U t PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
7 noes e MESTRADO EM EDUCAGAO

ADRIANO LUIZ DE SOUZA

O CURRICULO DE QUIMICA DO ESTADO DE SAO PAULO: CONCEPGOES DE
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO

Presidente Prudente - SP
2018



U t PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
= noes e MESTRADO EM EDUCAGCAO

ADRIANO LUIZ DE SOUZA

O CURRICULO DE QUIMICA DO ESTADO DE SAO PAULO: CONCEPGOES DE
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO

Dissertacao apresentada a Proé-Reitoria
de Pesquisa e Pdés-Graduacéo,
Universidade do Oeste Paulista, como
parte dos requisitos para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacgao.

Area de Concentracdo: Educacéo.

Orientadora:
Prof. Dra. Maria Eliza Nogueira Oliveira

Presidente Prudente - SP
2018



373 Souza, Adriano Luiz de.

S729c O curriculo de Quimica do Estado de Sao Paulo:
concepcoes de professores do Ensino Médio. / Adriano
Luiz de Souza. — Presidente Prudente, 2018.

137 f. :il.

Dissertagao (Mestrado em Educacao) - Universidade
do Oeste Paulista — Unoeste, Presidente Prudente, SP,
2018.

Bibliografia.
Orientadora: Maria Eliza Nogueira Oliveira

1. Curriculo de Quimica. 2. Reformas Curriculares.
3. Politica Educacional. I. Titulo.

Catalogacao na fonte — Bibliotecaria Renata Maria Morais de S4 — CRB 8/10234



ADRIANO LUIZ DE SOUZA

O CURRICULO DE QUIMICA DO ESTADO DE SAO PAULO: CONCEPGOES DE
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO

Dissertacdo apresentada a Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pds-Graduacdo, Universidade do
Oeste Paulista, como parte dos requisitos para
obtencao do titulo de Mestre em Educacao.

Presidente Prudente, 25 de outubro de 2018.

BANCA EXAMINADORA

Prof®. Dr® Maria Eliza Nogueira Oliveira
Universidade do Oeste Paulista — UNOESTE
Presidente Prudente - SP

Profa. Dr® Ménica Furkotter
Universidade do Oeste Paulista — UNOESTE
Presidente Prudente - SP

Prof. Dr. Vagner Matias do Prado
Universidade Federal de Uberlandia — UFU
Uberlandia - MG



AGRADECIMENTOS

Agradego a Deus por ter me concedido vida, uma linda familia e capacidade de
superagao.

A Dirce de Lima Paes de Souza, por estar longe, mas sempre preocupada com o
andamento da minha vida pessoal e profissional. Pelo seu amor de mae e seu
exemplo de vida.

A Marli Souza, minha esposa e meu porto. Aquela que acreditou em mim e sempre
esta ao meu lado.

A professora Doutora Maria Eliza Nogueira Oliveira pelas dicas, dedicacdo na escrita
desta dissertacdo e por sua atenciosa leitura de cada capitulo.

Ao Doutor Vagner Matias e Doutora Mobnica Flrkotter, por suas contribuicées e
consideragées.

A Idalina de Oliveira Lima, “a Ina”, pela sua torcida, apoio incondicional e incentivo
incansavel.

A Ivanilde Lima Hg Mussi, minha irm4, cujos momentos nédo a impediram de me dar
apoio e sempre perguntar pelo meu progresso.

A todos os meus familiares, por incentivarem meu avancgo profissional e pessoal.
A Godofredo Luiz de Souza (in memoriam), meu pai, pela dedicagdo em me ensinar

as primeiras oragées. Obrigado, pai!

Obrigado a todos!



Né&o é sobre ter

Todas as pessoas do mundo pra si
E sobre saber que em algum lugar
Alguém zela por ti

E sobre cantar e poder escutar
Mais do que a propria voz

E sobre dancar na chuva de vida
Que cai sobre nos

E saber se sentir infinito

Num universo tdo vasto e bonito
E saber sonhar

E, entao, fazer valer a pena cada
verso

Daquele poema sobre acreditar

Né&o e sobre chegar no topo do mundo
E saber que venceu

E sobre escalar e sentir

Que o caminho te fortaleceu

E sobre ser abrigo

E também ter morada em outros
coragbes

E assim ter amigos contigo

Em todas as situacées

A gente néo pode ter tudo

Qual seria a gragca do mundo se fosse
assim?

Por isso, eu prefiro sorrisos

E os presentes que a vida trouxe

Pra perto de mim

Né&o é sobre tudo que o Teu dinheiro

E capaz de comprar

E sim sobre cada momento

Sorriso a se compatrtilhar

Também né&o ¢é sobre correr

Contra o tempo pra ter sempre mais
Porque quando menos se espera

A vida ja ficou pra tras

Segura teu filho no colo

Sorria e abrace teus pais
Enquanto estdo aqui

Que a vida ¢é trem-bala, parceiro

E a gente é s6 passageiro prestes a
partir [...]

Segqura teu filho no colo

Sorria e abrace teus pais

Enquanto estdo aqui

Que a vida é trem-bala, parceiro

E a gente é s6 passageiro prestes a
partir

(Trem Bala, Ana Vilela)



RESUMO

O curriculo de Quimica do Estado de Sao Paulo: Concepgoes de professores
do Ensino Médio

Vinculado a Linha de Pesquisa Politicas Publicas em Educagdo, Processos
Formativos e Diversidade, do Mestrado em Educacdo, da Universidade do Oeste
Paulista, esta pesquisa tem o objetivo de problematizar o curriculo de Quimica da
Rede Publica do Estado de Sao Paulo a partir da concepc¢ao de professores sobre
sua efetividade. Como metodologia, foi realizada uma pesquisa de campo com 26
professores atuantes na rede estadual, na disciplina de Quimica, de um municipio
de médio porte do interior paulista, aplicando-se um questionario estruturado com
questdes abertas e fechadas voltadas aos objetivos desta pesquisa. O estudo
caracterizou-se como descritivo de abordagem qualitativa, realizando-se uma
analise descritiva para compreensdo dos resultados encontrados. Em uma
perspectiva critica, ao final deste estudo foi possivel verificar o curriculo como
limitador do ensino de Quimica, principalmente por apresentar insuficiéncia como
falta de contextualizacdo a realidade do aluno, conteudos com informacdes
ultrapassadas, falta de ilustracbes, disposicdo inadequada de conteudos de
Quimica, superficialidade e conteudos e atividades incompletas. Observando-se,
dentre as limitacdes, o0 excessivo uso de normas e detalhamento dos conteudos, o
estudo sugere que esse aspecto necessita ser modificado no curriculo oficial,
assumindo um carater mais orientativo.

Palavras-chave: Curriculo de Quimica. Reformas Curriculares. Politica Educacional.



ABSTRACT

The Chemistry school program of the State of Sao Paulo:
Conceptions by high school teachers

Under the research program of Public Policies in Education, Educational Practices
and Diversities of the Master's degree in Education at the Universidade do Oeste
Paulista, the present research is aimed to shed a light on the Chemistry school
program of the public state education of Sdo Paulo from the conception of teachers
on its effectiveness. As a methodology, a field research was carried out with 26
professors teaching Chemistry in the state public school of Sdo Paulo by applying a
structured questionnaire with open and closed questions, focused on the objectives
of this research. The research is descriptive-qualitative, and a descriptive analysis
was performed in order to comprehend the results. In a more reviewing perspective,
by conducting the present study, it was possible to verify the curriculum as a
limitation to teach Chemistry, especially due to restrictions such as lack of
contextualization to the student reality, contents presenting outdated information, lack
of illustrations, inappropriate arrangement of Chemistry contents, superficiality and
incomplete contents and activities. Among the limitations observed, there was the
overuse of standards and of detailing the contents, suggesting that this aspect should
be modified in the official curriculum by taking a more guiding role.

Key-words: Chemistry School Programs. Curriculum Reform. Educational Policy.
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1 INTRODUGAO

O estudo proposto sobre as percepcdes de professores do Ensino Médio do
curriculo de Quimica do Estado de Sao Paulo parte dos anseios e interesses deste
pesquisador que, durante sua vida profissional, quando ingressou como professor de
Quimica da Rede Estadual Paulista, em 2012, passando a trabalhar com o curriculo
oficial implantado em 2010, pdde perceber os desafios enfrentados pelos
professores decorrentes do referido curriculo, motivando o desenvolvimento desta
pesquisa sobre as repercussdes das reformas curriculares na organizagao
pedagogica de escolas de Ensino Médio na rede estadual paulista.

No decorrer deste trabalho, considerando as demais disciplinas escolares e
seus respectivos conteudos propostos, foi sentida a necessidade de compreender as
concepgdes de curriculo que permeiam este documento oficial e, principalmente,
como os professores de Quimica que atuam nas escolas estaduais concebem o
curriculo e quais relacbes sao estabelecidas entre o curriculo oficial implantado e
suas concepcgoes.

Considera-se que a compreensao e a reflexdo sobre o curriculo implantado
sao primordiais para entender a pratica docente e quais conhecimentos sao
priorizados para o ensino de Quimica nas escolas publicas paulistas. Vale ressaltar
que o curriculo oficial para o Ensino Médio do Estado de Sao Paulo foi desenvolvido
por meio da Coordenadoria de Gestao da Educacio Basica para apoiar o trabalho
pedagogico nas escolas da rede estadual. O objetivo foi fornecer uma referéncia
comum de conhecimentos que permitisse as instituicoes escolares operar como uma
rede articulada, partilhando os mesmos objetivos. (SAO PAULO, 2016).

A Secretaria da Educagao do Estado de S&o Paulo (SEE/SP) apresenta um
discurso que esta amparado nos conhecimentos comuns a serem trabalhados em
todo o Estado, disponibilizados através dos materiais fornecidos para o professor
utilizar em sala de aula, que sdo conhecidos como “Cadernos”, produzidos
anualmente em dois volumes, contendo o Caderno do Professor, que orienta o
desenvolvimento dos conteudos através de temas, competéncias e habilidades; e,
outro caderno, que é direcionado aos alunos (SAO PAULO, 2010). Na pratica, ainda
que haja um discurso para que o material seja considerado apenas uma referéncia
para se trabalhar em sala de aula, os professores sdo cobrados a desenvolvé-lo

integralmente.



14

Ressalta-se que os materiais fornecidos pelo Estado de Sdo Paulo propdéem
uma maneira de pensar e agir em sala de aula que €& favorecida pelos
conhecimentos contidos no material fornecido ao docente e ao aluno. Desse modo,
ciente dos objetivos que envolvem o curriculo escolar como direcionador do ensino e
dos desafios que emergem na pratica diante das cobrangas para que os materiais
sejam seguidos pelos professores, foi levantado o interesse de conhecer as
concepcodes destes profissionais sobre o assunto, delimitando a area de Quimica do
Ensino Médio, por ser esta a area de atuacao do pesquisador.

Embora, aparentemente, a pergunta “o que é curriculo?” parega simples ou
até mesmo desnecessaria, considera-se, neste estudo, como fundamental, pois as
possiveis respostas dadas a esta questdo podem revelar uma série de outras
concepgdes que vém sendo objeto de disputas na teoria curricular, pois cada uma
dessas concepgdes carrega em si possibilidades e limitagdes no que diz respeito a
formacgao dos sujeitos por quem este curriculo sera vivenciado. (LOPES; MACEDO,
2011a).

Deste modo, concorda-se com Moreira e Silva (2011) que consideram que
as teorias do curriculo estdo empenhadas em responder perguntas concernentes ao
conhecimento a ser ensinado aos estudantes e ao tipo de ser humano desejavel
para um dado tipo de sociedade. Com base no pressuposto de que é funcdo da
escola transmitir os saberes sociais legitimados pela ciéncia, entendidos como
garantidores da formagao cultural das geragdes mais novas, os saberes cientificos
passam a ser associados n&o apenas as finalidades da ciéncia (avango do
conhecimento), mas também as finalidades econémicas. (LOPES, 2007).

O campo do curriculo em todo o mundo e, em particular, no Brasil, vem
adquirindo cada vez mais consisténcia e visibilidade, constituindo-se, hoje, em pauta
nas agendas das politicas publicas de educagdo, sobretudo nas Secretarias
Estaduais e Municipais de Educagédo, tornando-se alvo privilegiado da atencdo de
autoridades, politicos, pesquisadores, professores e especialistas. Sua centralidade
no panorama educacional nacional pode ser atestada pelas constantes
reformulagbes dos curriculos dos diversos niveis de ensino, bem como pelo
incremento da produgéo tedrica na area. No que diz respeito ao curriculo de
Quimica, interessa analisar quais conteudos vém sendo priorizados pelo curriculo

oficial e suas implicagées na organizagdo do trabalho docente. Considera-se ainda
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necessario questionar quais orientagbes pedagdgicas s&o direcionadas aos
professores para que este curriculo seja, de fato, adotado em sua sala de aula.

Cita-se a relevancia social deste estudo, considerando que, a partir da
analise das concepgdes dos professores de Quimica sobre os cadernos curriculares
do Ensino Médio de Sao Paulo, € possivel identificar as dificuldades e os pontos
falhos e, a partir disso, propor melhorias, trazendo beneficios para a toda a
sociedade paulista. A relevancia profissional e académica esta intrinseca ao estudo,
ja que o enriquecimento dos conhecimentos deste pesquisador € inevitavel, podendo
utilizar os resultados desta pesquisa em seu cotidiano profissional, sendo também
uma fonte para pesquisas futuras, contribuindo para o acervo académico, bem como
para aqueles interessados em modificar a realidade que diverge do que se objetiva
na pratica pedagdgica. Acredita-se que a compreensao e reflexdo sobre o curriculo
implantado sao primordiais para entender a pratica docente e quais conhecimentos
sao priorizados para o ensino de Quimica nas escolas publicas paulistas.

Diante do exposto, o objetivo desta pesquisa é problematizar o curriculo de
Quimica da rede estadual publica do Estado de Sdo Paulo a partir da concepgao de
professores sobre sua efetividade. Como objetivos especificos visa-se: identificar as
mudangas nas diretrizes curriculares do Ensino Médio em um contexto histérico;
identificar os fatos histéricos determinantes no processo de elaboragcdo do curriculo
do Estado de Sao Paulo; descrever o processo de elaboracédo da proposta curricular
paulista; e averiguar as implicagdes do curriculo escolar paulista na pratica do
Ensino Médio a partir da concepgao de professores de Quimica.

Como metodologia foi realizada uma pesquisa de campo com 26
professores atuantes na rede estadual paulista na disciplina de Quimica, aplicando-
se um questionario estruturado com questbes abertas e fechadas voltadas aos
objetivos desta pesquisa. O estudo caracterizou-se como descritivo de abordagem
qualitativa, realizando-se uma analise descritiva para compreensao dos resultados
encontrados.

Para o atendimento dos objetivos propostos, a presente dissertagao se
divide em seis se¢des, sendo que a primeira consiste nesta introducdo que traz as
diretrizes do estudo.

Por sua vez, a segunda volta-se para as correntes criticas do curriculo,
buscando contextualiza-lo em um contexto histérico, enfocando no Ensino Médio e o

contexto atual de mudancas e ou reformas.
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Por sua vez, a terceira segcdo enfoca o curriculo estadual paulista,
considerando os fatos historicos determinantes no processo de elaboracdo do
curriculo do Estado de Sao Paulo, bem como o processo de elaboracdo da proposta
curricular paulista. Em sentido mais estrito, a secdo delimita-se ao estudo do
curriculo de Quimica vigente no referido Estado.

Ja na quarta segédo sao apresentados os procedimentos metodoldgicos, a
abordagem e o contexto da pesquisa, buscando-se descrever o caminho
metodoldgico percorrido no processo de coleta e analise de dados, apresentando-
se, ainda, os sujeitos da pesquisa e os critérios éticos empregados.

A analise e discussédo dos resultados encontrados séo trazidos na quinta
secao, buscando-se compreender as concepcoes dos professores de Quimica que
participaram desta pesquisa, enfatizando as implicagcdes do curriculo escolar paulista
na pratica pedagoégica do Ensino Médio. Por fim, a dultima segédo traz as
consideracgdes finais do estudo realizado.
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2 AS TEORIAS CURRICULARES E SEUS PRESSUPOSTOS EM DIFERENTES
CONJUNTURAS HISTORICO-EDUCACIONAIS: O ENSINO MEDIO EM UM
CONTEXTO DE MUDANCAS

2.1 O Percurso Historico do Curriculo e suas Teorias Criticas

Podem-se listar conceitos distintos de curriculo expostos pela literatura,
demonstrando variagbes em suas concepgoes, significados e fungdes, resultando na
ideia de que nao existe uma definicdo correta e unica, seja ela mais conhecida ou
mais atual. Essas diversas definicbes de curriculo dependem da concepcao histérica
do momento da Educacao e das influéncias que a afetam em um dado periodo.
Alguns fatores socioecondmicos, culturais e politicos também contribuem para que o

curriculo seja compreendido como:

a) Conteudos a serem ensinados e aprendidos;

b)  Experiéncias de aprendizagem escolares a serem

vividas pelos alunos;

c) Os planos pedagodgicos elaborados por professores

e sistemas educacionais;

d) Os objetivos a serem alcangados por meio do

processo de ensino;

e) Os processos de avaliagdo que influem nos conteudos e
procedimentos selecionados nos diferentes graus de escolarizagao.
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p.18).

Moreira e Candau (2007) afirmam que a palavra curriculo possui varias
significagbes no campo pedagdgico e que trazem diferentes concepg¢des. Sem
pretender considerar as concepgdes de curriculo como “certas” ou “erradas”, pode-
se afirmar que as discussdes sobre curriculo estdo relacionadas aos conhecimentos
escolares, aos procedimentos e as relagbes sociais que conformam o cenario em
que os conhecimentos sdo adquiridos, as transformagdes que se desejam efetuar
sobre valores almejados e as identidades que pretendemos elaborar. Em resumo, as
discussodes sobre conhecimento, verdade, poder e identidade sao contempladas nas
questdes curriculares.

As distintas abordagens de curriculo mostram que o curriculo ndo se
apresenta como um elemento neutro, mas, revestido de intencionalidades, possui
historia no sistema educacional brasileiro e que, por este motivo, deve ser estudado

e melhor compreendido. Lopes e Macedo (2011a), a partir do questionamento: “o
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que € curriculo?”, assumem a impossibilidade de uma resposta unica para esse
questionamento. As autoras apresentam diferentes movimentos considerados como
objeto de disputas na teoria curricular e partem do pressuposto da existéncia de
acordos que produzem sentidos primarios para o termo curriculo evidenciados
quando se analisam “os guias curriculares propostos pelas redes de ensino”
(LOPES; MACEDO, 2011a, p. 19) e o que eles proporcionam em sala de aula, o
curriculo.

De acordo com Pacheco (1996), o termo curriculo € proveniente do vocabulo
latino “currere” (significa caminho, jornada, percurso a seguir) e pressupde duas
categorias: 1) sequéncia ordenada de conteudos; 2) nog&o de totalidade de plano de
estudo. Para Silva (2005), o curriculo vai além de um mero instrumento de
transmissdao de conteudos. Configura-se como ferramenta de construgédo das
identidades dos estudantes.

Para o autor:

O curriculo é sempre o resultado de uma selegdo: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido
quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que
“‘esses conhecimentos” e nao “aqueles” devem ser selecionados. Um
curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao “seguir” aquele
curriculo. (SILVA, 2005, p.15).

Nas discussdes sobre curriculo, Lopes (2015) argumenta que a propria
definicdo do termo passa por um processo de disputa politica. Nesse sentido, ndo é
possivel pensa-lo como um mero instrumento para a organizagao de conteudos
pedagogicos. Cabe problematiza-lo a partir das politicas publicas nacionais que
pretendem defini-lo e que, muitas vezes, de maneira arbitraria, definem os
conteudos que deverdo ser aplicados durante o processo de ensino de uma maneira
verticalizada, sem a participacdo da comunidade escolar. A autora chama ainda a

atencao para uma melhor compreensao do curriculo, pois:

Se o curriculo é entendido como planejamento, lista de conteudos, saberes
legitimados ou luta pela significagdo da cultura, isso também depende de
articulagdes discursivas, ndo de uma propriedade intrinseca a um objeto — o
curriculo — considerado como um dado inequivoco. Apostar em um enfoque
discursivo que constitui a realidade tal como a compreendemos significa
também estar constantemente negociando com uma série de tradigbes, de
registros estruturados com e pelos quais somos/fomos formados, admitir os
deslizamentos em outras direcdes, recriando esses mesmos registros. E
conceber que o poder esta implicado em todas as dimensbes de
conhecimento e de raz&o. (LOPES, 2015, p. 449-450).
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Para a autora, a insergao de registros/documentos no sistema educacional,
proporciona uma reflexdo/analise sobre a consequéncia social desses registros, o
que define determinada relacédo de poder. Moreira e Candau (2007) afirmam que
fatores politicos, culturais, sociais e econdmicos trazem contribuicdes para que o
curriculo seja compreendido de diferentes formas, ou seja, o curriculo como um
espaco de conflitos sociais e culturais diversos.

Pacheco (2009, p. 389) diz que: “a ideia de -curriculo nao esta
convenientemente apurada, devido a confusao de conceitos em torno das matérias
de ensino e das unidades curriculares”. Esta ideia de curriculo € inaceitavel a luz da
producdo conceitual das ultimas décadas no campo epistemologico dos Estudos
Curriculares.

Devido a diversidade de conceitos que cada teoria curricular apresenta,
sobretudo quando o principio estruturante da educacdo vai sofrendo alteragdes
conceituais que correspondem a uma ressignificagdo constante, se torna mais
adequado o uso do termo “teorias” e ndo o de “teoria” para o estudo da realidade
curricular. (PACHECO, 2009).

Para Sacristan (2000), o curriculo deve ser entendido em uma nova
dimens&o, como construgao cultural e social, ou seja, um movimento resultante da
experiéncia humana no qual estdo inseridas as agdes educativas e escolares. E pelo
curriculo que se inter-relacionam o conhecimento, a organizagéo dos projetos e a
avaliagao escolar. O autor ainda coloca que o significado do curriculo é dado pelo
contexto em que esta inserido: de sala de aula, politico, pessoal ou histérico.

Em uma reflexdo sobre curriculo, precisam estar inseridas as propostas
contidas nele e suas intengbes, as praticas realizadas e/ou reformuladas pelos
docentes em sala de aula. Sacristan (2000, p. 15) coloca ainda que: “analisar
curriculos concretos significa estuda-los no contexto em que se configuram e atraves
do qual se expressam em praticas educativas e em resultados”. Desse modo, o
autor se posiciona sobre o curriculo afirmando que este pode ser refletido e

analisado a partir de cinco perspectivas:

1. Ponto de vista sobre sua fungdo social como ponte entre a sociedade e a
escola;

2. Projeto ou plano educativo, pretenso ou real composto de diferentes
aspectos;
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3. Curriculo como expressao formal e material desse projeto que deve
apresentar, sob determinado formato, seus conteudos, suas orientagdes e
suas sequéncias para aborda-lo;

4. O curriculo como um campo pratico;

5. O curriculo como um tipo de atividade discursiva, académica e pesquisadora

sobre todos esses temas. (SACRISTAN, 2000, p. 14 - 15).

Pode-se dizer, assim, que o curriculo se configura como multifatorial,
podendo ser considerado de diferentes pontos de vista. Pacheco (2013) coloca que
a identidade tedrica (incluindo a educacéo integral e os seus limites), bem como as
diversas tematicas que contribuem para a referenciacdo de politicas, processos e
praticas, sdo os dois principais desafios que os estudos curriculares enfrentam
atualmente. A partilha e a delimitacdo de espacos profissionais sao, assim, fatores
determinantes na (des)construgédo e na (in)visibilidade de campos de conhecimento,
como se observa no interior das ciéncias da Educacgéo.

Nesse mesmo sentido, Moreira (2008) argumenta que uma educagao de
qualidade precisa favorecer ao estudante o acesso aos conhecimentos disponiveis
na sociedade bem como centrar-se na cultura, de modo a responder a pluralidade
que marca as sociedades contemporaneas e, ainda, desafiar as relagdes de poder
que tém preservado situagcbes de opressao para distintos individuos e grupos, em
decorréncia de classe social, raga, género e sexualidade.

Para Moreira (2008), o curriculo sempre foi alvo de atengdo dos que
buscavam entender e organizar o processo educativo escolar. No entanto, somente
ao fim do século XIX e inicio do XX, nos Estados Unidos, significativo numero de
educadores comecou a tratar de problemas e questdes curriculares. Assim como as
teorias educacionais, as teorias do curriculo tém sido organizadas na literatura
especifica em trés grandes grupos: tradicionais, criticas e pds-criticas. Com origem
nos Estados Unidos, tanto as visbes conservadoras como as criticas influenciaram
sobremaneira o campo no Brasil.

A categorizacao das teorias do curriculo (Quadro 1) foi organizada por Silva
(2005, p. 17). No contexto desses escritos, a intengdo foi organizar um pano de
fundo do estudo apresentado neste trabalho.



Quadro 1 - Categorizagéo das teorias do curriculo
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Teorias Curriculares

Tradicionais

Teorias Curriculares

Criticas

Teorias Curriculares

Pés-Criticas

Ensino
Aprendizagem
Avaliagao
Metodologia
Didatica
Organizagéao
Planejamento
Eficiéncia

Objetivos

Ideologia
Reproducao cultural e
social
Poder
Classe social
Capitalismo
Relacbes sociais e
producao
Conscientizacao
Emancipacéao e

|dentidade, alteridade,
diferenca
Subjetividade
Significado e discurso
Saber-poder
Representacgéo
Cultura
Género, raca, etnia,
sexualidade,

multiculturalismo

libertagao
Curriculo oculto

Resisténcia

Fonte: Silva, (2005).

Importante dizer que, na apresentagao das teorias tradicionais, criticas e
pos-criticas, ndo houve pretensao de afirmar que uma unica teoria ou tendéncia
pode, sozinha, esgotar toda a compreensao sobre esse artefato cultural complexo
que é o curriculo.

Constata-se, nas primeiras teorizagdes sobre curriculo, que este teve papel
puramente burocratico e mecanico, com questdes relacionadas a procedimentos,
técnicas, métodos e avaliagdo, comparando a escola a uma empresa. (PADILHA,
2004, p. 123).

As teoras criticas, por sua vez, surgiram para repensar esse papel, que se
diz neutro, no curriculo tradicional, questionar a pura transmissado de conhecimentos
elaborados por determinado grupo e as perspectivas empiricas sobre o curriculo
tradicional.

Assim, ao analisar as teorias do curriculo, observa-se que o vocabulario
pedagogico é extenso, multivariado, dinamico, sucessivo e simultaneo, a partir de

ponto de vista historico, inclusive contraditorio em si mesmo, e dirigido por
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determinados contextos politico, cientifico, filoséfico e cultural. Pode-se dizer que o
conceito de curriculo é multifacetado e modificou-se historicamente, atendendo a
realidades sociais distintas, a tempos e espacos especificos e, em consequéncia

disso, precisa ser compreendido no contexto social em que esta inserido.

2.1.1 Teorias Tradicionais do Curriculo

A compreensdo classica de curriculo tem por alusdo os principios do
taylorismo e do fordismo. E, de acordo com essa visdo, o curriculo deve ter como
eixo central a ideia da escola funcionando de forma semelhante a linha de produgao
de uma fabrica. Para tanto, a escola deve identificar de forma precisa e de acordo
com as necessidades da vida adulta, os resultados/objetivos almejados (curriculo),
os métodos para consegui-los (ensino), e as formas de mensuragdo precisa do

trabalho realizado (avaliagao).

Tradicionalmente, curriculo significa uma relagdo de matérias/disciplinas
com seu corpo de conhecimento organizado numa sequéncia légica, com o
respectivo tempo de cada uma (grade ou matriz curricular). Esta conotagao
guarda estreita relagdo com “plano de estudos”, tratado como o conjunto
das matérias a serem ensinadas em cada curso ou série € o tempo
reservado a cada uma. (SANTOS, 2000, p. 50).

De plano de estudos, o conceito evoluiu para a visdo de curriculo como a
totalidade de experiéncias vivenciadas pela crianga, sob a orientacido da escola,
levando em conta e valorizando os interesses do aluno, desde fins do século XIX. A
escola, nesse contexto, era vista como a instituicdo responsavel pela compensagao
dos problemas da sociedade mais ampla. O foco do curriculo foi deslocado do
conteudo para a forma, ou seja, a preocupagao foi centrada na organizagdo das
atividades, com base nas experiéncias, diferencas individuais e interesses da
crianga. (MOREIRA, 1995).

Ressalta-se que Moreira (1995) tem alertado para o aumento de teorizagdes
sobre o curriculo, acreditando que secundarizam as proposicoes passiveis de
materializagdo nas escolas, bem como privilegiam o refinamento de conceitos,
categorias e metaforas.

Essas visdes de curriculo, permeadas pela perspectiva tradicional, foram

latentes, nos Estados Unidos, dos anos 1920 ao final da década de 1960. No Brasil,
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a visdo escolanovista influenciou o pensamento educacional e curricular a partir dos
anos 1920 e a visao tecnicista apareceu com forga nas décadas de 1960 e 1970.
Tais concepc¢odes pautam-se em uma visao redentora, na relagao entre educacao e
sociedade, com respostas diferenciadas na forma, mas defendendo e articulando o
mesmo objetivo — adaptar a escola e o curriculo a ordem capitalista, com base nos
principios de ordem, racionalidade e eficiéncia. Em vista disso, as questdes centrais
do curriculo foram os processos de selegdo e organizagdo do conteudo e das
atividades, privilegiando um planejamento rigoroso, baseado em teorias cientificas
do processo ensino-aprendizagem, ora numa visao psicologizante ora numa viséo
empresarial.

Silva (2005) traz uma visao geral das teorias do curriculo, através de
diversos estudos e autores que apresentam a origem do campo do curriculo,
incluindo as teorias tradicionais, criticas e pos-criticas. As Teorias Tradicionais
priorizam questdes convencionais e técnicas na construgao e organizacgao curricular
e se constituem em trés vertentes distintas: a classica, a progressiva e a
tecnocratica.

A teoria classica tem como objetivo a apresentagdo do conhecimento como
verdadeiro e nao possivel de questionamento. Um dos representantes da teoria
classica, Bobbit diz que “o sistema educacional deve ser capaz de especificar o
resultado que pretende obter” (apud SILVA, 2005), ou seja, seu modelo estava
claramente voltado para a economia objetivando a eficiéncia. De acordo com Silva
(2005), Bobbit buscava igualar o sistema educacional com a fabrica.

Ja a teoria progressista, de acordo com Silva (2005), apresenta a
aprendizagem dos alunos sob a influéncia de John Dewey. O autor salienta que
Dewey considerava importante a experiéncia de criangas na busca de sua
aprendizagem, ou seja, as criangas raciocinam e elaboram seus préprios conceitos
para depois comparar com o0 conhecimento sistematizado. Dessa forma,
considerava que a educagao ndo era tanto a preparagao para a vida ocupacional
adulta, mas sim como uma forma de vivéncia de principios democraticos.

A teoria tecnocratica, de acordo com Silva (2005), se preocupa com o
mecanismo de controle e otimizagao da eficiéncia de ensino aprendizagem conforme
estudos de Tyler, que tem como foco questdes, de organizagao e desenvolvimento,

de forma técnica.
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As teorias tradicionais (classica, progressiva e tecnocratica) apresentam
uma construcio do processo que € inerente a questdes de ambito politico-sociais.

2.1.2 Teorias Criticas do Curriculo

Nas décadas de 1960 e 1970, ocorreram grandes agitagcbes e
transformacdes. Nesse contexto, surgem sérias duvidas quanto a validade da
fundamentacao tedrica dessas perspectivas curriculares. Comecam as criticas as
concepgdes mais tradicionais e técnicas do curriculo e nova abordagem emergiu: as
teorias criticas do curriculo.

Em Silva (2005, p. 29), encontra-se que “as teorias criticas do curriculo
efetuam uma completa inversao nos fundamentos das teorias tradicionais”. Nesse
periodo, Berticelli (2005) chama a atencdo para as contribuicbes trazidas pelas
analises culturais de Raymond Williams — um dos fundadores dos Estudos Culturais
de origem britanica —, a partir dos anos 1960, concebendo a cultura como uma
constante no processo de reinterpretacao das herancas, trazendo uma compreensao
de que o curriculo traduz os elementos de uma memoria coletiva, no que diz respeito
a expressao ideologica, politica, expressdo de conflitos simbdlicos, de
descobrimento e ocultamento, levando em consideracao os interesses daqueles que
estado envolvidos no processo educativo.

Entre os estudos pioneiros das teorias criticas do curriculo esta a obra A
Ideologia e os Aparelhos Ideologicos de Estado, de Louis Althusser, escrita em
1970. Segundo Silva (2005, p. 32), a teoria de Althusser considera que “a escola
contribui para a reproducdo da sociedade capitalista ao transmitir, através das
matérias escolares, as crengas que nos fazem vé-la como boa e desejavel”,
assegurando que “enfatiza a aprendizagem, através da vivéncia das relagdes sociais
da escola, das atitudes necessarias para se qualificar um bom trabalhador
capitalista”. O autor também argumenta que a obra A Reprodugdo, de Bourdieu e
Passeron, analisa que o curriculo esta baseado na cultura dominante, por isso as
criangas das classes subalternas ndo dominam os cédigos exigidos pela escola.

A partir dos anos 1970, nos Estados Unidos, tendo como marco inicial a |
Conferéncia sobre Curriculo, liderada por William Pinar, surgem duas tendéncias
criticas no campo do curriculo, opostas as teorias de Bobbitt e Tyler. A primeira, de

carater marxista, utiliza, por exemplo, Gramsci e a Escola de Frankfurt. A segunda
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tem orientagdo fenomenoldgica e hermenéutica. Conforme Silva (2005, p. 38), a
primeira corrente enfatiza “o papel das estruturas econbmicas e politicas na
reprodugao social”, enquanto a segunda destaca “os significados subjetivos que as
pessoas dao as suas experiéncias pedagogicas e curriculares”.

As teorias criticas do curriculo questionam as desigualdades e injusticas
provocadas pelas teorias tradicionais no sistema de ensino, ja que estas nao
questionam o conhecimento em si, apenas valorizam o mecanismo da eficacia da
reproducdo desse conhecimento. A partir das teorias criticas, iniciam-se discussodes
sobre a relagdo entre escola e economia, e a reflexdo em torno de questbes como:
“‘por que ensinar?” ou “ensinar para qual objetivo?”. Em outras palavras, a viséo
critica de curriculo desloca a énfase dos conceitos pedagdgicos do processo ensino-
aprendizagem para conceitos ideolégicos.

Apple (2006) defende o saber n&do como algo dado, mas sim enquanto uma
realidade que deve ser criticamente examinada, que rompe com a concepgao até
entdo dominante da educacgao, vai além, pois busca nos conceitos de ideologia,
hegemonia e senso comum desenvolvidos pelo marxista Antonio Gramsci, o
necessario suporte para traduzir, nos mesmos termos, sua visdo da educacéio. Este
arsenal é extraido especialmente das teorias criticas. Dessa forma, é possivel ter
uma percepgao mais ampliada do curriculo, como conteudo elaborado por certas
camadas sociais, segundo suas ideologias, disputas, preocupagdoes e
comprometimentos culturais, politicos e econémicos.

Silva, Marques e Gandin (2012), ressaltam a assertiva de Apple:

[...] A tarefa que me coloquei é vislumbrar entender essas relagbes, mas
ndo apenas para olhar para elas de forma critica, mas também para atuar
como uma espécie de secretario dos povos que tem lutado contra esses
poderes em todo mundo. Parte da tarefa de qualquer educador critico € nao
apenas fazer a analise critica, mas atuar como a voz das pessoas que
foram silenciadas. (SILVA; MARQUES; GANDIN, 2012, p. 176).

Silva (2005, p. 53) refere-se a Henry Giroux como um dos autores que
contribuiram no desenvolvimento de uma teoria critica de curriculo. Segundo o
autor, Giroux refere-se a “pedagogia da possibilidade” como meio de superagéo das
teorias de reproducgdo, pois “‘compreende o curriculo a partir dos conceitos de
emancipagao e liberdade, ja que vé a pedagogia e o curriculo como um campo

cultural de lutas”.
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De fato, suas analises se ocupam mais com aspectos culturais do que
propriamente educacionais. Pesquisadores contemporaneos relatam que Giroux
incorporou contribuicdes do pés-modernismo e do pods-estruturalismo e vé a

pedagogia e o curriculo através da nogao de “politica cultural”.

O curriculo envolve a construgdo de significados e valores culturais. O
curriculo nao esta simplesmente envolvido com a transmissao de “fatos” e
conhecimentos “objetivos”. O curriculo € um local onde, ativamente, se
produzem e se criam significados sociais. Esses significados, entretanto,
ndo sao simplesmente significados que se situam no nivel da consciéncia
pessoal ou individual. Eles estao estreitamente ligados a relagbes sociais de
poder e desigualdade. Trata-se de significados em disputa, de significados
que sdo impostos, mas também contestados. (SILVA, 2005, p.55-56).

Paulo Freire é outro autor de destaque na linha critica do curriculo.
Conforme Silva (2005, p. 57-58) sua teoria € claramente pedagdgica, ndo se
limitando a analisar como é a educacéao existente, mas como deveria ser. Sua critica
ao curriculo esta sintetizada no conceito de educagao bancaria. Por outro lado,
Freire concebe o ato pedagdgico como um ato dialégico em que educadores e
educandos participam da escolha dos conteudos e da construcdo do curriculo.
Antecipa a definicdo cultural sobre os estudos curriculares e inicia uma pedagogia
pos-colonialista.

No inicio dos anos de 1980, Freire seria contestado pela pedagogia dos
conteudos proposta por Demerval Saviani. Este autor critica a pedagogia pos-
colonialista de Freire por enfatizar ndo a aquisicdo do saber, mas os métodos desse
processo. Para ele conhecimento é poder, pois a apropriagao do saber universal é
condigao para a emancipagao dos grupos excluidos. (SILVA, 2005, p. 63).

Para além dessa discusséo, ao referir-se a Nova Sociologia da Educagéo
(NSE), Moreira (1990, p.73) descreve que foi iniciada por Michael Young, na
Inglaterra, nos primeiros anos da década de setenta e, constituiu-se na primeira
corrente socioldgica, primordialmente voltada para a discussado do curriculo. Relata
que:

O ambito da Sociologia da Educacao difundiu-se, transformou-se e alargou-
se e o0 enfoque emergente acabou por identificar-se com a sociologia do
conhecimento, vista como capaz de ajudar a eliminar os preconceitos
existentes no conhecimento do senso comum dos professores. A Sociologia
da Educagdo assumiu, assim, uma fungdo desmistificadora,

problematizando categorias como curriculo, conhecimento, inteligéncia,
habilidade, ensino, metodologia e avaliagdo. (MOREIRA, 1990, p. 73).
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Segundo Moreira (2002, p. 75), de 1967 a 1971, Michael Young tentou
elaborar, junto com outros professores e com seus estudantes (além do editor,
destacam-se Bernstein, Bordieu, Esland e Keddie), uma sociologia do curriculo nos
cursos do Departamento de Sociologia do Instituto de Educacéo da Universidade de
Londres e, em 1971, editou Knowledge and Control (KC).

Moreira (2002) afirma que tomando o curriculo como foco das analises,
Young procurou reorientar a sociologia da educagao, desviando-a da preocupagao
com a estratificagdo social para discussao do conhecimento escolar. Em suas

palavras:

Era esta tentativa de definir o campo intelectual da Sociologia da Educacgéo
em torno do problema do conhecimento escolar, sua definicdo e
transmissao, que unia o conjunto de artigos extremamente diversos e, em
alguns casos, teoricamente contraditérios reunidos no livro KC. (YOUNG,
1989 apud MOREIRA, 2002, p. 75).

Naquele contexto, Young preocupou-se, especialmente, com a estratificagéo
do conhecimento e a relaciona a estratificagdo social. Pergunta ele: “que critérios
tém sido usados, em uma dada sociedade, para atribuir diferentes valores e a
diferentes conhecimentos? Como relacionar esses critérios e a estratificagado deles
resultantes as caracteristicas da estrutura social? ” (MOREIRA, 2002, p.75b).

A “nova” sociologia da educacgédo busca construir um curriculo que reflita
mais as tradigbes culturais e epistemoldgicas dos grupos subordinados. Essa
corrente se dissolveu numa variedade de perspectivas analiticas e tedricas:
feminismo, estudo sobre género, etnia, estudos culturais, pdés-modernismo, pos-

estruturalismo etc. Silva, ao se referir a teoria critica de Bernstein afirma que:

[...] & impossivel compreender o curriculo (e a pedagogia) sem uma
perspectiva sociolégica. Afinal, uma teorizagdo critica da educagao nao
pode deixar de se perguntar qual o papel da escola no processo de
reprodugdo cultural e social. E evidente que o curriculo ocupa um papel
central nesse processo. A sociologia da educacao de Bernstein nos ajuda
precisamente a compreender melhor em que consiste esse papel. (SILVA,
2005, p. 76).

Silva (2005, p. 72) argumenta que nesse ambito, Bernstein investiga como o
curriculo € organizado estruturalmente. Distingue dois tipos fundamentais de
organizagao: no curriculo tipo colecado “as areas e campos de saber sdo mantidos

fortemente isolados”; no tipo integrado “as distingbes entre as areas de saber séo
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muito menos nitidas e muito menos marcadas”. Assim, de acordo com Silva (2005),

o curriculo oculto constitui conceito fundamental nas teorias relacionadas ao tema:

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de
forma implicita para aprendizagens sociais relevantes (...) o que se
aprende no curriculo oculto sao fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientagdes [...] (Grifos do autor). (SILVA,
2005, p. 78).

Na analise funcionalista, o curriculo oculto ensina nogbes tidas como
universais/necessarias ao bom funcionamento das sociedades “avangadas”. As
perspectivas criticas, ao denuncia-lo, apontam que ensina, em geral, o conformismo,
a obediéncia, o individualismo, a adaptagao as injustas estruturas do capitalismo. E
as pos-criticas consideram importante incluir ai as dimensdes de género,
sexualidade, raga, etc. Apple (2006), em Ideologia e Curriculo, trabalha a nogéo de
curriculo oculto como forma de demonstrar como as escolas produzem e
reproduzem a desigualdade social.

Por fim, a visdo critica de curriculo propde-se a assumir uma postura de
desconfianca, questionamento e transformacao radical do curriculo. Nessa linha de
pensamento critico do curriculo, destacam-se os seguintes autores: (a) nos Estados
Unidos da América (EUA) — Apple e Giroux; (b) na Franga — Althusser, Bourdieu e
Passeron; (c) no Brasil — Paulo Freire, Saviani, Lib&neo.

Macedo (2006) critica a separagdo que ocorre no campo do curriculo, ao
distinguir o curriculo em: formal e em agao. Para esta autora, o curriculo deve ser
pensado como “‘um espaco de produgao cultural para além dessas dicotomias, o que
seria fundamental para que a relagdo de poder no curriculo seja pensada de forma
obliqua”. (MACEDO, 2006, p. 100).

Paraiso (2010), fazendo referéncia aos estudos de Moreira, elabora uma
espécie de critica curricular estabelecendo trés aspectos relevantes a serem
considerados quando se deseja pesquisar curriculo. Primeiro que, no Brasil, ndo
houve a simples transferéncia dos estudos curriculares americanos; mas sim, as
formas de resisténcia que sempre estiveram presentes em toda a producgao
curricular nacional. Segundo que, o controle da populacdo pelos governos
conservadores, por meio dos curriculos, ndo deve ser entendido somente como uma

ideia negativa a ser abandonada pelas politicas curriculares de perspectiva critica.
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Havendo resisténcia, ocorreram altera¢gdes/modificagdes/adaptagdes, enfim,
um processo de negacgédo e criacdo que impedia que o modelo curricular americano
circulasse livremente em territério brasileiro. No seu modo de ver, o controle social
pode, a partir das teorias criticas, ambiciona outra relagcdo com os conteudos e a
organizagdo praticados até entdo na escola, ofertando outra perspectiva ainda
desprezada de analise da realidade e restituindo o valor historico dos saberes
estrategicamente desqualificados pelos governos conservadores e/ou pelas ciéncias
positivistas. Terceiro que, em se tratando de curriculo, o diagndstico do tempo
presente é indispensavel na compreensao do fendbmeno educativo; afinal, € nossa
obrigagcdo saber onde nos encontramos — local, nacional e mundialmente — em
matéria de educacgio. (PARAISO, 2010, p.16).

Em seu artigo sobre teoria do curriculo, Young (2014) discute aspectos
importantes para o curriculo escolar. Nas entrelinhas, o autor traz questdes que
levam o leitor a refletir sobre o papel critico e narrativo da teoria curricular. Questdes
como “o0 que ensinar na escola? ” Ou “o que os alunos deveriam saber ao deixa-la?”,
constituem apenas um nivel de investigagcdo para a teoria do curriculo nas
instituicbes educacionais.

As Teorias Criticas superam a ideia de um curriculo homogéneo e
meramente prescritivo e argumentam que o mesmo reflete intencionalidades de
diferentes ordens, entre elas: politica, social e econdmica na constituicdo dos
saberes. Para Silva (2005):

Os conceitos de uma teoria dirigem nossa atengdo para certas coisas que
sem eles ndo “veriamos”. Os conceitos de uma teoria organizam e
estruturam nossa forma de ver a ‘“realidade”. Assim, uma forma util de
distinguirmos as diferentes teorias de curriculo é através do exame dos
diferentes conceitos que elas empregam. Nesse sentido as teorias criticas
de curriculo, ao deslocar a énfase dos conceitos simplesmente pedagoégicos
de ensino e aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder, por
exemplo, nos permitiram ver a educagao de uma nova perspectiva. (SILVA,
2005, p. 17)

As Teorias Criticas colocam em questao pressupostos dos arranjos social e
educacional e desenvolvem conceitos que permitem compreender o que o curriculo

faz.
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2.1.3 Teorias Pds-criticas do Curriculo

As Teorias Pés-Criticas questionam as formas dominantes de conhecimento,
sendo denominadas “teorias da desconfianga”. Buscam destacar o resultado do
curriculo e ndo as diretrizes de como o curriculo foi elaborado. A partir da selecao de
conhecimentos, recorrentes de toda teoria, discorre sobre a ligacdo poder e
curriculo.

As Teorias Poés Criticas de curriculo preocupam-se com os motivos que
levam certos conteudos, e ndo outros, a estarem presentes no curriculo. “A
compreensao do contexto da escola, bem como do curriculo, esta submetida aos
aspectos econémicos e sociais ao qual participam correspondentes aos interesses
dos grupos dominantes”. (SILVA, 2005, p. 30).

Gomes e Lopes (2015) apresentam um estudo com a tematica “o curriculo
na sociedade neoliberal”’, com o objetivo de compreender o que € curriculo e qual
sua finalidade neste contexto. Como conclusdo, ao discutirem o significado do
curriculo na escola de educacgao basica publica, a percepg¢ao de curriculo manifesta-
se de maneira equivocada, limitando-se a um documento orientador de selecédo de
conteudos e o prevalecimento de percepgdes conservadoras e superficiais no
conhecimento. (GOMES; LOPES, 2015, p.85).

As teorias Pds-Criticas ou Pés-Estruturalistas reconhecem a presenca da
cultura, raga, género e etnia como elementos a serem considerados na sele¢gao dos
saberes que devem compor os curriculos, sendo, por vezes, mais influenciadores na
configuragéo desses do que os fatores macro condicionantes.

Conforme Lopes e Macedo (2010), a perspectiva pds-critica se destacou no
campo do curriculo, no Brasil, através das produgdes oriundas do grupo de Curriculo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que foi liderado por Tomaz Tadeu da
Silva e, que vem, desde a metade da década de 1990, conquistando seu espago nos
congressos educacionais nacionais. (LOPES; MACEDO, 2010, p. 20).

Para Lopes (2013), a expressado “teorias pos-criticas”, no campo do
curriculo, é utilizada para se referir as teorias que questionam os pressupostos das
teorias criticas, marcadas pelas influéncias do marxismo, da Escola de Frankfurt, e
em alguma medida, da fenomenologia.

A autora defende a importancia de compreender que, quando se refere a

teorias poOs-criticas, ou seja, € um conjunto de teorias e saberes que inclui os
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estudos pos-estruturais, pds-coloniais, pos-modernos, pds-fundacionais e pos-
marxistas. (LOPES, 2013. p. 9 - 10). A referida autora acima, traz ainda que:

A expressao teorias pés-criticas é utilizada para se referir as discussées em
que as conexdes entre curriculo, poder e ideologia sdo destacadas. Nessa
perspectiva, por vezes estabelece-se uma linha do tempo na histéria do
pensamento curricular, como se o curriculo tivesse evoluido das teorias
tradicionais para as teorias criticas de enfoque moderno e estruturalista para
em seguida avancar para as teorias pos-criticas.(LOPES, 2013, p. 9).

Segundo Lopes e Macedo (2011a, p. 204), o foco principal do trabalho de
Tomaz Tadeu: “[...] € apresentar aspectos da teoria pés-estruturalista que podem ter
impacto sobre a discussao curricular, sobremaneira os aspectos que vinculam saber
e poder”.

Pereira (2010) procura identificar o cientificismo como marca constituinte do
discurso educacional, que favorece e sustenta o processo de naturalizagdo dos
conteudos de ensino. A autora argumenta que esta naturalizagdo constitui e
expressa uma dada hegemonia que privilegia um determinado modelo cultural em
detrimento de outros possiveis. Primeiramente, procura caracterizar, em linhas
gerais, 0 poés-estruturalismo como modo de pensamento que questiona os aspectos
centrais do Humanismo e do Renascimento, que se expressam no projeto de
modernidade. Depois, busca identificar o processo de escolarizagdo, que se
desenvolve a partir do século XIX, e se consolida no século XX, como um processo
a servigo da propagacdao do projeto cultural moderno homogeneizador. Neste
exercicio reflexivo, a referida autora analisou relatos colhidos durante entrevistas
realizadas com professoras. Destes relatos, “emergiram as questdes que tém
encontrado no paradigma pos-critico um referencial produtivo para analise”.
(PEREIRA, 2010, p.419). Uma dessas questbes foi a necessidade de compreender
os processos de naturalizacdo dos conteudos de ensino. Outra questao apresentada
pela autora, foi buscar compreender quais significados as professoras estavam
atribuindo a proposta curricular implantada na rede, a Multieducacgéo.

Malta (2013) coloca que a visao pés-estruturalista ao analisar questbes de
significado, ou seja, o que se considera verdadeiro em termos de conhecimento,
percebe a educacado sob um olhar diferenciado, ou seja, apresenta uma visao mais
apurada para além das finalidades que buscam apenas transmitir os conteudos.

Assim, considera que a legitimacao de determinados conhecimentos em detrimento
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de outros resulta de um processo social, em outras palavras, consideram que os
conhecimentos s&o sempre socialmente definidos. Portanto, os campos de
significagdo séo caracterizados por sua indeterminagdo e por sua conexao com o
poder. Deste modo, a no¢do de verdade também é questionada. A questao nao é€,
pois, saber se algo é verdadeiro, mas saber por que esse algo se tornou verdadeiro.
A perspectiva pds estruturalista coloca em duvidas as atuais e rigidas separagdes
curriculares, além de todo o conhecimento curricular. (MALTA, 2013, p. 352).

Cardozo (2014) apresenta uma pesquisa trazendo o “pés-estruturalismo”
como Vviés a ser explorado pedagogicamente, visando promover uma reflexao acerca
das praticas educacionais (teorias positivistas ou criticas), demonstrando como as
ideias poOs estruturalistas, em especial a “desconstrugcao”, proposta por Jacques
Derrida, possibilita uma nova epistemologia no campo do ensino. (CARDOZO, 2014,
p.118). Dessa forma, o autor analisa o positivismo na educagéo, suas crengas e
implicagbes. Demonstra a forma que as teorias criticas rompem com o modelo
tradicional de ensino, e buscam recolocar no centro da teoria e da pratica
educacionais fatores preponderantes, tais como o sujeito, sociedade, a cultura e a
histéria, sendo estes fatores, relegados ao esquecimento em nome de uma ciéncia
objetiva e neutra.

Para Lopes (2013, p.112) o pés-estruturalismo “constitui-se a partir de um
debate significativo com o estruturalismo, nascendo da primazia que o estruturalismo
confere a linguistica, ainda que questione as concepgdes estruturadas da
linguagem”. O posicionamento crucial que os pds-estruturalistas apresentam, seria o
questionamento da estrutura e do sujeito; ndo se trata de uma eliminagao do suijeito,
mas sim de seu descentramento; o questionamento de sua caracteristica de origem.
O sujeito existe a partir de um resultado significante, como escolhas que possibilitam
convergir, provisoriamente, a significagdo. Ao criticar a estrutura, o pos-
estruturalismo desliga a ideia de significado e significante, ndo ha relagbes de
estrutura entre esses dois significantes e nem significados a eles associados.

Conforme Silva (2005), o pés-estruturalismo, na area de estudos do
curriculo, poderia ser caracterizado em duas etapas: a) em primeiro lugar, ao
observar o processo de significagdo como indeterminado e instavel, enfatizando a
incerteza e a indeterminagcdo em questdes do conhecimento. b) a énfase nos
processos de significacdo se amplia e converge nas nogdes correntes de verdade

conforme Foucault.
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Thiesen (2012) destaca um possivel descolamento do debate tedrico do
campo do curriculo em relagdo a sua materialidade nos ambientes da escola. Além
de identificar possiveis hiatos existentes nessa relagdo, discute-se o lugar das
politicas curriculares e dos conteudos escolares frente as atuais tensdes que
marcam o debate conceitual no ambito das teorias critica e pds-critica de curriculo.

Dias e Lopes (2006) ao analisarem o relatorio Delors e os textos curriculares
da UNESCO, identificam ideias e conhecimento sobre politica curricular para
formacéao de professores e avaliagao do ensino. Para os autores, o relatério Delors é
um texto que projeta normas e principios para politicas curriculares e que influencia
a producéo da politica em diversos paises do mundo. O documento é resultado de
uma construcdo coletiva que contou com a participacdo de especialistas da
educacado de distintas nagdes. Busca-se um esforgo conjunto de elaboragcdo de
solucdes para as problematicas educacionais enfrentadas pelos paises do terceiro

mundo. Para as autoras:

a agenda de reformas educacionais construida e difundida nas ultimas trés
décadas em ambito global, tendo o curriculo na centralidade, nos revela
uma variedade de sujeitos, grupos sociais e organizagdes
(governamentais/nao-governamentais; nacionais/ transnacionais, e suas
interpenetracdes) para quem devemos dirigir nossa analise de modo a
compreender, com maior clareza, os diferentes acordos estabelecidos, as
formulagbes propostas e os embates em torno de projetos em disputa na
sociedade, nos niveis local, nacional e global. Essas a¢des dos sujeitos em
diferentes posi¢cbdes de poder/saber influenciando, produzindo e difundindo
diagndsticos e solugdes das/para as politicas curriculares, constituem-se em
uma problematica importante para o campo da educacgéo, em particular, da
politica curricular. Enfatizamos a importancia das analises a respeito das
comunidades epistémicas no campo da educagdo, pois acreditamos,
parafraseando Ball (1997), que as politicas curriculares n&do sé&o
desencarnadas e, portanto, os grupos de interesse que nela atuam devem
ser foco das investigacdes para a compreenséao da formagéo do discurso da
politca e dos diversos processos de legitimagdo, ou ndo, que se
desenvolvem na produgéo das politicas. (DIAS; LOPES, 2006, p. 54).

O Relatério Delors destaca-se entre os textos produzidos em ambito global
com a finalidade de orientar reformas educacionais, estabelecendo relagbes, que

para as autoras:

Destacamos a atuagéo de grupos de interesse na producéo e disseminagao
de discursos sobre a politica curricular, na ja mencionada Organizagéo das
Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco, na
Organizagao para Cooperagao e Desenvolvimento Econémico — OCDE, no
Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID e no Banco Mundial —
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BIRD. Esses organismos, em bloco, se constituem em organizagdes
multilaterais que apresentam forte convergéncia em seus projetos,
influenciando o campo da educagédo com propostas voltadas para produgao
de novos principios educacionais. (DIAS; LOPES, 2006, p. 58).

Oliveira et al. (2010) entendem que é necessario, inserir nas discussdes
sobre o curriculo, a questao curricular para além do ensino. Reduzir educacédo a
ensino implica em abdicar das reflexdes mais profundas e complexas em torno das
questdes sociais, epistemoldgicas e politicas que envolvem as praticas educativas,
os curriculos, a formagao docente e a propria funcao social da educacgao.

Para Macedo (2012), a desconstru¢ao dos vinculos entre curriculo e ensino,
é crucial para que a diferenga deles possa emergir no curriculo. Analisando a teoria
curricular de matriz técnica e critica e a politica curricular recente em torno da
definicdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Basica, argumenta
que a centralidade no conhecimento tende a reduzir a educacéo ao ensino. Defende
que a responsabilidade da teoria e das politicas curriculares é bloquear a hipertrofia
da ideia de conhecimento como nucleo central do curriculo.

Jaehn (2012, p. 114) afirma que “o pensamento curricular produz exclusées
e inclusdes que corporificam uma visdo de mundo e um projeto de sociedade”.
Assim, o poder produz uma forma de conhecimento que, limita ou aumenta as
praticas sociais, apresentando alteracbes em contextos culturais, educacionais e
politicos diferentes.

O curriculo e a pedagogia dessas formas culturais extraescolares possuem
imensos recursos econOmicos e tecnoldgicos, como exigéncia de seus objetivos
quase sempre mercadologicos. Investe-se, assim, de formas sedutoras irresistiveis,
inacessiveis a escola. “E precisamente a forca desse investimento das pedagogias
culturais no afeto e na emocédo que tornam seu ‘curriculo’ tdo fascinante a teoria
critica do curriculo”. (SILVA, 2005, p. 140).

Por fim, Silva (2005, p. 148) define curriculo: “¢ uma questdo de saber,
poder e identidade”, fazendo ainda uma relacdo entre as teorias criticas e pos-

criticas do curriculo:

[...] as teorias pos-criticas podem nos ter ensinado que o poder esta em
toda parte e que é multiforme. As teorias criticas nao nos deixam esquecer,
entretanto, que algumas formas de poder sao visivelmente mais perigosas e
ameacadoras do que outras. (SILVA, 2005, p. 148).
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Diante do exposto, depois de conhecer as teorias criticas e pds-criticas,
torna-se impossivel conceber o curriculo de forma ingénua e desvinculado de
relagbes sociais de poder. Nas teorias criticas isso significa nunca esquecer, por
exemplo, a determinagao econdmica e a busca de liberdade e emancipacéao; e para
as pos-criticas significa questionar e/ou ampliar muito daquilo que a modernidade
nos legou.

O campo do curriculo, em todo o mundo e, em particular, no Brasil, vem
adquirindo cada vez mais consisténcia e visibilidade, constituindo-se, hoje, em pauta
nas agendas das politicas publicas de educagdo, sobretudo nas Secretarias
Estaduais e Municipais de Educagédo, tornando-se alvo privilegiado da atencdo de
autoridades, politicos, pesquisadores, professores e especialistas. Sua centralidade
no panorama educacional nacional pode ser atestada pelas constantes
reformulacbes dos curriculos dos diversos niveis de ensino, bem como pelo
incremento da producdo tedrica na area. Os estudos examinados neste capitulo
possibilitam contextualizar o curriculo servindo de alicerce para o aprofundamento

do curriculo no Ensino Médio, discutido na sequéncia.

2.2. Curriculo do Ensino Médio: uma analise em um contexto de mudancgas

De acordo com Spdésito (2008) é preciso considerar que o publico do Ensino
Médio estd em busca de sua autonomia, marcada tanto pela construcdo de
elementos da identidade pessoal e coletiva quanto por uma atitude de
experimentagcdo. A convivéncia ndo precisa ser suprida apenas nos corredores
escolares e nos intervalos das aulas; mas pode acontecer na sala de aula, durante o
ensino da Matematica, ou da Lingua Portuguesa, ou da Geografia, etc.

Na esteira dessa ponte com o mundo exterior, uma das questdes € que o
curriculo que se cristalizou talvez ndo faga mais, necessariamente, a ponte com as
vivéncias dos alunos, ou seja, uma das questbes para as disciplinas € como
contextualizar as atividades e eleger saberes que podem entrar em contato com as
culturas da juventude, com a maneira como os alunos encontram facilidade em

aprender a viver, em aprender a ser, etc.

A evasédo, que se mantém nos ultimos anos, apés uma politica de aumento
significativo da matricula no ensino médio, aponta para uma crise de
legitimidade da escola, que resulta ndo apenas da crise econbémica ou do
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declinio da utilidade social dos diplomas, mas também da falta de outras
motivagdes para os alunos continuarem estudando. Para alguns segmentos
sociais, cursar o ensino médio é algo “quase natural’, tanto quanto se
alimentar etc. E, muitas vezes, sua motivagdo esta bastante associada a
possibilidade de recompensa, seja por parte dos pais, seja pelo ingresso na
universidade. A questdo estd nos grupos sociais para 0s quais 0 ensino
médio ndo faz parte de seu capital cultural, de sua experiéncia familiar;
portanto, o jovem, desses grupos, nem sempre é cobrado por n&o continuar
estudando. E ai que estd o desafio de criar a motivagdo pela escola.
(KRAWCZYK, 2011, p. 756).

N&o s6 o desenvolvimento da sociabilidade dentro da escola, a ética, cultura
e vida afetiva devem ser considerados aspectos importantes na concepg¢ao de
curriculo. Também devem ser enfatizados os conteudos escolares tradicionais. E,
para isso, deve-se levar em conta a historia: o Brasil € um pais no qual — no século
XIX, comego do século XX — havia poucas e hierarquizadas escolas, nas quais
pequena quantidade de alunos tinha acesso. E havia uma sociedade de base rural
com consequentes migragdes internas que ocasionaram populagao crescente nas
cidades. (ZIBAS, 2005).

Esse processo de migragdes internas gerou profundo desraizamento e a
escola tornou-se o unico baluarte de socializacdo desses alunos. Visto dessa forma,
parece claro, justo e apropriado que essas criangas encontrassem, nas escolas,
referenciais importantes para construir o seu aprendizado diante da vida. Mesmo
com o advento da democratizagcdo do acesso, a escola continua sendo considerada
o baluarte de socializagao, pois ainda é o local em que perduram os referenciais
para a construgdo de um aprendizado significativo para os alunos. E tal fenbmeno

deve permanecer, pois a escola €, genuinamente, espaco sociocultural.

Para a analise dos problemas que, historicamente, afetam a ampliagéo e a
qualidade da escola média brasileira, torna-se necessaria — talvez mais do
que para o estudo de outras etapas do sistema de ensino — a referéncia ao
classico conceito de educagdo como um campo de luta cujas contradigdes
podem tanto reforcar a estratificacdo social quanto contribuir para a
democratizagdo. De fato, se 0 nosso sistema de ensino primario, tendo
como ideal a escola republicana francesa do final do século XIX, conseguiu,
ao longo de sua histdria, algum consenso quanto as suas finalidades e
conteudos, objetivando instituir uma racionalidade moderna e um
sentimento de unidade nacional, foi a ampliagdo do acesso ao ensino
secundario que concentrou a resisténcia dos setores conservadores,
colocando a nu uma area de profundos conflitos, cujos desdobramentos
ficam evidentes ao longo da histéria do ensino médio, estando hoje muito
presentes na crueza do embate politico-ideolégico que permeia a recente
reforma. (ZIBAS, 2005 p. 1068).
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Evidentemente, € necessario suprir algumas deficiéncias, cuja raiz esta numa
matriz de ensino tradicional, que muitas vezes permanecem na organizagao dos

temas que os professores trabalham. Para Krawczyk (2012):

Hoje, ao contrario do passado, o Ensino Médio dispde de recursos
financeiros publicos proprios, através da criagdo do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacgdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educagéo (Fundeb), que permitiu a ampliagdo da vinculacdo de recursos
para a Educacdo Infantil e para o Ensino Médio e da complementagéo
financeira por parte da Unido. No Brasil, o debate na area educacional
sempre colocou o Ensino Fundamental como nucleo de suas preocupagoes.
Todavia, a partir de finais da década de 1980, o Ensino Médio passou a ser
alvo importante das politicas educacionais. Essas politicas estiveram
ancoradas num conjunto de argumentos que refletiam as demandas de
diferentes grupos sociais: a necessidade de tornar o Pais mais competitivo
no cenario econdmico internacional, a implementacdo de politicas de
conclusdao do Ensino Fundamental e a corregcao de fluxo nesse nivel de
ensino trouxeram o aumento das reivindicagbes por mais escolarizagao e
maiores exigéncias de credenciais do mercado de trabalho, entre outras
consequéncias. O fato é que, seja pela demanda provocada pelo contexto
econdmico mais amplo (reordenamento internacional) ou pela necessidade
de cada sujeito (empregabilidade), seja pela demanda resultante das
politicas de priorizagdo do Ensino Fundamental, o Ensino Médio vem se
expandindo e expondo-se a novos desafios.(KRAWCZYK, 2012, p. 1).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) visam
nao so6 difundir os principios da reforma curricular, mas também orientar o professor
para que utilize novas metodologias, entre outras fungbes. Além disso, buscam a
formagdo global dos alunos para que adquiram conhecimentos basicos e se
preparem cientificamente, tornando-se capazes de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuagcdo. Da mesma forma, os PCNEM propdem o
desenvolvimento, nos alunos, da capacidade de pesquisar, buscar informacoes,
analisa-las e seleciona-las, bem como a capacidade de aprender, criar, formular, em
vez do simples exercicio de memorizagao. Conforme, Orientacdes Curriculares para

o Ensino Médio:

Ao se tratar da organizagdo curricular tem-se a consciéncia de que a
esséncia da organizagéo escolar &, pois, contemplada. Por outro lado, um
conjunto de questbes emerge, uma vez que o curriculo traz na sua
construgdo o tratamento das dimensdes historico-social e epistemoldgica. A
primeira afirma o valor histérico e social do conhecimento; a segunda impde
a necessidade de reconstruir os procedimentos envolvidos na produgao dos
conhecimentos. Além disso, a politica curricular deve ser entendida como
expressao de uma politica cultural, na medida em que seleciona conteudos
e praticas de uma dada cultura para serem trabalhados no interior da
instituicdo escolar. Trata-se de uma acdo de fOlego: envolve crengas,
valores e, as vezes, o rompimento com praticas arraigadas. (BRASIL, 20086,
p.7-8).
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Nesse sentido, a organizagao curricular é importante visto que, nem sempre,
o aluno esta consciente do processo de aprendizado que absorve ao incorporar
diversas disciplinas que podem — num primeiro momento, aparentemente — se
apresentar como aulas estanques. Muitas vezes, a tarefa de conjugar esses acervos
intelectuais € deixada ao aluno. Acredita-se que, hoje, a escola dispde de melhores
condigdes para fornecer aos alunos os vinculos entre essas diversas disciplinas, ou
seja, o curriculo € um percurso que se escreve para definir a trajetéria de vida. E a
escola é o primeiro passo para a organizagao desse amplo sistema que, de alguma
forma, é a histéria de cada um.

O curriculo é o territério, € o ambiente em que professores, populacédo,
comunidade cientifica, pais e os proprios alunos criam um espaco de conhecimento,
em que os produtos dessa reflexdo, dessas praticas pedagdgicas se consolidam
num todo harménico e organizado. Assim, o projeto curricular é uma espécie de
pauta para o dialogo com a realidade. Um curriculo envolve, também, toda a historia
do conhecimento passado, do conhecimento que se constréi, os desejos da

sociedade por novos conhecimentos.

Estamos em momento histérico, no qual as amplas transformagdes de
ordem social, econdmica e cultural agudizam os conflitos, exacerbam os
processos de exclusao social e revitalizam o individualismo, os interesses
privados € o consumo. Portanto, vivemos em uma época bastante hostil
para encarar um projeto democratico de educagao publica e de verdadeira
inclusdo educacional. Ao mesmo tempo, estamos diante do desafio de
promover relagdes institucionais democraticas e dar condi¢gdes aos jovens
estudantes para que possam questionar esses valores e desnaturalizar a
realidade. Situacdo bastante dificil para eles, porque carecem de
experiéncias distintas das desse modelo societario e para aqueles que tém
de ser capazes de desconstruir os argumentos que legitimam essas
mudancgas. (KRAWCZYK, 2011 p. 766).

Atualmente, pelo menos trés principios tém sido apontados como importantes
para a construcédo de um projeto curricular: a contextualizagao, interdisciplinaridade
e as competéncias.

Contexto € aquilo que da sentido a um texto. Na sala de aula, por exemplo,
um contexto importante é articular as abstracdes, que sao as formulas, os conceitos,
toda a trama tedrica, etc., que o professor ensina em suas diferentes disciplinas,
com algo que tenha significado para os alunos no sentido de vivéncia, aplicagéo,
utilidade posterior, ou aquilo que se encaixa em seu cotidiano e suas experiéncias; é

contextualizar.
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Pensando na possibilidade de articular o conhecimento e todas as variaveis
que interferem na vida dos jovens do Ensino Médio e nos planos que eles tém — n&o
s6 individuais, mas para seus grupos sociais € no proprio projeto para uma nagao —,
reafirma-se que a ideia de curriculo esta certamente fundada no conjunto de

experiéncias que o jovem vai viver na escola, ou seja, em seu percurso formativo.

Sem duvida, a escola precisa mudar e reencontrar seu lugar como
instituicao cultural em face das mudangas macroculturais, sociais e politicas
e ndo apenas das transformagdes econbmicas. Uma mudanga que néo seja
uma simples adaptagdo passiva, mas que busque encontrar um lugar
préprio de constru¢do de algo novo, que permita a expansdo das
potencialidades humanas e a emancipagdo do coletivo: construir a
capacidade de reflexdo. (KRAWCZYK, 2009, p. 35).

E, nesse sentido, cada disciplina, vivéncia, experiéncia, tem que ser
pensada em fung&o do que se pretende que o jovem desenvolva — viva, apreenda e
interaja — com seus colegas, portanto, é preciso pensar em algo organizado, mas
aberto para as vivéncias.

Assim, cada area de conhecimento é uma pré-articulagdo de algumas
disciplinas em diregdo ao que se chama de projeto educativo da escola. Desta
forma, deve-se pensar primeiro nas areas de conhecimento como articuladoras do
projeto educativo e reunir uma area do conhecimento ou disciplinas afins para
organizar o curriculo.

As competéncias s6 se realizam de fato se trabalhadas com o contexto, pois
os problemas vivenciados no cotidiano escolar assim ocorrem. E, pelo contexto, &
possivel fazer o aluno perceber o significado histérico contido nas questbes
cotidianas e que ele nem sempre é capaz de compreender, se nao tiver uma
escolaridade que o ensine a olhar as coisas.

Nao ha competéncia solta, pois decorre de se trabalhar com o contexto. Ora,
o contexto ndo é disciplinar, disciplinar € o conhecimento do sujeito, portanto, o
contexto ja é articulador da interdisciplinaridade. Assim sendo, esses trés
motivadores (contexto, interdisciplinaridade e competéncia) — considerados
organizadores do aprendizado escolar, e, consequentemente, do curriculo — séo
inseparaveis.

O contexto promove a interdisciplinaridade porque convoca uma realidade
que né&o é disciplinar (antecede ou sucede as disciplinas) e, ao mesmo tempo, é
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nesse espago que as competéncias se revelam: competéncias éticas, técnicas,
sdcio-afetivas, propositivas, técnico-cientificas.

Em vista disso, ndo da para separar as linguagens, que sdo essenciais para
as trocas humanas (é por elas que se expressam as competéncias de argumentar,
propor, etc.). Nao da para separar a vivéncia social e a compreensao filoséfica do
sentido da vida, as questdes éticas, a solidariedade, os preconceitos, e ndo da para
separar, também, a compreensido do conhecimento técnico-cientifico do mundo que
nos envolve. Assim, quando se articulam as trés areas do conhecimento para pensar
e organizar o curriculo é que se tem, inteiramente, a amplitude e intensidade da

vivéncia escolar.

Com o rétulo de “projetos”, todos os principios da reforma curricular (a
interdisciplinaridade e a organizagdo do curriculo por areas do
conhecimento, o desenvolvimento de competéncias, a énfase no
protagonismo do aluno e na contextualizacdo dos conteudos) foram
diluidos, eximindo-se os professores e os grupos gestores de maior reflexdo
sobre esses conceitos. Essa omissdo dos profissionais e o processo de
“simplificacdo” da reforma podem ser analisados como resultado de um
grande distanciamento entre os propdésitos oficiais e as condigées objetivas
do trabalho nas instituigdes. (ZIBAS, 2005 p. 29).

A questao da interdisciplinaridade, do contexto e das competéncias é muito
dificil, delicada, uma tarefa que exige também nova competéncia dos educadores
em formar um curriculo absolutamente diferente do que havia 50 anos atras, sob o
qual eles se formaram.

Essa questdo merece ser analisada profundamente, pois devido a sua
complexidade, ndo ha como esgota-la neste trabalho. No entanto, € impossivel
discutir os usos dos cadernos curriculares sem destacar as questdes antes
pontuadas acerca do curriculo e do proprio Ensino Médio — ainda que
superficialmente.

Analisar o Ensino Médio e vislumbrar suas atuais caracteristicas € uma
tarefa complexa. Igualmente (ou mais) complexo ainda € discorrer sobre o curriculo

escolar do Ensino Médio, pois este € um desafio contemporaneo.
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2.3 O Curriculo do Ensino Médio na Orientagcdao do Processo de Ensino e

aprendizagem

Entende-se o Ensino Médio como a ultima etapa da Educacdo Basica no
Brasil, com duragdo minima de trés anos e com um publico regular formado por
adolescentes com idade entre 14 e 17 anos. No geral, o Ensino Médio visa
consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos durante o Ensino
Fundamental, objetiva também relacionar a teoria com a pratica de fundamentos
cientificos e tecnolégicos bem como preparar o educando para exercer profissdes
técnicas. As disciplinas a serem estudadas ainda seguem o padrdo do Ensino
Fundamental, podendo também haver inclusdo de outras disciplinas que estejam no
contexto social da escola. Assim como no Ensino Fundamental, o aluno deve
receber estimulos para trabalhar o raciocinio, e o educador deve buscar transmitir
para os educandos o conhecimento da ciéncia formal e da cultura, de forma que
estes possam experimentar o que aprenderam e ndao somente memorizar. (BRASIL,
2000).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n°. 9.394/96 —
explicita que o Ensino Médio é a etapa final da Educacédo Basica que corresponde
ao ensino secundario ministrado, idealmente, aos adolescentes com idades
compreendidas entre os 15 e os 17 anos, que tenham completado os nove anos de
escolarizacao do Ensino Fundamental. Essa mesma lei estipula que o Ensino Médio
devera ter uma duragdo minima de trés anos e visa a aprofundar e consolidar a
formacgao geral propiciando um processo continuo de aprendizagem, facilitando o
ingresso e a permanéncia do jovem no mundo do trabalho, a continuidade da
escolarizagdo em nivel superior, bem como ao exercicio pleno de sua cidadania.
(BRASIL, 1996)

A LDBEN 9.394/96 traz um aspecto relevante: a inclusdo do Ensino Médio
como educagdo basica, e consagra, em seu artigo 4°, a progressiva
extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio. Outros dois
aspectos sao ressaltados: a continuidade de estudos e a preparacéo para o
trabalho, destacando-se assim, a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos do ensino fundamental com vistas ao prosseguimento dos
estudos, o desenvolvimento da cidadania, do pensamento critico e a
preparacdo para o trabalho tendo a qualificagdo como opcado para esta
etapa de ensino. (SANTOS; ALMEIDA, 2014).
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Percebe-se, portanto, que o Ensino Médio mediante a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) é um periodo que consiste na ultima etapa da Educagao Basica e que
tem como caracteristica o periodo de aprofundamento dos conteudos até entdo
vistos no ensino fundamental.

Faz-se importante mencionar que até chegar a esse contexto atual é
possivel perceber um contexto de mudancas histéricas a partir de reformas
curriculares, sempre com o intuito de melhorar a qualidade do ensino. As politicas
educacionais permeiam ha algum tempo as politicas educacionais brasileiras. Nota-
se que ao longo das mudancgas, todas as alteragdes realizadas culminaram na
reestruturacdo do curriculo.

A primeira politica educacional ocorreu em 1930 com a criagao do Ministério
da Educacdo. Anos mais tarde, em 1942, a educacdo deu um passo importante no
que tange o ensino secundario e médio, com a criagdo da Universidade do Brasil,
atualmente, a Universidade Federal do Rio de Janeiro. No ano de 1961, surgiu a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira, a LDB/61, como resultado
de um trabalho em conjunto de dois grupos de ideologias distintas. No fim, as ideias
liberalistas foram soberanas. Ela tem sua importancia pelo fato de possibilitar o
acesso ao nivel superior aos egressos de cursos técnicos. Por ter levado muito
tempo para ser aprovada, quando isso ocorreu, a mesma ja apresentava sinais de
desatualizacdo em relacédo as necessidades educacionais brasileiras.

Em 1971, houve uma atualizacdo da LDB, no qual foi criado o vestibular.
Essa atualizagdo também definiu conteudos especificos e obrigatérios que deviam
ser aplicados a nivel nacional. Paralelo a esse acontecimento, houve um
desenvolvimento do ensino da Quimica nas escolas por meio do langamento da
“Proposta Curricular do Ensino da Quimica”. Essa proposta foi realizada por
profissionais da rede publica, com base em pesquisas internacionais/nacionais a
respeito da importancia dessa disciplina no dia a dia.

Em sequéncia, foi sancionada a LDB/96, que tinha como objetivo realizar
uma reestruturagdo do ensino brasileiro, regulamentando a area de formagao dos
professores e dos gestores das escolas. O ensino, a partir desse ponto, passou a
ser dividido em Educacao infantil, Ensino fundamental, Ensino Médio, Técnico e
Superior. Em 1999, um projeto passou a reagrupar as disciplinas por areas de
conhecimento, levando em consideragao as habilidades e competéncias dos alunos.

Sobre o curriculo por competéncias e habilidades, tém-se:
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[...] As competéncias sdo ‘modalidades estruturais da inteligéncia, ou
melhor, agdes e operagdes que utilizamos para estabelecer relagcbes com e
entre objetos, situagdes, fendbmenos e pessoas que desejamos conhecer’,
operagdes mentais estruturadas em rede que mobilizadas permitem a
incorporagdo de novos conhecimentos e sua integracdo significada a essa
rede, possibilitando a reativagdo de esquemas mentais e saberes em novas
situagdes, de forma sempre diferenciada. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do saber fazer.
Através das acgbes e operagdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-
se, possibilitando nova reorganizacao das competéncias. (BRASIL, 1998).

No Brasil, muitas vezes os trabalhos sobre politicas sdo mais voltados a
critica dos documentos e projetos do que as investigacbes empiricas e teoricas
relacionadas com as politicas de curriculo. (LOPES; MACEDO, 2010). Sabe-se que
anteriormente a esses projetos educacionais, o ensino da Quimica no Brasil estava
relacionado ao modo utilitario. Essa disciplina passou a ser oferecida nas escolas
depois da Reforma Francisco Campos. Dessa forma, todos esses eventos histéricos
geraram mudancgas que afetaram, também, o setor educacional, visto que o controle
das escolas era feito a distancia, por meio de avaliagées padronizadas.

Para tanto, Lopes (2006) destaca que o curriculo passa a ser um instrumento

importante, pois:

[...] melhores curriculos sdo entendidos como os que garantem melhores
desempenhos nas avaliagbes e no mercado, cabendo as propostas
curriculares prescrever as orientagdes capazes de projetar as identidades
dos docentes para a insergdo na cultura da performatividade. (LOPES,
2006, p.46).

Essa avaliacao significa, sob a ética da performatividade, que os curriculos
sdo avaliados e submetidos aos principios da economia. Essa padronizagdo é uma
influéncia, existente desde a Constituicdo Federal de 1988, que ja determinava
conteudos minimos para o ensino, que tinha como intuito a formacéo basica comum
igualitaria.

Além disso, o Ministério da Educacéao definiu alguns Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que devem ser utilizados em a&mbito nacional, centralizando o
carater curricular. A década de 1990 foi um marco no sentido de politicas
descentralizadoras das propostas curriculares do MEC.

Outra influéncia internacional/nacional na area da Educagdo é o projeto de
ampliagdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos. Essa medida segue um

modelo europeu e de alguns paises da América Latina. Além disso, a criagao de um
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Plano de Desenvolvimento da Educac¢do (PDE), que objetiva a troca de experiéncias
entre estados e municipios, de forma a compartilhar competéncias para a execugao
de programas e desenvolvimento da educagao. Todas essas politicas serviram de
base para a educacgéao atual, que foi sendo configurada ao longo do tempo, por meio
das experiéncias de sucesso e fracasso.

Hypolito, Vieira e Pizzi (2009) discutem os impactos da reestruturacdo
educacional curricular impostos pelas atuais politicas neoliberais. Para os autores,
esses processos trazem modificagdes no trabalho educativo realizado pelos
docentes, maior ou menor autonomia sobre seu fazer e pensar o que resulta uma
repercussao de seus efeitos sobre as praticas curriculares.

Lauterio e Nehring (2012) buscam reconhecer as politicas orientadoras do
curriculo escolar para o Ensino Médio. Através da analise das orientagdes vigentes e
o foco do conceito de contextualizacdo, buscam compreender as modificagbes do
Ensino Médio e as consequéncias provocadas pelas orientagdes curriculares.

As modificagdes do Ensino Médio foram compreendidas através do estudo
de pesquisa que aprofunda o impacto das orientagdes curriculares através da
contextualizacdo e do Exame Nacional do Ensino Médio. Esse exame é realizado
anualmente, com o objetivo de avaliar o desempenho dos alunos no término da
escolaridade basica. Esse exame vem sofrendo modificagdes, em sua estrutura
objetivando distintas finalidades.

Com a mesma perspectiva, Lopes (2006) traz que o discurso era por um
novo Ensino Médio. A ideia da reforma era adaptar o ensino as novas configuragdes
do mundo do trabalho, na revolugado tecnoldgica e na sociedade da informagéo.
Dentre outros objetivos apresentados, a reforma pretendia ampliar a matricula e
colocar o curriculo em consonancia com a realidade do mundo atual, visto como
hegemonizado pelo fendbmeno da globalizagdo, com elevado grau de
desenvolvimento tecnologico, apontando a necessidade de formagdo de sujeitos
com habilidades e competéncias para viverem (e trabalharem) nessa nova realidade.
Tais objetivos, assim, submetiam a educagdo aos critérios econdmicos e ao
mercado produtivo, reduzindo-a a condi¢do de produtora de recursos humanos para
o0 bom desempenho da economia.

O ensino/aprendizagem no Ensino Médio, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao, n° 9.394 de 1996, definiu uma nova forma de

transmitir os conteudos e educar os alunos nesse periodo de sua formacao,
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deixando de ser apenas um simples estagio introdutério para a vida académica ou

profissional. De acordo com o artigo 35 da referida lei:

Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educagido basica, com duragéo
minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagédo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condigdes de ocupacgao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, 1996).

Assim, percebe-se que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em relagdo ao
Ensino Médio, n&o se limita apenas a transmissdo de conteudo para os alunos, mas
sim, a formacdo do cidaddao. Quanto ao curriculo a ser desenvolvido no Ensino

Médio nas escolas, em seu artigo 36 a LDB estabelece que:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio observara (...) as seguintes diretrizes:

| - destacara a educagéo tecnoldgica basica, a compreensao do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacéao da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacgao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

[...]

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo seréo
organizados de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
produgao moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem; (BRASIL,
1996).

Destaca-se aqui o §1 acima citado, pois acredita-se ser fundamental que o
professor se utilize de metodologias capazes de atentar o aluno para o aprendizado,
inspirar seu interesse para o conteudo que esta sendo tratado na disciplina. Outro
ponto do art. 36 da LDB que merece ser destacado é a ligacdo do ensino com a
tecnologia no intuito dos alunos dominarem os principios cientificos e tecnolégicos
que prescindem a produ¢do moderna. Para que as diretrizes da LDB pudessem ser
implementadas foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), visando
orientar escolas e professores acerca do ensino/aprendizagem em suas areas de

dominio. No caso do Ensino Médio, o ultimo PCN desenvolvido data do ano 2000,
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sendo elaborado com o objetivo de renovar o ensino. De acordo com o documento,

o papel da educacéo na sociedade tecnoldgica é destacado:

Nao se pode mais postergar a intervencédo no Ensino Médio, de modo a
garantir a superagdo de uma escola que, ao invés de se colocar como
elemento central de desenvolvimento dos cidadaos, contribui para a sua
exclusdo. Uma escola que pretende formar por meio da imposi¢cdo de
modelos, de exercicios de memorizacdo, da fragmentagdo do
conhecimento, da ignorancia dos instrumentos mais avangados de acesso
ao conhecimento e da comunicacgao [...] todo conhecimento é socialmente
comprometido e ndo ha conhecimento que possa ser aprendido e recriado
se nao se parte das preocupacbes que as pessoas detém. O
distanciamento entre os contetdos programaticos e a experiéncia dos
alunos certamente responde pelo desinteresse e até mesmo pela desergao
que constatamos em nossas escolas. Conhecimentos selecionados a priori
tendem a se perpetuar nos rituais escolares, sem passar pela critica e
reflexdo dos docentes, tornando-se, desta forma, um acervo de
conhecimentos quase sempre esquecidos ou que nao se consegue aplicar,
por se desconhecer suas relagdes com o real. (BRASIL, 2000, p. 22).

Pode-se perceber nos trechos citados dos PCN que ha uma posi¢ao
contraria aos modelos tradicionais de ensino, propondo um ensino sintonizado com
as diretrizes propostas pela LDB, dando énfase para a necessidade de se trabalhar
a interdisciplinaridade e no relacionamento entre ensino, ciéncia e tecnologia, tendo

a competéncia como um dos conceitos centrais:

Ndo ha o que justifique memorizar conhecimentos que estdo sendo
superados ou cujo acesso é facilitado pela moderna tecnologia. O que se
deseja é que os estudantes desenvolvam competéncias basicas que lhes
permitam desenvolver a capacidade de continuar aprendendo. (BRASIL,
1996, p. 14).

Importante mencionar também as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2013) para o Ensino Médio, que menciona a posi¢gao de destaque que tem essa
etapa da educacdo basica nas discussdes sobre curriculo, evidenciando a
necessidade de reestruturacao curricular, visto que as condi¢cdes atuais ndo sao
suficientes para atender as necessidades dos estudantes, tanto em relagdao a

formacéo para a cidadania quanto para o mundo do trabalho.

Nos dias atuais, a inquietagdo das “juventudes” que buscam a escola e o
trabalho resulta mais evidente do que no passado. O aprendizado dos
conhecimentos escolares tem significados diferentes conforme a realidade
do estudante. Varios movimentos sinalizam no sentido de que a escola
precisa ser repensada para responder aos desafios colocados pelos jovens.
Para responder a esses desafios, €& preciso, além da reorganizagao
curricular e da formulacdo de diretrizes filosoficas e sociolégicas para essa
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etapa de ensino, reconhecer as reais condi¢des dos recursos humanos,
materiais e financeiros das redes escolares publicas em nosso pais, que
ainda nao atendem na sua totalidade as condig¢des ideais. (BRASIL, 2013,
p. 146).

Nesse contexto, verifica-se que as mudancas no Ensino Médio sao
evidenciadas nos documentos oficiais como as DCN (BRASIL, 2013), observando-se
que as alteragdes sejam capazes de atender suas necessidades enquanto cidadaos
em formacao e futuros trabalhadores.

O Ensino Médio tem uma grande representatividade perante toda vida
escolar, girando em torno desses trés anos discussbes acerca de suas
peculiaridades, seus problemas quanto ao ensino e sua identidade, haja vista que as
grandes discussdes sao referentes as politicas educacionais que nao se definem
com clareza em relagao a esta etapa da educagéao basica. (KRAWCZYK, 2011).

Perante a complexidade social em que a sociedade esta inserida, as
questdes inerentes a preparagao e capacitagdo dos jovens sdo importantes quanto a
autonomia em relagdo ao aprendizado destes. Assim, considera-se esta fase do
ensino de suma importancia enquanto ultima fase da educacdo basica, que
representa a conclusdo de um periodo fundamental para o processo de ensino
durante a vida escolar.

De acordo com Frigotto (2009), o foco do Ensino Médio ndo é o aluno, ou
seja, para o autor as metodologias implantadas nessa etapa da Educacao Basica
nao contextualizam o aluno, deixando-o a margem do processo de aprendizagem,
bem como transformam o professor em um mero reprodutor de conteudo. De forma
mais ampla, o que ha de ser feito € o aumento da atencdo aos discentes,
considerando-o como parte do processo de ensino e aprendizagem sempre
considerando os pontos de vista por eles colocados. Destaca-se, portanto, a
importancia dada as experiéncias no ambiente social, atividades grupais e nas
normas éticas, vislumbrando a necessidade de a escola ouvir e compreender os
anseios dos jovens alunos interligando a realidade desses com o corpo docente de
todas as disciplinas.

E importante que no Ensino Médio prevalega o “protagonismo juvenil” onde o
jovem tenha participacdo efetiva em tudo que seja voltado para o processo de
ensino e aprendizagem. E interessante que os valores e principios sejam

construidos com base nos anseios dos jovens. Dessa forma, sugere-se o
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aproveitamento da situagdo exigida pelo ensino de ciéncias da natureza com a
finalidade de contextualizar tudo que envolve o jovem, trazendo a tona toda a sua
importancia diante da construgcao do saber. (ZIBAS; FERRETTI; TARTUCE, 2006).
Diante disso, deve-se desenvolver sempre um processo que traga as vivéncias a
frente de tudo o que o jovem do ensino médio deseja aprender, destacando a
interagcdo, contextualizagao, interdisciplinaridade, tudo isso de maneira uniforme e
coerente.

O contexto deve ser levado em consideracdo sobretudo quanto as
competéncias. E por meio da contextualizagdo que o jovem no ensino médio ira
assimilar todo o conhecimento que lhe interessa de fato, fazendo com que a
compreensao do meio em que vive seja 0 maior ganho do aluno nesse processo de
ensino baseado em vivéncias. Deve-se destacar os chamados PCN+' que
estabelecem orientagdes complementares aos Parédmetros Curriculares Nacionais,
havendo uma proposta mais detalhada, com um volume para cada area do
conhecimento. Focando o estudo para o volume de “Ciéncias da Natureza,

Matematica e suas Tecnologias”, voltando o estudo para a interdisciplinaridade:

Nessa nova compreensao do ensino médio e da educagdo basica, a
organizagdo do aprendizado ndo seria conduzida de forma solitaria pelo
professor de cada disciplina, pois as escolhas pedagdgicas feitas numa
disciplina ndo seriam independentes do tratamento dado as demais, uma
vez que € uma agao de cunho interdisciplinar que articula o trabalho das
disciplinas, no sentido de promover competéncias. (BRASIL, 2006, p. 13).

Na citacdo, percebe-se a busca pela interdisciplinaridade, pelo trabalho dos
professores em conjunto, fazendo com que o aluno possa perceber a relagéo entre
as ciéncias, associando-as e motivando seu aprendizado, tonando-o como algo
concreto e ndo como um assunto restrito a sala de aula. Retoma-se, assim, a
importancia de contextualizar o ensino ao cotidiano do aluno, fazendo com que
compreenda o0 assunto com casos concretos, porém, vale destacar que o PCN+
deixam claro que ndo ha uma “receita” unica para que o ensino atinja a qualidade

total, cabendo a cada professor adotar metodologias que promovam tais objetivos.

! Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasNatureza.pdf .
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2.4 A Analise do Curriculo a partir da Proposta do Ciclo de Politicas

O estudo sobre politicas de curriculo vem se avolumando em diversos
paises, influenciado pelo aumento da intervengdo do Estado em questdes
educacionais. Lopes (2006) mostra as relagées entre o Estado e as politicas de
curriculo, questionando a concepg¢ao do Estado que produz centralmente as politicas
de curriculo. No sentido de compreender essas dinamicas, é relevante seguir as
pesquisas em politicas de curriculo.

Mainardes apresenta as contribuicbes da abordagem do ciclo de politicas de
Ball e Bowe para a analise de politicas educacionais nos contextos, como referencial
tedrico-analitico. O texto apresenta um conjunto de questdes centrais para a analise
da trajetdria de politicas ou programas educacionais com base nos cinco contextos
do ciclo de politicas: contexto de influéncia, contexto da producao de texto, contexto
da pratica, contexto dos resultados/efeitos e contexto de estratégia politica. Para
Mainardes (2006):

[....] essa abordagem se constitui num referencial analitico util e que permite
uma analise critica e contextualizada de programas e politicas educacionais
desde sua formulagdo até a sua implementagao no contexto da pratica, bem
como os seus resultados/efeitos.(MAINARDES, 2006, p.47).

A reflexdo sobre tal abordagem é bastante util no contexto brasileiro uma
vez que o campo de pesquisa em politicas educacionais no Brasil é relativamente
novo e ainda n&o consolidado em termos de referenciais analiticos consistentes.

Em seu trabalho, Lopes e Macedo (2010) ao abordarem o assunto
concepgdes de politica e a separagéo entre projeto e implementagéo, realizam uma
breve apresentacdo das principais concepgdes de politica a partir de estudos que
abordam diferentes perspectivas e teorizagdes, como a administrativa, a ciéncia
social, os estudos estruturais e pos-estruturais. Lopes e Macedo (2010) fazem a
abordagem do ciclo de politicas, onde Ball aparece como autor em destaque, por
suas abordagens, que sao utilizadas para questionar o papel do Estado na politica
educacional. Para Lopes e Macedo (2010, p. 245): “o propdsito de Ball é investigar
as politicas de maneira que o compromisso com a eficiéncia e os resultados
instrucionais ndo sejam considerados em detrimento do compromisso com justica

social”.
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Lopes e Macedo (2011b), ao analisarem as contribuigbes de Ball, que
incorporam os aportes pos-estruturalistas, buscam associar relagdes entre o local e
o global. Assim, incide o conceito de ciclo de politicas apontando para os conflitos
existentes entre textos homogéneos e praticas heterogéneas. Este conceito abrange
a recontextualizacdo do local e a agdo dos sujeitos ao interpretar determinada
politica. As autoras colocam que Ball, compde seu ciclo de politicas em trés
contextos: de influéncia, de producdo do texto politico e o contexto da pratica, e
apresenta como preocupacgao central a recontextualizacido que ocorre nas escolas.
Esses contextos estdo interligados e sdo compreendidos como um conjunto de
arenas publica e privadas de agdo denominadas de modelo analitico. Segundo eles,
a ideia de que o ensino € um processo continuo, e os ciclos politicos estdo dentro do
curriculo. Os ciclos sao caracterizados por periodos determinados, em que ocorrem
determinadas mudancgas que tem influéncia sobre a educacdo. Ja o curriculo € o
resultado de todos esses ciclos ocorrentes.

As mesmas autoras, Lopes e Macedo (2011b) trazem um ensaio intitulado
“Contribuicdes de Stephen Ball para o estudo de politicas de curriculo”, no qual
tecem consideragcbes acerca dos principais trabalhos desenvolvidos por Stephen
Ball no campo da Sociologia da Educacéo. Neste trabalho, as autoras apresentam
as contribuicdes de Ball alusivas aos aportes poés-estruturalistas, ao analisarem
processos politicos e seus efeitos, focalizando-se a sua contribuigdo ao campo do
curriculo.

Lopes e Macedo (2011b) consideram importantes os estudos de Ball para
anadlise do campo curricular, tendo em vista que este autor valoriza as
recontextualizagbes como inerentes aos processos de circulagcdo de textos,
buscando associar a agao de multiplos contextos, identificando as relacbes entre
processos de reprodugado, reinterpretacdo, resisténcia e mudanga nos mais
diferentes niveis de produg¢ao de politicas. Discorrem, ainda, sobre a abordagem do
ciclo de politicas, destacando a sua importancia para analise das politicas
curriculares, afirmando que a relagdo entre os contextos € fundamental para a
percepcao de que ha um ciclo continuo e nao hierarquizado, apesar de fazerem
ponderagdes acerca do contexto de influéncia.

Assim, verifica-se que a analise do curriculo é fator importante para que se

compreenda como essas politicas tem se articulado com a pratica pedagdgica.
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Na pesquisa realizada por Santos (2016), que teve como objetivo refletir
sobre a relacao estabelecida entre as politicas curriculares e as praticas docentes no
interior das escolas, foi verificado que essa relacdo se apresenta conflituosa, sendo
apontados principalmente fatores como a desconsideracado das realidades locais, o
que impossibilita o dialogo entre as politicas educacionais e os sujeitos.

Por sua vez, Thiesen (2011), tendo como base o ciclo de politicas de
Stephen Ball, buscou analisar como as politicas publicas educacionais sao
constituidas em seus varios contextos. Além disso, o autor apoiou-se no conceito de
recontextualizacdo de Basil Bernstein, que interpreta a experiéncia da politica
curricular catarinense considerando, sobretudo, os contextos de influéncia, de
producao textual e de pratica. O autor destacou que o uso do ciclo de politicas para
analise do curriculo catarinense possibilitou uma visao diferente daquela polarizada,
em que o Estado é colocado como definidor final da politica curricular e os
educadores como meros executores, possibilitando a consideragao do viés social,
politico e histérico e sua influéncia na producdo textual e de pratica. Outro ponto
destacado pelo autor como viabilizador da analise curricular por meio do ciclo de
politicas é o desprendimento de uma leitura linearizada, polarizada e dicotémica.

Sobre as contribuicdes da politica de ciclos para analise do curriculo, Santos
(2014) bem elucida:

A analise referente ao Ciclo de Politicas permite nos compreender a
formulagdo e reformulagdo de politicas mais abrangentes, desde sua
atuagdo num espaco micro, até a sua aplicagdo num contexto macro,
trazendo-nos aspectos relevantes que se encontram imbricados em cada
contexto. Desse modo, é possivel orientar a investigagdo de politicas
educacionais desde o contexto da influéncia (discursos, organismos,
sistemas), da producao dos textos politicos legais, até o contexto da pratica
(avaliagdo em larga escala e os municipios), onde as politicas podem ser
reconstituidas. Geralmente as politicas no contexto da pratica nao séao
aceitas em sua totalidade.(SANTOS, 2014, p. 265).

Dessa forma, verifica-se no Ciclo de Politicas uma analise que considera
todos os contextos envolvidos nas politicas educacionais, desde sua influéncia,
producao do texto, até a pratica, sendo essa flexibilidade e abrangéncia fundamental
para analise das politicas educacionais. Considerando isso, neste estudo adota-se
esta proposta, seguindo nos préoximos capitulos o Ciclo de Politicas para a analise
do Curriculo do Estado de Sao Paulo, considerando mais especificamente a

disciplina de Quimica.
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3 O CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO: O CONTEXTO DA INFLUENCIA
E DA PRODUGAO DO TEXTO

3.1 O Contexto da Influéncia

‘Durante a decada de 1970, houve uma supervalorizagao do curso técnico
profissionalizante, principalmente quanto ao ensino da Quimica. Em Sao Paulo,
nesse periodo, fundou-se o Conselho Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula
Souza, com o intuito de fortalecer o crescimento industrial.

As reformas educacionais representam uma etapa de mudangas para a
educacao no Brasil. Novos conteudos educacionais e metodologias de ensino séo
propostos pela legislacdo (LDB, DCN, PCN, PCN+, PCNEM). Como consequéncia
destas politicas educacionais, os estados passam a ter uma maior autonomia para a
elaboracao de seus préprios curriculos. O estado de Sao Paulo, em 2008 apresenta
uma Proposta Curricular em sua rede de ensino que, em 2010, passa a ser curriculo
oficial.

Cacéao (2010) apresenta um ensaio que problematiza como as inovagoes e

reformas educativas afetam a construcdo curricular na escola publica. A autora
entende que a proposta curricular visou a homogeneizagdo do conhecimento escolar
e das praticas curriculares, encerrando a nogao de curriculo como um produto.
Nesse sentido, € possivel questionar se a proposta curricular de 2008, oficializada
em 2010, preservou a autonomia e a identidade das escolas nas quais foi
implantada, respeitando seu Projeto Politico Pedagogico.
No cenario paulista, em 1980, com a proposta curricular do “livro verde”, passou a se
ter nas escolas o ensino da Quimica. Este ensino tinha como proposta ser
contextualizado e nao cientifico. Porém, na década de 1990, viu-se que ainda tinha
muito de carater cientifico o ensino das escolas. Depois da LDB/96, a educacao
passou a levar mais em conta a experiéncia extraescolar, com o objetivo de
promover a interligacdo do ensino com o cotidiano. Apesar de ser um projeto que
prometia resultados de exceléncia, os professores ainda se encontravam confusos a
respeito da avaliacdo por habilidades e competéncias.

No que se refere a organizagdo de estruturas curriculares, em 2008, a
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo elaborou uma proposta de

curriculo basico para as escolas da rede estadual, tanto para o Ensino Fundamental
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quanto para o Ensino Médio. O documento apresenta os principios norteadores do
curriculo: énfase na sociedade do conhecimento; pedagogia das competéncias e do
aprender a aprender; instituicdo escolar com capacidade para promover as
competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e
profissionais do mundo contemporaneo. (SAO PAULO, 2010).

Marques et al. (2009) relatam que a proposta curricular do estado de Séao
Paulo deveria ser encarada como um “pacote educacional”’. As autoras defendem
que essa definicdo considera o fato de nao ter havido discussbes com os
professores da rede. “Sua implementacao veio de forma autoritaria, ndo dando em
nenhum momento chance do professor — na ponta do processo educativo — ler,
discutir, concordar ou discordar da proposta”. (MARQUES et al., 2009, p. 10).

Salienta-se que a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo foi
apresentada ao publico, para aplicagdo em todas as escolas publicas estaduais, no
inicio do ano letivo de 2008. No final do mesmo ano, deixou de ser proposta e
passou a ser Curriculo Oficial, com aplicagao obrigatéria nas escolas paulistas, por
determinacao da Resolugao SE-76, de 7 de novembro de 2008, publicada em Diario

Oficial do Estado de S3o Paulo, em 8 de novembro de 2008.

Dispde sobre a implementagdo da Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, nas escolas da
rede estadual.

A Secretaria da Educagao, a vista da necessidade de:

- estabelecer referenciais comuns que atendam ao principio de garantia de
padréo de qualidade previsto pelo inciso IX do artigo 3% da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional - Lei n. 9394/96;

- subsidiar as equipes escolares com diretrizes e orientagdes curriculares
comuns que garantam ao aluno acesso aos conteudos basicos, saberes e
competéncias essenciais e especificas a cada etapa do segmento ou nivel
de ensino oferecido, resolve:

Artigo 1° A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, elaborada por esta Pasta, a ser
implantada no ano em curso, passa a constituir o referencial basico
obrigatério para a formulagdo da proposta pedagégica das escolas da rede
estadual.

Paragrafo unico - A Proposta Curricular, que complementa e amplia as
Diretrizes e os Parametros Curriculares Nacionais, incorpora as propostas
didaticas vivenciadas pelos professores em suas praticas docentes e visa
ao efetivo funcionamento das escolas estaduais em uma rede de ensino.
Artigo 2° A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio contempla os componentes
curriculares a seguir relacionados e consubstanciados nas propostas
curriculares de Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica. Lingua
Estrangeira Moderna - Inglés, Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica,
Biologia, Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Paragrafo unico - As Propostas Curriculares de que trata o caput do artigo
sdo complementadas por um conjunto de documentos, com orientagdes
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didaticas e expectativas de aprendizagem, distribuidas por niveis de ensino,
anos e séries.

Artigo 3° A implantagédo da Proposta Curricular ocorrera com o apoio de
materiais impressos, recursos tecnolégicos e com ag¢des de capacitagao e
monitoramento que, mediante a participagdo direta e continua dos
educadores da rede de ensino, possibilitardo seu aperfeicoamento.

Artigo 4° Esta resolugéo entra em vigor na data de sua publicacdo. (SAO
PAULO, 2008a, p.29).

A Resolucdo emanada da SEE/SP instituiu um curriculo oficial para ser
aplicado por meio de Cadernos Curriculares, conforme normas preestabelecidas por
seus oOrgaos centrais. A SEE/SP é orgado que detém, efetivamente, atribui¢cdes
normativas e deliberativas para estabelecer as regras e normas que regeréo seu
sistema de ensino.

A implementacdo da Proposta Curricular da SEE/SP, atualmente
configurada como Curriculo Oficial das escolas publicas estaduais, se iniciou em
2008. Essa acao da SEE/SP provocou, nos campos educacional e académico,
diversas publicagcdes, que apresentam analises sobre a filosofia curricular da
SEE/SP:

A atual proposta curricular do Estado de Sao Paulo insere-se no atual
debate sobre curriculo, no Brasil e no mundo, que por sua vez detém uma
longa histéria no interior do campo educacional e de outras areas da vida
social e humana nos diferentes povos e nagdes. (PENIN, 2010, p. 4).

Vale ressaltar que foi a partir dos resultados do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), da Prova Brasil, do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e de outras avaliagdes realizadas em 2007, que o Governo do Estado de
Sao Paulo elaborou dez metas para a educacao paulista, a serem conquistadas num
periodo de trés anos.

Para isso, propds uma acdo integrada e articulada, cujo objetivo era
organizar melhor o sistema educacional de S&o Paulo. Nesse cenario, com
alegagdes de querer melhorar o quadro de desempenho dos alunos da Educagao
Basica do Estado de Sao Paulo, a SEE/SP envolveu-se em tarefas, acoes e projetos
estruturais, e apresentou nova Proposta Curricular para o Ensino Fundamental e
Médio. (SAO PAULO, 2008a).

Na analise historica e cronoldgica da implantagdo da proposta curricular, é
possivel observar que o primeiro material elaborado pelos técnicos e tedricos

implantadores de curriculo da SEE/SP e distribuido nas escolas foi o Jornal do
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Aluno. Organizado por areas, facilitava a compreensao do leitor, de acordo com as
aulas da disciplina/série e foi dividido por modalidade de ensino: fundamental e
meédio. Os alunos receberam um exemplar.

Na sequéncia, foi apresentada a Revista do Professor, que subsidiou a
aplicacdo das atividades propostas no referido Jornal. Sua organizagdo estava
conforme o material do aluno. Essa revista apresentava o numero especifico de
aulas necessarias para a aplicagao de cada conteudo predeterminado, além de
trazer detalhada a possibilidade de aplicacio e avaliagao das atividades propostas.

A SEE/SP baixou orientagdes indicando que o material (Jornal do Aluno e
Revista do Professor) deveria ser utilizado nos primeiros 40 (quarenta) dias letivos
do ano de 2008 — entre 18 de fevereiro e 30 de margo — informando que essa agao
objetivava subsidiar tanto professores quanto alunos, nas atividades em sala de aula
durante o periodo denominado de recuperagéo intensiva e privilegiou a leitura, a

producgao de textos e a Matematica:

No comecgo de 2008, a Secretaria elaborou o Jornal do Aluno para toda a
rede estadual paulista. Durante 42 dias, os alunos fizeram uma recuperacéao
pontual em portugués e matematica que englobou o material e a Revista do
Professor, rebatizada posteriormente de Caderno do Professor .(SAO
PAULO, 2008a).

Depois desse periodo, os cerca de 3,6 milhdes de estudantes que
participaram do projeto foram avaliados. Os que ainda necessitavam de reforgo,
continuaram em processo de recuperagao no contraturno escolar. Entre outros

dados, a Revista do Professor informa sobre:

[...] as habilidades que foram previstas para recuperar/consolidar; 0 modo
de o professor se preparar para aplicar a aula; os recursos necessarios; o
modo de direcionar e motivar os alunos; o tempo previsto; o modo de
organizar a classe para as tarefas; o modo de avaliar e corrigir os produtos
da atividade. (SAO PAULO, 2008a).

Além da Revista do Professor e do Jornal do Aluno, os professores e as
equipes gestoras receberam também orientagbes por meio de videos tutoriais que
apresentaram os principios da organizagdo do material.

Segundo a SEE/SP, essa analise volta-se para as orientagdes contidas na
Revista do Professor. “as habilidades de leitura e producdo de textos estédo
privilegiadas nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
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Arte, Educacao Fisica, Histéria e Filosofia” e ndo exclui o desenvolvimento de outras
habilidades. Assim, a Proposta Curricular foi dividida em areas, a saber: (i) Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Quimica e Fisica); (ii) Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia e Psicologia); (iii)
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte e Educacéo Fisica); e (iv) Matematica. Esta dividida em dois topicos:
(i) uma educagao a altura dos desafios contemporaneos; e (ii) Principios para um
curriculo comprometido com o seu tempo. O segundo tdpico apresenta como

principios centrais do curriculo os seguintes itens:

Uma escola que também aprende;

O curriculo como espaco de cultura;

As competéncias como referéncia;

Prioridade para a competéncia da leitura e da escrita;
Articulacao das competéncias para aprender; e,

Articulacdo com o mundo do trabalho. (SAO PAULO, 2008a, p.8).

o a0k w0 N =

Depois de enviar o Jornal do Aluno, a Revista do Professor e os Videos
Tutoriais (material do periodo de recuperagao intensiva), a SEE/SP encaminhou
novo material (Cadernos do Professor) e, na mesma logica anterior, indicou os
conteudos a serem trabalhados pelo professor durante os demais bimestres do ano
letivo de 2008. Informou que o periodo inicial do ano letivo foi apenas um periodo de
recuperacao e que os conteudos subsequentes daquele ano estariam contidos no
novo material grafico pedagdgico, composto de Caderno do Professor e Caderno do
Aluno (espécie de apostila intitulada de Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo
— disciplina especificada — Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio). (SAO
PAULO, 2008a).

A Secretaria Estadual de Educacdo (SAO PAULO, 2008a, p.10) justificou os
procedimentos acima descritos com a seguinte frase: “A criacéo da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), que deu autonomia as escolas para que definissem seus proprios
projetos pedagogicos, foi um passo importante. Ao longo do tempo, porém, essa
tatica descentralizada mostrou-se ineficiente”.

Por considerar ineficiente a tatica que conferiu autonomia as escolas,

preconizada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), a
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Secretaria Estadual de Educagdo mostra a necessidade de uma “[...] agéo integrada
e articulada [...], que também subsidie os profissionais da rede”. E ao final do
discurso afirma: “[...] mais do que simples orientacdo, 0 que se propde com a
elaboracado da Proposta Curricular e de todo o material que a integra, € que nossa
acdo tenha um foco definido”. (SAO PAULO, 2016).

Conforme incisos | e |l do artigo 3° da Resolugdo SE 92/2007, no sistema de
ensino do estado de Sado Paulo a organizagdo curricular do Ensino Médio é
caracterizada por dupla finalidade (prosseguimento de estudos em nivel superior e

inser¢gado no mercado de trabalho).

Art. 3° - Os cursos do Ensino Médio, estruturados em trés séries anuais,
terdo sua organizagédo curricular orientada por dupla finalidade:

| - curso de solida formagdo basica, que abre ao jovem efetivas
oportunidades de consolidagdo dos conteudos estudados ao longo do
ensino médio, objetivando a preparacdo para prosseguimento de estudos
em nivel superior;

Il — curso de formagao basica e profissional, centrado no desenvolvimento
de competéncias para o mundo produtivo que assegura ao jovem sua
insercdo no mercado de trabalho, mediante a aquisicdo de determinada
habilitagéo profissional.

De acordo com a SEE/SP, a Proposta Curricular implantada no ano de 2007,
implementada em 2008 e configurada como Curriculo Oficial em 2009, apresenta
énfase na centralidade da linguagem nos processos de desenvolvimento dos alunos,
além de estar amparada em habilidades e competéncias e, os conteudos propostos
estao articulados com a repeticao de tarefas e com o mundo do trabalho.

Sobre o programa Sao Paulo Faz Escola, o site da SEE-SP (http://
www.saopaulofazescola.sp.gov.br) informa que foi criado em 2007 e tem como foco
a implantagdo de um curriculo pedagdgico unico para todas as mais de cinco mil
escolas da rede publica estadual.

Com o programa, todos os alunos da rede estadual recebem o mesmo
material didatico e seguem o mesmo plano de aula. Para os gestores do curriculo,

no ambito dos érgaos centrais da SEE/SP:

O fato de todas as unidades escolares contarem com 0 mesmo
curriculo pedagodgico auxilia na melhora da qualidade de ensino da
rede publica, uma vez que coloca todos os alunos da rede estadual
no mesmo nivel de aprendizado. (SAO PAULO, 2008a, s/p).
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De acordo com as informacgdes postadas no site oficial, a Coordenadoria de
Gestdo da Educacédo Basica (CGEB)? disponibiliza aos alunos da rede estadual o
conteudo do curriculo proposto (Curriculo, Cadernos do Gestor, Cadernos do
Professor e Cadernos do Aluno), a fim de consolidar a articulagdo com o curriculo
em acao nas salas de aula de todo o Estado.

Além do material entregue aos professores e alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio da rede estadual, também é& possivel
conferir os cadernos na Internet, disponiveis para download no sitio eletrénico da
Secretaria Escolar Digital, que consiste em uma nova ferramenta, disponibilizando,
também, um aplicativo para aparelhos moveis com sistemas operacionais Android e
IOS, com o intuito de democratizar o acesso a esses documentos. Segundo consta
no site do Programa Sao Paulo Faz Escola, além de receber o caderno impresso, 0s
educadores que desejam consultar o caderno do professor, ou do aluno, devem
acessar a pagina da intranet e entrar com usuario e senha. Dessa forma, o acesso é
liberado.

Em 2012, a SEE/SP revisou todo o material grafico pedagdgico, publicando
nova edigdo do Curriculo do Estado de Sdo Paulo. O material reeditado apresenta
poucas alteragdes significativas, pois as orientagdes, os principios e as normas de
uso continuaram iguais a edi¢ao anterior.

O documento Carta do Secretario (dirigida aos docentes e que esta
impressa na contracapa dos volumes do professor de cada disciplina, série/ano)
expressa a expectativa dos atuais gestores dos o6rgdos centrais de que as
orientagdes pedagogicas neles contidas contribuam para que se efetivem situagdes
de aprendizagem em cada disciplina integrante do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio nas escolas da rede publica estadual. (SAO PAULO, 2012). Nesse sentido, a

SEE/SP pronuncia-se nos seguintes termos:

Preparados por especialistas de cada area do conhecimento, com a valiosa
participacdo critica e propositiva dos profissionais do ensino, os Cadernos
do Curriculo constituem orientagao basica para o trabalho do professor em
sala de aula. Esperamos que sejam utilizados como instrumentos para
alavancar o ensino de qualidade, objetivo primordial do programa
“‘Educacdo — compromisso de Sao Paulo”. As orientagbes curriculares do
Programa Sao Paulo Faz Escola desdobram-se também nos cadernos do
professor e do aluno, resultado do esforgo continuo desta Secretaria no
sentido de apoiar e mobilizar os professores para a implantacdo de niveis

2 A Coordenadoria de Gest&o da Educacao Basica (CGEB) é o centro pedagdgico da Secretaria da
Educacgao e tem como objetivo o desenvolvimento e aprendizado do aluno da rede estadual paulista.
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de exceléncia na Educagéo Basica no Estado de S&o Paulo. (SAO PAULO,
2012, p. 12).

Dos desdobramentos das medidas no contexto do novo material do curriculo
oficial do estado de S&o Paulo apreende-se que o conjunto de a¢gdes ganhou cada
vez mais detalhamento, sintetizando-se na publicacdo de mais documentos
normativos que se projetou para toda a rede de ensino paulista.

Do trecho reproduzido apreende-se que a SEE/SP utilizara, a partir dos
novos materiais, diferentes dispositivos para administrar e reformar o ensino nas
escolas, concentrando atengdo em pontos como o Projeto Politico-Pedagdgico da
escola, que intensificara a elaboracdo e autonomia da construgdo de projetos
diferenciados de acordo com as necessidades de cada instituicdo. No entanto, os
processos que amparam a implementacao curricular ndo mudaram. O discurso pode
ser outro, o material pode ter recebido nova capa e ter sofrido algumas alteragdes
em seus conteudos, mas os principios, a légica e dinamica de implementagao

curricular € a mesma.

3.2 Contexto da Produgao do Texto

O Curriculo para o Ensino Médio do Estado de Sao Paulo foi desenvolvido
por meio da Coordenadoria de Gestdo da Educacéo Basica, para apoiar o trabalho
pedagogico nas cinco mil escolas da rede estadual. O objetivo foi fornecer uma
referéncia comum de conhecimentos que permitem que as instituicdes escolares
operem como uma rede articulada, partilhando os mesmos objetivos. (SAO PAULO,
2016).

O curriculo se completa com um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos Professores e alunos: os cadernos do Professor e do Aluno.
Estes cadernos sado organizados por disciplina/série (ano) /semestre, em dois
volumes anuais para cada série, totalizando para as trés séries do ensino meédio,
seis volumes. Neles sdo apresentados temas através das “Situagdes de
Aprendizagem” que orientam o trabalho do professor no ensino dos conteudos
disciplinares especificos e a aprendizagem do aluno. (SAO PAULO, 2010).

David (2012) analisa o caderno do professor como um ponto central do
curriculo e do trabalho do professor em sala de aula. O caderno do professor
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responde pelos conteudos das distintas disciplinas. O material traz orienta¢des para

o docente desenvolver suas aulas, da seguinte maneira:

e Ficha do Caderno que contém: o nome da disciplina, a area, a série, 0s
temas e os conteudos;

¢ Orientagdo sobre os conteldos: este espago contém o objetivo e a
relevancia dos temas, os conhecimentos priorizados, as atividades e
estratégias utilizadas.

¢ Situagcado de Aprendizagem: aqui se apresenta os objetivos da situagéo,
um quadro com o plano de desenvolvimento da mesma contendo:
conteudos e temas, competéncias e habilidades, estratégia, recursos e
avaliacdo. (DAVID, 2012, p.188).

Este material limita a autonomia do professor em sala de aula, pois traz
orientacgdes detalhadas para o professor trabalhar em sala de aula. Inicialmente, ao
implantar o curriculo no Estado de Sao Paulo, ocorreu a distribuicdo nas escolas
estaduais do “Jornalzinho do Estado” pela Secretaria de Educacédo. Este instrumento
apresentava noticias, sugestdes de atividades e curiosidades sobre as disciplinas a
serem desenvolvidas pelos professores da Educagao Basica.

Segundo Zan (2012), para o Ensino Médio, foram produzidas cinco revistas:
Lingua Portuguesa, Matematica, Fisica/ Quimica/ Biologias, Historia/ Geografia/
Filosofia e Arte/ Lingua Estrangeira Moderna/ Educacéo Fisica. Para viabilizar a
utilizacdo do material foram disponibilizadas aos professores orientagcdes por meio
de videos formativos. Todavia, para Zan (2012), o curriculo representa o professor
como “aplicador’, padroniza a aprendizagem, “desconsiderando tantas pesquisas
que apontam para esta como uma atividade de apropriagdo do conhecimento que é
cultural, historica, social e singular”. (ZAN, 2012, p. 66).

A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo criou uma base curricular
comum para todas as escolas publicas da rede estadual de ensino. A Secretaria
Estadual de Educagao assegura que a adogao da Proposta Curricular procurou “[...]
garantir a todos uma base comum de conhecimentos e competéncias, para que
nossas escolas funcionem de fato como uma rede [...] trata-se de um projeto ousado
e inovador, apoiado na utilizacdo de véarios materiais pedagdgicos”.(SAO PAULO,
2016).

Os materiais graficos pedagdgicos (cadernos/apostilas, jornal e DVDs), que
apoiaram a implementacdo da proposta curricular, foram distribuidos em todas as

escolas da rede publica estadual, e enviados para as equipes gestoras, os
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professores e alunos, independentemente de suas caracteristicas regionais e outras
particularidades, com orientagcdes especificas sobre sua utilizacdo na unidade
escolar. A apresentacdo da Revista do Professor afirma que “o material
disponibilizado servird de referéncia para as praticas em sala de aula”’. (SAO
PAULO, 2008a. p. 10).

Com o intuito de facilitar a implementagao do curriculo proposto, foi dividido
em quatro documentos, sendo o primeiro voltado para a apresentacdo do curriculo
escolar a ser seguido pelas escolas de Ensino Médio, destacando como objetivo
promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais,
culturais e profissionais do mundo contemporaneo. O segundo documento é
composto pelas diretrizes propostas aos gestores escolar, o terceiro aos professores
e 0 quarto aos alunos.

Os Cadernos do Gestor apontam para a organizagao pedagogica da escola,
com foco no trabalho do professor coordenador pedagdgico, e indicam “o que se
espera do professor’; “como conhecer a escola”; “como implantar o curriculo”; e,
“como fazer a avaliagéo da aprendizagem”. (SAO PAULO, 2008a). A chamada para

o Caderno do Gestor ressalta que:

Este ano sera um “divisor de aguas” para a educagao paulista. Comegamos
0 ano com uma proposta curricular organizada e integrada, em que os
gestores terdo um papel muito importante. Cabera a vocés a divulgagéo e a
implantacdo em suas escolas da Proposta Curricular. Lembro, também, que
a implantagdo da Proposta Curricular € um passo importante, para que
nossas metas de melhoria da qualidade da educagédo sejam alcangadas.
Por isso, preparamos este material que tem por objetivo subsidiar a acéo
dos gestores. (SAO PAULO, 2008a, p.6).

Em continuidade a politica educacional delineada no ano de 2008, por meio
de um novo modelo de proposta curricular — a partir do ano de 2009, a proposta
adquire status e passa a ser tratada como Curriculo Oficial. A SEE/SP envia as
escolas o Caderno do Aluno, que, paralelo ao Caderno do Professor, também é
dividido por disciplina/série/bimestre.

O Caderno do Aluno é semelhante ao do professor. Possui a mesma
disposicao de textos, figuras e graficos, porém, com espagos para respostas, dicas
de pesquisas, filmes, livros e sites. Além disso, com a intengdo de complementar o
trabalho na sala de aula e contribuir para a formacao do aluno, o caderno oferece as

Licdes de Casa. De acordo com a sua introducado, “é por meio de estudos e da
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realizacdo das tarefas que vocé podera conquistar a autonomia para aprender
sempre”. (SAO PAULO, 2008a, p.7).

Nesse sentido, cabe ao professor a tarefa de orientar os estudos, esclarecer
duvidas, retomar conteudos e fazer revisdes, enquanto o aluno, por meio do seu

caderno, devera:

Ler ou reler textos indicados pelo professor; fazer e refazer
exercicios para compreender melhor um conteudo; realizar
pesquisas para ampliar ou aprofundar conhecimentos sobre um
assunto; e refletir sobre um tema ou assunto de uma disciplina. (SAO
PAULO, 2008a, p.8).

O Documento 1 (documento base) detém os principios teoricos,
metodoldgicos e politicos do curriculo oficial do Estado de Sdo Paulo; apresenta os
principios e o conceito da Proposta Curricular ja citados: A escola que aprende;
Curriculo como espaco de cultura; Curriculo referido a competéncias; Curriculo que
tem como prioridade a competéncia leitora e escritora; Curriculo que articula as
competéncias para aprender; Curriculo contextualizado no mundo do trabalho. O
documento tem como foco as orientagbes para gestdo do curriculo na escola e as
orientagdes para gestdo da aprendizagem na sala de aula.

O Documento 2 (intitulado Caderno do Gestor) entregue a todos os
professores coordenadores das escolas, professores coordenadores da oficina
pedagdgica, vice-diretores, diretores, supervisores de ensino e dirigentes regionais
de ensino, apresenta a organizagao do trabalho dos especialistas responsaveis pela
gestdo do curriculo na escola, a saber. a agenda-cronograma, atividades e
organizagédo de recurso para o trabalho do diretor, do professor coordenador, do
professor coordenador da oficina pedagdgica e do supervisor.

Os Cadernos do Gestor contém orientagbes para a gestdo do curriculo,
contemplando todas as atividades a serem efetuadas com os professores, conforme
previsto no calendario escolar, além das sugestbes para as Horas de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (HTPC),® que ocorrem semanalmente na escola, conforme

carga horaria do professor. Existe, por exemplo, o Caderno do Gestor do inicio do

® Instituida pela Portaria CENP 01/2009 e LC 836/1997, atualmente tratada como Aula de Trabalho
Pedagégico Coletivo (ATPC), que funciona no mesmo formato das HTPC, ou seja: reunides
pedagdgicas dos docentes.
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ano, com orientagdes, métodos e estratégias para a gestdo do planejamento
escolar, avaliagao do ano anterior, reuniées de fechamento do bimestre, etc.

O mesmo ocorre com os outros momentos, nas agdes que ja foram
pensadas e antecipadas pelos autores. O documento prevé, inclusive, a
coordenacao de agdes entre as disciplinas quanto a vida cultural da escola e ao
fortalecimento de suas relagbes com a comunidade.

O Documento 3 (intitulado Cadernos do Professor) propde a organizagao por
bimestre e aulas, além de um conjunto de atividades docentes para todas as aulas,
em todas as séries e disciplinas. Para a organizagao do bimestre, indica claramente
as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos, em cada
tema ou tépico dos conteudos. Para a organizagdo das aulas, o documento
apresenta o material complementar a ser utilizado e ainda as propostas de avaliacao
e os projetos de recuperacédo paralela.

Os Cadernos do Professor contém situagbes de aprendizagem a serem
trabalhadas pelo professor no ensino dos conteudos disciplinares especificos:
Portugués, Arte, Educacgao Fisica, Matematica, Biologia, Fisica, Quimica, Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia. Os conteudos sobre habilidades e competéncias
acompanham as orientagdes para os procedimentos, métodos e estratégias em sala
de aula e para a avaliagcao e recuperacao.

Por ultimo, no Documento 4 (intitulado Caderno do Aluno), entregue
somente no inicio do ano letivo de 2009, sdo apresentadas as aulas conforme o
Caderno do Professor, exercicios, mapas, tabelas, textos complementares,
indicadores bibliograficos, dicas de estudo e revisdo. Vale observar que os
exemplares entregues sao acompanhados por varios produtos para suporte das
agdes, como CDs com textos, imagens e audio para apoio ao trabalho docente,
videoproducers para orientagdo do trabalho docente, por bimestre/disciplina, e
indicado um site interativo e informativo (http:// www.saopaulofazescola.sp.gov.br).

A utilizacdo dos cadernos/apostilas na implementacdo do curriculo oficial
paulista faz parte do conjunto de estratégias elencadas pela SEE/SP para melhorar
as condigdes de trabalho dos professores e busca gerar um cenario favoravel para a
concretizacdo do ensino de qualidade desejado. Mas, o que sdo os Cadernos do
Aluno e Cadernos do Professor?

Trata-se de apostilas que, segundo o Fundo para o Desenvolvimento da

Educacéo (2014), é “um material de apoio dividido pelas disciplinas curriculares com
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atividades propostas de estudos, que auxiliam a exploracdo dos conteudos
abordados em sala de aula”. Os cadernos apresentam: os conteudos, a sequéncia
didatica e as estratégias de ensino.

Da mesma forma que o Curriculo Oficial, os cadernos sado divididos em
grandes areas: (i) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Quimica e
Fisica); (ii) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia,
Sociologia e Psicologia); (iii) Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias (Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educagdo Fisica); e (iv)
Matematica.

Assim, sob a forma de Caderno do Professor e Caderno do Aluno,
organizados por disciplina, cada professor e aluno serdo contemplados com quatro
cadernos anuais, por disciplina e série, entregues as escolas durante o periodo
letivo escolar, englobando as areas de Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Linguagem e Codigos e Matematica. O curriculo das disciplinas s&o apresentados

de forma breve no Quadro 2:

Quadro 2 - Descrigao das areas do conhecimento e as propostas curriculares do

Estado de Sao Paulo
continua

Area Descrigdo

O curriculo de Ciéncias da Natureza,
que engloba as disciplinas de Ciéncias,
Biologia, Fisica e Quimica também esta
Ciéncias da Natureza estruturado em torno de quatro eixos
tematicos: vida e ambiente, ciéncia e
tecnologia, ser humano e saude e Terra

e Universo.

A Ciéncia Humana resulta na acumulacéao
cultural gerada pela sociedade em
diferentes tempos e espagos. Seu estudo
L baseia-se nas artes, linguas e literatura
Ciéncias Humanas o ] .
classica. O curriculo dessa area de
conhecimento engloba as disciplinas de

Sociologia, Filosofia, Geografia e Historia.
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conclusao

A proposta desenvolvida para a
linguagem é estuda-la como uma
atividade social. O Curriculo do Estado
. o de S&o Paulo para essa area de
Linguagem e Codigos . o
conhecimento engloba as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna (composta por Inglés e

Espanhol), Arte e Educacéo Fisica.

A Matematica é considerada disciplina
basica no  desenvolvimento  dos
curriculos escolares em todas as épocas
o e culturas. Sem o desenvolvimento
Matematica o B
adequado da matéria a formacao
pessoal ndo se completa, uma vez que
todos utilizam numeros, medidas,

operacgoes e formas no dia a dia.

Fonte: Sao Paulo (2008).

Deste modo, é possivel afirmar que o uso dos cadernos/guias curriculares
aparece como uma das condigdes, previstas pela SEE/SP, de sustentabilidade da
implementagdo do curriculo oficial. Para os professores, o objetivo € de auxiliar o
preparo das aulas e direcionar o docente quanto ao desenvolvimento de atividades
com os alunos dentro das disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa, Historia,
Filosofia, Quimica, Fisica, Biologia Sociologia, Inglés, Geografia E Educacéo Fisica,
sendo entregues duas vezes ao ano nas unidades escolares. Ja para os alunos, o
objetivo é de viabilizar o acesso ao conhecimento, auxiliando os alunos na
apropriacao de novas competéncias e habilidades.

Enfocando no curriculo de Quimica do Estado de S&o Paulo, faz-se
importante mencionar a pesquisa de Lima (2016), que realizou um trabalho que
propds a buscar resposta para a indagagao: como a participagdo do professor de
Quimica em um grupo colaborativo contribui para o aprofundamento de suas
reflexdes sobre o ensino de Quimica? Os resultados obtidos mostraram que os

professores participantes do grupo colaborativo, possuem dificuldades quanto a
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compreensao e utilizacdo do atual curriculo de Quimica do Estado de S&o Paulo em
suas praticas pedagogicas. Também ficou evidente que o grupo colaborativo atuou
na reestruturagcao do pensamento docente em relacdo ao ensino de Quimica e ao
curriculo de Quimica vigente, bem como contribuiu para a ressignificacdo das
praticas pedagogicas, favorecendo o desenvolvimento profissional.

Nesse mesmo sentido, Dias (2014) traz uma pesquisa que descreve o
processo de elaboracdo do Curriculo de Quimica do Estado de Sao Paulo. A autora
realizou entrevista com a Coordenadora da equipe que elaborou o curriculo, e,
também, com dois professores que fizeram parte dessa equipe. Como concluséao,
para a autora, o curriculo oficial foi elaborado por profissionais qualificados e
apresenta conteudos e atividades com o objetivo de levar os professores de Quimica

a desenvolverem um olhar diferenciado sobre este documento.
3.3 Alguns estudos do Curriculo do Estado de Sao Paulo

Ao iniciar o debate acerca da atual proposta curricular do estado de Sao
Paulo, faz-se necessario contextualiza-la. No campo social, ndo deve existir duvidas
sobre a importancia da educagdo nas sociedades modernas, dado seu impacto
sobre os individuos em todas as atividades (politicas, econémicas, sociais, culturais,
etc.). Merecem destaque alguns efeitos positivos da educagado: a construgdo de
cidadania; o processo democratico; a preparacdo para o mercado de trabalho; a
geracéo e distribuicdo de renda; a saude publica, entre outros. Visto assim, pode-se
dizer que os avangos educativos obviamente beneficiam, de forma multipla, tanto a
sociedade coletivamente, como os individuos. Dai a importancia de se ter e querer
uma educacgéao de qualidade.

Dada a amplitude e complexidade do problema da qualidade educacional, é
pressuposto deste trabalho a concepcdo de qualidade social* da educacgdo. Esta

* Qualidade social: capacidade que a escola apresenta de atender bem a todos os seus alunos,
respeitando e considerando as diferengas que apresentam (principio da inclusdo), promovendo o
acesso e a construgdo do conhecimento a partir de praticas educacionais participativas (principio
democratico), que fornecem condigdes para que o educando possa enfrentar criticamente os desafios
de se tornar um cidaddo atuante e transformador da realidade sociocultural e econémica vigentes
(principio do desenvolvimento) e de dar continuidade permanente aos seus estudos (principio da
educacéo continua). Essa qualidade social tem valor agregado na medida em que a escola é aberta a
comunidade, servindo como base para sua expressdo e desenvolvimento social, cultural e
educacional. (LUCK, 2009, p. 142).
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subentendido também que a implantacdo do curriculo oficial paulista — tanto na
perspectiva da SEE/SP quanto dos agentes escolares de seu sistema de ensino —
visa a uma melhor qualificacdo da educacdo em toda a rede publica de ensino, pois
€ consenso na literatura que discute a implantagao do curriculo oficial paulista a
necessidade de instituir um curriculo que garanta que as mais de cinco mil escolas
do estado trabalhem a partir de uma orientagao curricular minima, reduzindo o risco
de discrepancias que venham a prejudicar os alunos e a produzir maior
desigualdade, especialmente, no que diz respeito ao acesso aos niveis mais
elevados de ensino.

A conquista da qualidade social e democratica da educacado perpassa,
necessariamente, pelo cumprimento da funcido social da instituicio escolar que
significa o cumprimento de trés fungdes basicas: aprendizagem efetiva dos alunos,
desenvolvimento humano pleno, e alegria critica. (VASCONCELLOS, 2013).

A funcado social da escola é, em grande parte, determinada pelos fins e
objetivos educacionais usualmente expressos na apresentagcdo de um curriculo
formal. Ao lado das finalidades e dos objetivos educacionais, um curriculo, em geral,
explicita concepgdes de ensino, aprendizagem e avaliagdo, ao longo das
orientacdes metodolégicas que acompanham o detalhamento das disciplinas
escolares®. Mesmo havendo consenso acerca da preocupagdo com a qualidade da
educacao, num certo sentido, pode-se dizer que o0 mesmo nao ocorre com relacao a
tais aspectos do curriculo.

No Brasil, em particular no estado de S&o Paulo, reconhecidamente, ha
dificuldade de se abarcar a totalidade das possiveis causas da precariedade da
educacao. Esse fenbmeno, certamente, ocorre na implantacao e aplicagao do atual
curriculo oficial da rede de ensino paulista. Assim, buscou-se analisar trabalhos
realizados em relagdo a esse processo, com vistas a identificar o Estado da Arte
sobre os problemas que envolvem a pratica do curriculo nas escolas.

Marcondes e Moraes (2013) trazem um trabalho sobre o desenvolvimento do
curriculo escolar, aos quais os sistemas apostilados de ensino condicionam a
selegao e organizagéo de conteudos que constituirdo o conhecimento escolar. Como

conclusao, os autores defendem uma visdo de formagao de professores como

° Disciplinas escolares sao, comumente, o aspecto mais visivel nas escolas. Sdo elas, pela agdo dos
professores, que acionam as finalidades escolhidas ou impostas a escola e provocam a aculturagéo
dos alunos. (PENIN, 2010, p. 11).
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profissionais criticos e ndo apenas como técnicos implementadores de materiais
didaticos.

Conforme as Orientacdes Curriculares da area de “Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias”, que contemplam o curriculo de Quimica, objeto de estudo desta
pesquisa, a proposta de organizagao curricular para o ensino médio por areas de
estudo é preconizada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM). (BRASIL, 2006). Contempla grupos de disciplinas que permite promover
acoes interdisciplinares, abordagens complementares e transdisciplinares, o que
pode ser considerado como um avango do pensamento educacional. (BRASIL,
1998).

Nesse sentido, para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
caberia analisar os conteudos que os curriculos priorizam e de que forma estao
apresentados para a organizagdo do trabalho docente. Também é necessario
questionar quais orientagbes pedagogicas sdo direcionadas aos professores para
que as adotem em sua sala de aula.

Baldan (2014) traz um estudo realizado em uma diretoria de Ensino do
interior do estado de Sao Paulo que problematiza as concepg¢des dos professores de
Filosofia frente ao ensino desta disciplina nas escolas publicas paulistas. Os
resultados obtidos convergem para a necessidade de politicas publicas de formagao
de professores que considerem a historia da Filosofia e as experiéncias de
pensamento proporcionadas por esta disciplina a partir da relacdo do docente de
Filosofia com o fazer filosoéfico.

Santos (2013) realiza uma analise do Curriculo Oficial de Geografia vigente
para o Ensino Fundamental Ciclo Il no Estado de Sao Paulo para refletir sobre a
importancia dos Conceitos Geograficos escolares inseridos no Curriculo Oficial do
Estado de S&o Paulo. Através das analises de entrevistas, obtiveram-se como
resultados: a adesdo de grande parte dos docentes no uso do material didatico
destinado ao professor e educando, uma homogeneizagdo do Curriculo de
Geografia que prioriza alguns conceitos em detrimento de outros e avaliagéo
diferenciada dos indices de rendimento escolar como o SARESP e o IDESP.

Leandro Filho (2015) faz uma analise da concepg¢ao politica presente no
curriculo Sao Paulo Faz Escola, também em relagao a disciplina de Filosofia. Seus
resultados obtidos indicam que a politica educacional praticada no estado de Séao

Paulo confere énfase ao discurso de competéncias e habilidades; e que, o material



69

do componente curricular de Filosofia vem pronto para professores e alunos, o que
nao acarreta grandes necessidades como: que o professor tenha um conhecimento
aprofundado ou uma formagdo sélida, bastando apenas dominar algumas
habilidades e técnicas para utilizar o material em sala de aula.

Rossi (2011) analisa o curriculo de Geografia vigente no ensino fundamental
Il do Estado de S&o Paulo, para refletir sobre a construgdo da geografia escolar
inserida no documento da “Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo”. Foi
observado que o ensino de Geografia € imposto as comunidades escolares com
concepgdes contraditérias e que traz um ensino e aprendizagem baseados no
individuo, numa perspectiva empresarial de educacgao, o que oculta e descaracteriza
os fundamentos essenciais para uma organizagao curricular que busque valorizar
agdes que privilegiem o papel do homem como um sujeito histérico.

Em outro estudo, Santos e Frenedozo (2017) objetivam apresentar uma
analise critica sobre o atual curriculo da Rede de Ensino da Secretaria da Educagao
do Estado de Sao Paulo, em relagdo ao ensino de Biologia. Ao concluir a pesquisa,
chamam a atencdo para o documento que pode ser considerado um instrumento de
racionalidade técnica, de centralizagdo do poder, do enfraquecimento da formacéao
docente, do retrocesso da autonomia da escola e da inibigdo da equidade,
contextualizag&o e interdisciplinaridade, ou seja, n&o contribui para a promog¢ao do
ensino escolar util e democratico.

Para Raboni et al. (2016) — em pesquisa conduzida com o objetivo de
analisar o processo de formacdo de professores de Matematica e Ciéncias da
Natureza proposto e desenvolvido apds a implementacao do curriculo do estado de
Séao Paulo — o curriculo apresenta estrutura, conteudos e forma de implementagao
que tem gerado muitas duvidas entre professores e, pela sua relevancia, tem sido
objeto de criticas, analises e estudos. Um aspecto importante diz respeito ao fato de
o material ser organizado para um trabalho contextualizado, interdisciplinar, mas
que, contraditoriamente, ndo foi construido por aqueles que o utilizam em suas salas
de aulas e que nem mesmo tiveram tempo habil para refletirem de forma
aprofundada sobre o material antes da sua utilizag&o.

Herber (2007) investiga as concepgdes que professores de Quimica do
Ensino Médio tem sobre curriculo de Quimica e os Parametros Curriculares
Nacionais. Através de discussdes e reflexdes em grupo, constatou que os

professores ndo estdo habituados com os Parametros Curriculares Nacionais, e,
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acabam limitado a um curriculo rigido e fechado, fazendo com que na maioria das
vezes o ensino de Quimica seja descontextualizado.

Na préxima secgdo, apresentam-se os procedimentos metodoldgicos desta
pesquisa, cujo objetivo é contribuir com os estudos realizados no campo do
curriculo, trazendo novos dados a respeito do processo de implementagcdo do
curriculo estadual paulista, da area de Quimica, a partir da percepcao de docentes
que atuam, espedificamente, nesta disciplina em um municipio situado no interior do

estado de Sao Paulo.



71

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Abordagem da Pesquisa

A abordagem qualitativa de investigagao foi utilizada como eixo norteador do
estudo. Embora o trabalho de coleta de dados tenha sido realizado por meio da
aplicagao de questionarios, com questdes abertas e fechadas, o tratamento das
informagdes geradas via instrumento de pesquisa se ordenou com o objetivo de
compreender os sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos a determinadas
situagbes ou objetos. Cabe também destacar que a abordagem qualitativa é
pertinente quando a proposta visa interpelar os sujeitos em seu proprio ambiente de
atuacao.

Em uma pesquisa qualitativa os dados gerados sao resultantes do contato
do pesquisador com o fendmeno estudado e sua analise procura o entendimento do
sentido que as pessoas atribuem ao objeto de estudo. Conforme Lidke e André
(1986), as caracteristicas da abordagem qualitativa sdo: o ambiente natural como
fonte de dados e o contato direto e prolongado do pesquisador com o objeto de
estudo.

A abordagem qualitativa permite compreender o processo de
estabelecimento de relagdes sobre um objeto a partir dos sujeitos envolvidos em
determinado contexto. Para Minayo (2001), este enfoque trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes. Corresponde a um
espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser medidos.

A presente pesquisa busca compreender de que forma professores/as de
Quimica, atuantes em escolas publicas da rede estadual de Presidente Prudente -
SP, concebem o curriculo de Quimica, identificando a percep¢ao que os docentes
possuem do curriculo implantado bem como a relagdo que os docentes estabelecem
entre a concepgao de curriculo implantado e sua pratica pedagdgica.

Hirayama (2015) chama a atencg&o para o interesse do estudo da concepgéo
docente. Para o autor, a concepcdo docente se insere na pratica cotidiana dos
professores através da contribuicdo resultante do trabalho pedagdgico e das

questdes sobre a abordagem dos aspectos de ensino de Quimica.
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4.2 O contexto e os sujeitos da pesquisa

A Diretoria de Ensino da Regido ¢é constituida por 46 Unidades
Educacionais (UE) publicas estaduais que oferecem Ensino Fundamental Il e o
Ensino Médio. Destas UE, 27 se situam no municipio de Presidente Prudente: das
quais seis UE sao ditas Escolas Integrais e, destas, apenas trés UE oferecem o
Ensino Médio; vinte UE oferecem o Ensino Médio e uma Unidade Educacional
oferece o Ensino Médio de Jovens e Adultos, denominado Centro de Educacéao e
Estudos de Jovens e Adultos — (CEEJA).

Em um primeiro momento, através de contato com os professores
Coordenadores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), tomou-
se conhecimento do numero real de docentes que atuavam com a disciplina de
Quimica no Ensino Médio da rede publica estadual do municipio em 2017, a saber
30 docentes.

Ainda, os Professores Coordenadores da area de CNT solicitaram a
expedi¢cdao de um requerimento a Dirigente Regional de Ensino do municipio. Este
requerimento foi entregue para assinatura da dirigente apos a aprovagao do projeto
junto ao CEP/UNOESTE, onde, no momento da entrega da declaragao esclareceu-
se a dirigente sobre os objetivos da pesquisa e a preservagdo do anonimato dos
professores que participariam da mesma.

Como critério de inclusdo foi considerada a ades&do voluntaria dos
professores respondentes da pesquisa. Apods um convite formal, o universo amostral
configurou-se por todos os docentes que aceitaram, voluntariamente, participar da
pesquisa, independente de sua categoria profissional.

Apds o convite aos professores para a participagao na investigacéo foi
solicitado a eles que lessem e assinassem um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) antes mesmo da aplicagédo dos questionarios

Esses profissionais foram contatados previamente em seu ambiente de
trabalho durante o ano de 2017. Dos 30 docentes contatados, 26 professores
responderam o questionario. Antes, porém, os docentes receberam orientacdes
referentes ao preenchimento do questionario, onde foram esclarecidas as duvidas.

Os procedimentos éticos adotados seguiram a Resolugdo n° 466 de
12/12/2012 Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2012) que estabelece as

normatizagdes necessarias para os procedimentos de pesquisas com seres
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humanos. Entre os respondentes foram encontrados professores que desenvolvem
funcdo na rede, mas que ainda nao prestaram ou nao foram aprovados em concurso
publico especifico®. Para os propositos da presente investigacao, a diferenciagao de

categorias nao foi considerada como critério de excluséo.

4.3 Procedimento metodolégico e instrumento de coleta de dados

Como instrumento para a geragdo de dados foi aplicado um questionario,
com questdes abertas e fechadas, aos 26 professores que aceitaram participar do
estudo.

O questionario foi construido com a finalidade de coletar os dados desta
pesquisa, abordando questdes sobre género, formacdo académica, tempo de
atuacdo como professor na rede publica, concepgdes sobre o que € curriculo e
relacdes dos respondentes com o material pedagdgico utilizado em sala de aula.

Em relagao a elaboracdo do questionario, buscou-se através das questdes
abertas, maiores informacdes do entendimento das concepcgdes dos professores
acerca dos temas trabalhados.

O questionario pode ser definido como a técnica de coleta de dados
composta por um numero de questbes apresentadas por escrito as pessoas, com
vistas a conhecer opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas e ou
situagdes vivenciadas por determinado sujeito ou grupo (GIL, 1999). O questionario
apresenta as seguintes vantagens sobre as demais técnicas de coleta de dados:

v' Possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que
estejam dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o
questionario pode ser enviado pelo correio;

v" Implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario

nao exige o treinamento dos pesquisadores;

Garante o anonimato das respostas;

Permite que as pessoas 0 respondam no momento em que

julgarem mais conveniente;

v Nao expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do
aspecto pessoal do entrevistado. (GIL, 1999, p. 128)

AN

® No estado de S&o Paulo existem diferentes categorias para a realizagéo do trabalho docente nas
escolas publicas. Docentes efetivos, aprovados em concurso publico; docentes estaveis, profissionais
nao concursados, mas que, por efeito legal, ndo podem ser demitidos; docentes temporarios, que
atuam por contratos; e docentes eventuais, professores substitutos, sem vinculo empregaticio com a
rede, que atuam de forma localizada na auséncia de professores das outras categorias.
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As analises foram realizadas através da divisdo de segbes (ou eixos
tematicos), das quais as categorias emergiram do agrupamento das respostas dos
professores que apresentaram sentidos proximos.

Os dados sao provenientes de entrevistas realizadas, tendo como base a
busca pelas respostas da problematizacdo, bem como, responder os objetivos
tracados para a pesquisa, através da analise descritiva.
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5 ANALISE DO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO: O CONTEXTO DA
PRATICA

5.1 Perfil dos Professores

Os dados da pesquisa foram coletados por meio de questionarios aplicados
a 26 professores de Quimica de escolas estaduais paulistas. A partir das respostas
dos docentes, estas respostas foram agrupadas em seis eixos tematicos: 1) perfil
dos professores; 2) perfil profissional e condi¢des de trabalho; 3) conhecimentos
sobre o curriculo; 4) concepgdes de ensino e de curriculo; 5) avaliagédo e
materializacdo do Curriculo . As respostas dos professores participantes da
pesquisa foram agrupadas em categorias por semelhanga de sentido.

Iniciou-se esta analise tracando o perfil dos professores, considerando os
seguintes fatores: género, faixa etaria, estado civil, etnia, renda e formacgéo
académica. Na Tabela 1, foram agrupados alguns dados, que discutiremos em

seguida, referentes ao perfil socioeconémico:

Tabela 1 — Perfil socioeconémico

continua
N° de
docentes %
Género
Feminino 111 42,31%
Masculino 15| 57,69%
Faixa Etaria
De 21 a 30 anos 91 34,62%
De 31 a 40 anos 8130,77%
De 41 a 50 anos 4115,38%
De 51 a 60 anos 3| 11,54%
Acima de 60 anos 2| 7,69%
Estado Civil
Solteiro 7126,92%
Casado 15| 57,69%
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concluséo

Divorciado 11 3,85%
Em unido estavel 3| 11,54%
Etnia

Branco 20| 76,92%
Pardo 3| 11,54%
Oriental 3| 11,54%
Faixa de Renda

De R$ 800,00 a R$ 1.800,00 3| 11,54%
De R$ 1.801,00 a R$ 2.400,00 9134,62%
Acima de R$ 2.400,00 111 42,31%
N&o informado 11 3,85%

Fonte: O autor (2017).

Conforme é possivel verificar na Tabela 1, existe um numero equilibrado de
homens e mulheres atuando como professores de Quimica, com uma pequena
prevaléncia do sexo masculino (57,69%). Quanto a faixa etaria, verificou-se um
publico predominantemente jovem com idade que varia entre 20 e 30 anos (34,62%)
e 30 a 40 anos (30,77%). Professores acima desta faixa etaria (41 a 60 anos)
somaram um percentual de 34,61% que corresponde ao total do numero de
professores com idade igual ou inferior a 30 anos.

No que diz respeito ao Estado Civil, temos um percentual de 69,23%
professores casados ou em unido estavel e 23,92% solteiros.

Com relagao a etnia 76,92% consideraram-se brancos, percentual que indica
uma significativa prevaléncia desse publico, e 23,08% autodeclararam-se nas
categorias pardos (11,54%) e orientais (11,54%). Trata-se, portanto, de uma area de
formacao destinada, predominantemente, ao publico branco ndo havendo nenhum
docente negro entre todos os participantes.

A renda mensal dos professores da rede estadual variou, resultando num
total de 42,31% de professores que recebem mais de R$ 2.400,00, 34,62% que
recebem proventos no valor igual ou inferior a R$ 2.400,00, e professores que
recebem o maximo de R$ 1800,00 (11,54%). Por se tratar de docentes que atuam

na mesma rede de ensino, conclui-se que a variagao salarial ocorre em detrimento
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da carga horaria atribuida aos docentes, ou seja, mais de 50% dos docentes néo
possui carga horaria completa de 40 horas semanais.

Analisando a formagao académica dos professores foi possivel perceber que
um percentual de 23% n&o possui licenciatura em Quimica. O Gréfico 1 apresenta o

resultado:

Grafico 1 — Licenciatura em Quimica

m Série1; Nao;
6;23%

B Série1; Sim;
20; 77%

Fonte: O autor (2017).

O Gréafico 1 demonstra que a disciplina de Quimica é ministrada por um
numero significativo de docentes com formacgao especifica na area. Todavia, ha
ainda a presenca de profissionais nao especializados na area provenientes de areas
afins como Fisica, Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Bacharelado em Bioquimica
e Ciéncias com Habilitagdo em Fisica. Um dos professores informou ainda que esta
com sua Licenciatura em Quimica em curso.

A Tabela 2 apresenta dados pertinentes a formacdo académica dos
docentes nao licenciados em Quimica.

Tabela 2 — Formagao Académica
continua

N %

Instituicao de formagao
Publica 13| 50,00%
Privada 13| 50,00%
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concluséo
Modalidade do curso de formacgao
Presencial 25| 96,15%
EAD 11 3,85%
Ano de conclusao do curso de formagao
1970 - 1980 11 3,85%
1981 - 1990 31 11,54%
1991 - 2000 4115,38%
2001 - 2010 10| 38,46%
2011 - 2014 71 26,92%
Em Curso 11 3,85%

Fonte: O autor (2017).

Além da formagdo em outras areas, segundo Marafao, Gluitz e Santos-
Tonial (2015, p. 813), “em virtude da autonomia das Instituicbes de Ensino Superior
para a formulagdo dos cursos, tém-se, de modo geral, diversidade curricular entre os
cursos ofertados em uma mesma regido.”. Assim, compreende-se que agdes
referentes a formacéo do professor de quimica necessitam ser revistas no Estado de
Sao Paulo, uma vez que a variagao nos aspectos formativos, tanto com relagao a
variagao curricular dos cursos quanto com relagao a variagao do tipo de graduagao
em nivel superior dos docentes, podem incidir sobre o trabalho pedagdgico.

De acordo com dados do Censo Escolar de 2015, em todo o Estado de Séo
Paulo, 44% dos professores de Quimica que atuam no Ensino Médio sdo formados
na area. Se compararmos este numero aos dados da pesquisa, concluimos que, no
municipio investigado, a situagdo é menos grave do que em outras regides paulistas,
0 que ndo exime a administragao publica local de cuidar do necessario investimento
em formacao especifica para a atuacao docente na area.

Em relagdo ao ano de conclusdao do curso de formacgado, 65,38% dos
docentes se formaram entre os anos de 2001 a 2014 e 30,77% entre os anos de
1970 a 2000, corroborando o dado referente a prevaléncia de docentes mais jovens

atuando nesta area tanto no que diz respeito a idade quanto ao tempo de formacao.
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Salienta-se que 14 professores (53,85%) informaram ter cursos de poés-
graduacgédo, sendo 12 Especialistas (46,15%) e 2 Mestres (7,69%). Os cursos
informados estao apresentados na Tabela 3.

Tabela 3 — Pés-Graduagéao
Biologia

Pedagogia

Psicopedagogia

Ensino de Quimica

Quimica

Deficiéncia Intelectual

Educacao

Dependéncia Quimica

Gestao Educacional

Didatica Geral

Ciéncias Humanas

Al Al Al Al Al N R Al NN A A

Educomunicacgao

Genética Vegetal
(Mestrado) 1
Ensino de Fisica

(Mestrado) 1
Fonte: O autor (2017).

A Tabela 3 possibilita identificar a diversidade dos cursos de pés-graduagao
cursados pelos professores que participaram desta pesquisa. Dos 17 cursos
concluidos, treze foram voltados a area da educacao e quatro em areas especificas
de Ciéncias Bioldgicas. Do total, temos dez docentes especializados em assuntos
educacionais, pois um dos docentes cursou trés dos cursos apontados, sendo oito
deles licenciados em Quimica. Conclui-se, portanto que, do total de docentes,
38,46% possui algum tipo de formagao em nivel de pds-graduagao referente a area
de Educacgao.



5.2 Perfil Profissional e Condi¢6es de Trabalho

Quanto ao perfil profissional e as condi¢des de trabalho, os docentes foram
questionados sobre sua atuagao na rede publica como professores de Quimica, seu
enquadramento profissional, o numero de escolas em que trabalham e o numero de
aulas que ministram por semana. Além disso, nestas categorias, ainda se
considerou a percepg¢ao dos docentes sobre as condi¢gdes disponibilizadas pela

escola publica para sua pratica pedagdgica diaria. Os resultados relacionados ao

perfil profissional estdo apresentados na Tabela 4.

Tabela 4 — Perfil Profissional

continua
N° %

Tempo que trabalha na Rede Estadual

De 0 a 5 anos 10|38,46%
De 6 a 10 anos 4115,38%
De 11 a 15 anos 11 3,85%
De 16 a 20 anos 2| 7,69%
De 21 a 25 anos 4115,38%
De 26 a 30 anos 4115,38%
Acima de 30 anos 11 3,85%

Tempo que atua como professor de Quimica

Menos de 1 ano 11 3,85%
De 1 a5 anos 14153,85%
De 6 a 10 anos 3(11,54%
De 15 a 20 anos 11 3,85%
De 21 a 25 anos 3(11,54%
De 26 a 30 anos 3(11,54%
Acima de 30 anos 11 3,85%
Categoria/ Enquadramento profissional

Efetivo 15|57,69%
Temporario 11/42,30%

Numero de Escolas em que Leciona
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concluséo

1 escola 11142,31%
2 escolas 12|46,15%
4 escolas 11 3,85%
Mais de 4 escolas 2| 7,69%
Numero de Aulas por Semana

24 aulas 2| 7,69%
19 aulas 2| 7,69%
32 aulas 20|76,92%
Jornada Integral 11 3,85%
N&o informou 11 3,85%

Fonte: O autor (2017).

A tabela 4 demonstra que 53,84% dos docentes atuam na rede estadual por
tempo igual ou inferior a dez anos e 69,23% atuam por tempo igual ou inferior a dez
anos na area de Quimica. Este ultimo dado corrobora a predominéncia de um
quadro de professores jovens nesta area, conforme indicado anteriormente. Temos,
ainda, 30,76% de docentes atuando por tempo igual ou superior a quinze anos,
sendo apenas 15,38% por tempo igual ou superior a 26 anos.

Quanto a categoria de enquadramento profissional verifica-se que 57,69%
sao professores efetivos e 42,30% atuam como temporarios. Os professores, em
maior parte, precisam atuar em mais de uma escola, ja que 46,15% afirmam
trabalhar em duas escolas e 15,38% atuam em quatro ou mais escolas. Quanto ao
numero de aulas ministradas por semana, verificou-se que 76,92% dos professores
lecionam 32 aulas a cada semana, o que demonstra ser algo predominante entre
eles. Em relagédo a esses dados, observa-se a sobrecarga de trabalho docente que,
para completar a jornada, obriga-se a atuar em mais de uma escola. Certamente,
esta realidade constatada na pesquisa pode ser fator agravante para a qualidade no
ensino, sendo considerada, também, como fator influenciador nas condi¢gdes de
trabalho, conforme se vera mais adiante.

No que se refere as condi¢gdes de trabalho nas unidades educacionais, foi
pedido aos professores que discorressem sobre 0 assunto tomando como referéncia
suas experiéncias profissionais nas escolas estaduais paulistas. As respostas estao
apresentadas no Quadro 3.
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Quadro 3 — Percepcgéao sobre as Condigdes de Trabalho nas Escolas do Estado de

Sao Paulo
continua

Precaria, as escolas do Estado: salas pequenas, lotadas de estudantes,
desrespeito com o professor, poucos computadores, sem um local apropriado para

experimentos, sem xérox, sem impressao de atividades (PQ1).

Poucos laboratorios, salas de aula bem quentes, algumas escolas com grande
degradacgao (PQ2).

Algumas escolas tem a falta de material como mais de um Datashow, Notelrik, sala

de laboratdrio, material experimental como provete, tubo de ensaio e etc. DVD,

armario para o professor e etc. (PQ3).

Na minha escola, excelente! (PQ4)

As condigdes ndo sao as ideais. Falta infraestrutura e funcionarios, como

técnicos de laboratdrio para que as aulas sejam melhor aproveitadas. (PQ5)

No geral, bem precarias. As salas de aula e os prédios em que lecionei s&o muito
parecidos sem nada de especial. Algumas escalas possuem melhor espaco fisico e
até laboratério, mas pouca disponibilidade de materiais de Quimica e pouca

disponibilidade financeira para adquirir materiais. (PQ6)

As condigcdes de trabalho na escola onde atuo sdo boas. Nunca lecionei em outra
escola em Presidente Prudente. (PQ7)

Na média sédo razoaveis. Na E.E. Prof. Hugo temos laboratério e as aulas praticas
demonstrativas sdo possiveis. Na EE Profa. Anna Anténio ndo temos nenhuma

condigao para isso. (PQ8)

Estamos enfrentando uma crise na rede estadual de ensino, com péssimas

condicdes de ensino. (PQ9)

Falta valorizacdo, apoio para realizar os experimentos que o curriculo oferece.

Poucas ou nenhuma formacgao sobre o curriculo. (PQ10)

Podem melhorar, porém o minimo ainda temos. (PQ11)

Em algumas escolas as condicbes sdo melhores que outras, mas, na maioria

faltam materiais, principalmente para aula de Quimica. (PQ12)

A grande maioria das escolas nao possuem infraestrutura adequada, sem

laboratérios modernizados e sem climatizacdo salas com superlotagao de lotagao.
(PQ13)
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Muito ruim, falta apoio, material e laboratério para aula de qualidade. (PQ14)

As escolas publicas se encontram com baixas condigcdes principalmente no

quesito materiais, faltam materiais pedagogicos basicas para se trabalhar. (PQ15)

Depende de cada escola ja passei por varias e pude perceber que varia bastante.

Existem escolas que oferecem melhores condicbes de trabalho devido a
participacdo ativa dos pais, a APM que levanta dinheiro para colocar ar
condicionado. (PQ16)

Acho boa. Comparando as escolas publicas da periferia da zona leste de S&o Paulo
e do bairro dos Pimentas em Guarulhos onde iniciei. (PQ17)

As escolas onde trabalho sdo boas. Apresenta laboratério e adequado setor de
apoio. (PQ18)

N&o sao ruins, mas ha falta de materiais e recursos para laboratorio como vinagre,
palha de ago, entre outros, principalmente a falta de xerox para as atividades.
(PQ19)

Mas condicdes na sua grande maioria, salas de aula lotadas sem ventilagdo
adequada. (PQ20)

Razoavelmente boas. (PQ21)

Dificeis, mas possiveis. (PQ22)

As escolas nao possuem laboratérios, nao tem material. (PQ23)

Nas escolas onde trabalho considero-as de certa forma requlares. (PQ24)

Uma das escolas em que leciono € o CEEJA, aqui fazemos um trabalho
diferenciado, com ensino individualizado, diferente das condi¢des de trabalho das
outras Unidades de Ensino. Na outra escola ja estou ha 17 anos, por isso nao

encontro grandes obstaculos. (PQ25)

Satisfatéria. (PQ26)

Fonte: O autor (2017).

Conforme indica o Quadro 3, 38,46% dos docentes afirmaram que as
condigdes de trabalho sao precarias e ou péssimas; 23,04% responderam que as
condigdes sao satisfatorias, 15,38% responderam que as condigbes sao regulares,
7,69% que as condigcdes sdo minimas e dificeis, 3,85% que as condi¢cdes sao
excelentes e 7,73% que as condigcdes dependem da unidade escolar e que falta

apoio na formacao docente.
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A maioria dos professores relatou, portanto, experiéncias que revelam as
condigdes precarias de trabalho a que estdo expostos no dia-a-dia, destacando-se,
principalmente, a falta de materiais e equipamentos que possam auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem. A problematica também é apontada em relagao
ao numero de alunos por sala de aula, visto que estas sao superlotadas, o que tem
prejudicado a qualidade de ensino. Apesar dessas condi¢gdes terem sido apontadas
pela maior parte dos professores (53,88%), € importante mencionar que alguns
professores consideraram suas condicdes de trabalho satisfatdrias, permitindo-se
inferir que, apesar das dificuldades que encontram no cotidiano, acreditam ser
possivel desenvolver seu papel com a qualidade.

5.3 Conhecimentos sobre o curriculo

Os respondentes, quando questionados a respeito de seus conhecimentos
sobre o curriculo e como ele foi elaborado, quase que de forma unénime, nao
souberam explanar de forma clara o que sabiam (30,76% dos respondentes). Este
dado demonstra que os profissionais, em muitas situagcdes, desconhecem assuntos
relacionados ao curriculo que utilizam em sala de aula. Quanto a estrutura do
curriculo, os profissionais demonstraram possuir informagdes a respeito (65,38% dos
respondentes), entretanto, desconhecem a parte historica de sua formagdo. Um
respondente ndo se lembra de ter participado de capacitacdo sobre o Curriculo

oficial vigente, conforme Quadro 4.

Quadro 4 — Participagdo em capacitacdo sobre Proposta Curricular do Estado de

Sao Paulo.
continua

Nao me lembro (PQ1).

Sim, na diretoria de Marilia no ano de 2013 (PQ2).

Sim, em Presidente Prudente na escola no ano de 2008 foi apresentada a proposta

curricular de varias areas (PQ3).

Sim (PQ4)

Sim, do curso de ingressantes, online, obrigatorio (PQS5)
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Sim, fiz o curso de ingressantes que € obrigatério para os professores se

efetivarem no estado a partir de 2014, com duracdo de dois anos, na modalidade
semipresencial, sendo o 1° ano destinado exclusivamente ao contexto geral do

curriculo e o segundo ano especifico por area (PQ6).

Sim (PQ7).

Sim, mais para orientar como aplica-lo (PQ8).

Sim, Orientacoes técnicas (OT), e cursos que a Secretaria de educagao oferece
(PQ9).

Néo em Quimica, somente em ciéncias (PQ10).

Sim, projeto de apoio a aprendizagem (PQ11).

Sim, o curso de formacé&o para ingressantes (PQ12).

Nao (PQ13).

Nao efetivamente (PQ14).

Sim, ja participei de diversos cursos e orientacoes técnicas (PQ15).

Sim, na diretoria de ensino de Presidente Prudente em relacdo ao caderno do

professor na area da Quimica (PQ16).

Especificamente sobre a proposta nao. Ja participei de alguns encontros (3 ou 4)

na D.E., mas n&o era sobre o curriculo e sim sobre uma situagédo de aprendizagem

do caderno do aluno (PQ17).

Sim (PQ18).

Sim, ja fiz o curso da Escola de Formagao online no ano que ingressei _sobre o
curriculo de Quimica (PQ19).

Sim, cursos de D.E. (PQ20).

Nio (PQ21).

Nio (PQ22).

Sim na delegacia de ensino (PQ23).

Sim (PQ24).

Capacitacdo em si nao, mas na escola em que lecionava na época recebi um
documento da coordenadora pedagogica enviado pela delegacia de ensino com
questdes semelhantes as 16 e 23 deste questionario e pedido de sugestbes para

elaboracao da proposta (PQ25).

Nzo (PQ26).

Fonte: O autor (2017).
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Percebeu-se que, dentre os entrevistados, a maior parte, 65,4%, ja
participou de capacitagao sobre a Proposta Curricular do Estado de S&ao Paulo, que,
em boa parte, ocorreu durante o processo de ingresso na rede estadual por meio de
concurso publico. Apesar de 65,4% dos docentes terem participado de capacitacgéo,
30,8% dos docentes néo receberam capacitacdo e um docente ndo se lembrou de
ter realizado capacitacdo. Dessa forma, pode-se afirmar que ndo ha formacao
sistematica do Estado no que se refere ao curriculo e, conforme é possivel inferir
das falas dos entrevistados, as capacitacdes ofertadas se direcionam a transmissao
de saberes técnicos voltados a aplicacdo do curriculo e ndo ao debate aprofundado
em torno dos conteudos e as possibilidades de aplicagao considerando os diferentes
contextos.

Quanto a percepcado de como foi elaborado o curriculo do Estado de Sao

Paulo, temos o seguinte resultado:

Quadro 5 — Percepcao de como foi elaborado o curriculo do Estado de Sao Paulo
continua

Sim (PQ1).

Foi elaborado por professores especializados na area de Quimica (PQ2).

Foi elaborado pela educacéo basica no desenvolvimento curricular e pelos

professores da area da USP (PQ3).

Sim (PQ4)

Creio que foi elaborado por professores e estudiosos da educacao (PQ5).

De acordo com o que € falado no curso de formagédo para ingressantes, vem de

reunides com profissionais da area tentando elaborar um material que contemple

os aspectos mais importantes da area com diferentes niveis de aprofundamento ao
longo dos 3 anos na forma de espiral, sob as bases de uma filosofia que dao o
nome de “Aprender a aprender”’, que mistura aspectos diferentes (ao meu ver) de

duas vertentes de estudo que sdo de Piaget e Vygotsky (PQ6).

Em 2008, a secretaria de educacgao prop6s um curriculo basico para as escolas da

rede estadual nos niveis de ensino fundamental (ciclo Il) e ensino médio (PQ7).

Nao exatamente. Sei que é aplicado em forma espiral onde um conteudo acaba

retomando mais vezes mais aprofundada (PQS8).
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Com certeza com o auxilio de um corpo docente (PQ9).

N&o (PQ10).

Sim (PQ11).

Sim (PQ12).

N&o (PQ13).

Sim pelos meus coordenadores (PQ14).

Possuo um pequeno conhecimento sobre o assunto (PQ15).

Sim, a proposta curricular foi planejada de forma que todos os alunos em idade de
escolarizagdo pudessem fazer o mesmo percurso de aprendizagem nas disciplinas
basicas (PQ16).

Foi elaborado em espiral assim o0 mesmo conteudo volta em série posteriores mais
aprofundados (PQ17).

A construgcdo vem sendo feita ao longo dos anos, até o que hoje é oferecido
(PQ18).

Sim ja fizemos varios estudos na escola e ja li varias vezes (PQ19).

Sim (PQ20).

N&o (PQ21).

N&o (PQ22).

Sinceramente nao (PQ23).

Acredito que foi elaborado de acordo com a lei federal dando énfase aos conteudos

de maior relevancia (PQ24).

Foi elaborado tendo como base desenvolver nos educandos competéncias e
habilidades necessarias para o enfrentamento dos desafios do mundo atual como

cidadao capaz de intervir e transformar o mundo em que vive (PQ25).

A partir das propostas curriculares do Estado de Sao Paulo (PQ26).

Fonte: O autor (2017).

A maior parte dos participantes da pesquisa (76,9%) considerou saber a
forma como foi elaborado o curriculo e atribuiu a responsabilidade a professores ou
profissionais especializados na area. Porém, 23,1% dos docentes relataram nao ter

ciéncia da maneira como foi estruturado o curriculo.
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Os docentes, quando indagados sobre o conhecimento acerca das etapas
ou processo de elaboracdo do curriculo, apresentaram as respostas conforme

transcrito no Quadro 6.

Quadro 6 — Conhecimento acerca das etapas ou processo de elaboracdo de

curriculo do Estado de Sao Paulo
continua

Nao totalmente (PQ1).

Levantamento de documentos pedagdgicos, pesquisa nas escolas para

sistematizar boas praticas (PQ2).

Sim, sdo ciéncias da natureza, linguagem e codigo, humanas e outras que néo

lembro agora (PQ3).

De Quimica nao (PQ4).

Nao (PQ5).

Além das reunides existe a elaboracao pessoal de muitos dos textos que estdo nos

cadernos dos alunos e escolhas de alguns experimentos. Nao sei de aspectos

mais aprofundados (PQ6).

O processo partiu das experiéncias e conhecimentos praticos ja acumulados. A

secretaria de educagao ja realizou o levantamento do acervo documental e técnico

pedagdgico ja existente e um processo de consulta a escolas e professores
(PQ7).

Nao (PQ8).

Sim, ndo profundamente, mas tenho um conhecimento base (PQ9).

Nio (PQ10).

Sim, mas nao concordo muito (PQ11).

Mais ou menos, algumas etapas (PQ12).

Nio (PQ13).

Nao exatamente (PQ14).

Possuo um pequeno conhecimento sobre o assunto (PQ15).

O curriculo foi elaborado para promover uma educacgao pautada na qualidade. As
modalidades e etapas sao: - Uma escola que também aprende - O curriculo como
espaco de cultura - As competéncias como referéncia - Prioridade para

competéncia da leitura e da escrita. (PQ16).
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Nio (PQ17).

Sim, como observador (PQ18).

O que sei é que o curriculo surgiu da necessidade de homogeneizagdo dos
conteudos da rede e tem por base situacées de aprendizagem para trazer mais
significado ao aluno (PQ19).

Sim (PQ20).

Nio (PQ21).

Nio (PQ22).

Nao. Conhecgo apenas uma parte (PQ23).

Nao muito (PQ24).

Nao, sei que foi feito um levantamento do Acervo dos documentos pedagogicos
numa consulta de conteudos com praticas bem-sucedidas com os professores
da rede (PQ25)

Sim, lingua portuguesa matematica ciéncias fisica quimica biologia no médio
historia Filosofia e Sociologia geografia e lingua estrangeira arte e educacéo fisica
(PQ26).

Fonte: O autor (2017).

Diante das respostas dos professores participantes da pesquisa sobre a
percepcao da forma como se dao as etapas e o processo de elaboragao do curriculo
no Estado de Sio Paulo, observou-se que a percepcao dos professores € bem
variada. Treze docentes (50%) afirmaram desconhecer o processo; oito docentes
(30,76%) consideraram saber como foi elaborado o curriculo do Estado de S&o
Paulo, trés docentes (11,53%) responderam que desconhcem 0s processos em
profundidade e duas das respostas se direcionaram para a finalidade do curriculo e
nao seu processo de elaboracdo. Os que consideraram conhecer 0s processos
disseram que esses foram baseados em levantamentos documentais, pesquisas em
escolas, experimentos e experiéncias e conhecimentos praticos.

Quanto ao suporte dado ao acompanhamento do curriculo do Estado de Sao

Paulo os professores apresentaram as respostas contidas no Quadro 7.
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Quadro 7 — Percepgao acerca do suporte ofertado para o curriculo implantado do

Estado de Sao Paulo
continua

Pouco suporte, precisei de reagentes para experimentos do caderno do aluno e

sem sucesso no DE, fiz entdo uma adaptagdo com coisas que tinha em casa (PQ1).

Nao sdo muitas. Salas de aulas lotadas, poucos recursos (PQ2).

A organizagdo dos conteudos escolares esta sinteticamente apontada em termos
dos topicos disciplinares e dos objetivos formativos (PQ3).

Nao (PQ4).

Ha os cursos on-line e presenciais de aperfeicoamento de professores, sempre é

bom e necessario aprender algo a mais para melhorar as aulas (PQ5).

No meu caso, como me efetivei no ano de 2014, realizei o curso a distancia

obrigatério aos ingressantes, anterior a isso ndo havia nada além de orientagdes
técnicas, quanto a materiais para realizagdo de experimentos ndo sao
disponibilizados (PQ6).

Cursos na escola de formacgao, capacitacao na diretoria de ensino (PQ7).

A Diretoria de Ensino oferece as OT que esclarecem qualquer duvida (PQ8).

Para sala de aula é oferecido pouco recurso em atividades (PQ9).

Nao tenho conhecimento o Unico suporte sdo os professores coordenadores que

dao total apoio que por sinal tem desenvolvido um belo trabalho (PQ10).

Nenhum (PQ11).

Apostilas (PQ12).

Nenhum (PQ13).

Nenhuma infelizmente (PQ14).

Caderno do aluno e do professor, livros didaticos e alguns poucos cursos de

formacao e capacitacdo (PQ15).

A apostila que € o caderno do aluno com as situagdes de aprendizagem a serem
trabalhadas (PQ16).

O caderno do professor e do aluno e mais o préprio curriculo editado (PQ17).

Para a escola _de ensino_integral ha uma preocupagdo em manter a formagao

continuada a atualizacdo e o engajamento do professor na formagdo do aluno
(PQ18).
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O estado de S&o Paulo fornece as apostilas no caso do ensino _integral temos

dois laboratérios e varios materiais como reagentes (PQ19).

Nao respondeu (PQ20).

Nenhuma (PQ20).

Nenhuma (PQ21).

Alguns reagentes e vidraria (PQ22).

Internet, livro e fontes de pesquisa (PQ23).

Muito pouco, falta um laboratério, acesso facilitado com materiais e tempo para

preparativos de atividades (PQ24).

Algumas poucas orientacoes técnicas, orientacées para coordenadora, que nos

repassa € sempre que € necessario procuro na Diretoria de Ensino a PCOP
Cristina de Quimica cursos online da SEESP (PQ25).

S6 trabalho no Centro de Jovens e Adultos e uso material apostilado. (PQ26).

Fonte: O autor (2017).

As respostas indicam que mais da metade do corpo docente (53,84%)
considerou haver algum tipo de suporte para a implementagéo do curriculo, 19,23%
consideraram o suporte insuficiente (pouco ou muito pouco) e 23,07% alegaram nao
haver nenhum suporte. Com relagdo aos docentes que consideraram contar com
algum suporte, esses sao compreendidos como: cursos de aperfeicoamento, cursos
a distancia e/ou orientagdes técnicas promovidos pela Diretoria de Ensino ou
coordenadores pedagdgicos; internet, livros, apostilas e cadernos distribuidos para
as escolas; laboratoérios e outros materiais.

Observa-se, novamente, que todo o suporte se volta a execugao do curriculo
oficial pelo professor. Ainda que dois docentes tenham apontado a existéncia de
laboratdrios e equipamentos para atividades praticas, um deles frisou o fato dessa

oferta estar direcionada a escolas de tempo integral.
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5.4 Concepgoes de ensino e de curriculo

Esta categoria inicia-se com a percepg¢ao dos professores sobre o0 ensino de
Quimica, perguntando-lhes “o que € ensinar Quimica sobre o seu ponto de vista”. As

respostas fornecidas se encontram no Quadro 8.

Quadro 8 — Percepcao sobre o que € ensinar Quimica
continua

E formar cidadaos, desenvolver no estudante o pensamento critico com relagéo a
Ciéncia da Natureza (PQ1).

Ensinar Quimica € mostrar o sentido das coisas, o funcionamento da natureza e

suas reagoes (PQ2).

Ensinar Quimica €& expor as transformacdes, mostrando os sentidos e os

fendmenos da natureza (PQ3).

Compreender as interagbes entre substancias distintas, que combinadas resulta

em tudo a nossa volta (PQ4).

E despertar nos alunos a vontade e a curiosidade de aprender Quimica, a vontade
de entender Quimica (PQ5).

Esclarecer para as pessoas o modo como o mundo funciona, pensando ele a partir
das suas formas elementares, enxergando desde o microscépio ao macroscoépico e
o0 modo como nossa sociedade se constitui desde os primordios e sua intrinseca

relagdo com a Quimica (PQG6).

Ensinar o aluno a_compreender e reconhecer as transformag¢des Quimicas que

ocorrem nos processos naturais e tecnologicos (PQ7).

E mostrar aos alunos do que sdo feitas as coisas. E mostrar que substancias
perigosas reagem e se tornam alimentos. E mostrar que a Quimica esta em tudo

inclusive no nosso corpo (PQ8).

E a forma de passar o conhecimento adequado na graduagao (PQ9).

No meu caso, por ndo ser licenciado em Quimica, acho muito dificil. Alguns

assuntos nao tenho conhecimento o que torna a disciplina ainda pior (PQ10).

E ensinar a viver em harmonia com o mundo (PQ11).

Assim como outros conteudos, ensinar Quimica é formar cidadao vinculando o

conteudo trabalhado com o contexto social do aluno (PQ12).
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continua

Um desafio, ja que a disciplina vem com estigma de ser dificil e ainda falta estrutura
e o curriculo ndo ajuda. Quimica € a disciplina que estuda a matéria e suas

transformacdes € o que eu tento passar e realizar com meus alunos (PQ13).

E levar o aluno a descoberta da vida do que o cerca pois amo o que fago e acredito
que a educacgéo é tudo e ndo é so ensinar Quimica, mas sim levar a aprendizagem
de Quimica (PQ14).

Ministrar aulas sobre o desenvolvimento do conceito de matéria desde o nivel
microscopico ao nivel macroscopico mostrando suas implicagdes e aplicagdes no
cotidiano (PQ15).

Quimica é a ciéncia que explica tudo na natureza, os fendmenos que ocorrem em
nosso proprio corpo e no cotidiano. Dessa maneira ensino Quimica baseado em
tudo que ocorre no dia a dia do aluno, & prazeroso, é gratificante e me orgulho de
ensinar essa esséncia tdo espetacular (PQ16).

Muito bom, gratificante (PQ17).

Uma atividade gratificante, pois permite a preparacao de alunos para a competigao
da vida e também gera a efetiva vinculagéo do aluno, levando a escolher como area
profissional (PQ18).

Ensinar os alunos os conhecimentos sobre o nosso dia a dia para que possa atuar

como cidadao e que possa fazer a diferenca (PQ19).

Transmitir o conhecimento e mostrar o quanto € interessante e curioso a matéria
de Quimica (PQ20).

Ensinar Quimica é transmitir aos cidaddos conhecimentos sobre os fendbmenos
ocorridos na natureza acerca dos diferentes materiais, suas ocorréncias, seus

processos de obtencgéo e sua aplicagéo social (PQ21).

E contextualizar e possibilitar que o contelido seja repassado para os alunos e

para suas vidas (PQ22).

Mostrar para o aluno de uma forma bem simples que a quimica esta presente no
nosso dia a dia (PQ23).

Seria transmitir aos alunos a consciéncia de todas as transformagdes que estdo ao
seu redor (PQ24).




94

conclusao

Ensinar Quimica para mim € ensinar significativamente, é colocar o aluno em
contato com o mundo em que vive, € fazé-lo compreender, por exemplo, o
funcionamento do proéprio corpo, entender que o petréleo ja fez parte da biosfera, é

transporta-lo do macro para o micro (PQ25).

Quimica € um instrumento da formagao humana que amplia os horizontes culturais
e autonomia no exercicio de cidadania com meios de interpretar o0 mundo com

interesses na realidade (PQ26).

Fonte: O autor (2017).

Em 69,23% das respostas dos professores observa-se uma concepg¢ao de
ensino alinhada a concepcao tradicional de educacéo escolar, em que o professor
ocupa o centro do processo pedagdgico, sendo o aluno um receptor do
conhecimento a ser “transmitido”, “ensinado”, “mostrado”, “repassado”, “exposto”,
etc. Apenas um professor adotou uma concepgao mais alinhada ao curriculo n&o
tradicional, onde o aluno é valorizado e a funcdo do professor é “despertar nos
alunos a vontade e a curiosidade de aprender”.

Isso chamou a atengdo, pois, embora o curriculo oficial adote uma
concepcgao de curriculo e, consequentemente de ensino, centrada no aluno, com
énfase na pedagogia das competéncias, em que o aluno é protagonista de seu
préprio processo de aprendizagem, sendo o professor o mediador que estimula o
aluno a ir em busca do conhecimento, nas respostas, evidenciou-se a reproducao de
um discurso muito proximo aos conceitos adotados pela pedagogia tradicional o que,
certamente, dificulta ainda mais o trabalho pedagdgico, uma vez que o professor é
estimulado a adotar métodos, recursos e processos que estdo distantes de suas
préprias concepgdes a respeito do ensino e da aprendizagem.

Prosseguindo com o estudo, questionou-se os professores sobre o que

pensavam acerca do curriculo. Seus discursos estdo apresentados no Quadro 9.
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Quadro 9 — Concepgéao sobre curriculo
continua

E importante ter uma base comum, mas deveria abordar mais o cotidiano dos

estudantes, levando em conta o cotidiano que eles vivem (PQ1).

O curriculo é um conjunto de documentos que se completa com o caderno do

aluno e do professor. No curriculo tém coordenadas e orientacdes necessarias

para o aprendizado (PQ2).

No conteudo de Quimica tem muita teoria e pouco célculo, reagbes Quimica, etc.
(PQ3).

Bom, mas o material didatico é fraco (PQ4)

Eu acho que ele considera que os alunos ja tém um conhecimento prévio sobre
alguns assuntos, que muitas vezes eles ndo tem. E temos que recorrer a livros e

outras fontes de pesquisa frequentemente (PQ5).

Se curriculo diz respeito a proposta geral de temas e conteudo, penso que é

relativamente bem elaborado apesar de deixar muito a desejar no que diz respeito a
Quimica na atualidade (nanotecnologia por exemplo). Ao pensar nos cadernos do
aluno e professor, sinto-os paupérrimos (PQG6).

O curriculo deve contribuir para a construcao da identidade dos alunos na medida

em que ressalta a “individualidade” e o contexto social que estado inseridos. Além de
ensinar um determinado assunto, deve agregar as potencialidades e a criticidade
dos alunos (PQ7).

E uma boa orientagdo do que se deve ser trabalhado (PQ8).

Penso que uma forma direcionada (PQ9).

Acredito que em instituicdo ndo se conhece a realidade das escolas publicas
(PQ10).

N&o esta adaptado a real necessidade das escolas (PQ11).

Acho importante que todos professores utilizem o curriculo, mesmo n&o

concordando em algumas partes (PQ12).

Horrivel, o curriculo deixa de abordar ou aborda apenas parcialmente diversos
pontos de suma importancia no ensino de Quimica e ndo foi levado em conta a

estrutura fisica das escolas em relagdo a laboratério etc. (PQ13).

Bonito, mas falho em muitos sentidos (PQ14).
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O curriculo em minha opinido esta numa estrutura pouco organizada e muito

distante da realidade dos nossos alunos (PQ15).

O curriculo é a organizacdo dos conteudos a serem trabalhados, penso que ele

deveria ser bem analisado e poderia melhorar e as vezes deixa a desejar (PQ16).

Que serve para nortear o ensino durante o ano (PQ17).

O curriculo contempla de forma adequada a contextualizagao, porém é deficiente na
parte relativa ao conteudo da prioridade a contextualizacdo e nao ao conteudo
(PQ18)

O curriculo foi muito bom para uniformizar a qualidade e o que é ensinado em toda
a rede estadual. Foi importante para mudar a maneira que viemos ensinando,

saindo do tradicionalismo (PQ19).

Ruim, falta muito conteudo, informacées e as que tem estdo desatualizadas
(PQ20).

O curriculo representa um Norte a seguir pela escola e as orientacbes que darao

sustentabilidade e a pratica pedagdgica mediada pelo professor e desenvolvida com
os alunos em diferentes Espagos educativos (PQ21).

E bom para fazer as sondagens iniciais e alguns exercicios, porém ndo do

aprofundamento (PQ22).

Dependendo da escola fora da realidade dos alunos (PQ23).

Penso que é um fator norteador para as acdes a serem realizadas de acordo com

o crescimento do conhecimento dos alunos (PQ24).

Penso que € um norteador para que eu possa desenvolver meu trabalho pautado
em conteudos com o intuito de garantir aos meus alunos uma aprendizagem

semelhante a outros alunos do Estado de Sao Paulo (PQ25).

Promover os conhecimentos proprios € de cada disciplina articuladamente as

competéncias e habilidades do aluno (PQ26).

Fonte: O autor (2017).

Ao serem questionados a respeito de suas concepgdes sobre o curriculo, os
docentes forneceram dois tipos de respostas. O primeiro tipo voltou-se a concepgao
do curriculo em sentido estrito, ou seja, “curriculo € isso ou aquilo”. Trata-se de uma
resposta direta, formulada de forma objetiva, e clara. Neste caso, a concepcéo de

curriculo, novamente, corroborou a concepcao tradicional, em que o curriculo é
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concebido como “base comum”, “documentos”, “coordenadas”, “teoria”, “conteudo”,
“orientagdo”, “direcionamento”, “estrutura”, “norte” e “uniformizagdo”. Trata-se,
portanto, de um documento norteador das praticas pedagdgicas, um tipo de
“direcionamento” que indica ao professor o que deve ensinar. Por outro lado,
obtivemos respostas (30,76%) que se direcionaram para a avaliagdo do curriculo e
nao sua concepgdo. Neste caso, o curriculo recebeu avaliagdes positivas (“bom?”,
“importante”, “bonito”), mas também negativas ao ser considerado por alguns
docentes como ‘“horrivel”, “fraco” e “falho”. Contudo, a maioria das avaliagcbes
considerou que a maior fragilidade do curriculo reside no fato deste estar distante da
realidade dos alunos e da realidade escolar. Apenas uma resposta considerou o
curriculo como um instrumento de “construcdo de identidade”, demonstrando a
apropriacdo de uma nova concepgao de curriculo, mais critica, em que o curriculo
ultrapassa sua funcédo técnica e passa a atuar como elemento fundamental no
processo de formagéo do sujeito.

Vejamos, no proximo quadro, as respostas dos docentes a pergunta “o que é

curriculo”:

Quadro 10 — O que € o curriculo sob o ponto de vista dos professores
continua

E a base curricular de conhecimento e competéncias (PQ1).

Documento de orientacdo para o professor, com as habilidades e as

competéncias que devem ser desenvolvidas pelo aluno (PQ2).

O curriculo ajudou a unificar _os conteudos, porém se cada professor

desenvolvesse as competéncias e habilidades daria mais oportunidades para o

nosso aluno entrar numa universidade publica (PQ3).

Conteudos, habilidades, competéncias, organizado e estruturado, sendo um_norte

a todos os mestres (PQ4).

E um caminho, um norte a ser sequido no processo de ensino e aprendizagem
(PQ5)

Para mim é uma proposta de trabalho que indica o que no minimo devemos

trabalhar com o aluno (PQ6).
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continua

O curriculo abrange as experiéncias de aprendizagem implementadas pelas
instituicdes escolares e que deverao ser vivenciadas pelos estudantes. Nele estao
contidos os conteudos que deverao ser abordados no processo de ensino e

aprendizagem e a metodologia utilizada para os diferentes niveis de estudo (PQ7).

E uma sequéncia de contetdos distribuidos em séries bem como orientacdes

quanto a matérias, métodos de aplicagéo e avaliagao (PQ8).

Curriculo para mim é a forma de padronizar o ensino de Quimica para o ensino
médio (PQ9).

Os conteudos a serem ensinados, baseados na realidade dos alunos para que nao

seja decorada, mas sim aprendida (PQ10).

Seria nosso rumo, porém hoje € uma lanterna apagada (PQ11).

E a organizag&o do conhecimento escolar (PQ12).

Um planejamento pré-definido e orientado no qual devemos nos basear para

ensinar a disciplina (PQ13).

Base para a apresentagao do conteudo escolar em sala de aula (PQ14).

E a estruturacdo dos conteudos sob uma sequéncia a ser trabalhada com o

objetivo de contemplar as competéncias e habilidades (PQ15).

E a organizacdo e planejamento das habilidades e competéncias a serem

desenvolvidas em cada disciplina e série (PQ16).

O conjunto de saberes e praticas que visam informar adequadamente o aluno
(PQ18).

O curriculo ndo é somente a parte escrita, mas um todo. Quando ensinamos 0s

valores, relacionar também é curriculo (PQ19).

Material que deve apresentar orientacdo didatico-pedagdgica para apoiar no

planejamento das aulas (PQ20).

O curriculo significa as relagdbes de matérias ou disciplinas e os conteudos

determinados e organizados em uma sequéncia légica (PQ21).

E o dia que torna e possibilita 0 ensino simples para o estado (PQ22).

Um Norte uma direcdo para que todos tenham uma mesma linguagem sobre a
educacgao (PQ23).

E um documento norteador dos conteidos a serem trabalhados (PQ24).
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Idem a questdo 20 um guia a maneira de utiliza-lo Depende do professor um guia
que prioriza uma base comum de conhecimentos (PQ25).

Definir situacbes encontradas na cultura cientifica artistica e humanitaria

transportando situacdes de aprendizagem e ensino (PQ26).

Fonte: O autor (2017).

Apesar de 19,23% dos docentes se referirem ao curriculo como conjunto de
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos, evidenciando a
reproducao do discurso oficial, 26,92% dos respondentes se referiram ao curriculo
como um conjunto de conteudos a ser trabalhado e 34,61% o consideraram um guia
a ser seguido. Neste caso, novamente, a concepgao tradicional de curriculo se
orienta por uma perspectiva tradicional, em que o curriculo € elaborado por experts
da area da Educacéo para, posteriormente, ser transmitido pelo docente tal como se
encontra impresso no documento oficial.

Moreira (2012) considera viavel uma definicdo de politica curricular nacional
centrada em principios orientadores das politicas a nivel estadual e municipal, bem
como os planos curriculares das escolas. No entanto, sugere o autor que a definigéo
do curriculo seja constituida no ambiente escolar através das interagdes entre os
sujeitos.

Santos e Oliveira (2013), consideram que, no ambiente escolar, ha
processos de ressignificacdo, de mobilizagao, adaptagdes, negociagdes e embates,
que permitem reconhecer o professor ndo apenas como um executor, mas como um
sujeito que exerce poder no contexto da pratica, por meio de sua capacidade de
driblar as normas para cumprir com sua fungao de educador, dentro das condicbes
reais existentes, preservando sua fungdo de garantir a aprendizagem do aluno e,
assim, atuar como agente de desenvolvimento de formagao da escola e ndo apenas
de reprodutor de uma ordem vigente. Todavia, nesta pesquisa, observou-se que
esta adaptacdo nao se orienta por um principio de renovagdo do trabalho
pedagogico, mas de adaptacdo diante das dificuldades encontradas pelos
professores no cotidiano para a materializagao do curriculo em sua totalidade.

Em etapa posterior, perguntou-se como os docentes ensinam o tema modelo

atébmico nas aulas de Quimica. Nas palavras dos professores:
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Quadro 11 — Como os professores ensinaram o modelo atbmico nas aulas de
Quimica
continua

Através de pesquisas, leituras dos textos do caderno do aluno, sintese na lousa

sobre os principais conceitos e representag¢des (PQ1).

Com explicacdes na lousa e a apresentacdo de modelos explicativos. Com o

auxilio de videos encontrados no curriculo mais (PQ2).

Videos explicativos do curriculo mais e explicacées em sala de aula (PQ3).

Evolugdo dos modelos (PQ4).

Falo das teorias, utilizo imagens, mas inicio sempre partindo do que eles sabem

sobre o assunto (PQ5).

E iniciado ao final do segundo bimestre do primeiro colegial apés o tema de
combustdo, o modelo atébmico de Dalton para explicar a conservagdo da massa.
Depois, voltamos no segundo colegial, apds falar de solugbes e aspectos elétricos
(PQo).

1° ano: primeiras ideias sobre a constituicdo da matéria. Modelo atdbmico de Dalton
sobre a constituicdo da matéria. 2° ano: o comportamento dos materiais e os

modelos de atomos, modelos de Thompson, Rutterford e Bohr (PQ7).

E a transformac&o do que ndo se ver em algo palpavel. Comega com uma bola
macica (Dalton) depois bola diminuida (1) cheio de bolas menores (Thomson)
depois uma bolinha com elétron (Rutherfford) falando das limitagdes desses
modelos (PQ8).

Através do material didatico oferecido pelo governo volume 1 da primeira série do

ensino médio (PQ9).

Experimentos; Conceitos (evolugdo); Modelos de Dalton, Thomson, Rutterford e

Bohr; diferenciar os modelos (PQ10).

Com contextos histéricos, mantendo proporgdes (PQ11).

No primeiro ano falo um pouco sobre o modelo atdmico de Dalton. Retomo o
conteudo no segundo ano para ensinar os outros modelos, sempre demonstrando

que sao teorias e hipoteses (PQ12).

Gosto de frisar o significado da palavra orientar sobre o histérico e o

desenvolvimento das teorias (PQ13).
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Bem, sigo o -curriculo, mas acrescento informacdes importantes para o
desenvolvimento do conteudo (PQ14).

Eu ensino o tema modelo atdmico de forma sequencial desde a origem da primeira

ideia de atomo até o modelo de Bohr (PQ15).

Através de aulas expositivas com slides mostrando o formato de cada modelo

atémico e explicando como surgiu a ideia de cada cientista (PQ16).

Na primeira série do ensino médio ensino o modelo atdmico de Dalton, onde para

Dalton o atomo era uma pequena esfera indivisivel, a partir dai explicamos o
conceito de atomo, massa atdbmica e simbolos quimicos. Na segunda série do
ensino médio volta o assunto com o modelo de Ruttherford e Bohr, fagco uma
analogia com sistema solar (planetas girando em torno do sol) e jogo pedacgo de giz

na janela aberta vitré para demonstrar a experiéncia (PQ17).

S&o0 varias as abordagens levando o aluno a refletir sobre seu ambiente é

necessario um aprofundamento das teorias que constroem o modelo (PQ18).

O modelo atbmico no primeiro ano é sO6 baseado no atomo de Dalton
contextualizando com a histéria da Quimica nesta época. No segundo ano € que
sao abordados os outros modelos (PQ19).

Fazendo uma abordagem sobre o que é o atomo e sua utilidade, apds isso, saber

0 que os alunos aprenderam e desenvolver atividades relacionadas ao assunto
(PQ20).

Através da teoria de John Dalton Thomson Rutherford e Bohr (PQ21).

Ainda nao ensinei este contetdo (PQ22).

Com aulas expositivas e explicativas e o uso da internet quando possivel
(PQ23).

Trabalho de acordo com o livro Volume 1 (PQ24).

Primeiramente faco um pequeno relato sobre Leucipo e Democrito para dar
continuidade aos demais contribuidores até o modelo atual utiliza uma caixa com
objeto dentro vedada os alunos dao sugestbes e depois apresentar os modelos
atdmicos deixo bem claro que sdo s6 modelos que podem ser melhorados ou

modificados pois a ciéncia ndo é estatica (PQ25).

Descrevendo as ideias sobre a constru¢gdo da matéria a partir das ideias de Dalton
(PQ26).

Fonte: O autor (2017).
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As respostas revelam a adocédo de métodos tradicionais de ensino, refletindo
as concepgdes de curriculo apresentadas pelos docentes nas questdes anteriores.
Apesar de se tratar de uma area de conhecimento que demanda a valorizacédo de
aulas praticas, os docentes revelaram a adogao de aulas expositivas de conteudos
como recurso principal. Certamente, esta concepc¢ao de ensino reflete a deficiéncia
nos aspectos formativos, mas, especialmente, as condi¢gdes precarias de trabalho
que envolvem desde a infraestrutura até a sobrecarga de trabalho dos docentes.

Em busca de identificar conteudos que os professores considerem como
importantes para serem abordados no ensino de Quimica no Ensino Médio, foram
realizadas duas perguntadas que se relacionam nesta analise, destacando-se

inicialmente os conteudos citados pelos professores no Quadro 12.

Quadro 12 — Conteudos que os professores consideram importantes no ensino de
Quimica
continua

Foi realizado um OT onde os professores de Quimica levantaram temas
importantes a serem adicionados no curriculo e aqueles que deveriam sair ou

serem adaptados e nada foi feito (PQ1).

Quimica Orgéanica (3° ano); modelo atémico, transformag¢des Quimicas, tabela
periodica, mol (1° ano), eletroquimica, estequiometria e fisico-Quimica (2° ano)
(PQ2).

Modelo atébmico, transformagdes Quimicas, Quimica organica, fisico Quimica, etc.
Porque sdo mais cobrados no SABESP. (PQ3).

Reacéo, ionizagdo, geometria, polarizagdo, oxirreducdo, sal-base, neutralizagéo,
acido, Quimica organica, halogenacgéo (PQ4).

Os temas tratados no curriculo do ensino médio sdo os necessarios, talvez a
abordagem deva ser diferente, condizente com a realidade dos alunos e do que é
possivel na escola (PQ5).
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continua

Modelos atdbmicos: para mostrar como o pensamento humano evoluiu, suas
capacidades tecnoldgicas, etc.; Massa atdémica/molecular: proporgdes definidas e
conservagao da massa para que compreendam as transformagdes da matéria como
algo realmente material levando em conta que a matéria de hoje € a mesma do que
a mais antiga histéria que conhecemos; Quimica da natureza e bioquimica no
sentido de falarmos mais sobre a formagcdo e composicado da crosta terrestre e
sobre a Quimica no nosso organismo; Radioatividade — para contemplar aspectos
histéricos e os atuais usos e consequéncias; Nanotecnologia — para aproximar os

alunos dos aspectos envolvidos (PQG).

Transformacdo Quimica na natureza e no sistema produtivo. Materiais e suas
propriedades. Estudo da atmosfera, hidrosfera, litosfera e biosfera. A disciplina de
Quimica deve ser estruturada sobre o tripé transformacées Quimicas, materiais e

suas propriedades e modelos explicativos (PQ7).

Relagdo entre massas de reagentes e produtos e energia, calculo de massa
atdbmica e moleculares, calculos estequiométricos e suas proporgdes e razdes,
energia envolvida nas reagbes Quimicas, rapidez nas transformacgoes, fontes de
materiais na litosfera, biosfera, Quimica do carbono. Porque facilita a compreensao
da composigdo dos materiais seus usos nas tecnologias e as transformacdes que

pode ocorrer (PQ8).

Distribuicao eletrénica, reagoes e ligacdes Quimicas (PQ9).

Transformagbes  Quimicas, ligagbes entre atomos sobre moléculas,
biocombustiveis, PH da agua e dos alimentos, meio ambiente, Quimica organica e

equilibrios quimicos (PQ10).

Reagbes organicas, sinteses, equilibrio e estequiometria (PQ11).

Estequiometria, ligagbes Quimicas, equilibrio, cinética Quimica, pois sdo conteudos

presentes no dia a dia dos alunos e muitas vezes eles nao percebem (PQ12).

Matéria, energia, sistema, atomo, misturas, tabela periddica, diagrama de Pauling,
constituigdo da matéria, ligagbes Quimicas, acidos bases e sais, radioatividade,
gases, calculos quimicos, solugdes e misturas, cinética, etc. (PQ13).

Biodiversidade, os nossos materiais. Levar o aluno a novas descobertas

despertando a curiosidade (PQ14).
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Modelos atémicos, Quimica organica, fisico-quimica, e Quimica ambiental, acho
esses temas de extrema relevancia pelo fato de serem presentes em vestibulares

diversos cursos de graduagao e acrescentar muito ao cotidiano do aluno (PQ15).

Sao muitos temas, porém balanceamento de equacgdes, modelo atbmico, concentragao
de solugdes, molaridade, fendmenos quimicos e fisicos, oxidagao e redugao, geometria
molecular e Quimica organica. Porque cai bastante em vestibulares e s&o

imprescindiveis para construgdo do saber (PQ16).

Tratamento de agua, solug¢des; Combustiveis, Quimica organica; Separagao de

misturas; Pilhas e baterias; Metais no cotidiano (PQ17).

Todos os temas relacionados a Quimica sao relevantes com destaque ao entendimento

da matéria suas propriedades e sua modificagdo modelos e reagbes (PQ18).

Propriedades das substancias densidade solubilidade condutibilidade e etc.; Atomos,

massa atomica e Conservacao de massas (PQ19).

Concentragdo das solugdes; Atomistica; Ligacdes Quimicas; Oxido reducéo; Fisico-

Quimica; Quimica orgéanica (PQ20).

Quimica organica, fungdes orgéanicas, hidrocarbonetos e etc., pois, caem muito nas

provas de vestibulares e Enem (PQ21).

Matérias que possam ser contextualizadas com cotidiano dos alunos pois a quimica

pode ser muito abstrata (PQ22).

Todos. Propriedades da agua para o consumo humano, concentragao de solugao,
tratamento da agua uma questdo de sobrevivéncia, como o ser humano utiliza a
agua? Podemos interferir nos modos como a sociedade vem utilizando a agua? etc.
(PQ23).

Transformagdes quimicas na natureza e no sistema produtivo; Agua e seu consumo

pela sociedade; Atmosfera, biosfera e eletrosfera (PQ24).

Transformacdo Quimica; solucdes; combustiveis renovaveis ou nao renovaveis e
desenvolvimento sustentavel para que o aluno perceba que na natureza tudo se
transforma que na natureza tudo se encontra misturado e ou dissolvido em solucdes
que combustiveis s&o nossas fontes de energia os alunos aprendendo a importancia de
tudo isso para a continuidade da vida no planeta reconhecam a necessidade de um

desenvolvimento sustentavel (PQ25).

Aqueles que desafiam o pensar analisam situagdes a partir dos conhecimentos

métodos logicos corroboram com o nosso ensino e aprendizagem (PQ26).

Fonte: O autor (2017).
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Para os professores, mesmo com criticas, o curriculo oficial apresenta
conteudos a serem trabalhados em sala de aula. Os respondentes revelaram uma
compreensao técnica de curriculo, cujo texto contempla conteudos classicos da
area. A ideia de um curriculo contextualizado, voltado ao cotidiano dos alunos,
representa a apropriacdo de um discurso recorrente na area da educacéao, todavia,
conforme indicam as respostas anteriores, a prevaléncia da perspectiva tradicional €
inquestionavel.

O quadro abaixo traz respostas referentes aos conteudos nao contemplados

no curriculo.

Quadro 13 — Conteudos de Quimica nao contemplados no curriculo do Ensino Médio
de Sao Paulo
continua

Separacdo de mistura é abordado no Ensino Médio, mas poderia ser mais

detalhado com situacdes do cotidiano e experimentos, por exemplo e nao

calcinagao do calcario, produgédo do cal, logo na Significativa Aprendizagem inicial
(PQ1).

Sao contemplados, mas de uma forma bem sutil, sendo necessaria a

complementacdo do professor através de livros didaticos e aplicacao de exercicios

separados (PQ2).

Sim, o curriculo tem por objetivo fazer o aluno competéncias do saber fazer, saber

conhecer e saber ser em sociedade (PQ3).

Vagamente (PQ4).

Sim. Respondido na questao anterior (PQS5).

A maioria dos que citei sim, mas alguns sdo apenas pinceladas radioatividade
farmacologia e nanotecnologia sdo exemplos sendo pouco explorados e quanto aos

atomos, certos aspectos os alunos demonstraram muito interesse (PQG6).

Sim. O curriculo do estado de SP é bem elaborado (PQ7).

Todos sdo que poderiam ser mais explanados de uma unica vez em espiral fica

complicado para o aluno entendé-las (PQ8).

Sim, é aproveitado de forma correta s6 que o tempo é muito escasso (PQ9).

Em partes. O curriculo estd bem fora da realidade, muito repetitivo (PQ10).

Nao. Pois ndo estao contextualizados (PQ11).
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Sim. Falta complemento ndo gosto da forma como € abordado (PQ12).

Alguns sim de maneira apenas superficial para mim é uma falta de respeito com
nossos alunos que nédo estudam nem um quarto do que se pode aprender em
quimica (PQ13).

Sim. Mas de forma superficial e isso € uma pena (PQ14).

Sim eles sdo contemplados, porém muitas vezes de forma abstrata demais ou com

pouca relevancia e a auséncia de sequéncia (PQ15).

Sao _contemplados por em quimica organica € muito pouco ndo dando tempo

suficiente para os alunos aprenderem melhor penso que o curriculo deveria ser
repensado (PQ16).

Sao mais o tema quimica organica € muito superficial prevista apenas no terceiro

bimestre do terceiro ano (PQ17).

Sim, porém ainda acredita em uma maior necessidade das teorias quimicas pois

servem para ela se dar os temas que sao cobradas externamente (PQ18).

Sim sdo os conteudos mais simples que devem saber para seguir uma profissao

futura ou atuar na sociedade (PQ19).

Sim, mas s6 o basico (PQ20).

Muito pouco, deveriam ser mais aprofundados e aplicados nas trés séries do

ensino médio, ndo apenas na final do terceiro ano (PQ21).

Sim. O curriculo era bastante situagdes problema em relacdo ao dia a dia do aluno

isso € positivo mas deve ser complementado com livro ou texto de apoio (PQ22).

Sim penso que esta bem contemplado pois esta apresentando de uma forma
simples e facil de ser trabalhado apresenta leitura e analise de textos tais como a
agua pura (PQ23).

Sim e também possibilita que seja utilizado outros materiais para complemento do
trabalho (PQ24).

Sim penso que o professor tem que ter conhecimento e sensibilidade para fazer seu

aluno compreender todos estes temas (PQ25).

Sim a aprendizagem deve ser alcangada com envolvimento ativo dos alunos

atribuindo voz ao aluno para enfrentar situagcdes-problema (PQ26).

Fonte: O autor (2017).
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Nas respostas, observa-se que 77% dos professores consideraram que o
curriculo do Estado contempla os conteudos de Quimica que necessitam ser
trabalhados com os alunos do Ensino Médio. No entanto, apontaram algumas
fragilidades, como a superficialidade e a falta de contextualizagdo, que se pode
observar na resposta dos professores PQ6 e PQ 10. Das falas, € possivel inferir que
os professores consideram que o curriculo oficial deve ser repensado, levando em

consideragao o espaco escolar, os sujeitos da escola e suas interagoes.

5.5 Avaliagao e materializagao do Curriculo

A categoria de avaliagdo do curriculo visou verificar a percepgdo dos
professores sobre suas limitagdes, potencialidades e vantagens. No Quadro 14
apresentam-se as respostas apresentadas sobre as limitagdes percebidas no

curriculo.

Quadro 14 — Percepcao dos professores sobre limitagdes do curriculo
continua

Sim, a sociedade em que o estudante esta nao é levada em consideracéao (PQ1).

Sim, muitas coisas que o curriculo exige € bem dificil trabalhar devido a falta de

recursos em muitas escolas (PQ2).

Sim, o curriculo vem de uma forma como se o aluno ja tivesse o conhecimento
prévio, coisa que isso nao acontece, o aluno nao tem conhecimento de quase
nada (PQ3).

Sim. Fraco em conceitos, necessitando mais uma bibliografia (PQ4).

Sim. Ele nao muito direto quanto aos temas a serem estudados (PQ5).

Sim, considero muitas, se pensarmos nos cadernos do aluno que sao

disponibilizados 99% nao possuem nenhum desenho foto nenhum tipo de

linguagem que nao seja escrita nem as propostas de experimentos (PQ6).

Nao (PQ7).

Nao eu acho que o caderno do aluno apresenta limitacdes por cobrar conteudos e

exercicios que ndo sao apresentados dificultando aprendizado (PQ8).

Sim. Muito conteudo para pouco tempo de aplicacado (PQ9).

Muitas. Muitos alunos por turma e falta de materiais (PQ10).
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Sim. Com relag&o as apostilas dos alunos (PQ11).

Sim. Alguns assuntos nao sao aprofundados e outros assuntos sdo aprofundados

apos um certo tempo (PQ12).

Muitas limitagbes totalmente desordenadas e deixa de abranger situacdes

importantissimos (PQ13).

Sim. Pouco conteudo tedrico e atividades que se tornam impossiveis de se realizar

falta de material e lugar adequado (PQ14).

Sim_e muitas, os conteudos ndo apresentam sequéncia tem partes ausentes e

vagas e de dificil compreenséo para o aluno (PQ15).

Sim, situagbes de aprendizagem que retornam muito acaba se tornando repetitivo
no caso do Terceiro Colegial e conteudos que eram para ser trabalhado no primeiro

colegial que s&o trabalhados no segundo colegial (PQ16).

O curriculo em si ndo, mas o tempo apenas duas aulas o remédio limita (PQ17).

Sim, principalmente quando ndo aprofunda o conteudo (PQ18).

Sim sdo os conteudos mais simples que devem saber para seguir uma profissao

futura ou atuar na sociedade (PQ19).

Sim, muitas. Falta de informacgao e informac¢des ultrapassadas (PQ20).

Sim. Muitas vezes somos obrigados aquilo ou aquele conteudo que esta no
curriculo (PQ21).

Sim. Trabalho de maneira bem superficial (PQ22).

Sim nos experimentos eu me sinto limitada pois nao posso realiza-los (PQ23).

Sim. Essas limitagbes estdo relacionadas ao tempo de aulas semanais e de

estrutura das escolas em relacdo aos materiais necessarios a sua preparacao
(PQ24).

Sim, mas cabe ao professor assegurar um aprendizado, mas antes como
desenvolver em seus alunos uma visao politica. Por exemplo quando desenvolver o
tema combustiveis, pois um curriculo em si s6 ndo é capaz de transformar o mundo
(PQ25).

Sim, todas as metodologias sdo completas existem pontos falhos ndo se consegue

uniformidade nas aplicacdes (PQ26).

Fonte: O autor (2017).



109

Observa-se que n&o ha um consenso em relagdo aos motivos que fragilizam
o curriculo. Dois respondentes (7,69%) se referiram a n&do contextualizagdo do
conhecimento do curriculo como um ponto negativo, oito docentes (30,76%) se
referiram a fragilidade dos conteudos inseridos no curriculo oficial e sete docentes
(26,92%) consideraram que o curriculo apresenta uma linguagem inadequada.
Alguns docentes relacionaram ainda a questédo da dificuldade em colocar em pratica
a proposta curricular a falta de materiais e de estrutura, que ja haviam sido
apontadas anteriormente.

No que diz respeito a limitagdo mencionada por falta de contextualizacéo,
vale lembrar que, de acordo com a Secretaria de Estado da Educagao (Sao Paulo,
2012), o curriculo foi construido com o pressuposto de melhorar o processo de
acompanhamento das acgdes escolares com vistas a identificar seus sucessos e
dificuldades. Para a formulacdo, o acompanhamento e a avaliagdo de tais
instrumentos — diretamente ligados ao acompanhamento pedagodgico — espera-se
gue a equipe gestora se reuna regularmente para pensar as estratégias de acordo
com as especificidades da escola e assim adapte os planos a realidade local.
Portanto, observa-se que os docentes ndao encontram espago para pensar em
métodos eficazes de contextualizacdo, esperando que os materiais impressos
disponibilizados pelo Estado, por si, preencham esta lacuna.

Os professores também apresentaram suas percepgbes sobre as

potencialidades e vantagens do curriculo, conforme demonstra-se no Quadro 15.

Quadro 15 — Percepcédo dos professores sobre potencialidades e vantagens do

curriculo
continua

Sim, é importante ter como Base Curricular, mas nao temos tempo para realizar

todo o caderno do aluno e aplicar coisas/assuntos a parte (PQ1).

As competéncias e habilidades propostas sdo boas (PQ2).

Sim, em transformacgdes Quimicas e energia, etc. (PQ3).

Nao sei (PQ4).

Sim. Ele abrange os temas necessarios de serem estudados (PQ5).

Sim a disponibilidade dos textos e das acdes para serem realizadas ao longo
das aulas (PQ6).
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O curriculo esta fundado em temas relevantes, que permitem compreender o

mundo, fisico, social, politico e econémico (PQ7).

Sim no caso da quimica retirou muitos conteudos que nao precisam de

aprofundamento facilitando a didatica orientando até onde poderiam chegar (PQ8).

Sim. De forma adequada ele pode ser bem trabalhado se houver tempo para
aplicar (PQ9).

A unica vantagem é que o aluno que vem de outra escola tem 0 mesmo conteudo
no estado todo (PQ10).

Sim. Ele mostra praticas e pesquisas (PQ11).

Sim. O curriculo trabalha bem com as competéncias e habilidades (PQ12).

Néo vejo potencialidades e vantagens (PQ13).

Sim. Mas como disse foge de nossa realidade atual, seria necessarias atividades

mais realistas a nossa situagao (PQ14).

Sim, apresentam alguns textos e exercicios interessantes de serem trabalhados
(PQ15).

Sim, a organizagao dos conteudos e cada escola do estado de Sao Paulo tem que
seguir € um apoio para os professores sequirem a mesma linha de conteudo
(PQ16).

Uma grande vantagem é a padronizacdo em todas as escolas (PQ17).

Sim, pois o profissional que ensina tem bagagem pode esperar seu aluno a crescer
(PQ18).

Sim. O curriculo ndo é voltado para uma pessoa que quer prestar um vestibular
esse que na vida académica sdo somente os conteudos basicos que deveria saber
(PQ19).

Sim, é um 6timo apoio para o professor desenvolver o conteludo em cada série
(PQ20).

Nio (PQ21).

Sim. Os roteiros de experimentacées (PQ22).

N&o sei responder (PQ23).
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Sim. Ele trabalha muito a autonomia do aluno colocando-os como protagonistas

nas atividades e isso também provoca desvantagens ja que o mesmo nao tem essa

vontade de caminhar por conta préopria (PQ24).

Sim, quando faz com _que o aluno seja protagonista do seu proprio aprendizado

ele argumenta e expressa suas opinides a respeito dos temas desenvolvidos
(PQ25).

Sim, tem por eixo a competéncia Geral de ler e de produzir textos ou conjuntos de

competéncias e habilidades para provocar mudangas no ensino (PQ26).

Fonte: O autor (2017).

As respostas demonstram que os docentes, cujas concepgdes de ensino e
aprendizagem ainda estdo muito arraigadas nas tendéncias tradicionais de
educacao, reconhecem a proposta do Estado como uma proposta interessante que
permite aos alunos interagir com o conteudo de uma forma menos passiva. O fato do
curriculo oficial estar pautado em competéncias e habilidades, ao mesmo tempo em
que é compreendido como uma fragilidade, tornando o conteudo mais superficial
(Quadro 15), é também compreendido como um fator positivo que pode tornar a
aprendizagem mais significativa. Todavia, para muitos docentes, trata-se de uma
proposta de dificil concretizacéo, devido a auséncia de tempo, estrutura e materiais
pedagdgicos adequados.

A forma de materializacao do curriculo pelos professores é a ultima parte de
analise deste estudo. Buscando entender os professores estdo aplicando as
diretrizes do curriculo em sala de aula, questionou-se, inicialmente, a utilizagcao de

algum recurso extra de apoio para a implementacgéo do curriculo.

Quadro 16 — Uso de recurso extra de apoio para o curriculo
continua

Livro, material didatico, acrescento experimentos em sala e para casa (PQ1).

Sim, alguns livros e modelos explicativos (PQ2).

Sim, aulas experimentais, aulas em videos, textos paradidaticos, livros didaticos,

sites e visitas a museu (PQ3).

Nao sei (PQ4).
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Sim. Aulas por meio de livros, textos e videos. Porque acho necessario

complementar (PQ5).

Sim. Utilizo textos de livros didaticos para aprofundar o conceito e para facilitar o
acesso dos alunos a ele assim como alguns textos elaborados por mim faga
utilizacdo da sala de multimeios com documentarios videos e apresentacbes de
slides também elaborados por mim ao fim de tornar o que estudamos visual para os
alunos realizou alguns experimentos nao propostos como o do PH com repolho roxo

e até com alguns materiais de outros livros devido a falta de disponibilidade (PQ6).

Livro didatico e simulagdes (PQ7).

Sim. Aulas praticas na escola que é normal recomendo aulas aos alunos e o uso do

livro didatico para alguns assuntos (PQ8).

Sim, utilizo fontes da internet e material de apoio como livros e revistas antigas
(PQ9).

Sim. SAIl, experimentos, visitas de instituicbes (SABESP) (PQ10).

Sim, aulas com slides e laboratoério (PQ11).

Sim. Livros didaticos, reportagens, experimentos (PQ12).

Sim livros didaticos para complementagdo das habilidades e competéncias ja que

apenas uma pincelada sobre a matéria (PQ13).

Sim, o livro didatico, atividades extras, experiéncias em sala de aula. Para estimular

o aluno e leva-los ao desejo de aprender e conhecer quimica (PQ14).

Sim utilizo muitos conteudos na lousa livros pesquisas filmes para poder
complementar o que falta no curriculo e tornar o conteudo de melhor compreensao
(PQ15).

Sim recursos multimidias e livros didaticos para melhorar o processo de ensino e

aprendizagem e melhor visualizagao do contetudo (PQ16).

O livro didatico e visitas externas com a Sabesp e o El pesquisas na internet
também e o uso do laboratério (PQ17).

Principalmente a pesquisa e as aulas praticas o fato de descobrir executar podem
favorecer o aprendizado, mas principalmente capacitam ao desenvolvimento
(PQ18).
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Sim a abordagem de uma forma mais contextualizada e as atividades praticas
despertam mais a curiosidade dos alunos aumentando o seu interesse pela quimica
(PQ19).

Sim. Internet, livro didatico, e quando tem laboratério na escola (o que é muito raro)

aulas praticas (PQ20).

Sim. Livros didaticos, ndao podemos ficar presos a uma simples apostila a um unico
material (PQ21).

Sim. Feita de revista de divulgagdes, videos, livro didatico o curriculo é superficial
(PQ22).

Internet biblioteca revistas jornais e livros etc. (PQ23).

Sempre que possivel. Uso de slides, videos e algumas simples experiéncias
(PQ24).

Sim os meios midiaticos para pesquisas livros didaticos quando se faz necessario a
compreensao da quimica pela matematica e os alunos ainda n&o assimilaram muito
bem um tempo e ainda quando preciso de um infografico ou esquema que explique
melhor conteudo (PQ25).

N&o (PQ26).

Fonte: O autor (2017).

Para facilitar a visualizagdo dos dados, elaborou-se o grafico abaixo, onde
se pode perceber a prevaléncia de recursos como livros, experimentos, videos e
internet, como materiais complementares. A discrepancia entre a frequéncia com
que o recurso “laboratoério” foi mencionado em comparacdo com as “aulas praticas e
experimentos”, permite inferir que as aulas praticas sao realizadas em salas de aula,
provavelmente, com recursos materiais trazidos pelos préprios professores,
conforme se observou em respostas dadas a questdes anteriores. Assim, reforcam-
se as evidéncias de que a proposta curricular se distancia da realidade, devido aos

diversos elementos ja apontados, com maior énfase na falta de estrutura e materiais.
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Grafico 2 — Recursos Extras

Recursos Extras
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Fonte: O autor (2017).

[e]

(o))

E fato que diversificar a aplicacdo de recursos tecnolégicos e pedagdgicos
favorece o processo de ensino-aprendizagem, pois € essencial que a aquisigao de
conhecimentos se torne significativa para os alunos e também para os professores.
Segundo Pereira (2005):

O que se espera € um novo paradigma que valorize o processo de
aprendizagem, a atualizagdo constante dos conteudos, a adogédo de
curriculos flexiveis e adaptados as condi¢gbes dos alunos, e que respeite o
ritmo individual e coletivo nos processos de assimilagdo e de acomodacéao
do conhecimento. Um paradigma que ndo apenas reconhegca a
interatividade e a interdependéncia entre sujeito e objeto, mas também que
faca uso de recursos que motivem o aprendizado (som, video, graficos e
animacao). (PEREIRA, 2005, p.10).

A incorporagao do curriculo do Estado de Sdo Paulo na pratica de sala de

aula dos professores também foi verificada.
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Quadro 17 — Incorporagao do curriculo do Estado de Sao Paulo na pratica de sala

de aula dos professores
continua

Através da utilizacdo do caderno do aluno (PQ1).

Todos os temas sao abordados para desenvolvimento da competéncia e da
habilidade do aluno (PQ2).

Com o caderno do aluno e do professor (PQ3).

Livros didaticos, hiperlink, Phets (PQ4).

Sigo o curriculo e quando necessario complemento-o (PQ5).

Utilizo-o como base e sigo as orientagées do caderno do professor (PQ6).

Minha pratica em sala de aula é baseada no curriculo do estado de SP (PQ7).

Procuro sequir sdao muitas cobrangas necessidades algumas vezes uso a

sequéncia didatica de um livro didatico pois acho melhor para fazer sentido para os
alunos (PQ8).

Através de conteudo programado (PQ9).

Nio (PQ10).

Em poucos aspectos (PQ11).

Sigo a ordem estabelecida pelo curriculo (PQ12).

De nenhuma maneira (PQ13).

Eu o uso como base de aprendizado juntamente com os outros recursos (PQ14).

Utilizo ele em conjunto com outras ferramentas e materiais as vezes muda a

sequéncia dos conteudos visando sempre adapta-lo a realidade do aluno (PQ15).

Em que ano que ele possui varios experimentos a serem realizados com os alunos

e utilizo as dicas e instrugcdes da apostila assim como as atividades propostas e

licbes de casa (PQ16).

Como o curriculo é a expressao do que existe na cultura cientifica transparente para

uma situacdo de aprendizagem e ensino ele se incorpora perfeitamente na

pratica da sala de aula (PQ17).

Totalmente, pois é trabalhado nos moldes da estrutura proposta em ambito total
(PQ18).

Nés temos no ensino integral em uma organizagdo que se tem no Brasil que deu
alguns Treinamentos e materiais para ser trabalhado nas aulas de laboratorio
(PQ19).
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Como uma base de apoio e referéncia (PQ20).

Eu utilizo muito pouco (PQ21).
E a linha base para a aula (PQ22)002E

O curriculo mostra muitos exemplos do cotidiano do dia a dia (PQ23).

Ele propde varias ligagdes com o cotidiano do aluno trazendo assim os conteudos

com maior proximidade do alunado (PQ24).

Faz parte dos meus estudos de preparacao de aula juntamente com outros

recursos pedagogicos (PQ25).

Incorpora no um aprendizado na leitura e na escrita por suas caracteristicas

formativas informativas e comunicativas (PQ26).
Fonte: O autor (2017).

Conforme se pode observar, 84,61% dos docentes disseram que incorporam
o curriculo oficial em sua pratica pedagogica, 15,39% disseram que n&o incorporam
ou incorporam muito pouco. Com relacdo a forma de incorporagdo, obteve-se
respostas que indicam a utilizacdo dos cadernos em sala de aula como referéncia na
preparacdo das aulas, com complementacdo de outros materiais como o livro
didatico.

Complementando essas informacgdes, perguntou-se aos professores como
eles utilizavam as orientagdes contidas no Caderno do Professor. As informacdes

coletadas estao apresentadas no Quadro 18.

Quadro 18 — Forma de uso das orientagdes do Caderno do Professor
continua
As vezes nao temos tempo para realizar todas as atividades da forma que esta

proposta, temos que levar em conta a sala que esta sendo trabalhada e a
sociedade em que a escola esta inserida (PQ1).

No caderno do professor contém bastante orientacdo para o auxilio. Algumas

metodologias e exemplos de atividades didaticas (PQ2).

Utilizo as habilidades e as competéncias em cada situagdo de aprendizagem
(PQ3).
Raramente (PQ4).
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Sim. A sequéncia didatica, a maneira de abordar os assuntos a serem tratados e o

conteudo a ser trabalhado (PQ5).

Sim. Agdo € necessaria para que possamos compreender a légica da

continuidade dos conteudos a serem ministrados (PQ6).

Sim. As orientacdes contidas no caderno do professor sdo bem elaboradas (PQ7).

Sim, passo para os alunos no inicio de cada situagao de aprendizagem quando

pessoal sigo as estratégias de avaliagdo (PQ8).

Usa mais o caderno do aluno pois direcionamos o ensino limitagcbes de cada um

atras do conteudo proposto (PQ9).

Sim. A maioria das situacdées requer experimentos, porém falta recursos nas

escolas nao é possivel fazer esse procedimento (PQ10).

N&o. Ele ndo prepara para realidade encontrada (PQ11).

Sim. O caderno do professor mostra algumas dicas sobre como trabalhar

determinados temas e algumas vezes eu sigo as orientagbes (PQ12).

Sim observo objetivo final e as habilidades que se deve atingir e as sigo (PQ13).

Sim. As atividades extras que estdo contidas e orientacbes que sao muito validas
(PQ14).

Sim, as orientacdes sao que norteiam o trabalho (PQ15).

Se as variagdes servem para ajudar a maneira adequada para se trabalhar cada

conteudo situacao de aprendizagem (PQ16).

Sim, o inicio de cada situacao de aprendizagem tem algumas dicas de dados

pedagogicos de como abordar melhor o assunto tem umas dicas muito boas
(PQ17).

Sim, em muitos momentos sdo os parametros para determinar a profundidade e a
pertinéncia (PQ18).

Sempre utilizei o caderno do aluno para acompanhar o que o aluno esta fazendo e

exige que todos os alunos tragam para garantir uma melhor aprendizagem do aluno
(PQ19).

Sim (PQ20).

Sim. Utilizar em determinadas_situacdées pois € muito vago em conteudo e

explicagao (PQ21).
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Sim. Uso as orientacdes somadas a outras matérias (PQ22).

Sim (PQ23).

Sim. Respondido na questao 29 (PQ24).

Sim. Para_entender qual é o objetivo do desenvolvimento daquele tema para

transmitir aos meus alunos, mas nao sigo todas as orientagbes depois da aula

realizada por mim e meus alunos e € um momento unico (PQ25).

N&o (PQ26).

Fonte: O autor (2017).

Verifica-se que os professores utilizam as orientagbes do Caderno do
Professor como base para o preparo das aulas por compreenderem que ele facilita a
organizagao da sequéncia didatica dos conteudos. Alguns docentes consideraram
ainda que as situagbes de aprendizagem propostas no caderno do professor podem
ser utilizadas para tornar o conteudo mais significativo, todavia, elas ndo podem ser
utilizadas em sua totalidade, devido a auséncia de recursos materiais que, ao longo
de todo o questionario, apresentou-se como o maior dificultador do processo de
implementagéo do curriculo oficial.

Quanto ao uso do Caderno do Aluno, os professores relataram que:

Quadro 19 — Uso do Caderno do Aluno em sala de aula
continua

Sigo ele em todas as atividades, mas ndo tenho tempo para termina-lo (PQ1).

Para leitura com a sala e resolucao de exercicios com os alunos (PQ2).

Durante a aula e no seu preparo (PQ3).

Compreender o motivo de algumas situacdes de aprendizagem (PQ4).

Comparando com o do professor para orientar os alunos e peco que os alunos o

Tragam sempre para utilizarmos das aulas (PQ5).

Seguindo o caderno do professor, o caderno do aluno € utilizado praticamente por
completo (PQ6).

Desenvolvendo as situacdes de aprendizagem do caderno (PQ7).

Para seguir o lado deles quem serao as dificuldades com aquelas questdes ou até
mesmo repor tabelas dados para sua melhor compreensao (PQ8).
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De maneira para direcionar o estudo em sala (PQ9).

Ha situacdes que pego o passo a passo e outras fago adaptagdes (PQ10).

Muito pouco, material fraco (PQ11).

Em sala de aula para introduzir o conteudo e complemento com outros exercicios
(PQ12).

Como material didatico basico a ser preenchido (PQ13).

No desenvolvimento das atividades juntamente com as atividades extras (PQ14).

O caderno do aluno é utilizado para colocar em pratica o aprendizado através da

leitura interpretagéo e resolugdo do mesmo (PQ15).

Utilizo como caderno de atividades apods a explicagao do conteudo ja desenvolvido

para eles aplicaram e treinar em (PQ16).

Eu utilizo o caderno do aluno para desenvolver na sala de aula ou no laboratério

as situacoes de aprendizagens e para fazer exercicios em sala de aula em casa
(PQ17).

E uma forma de facilitar o contato entre aluno e contetido e forma de registro
(PQ18).

Sempre utilizei o caderno do professor tanto na preparagao das aulas quanto na
execugao delas ele é o guia onde existe as habilidades e objetivos propostos na

situagao de aprendizagem (PQ19).

Com o objetivo de conscientizar_os alunos que as teorias cientificas sao

aproximagodes (PQ20).

Para complementacéao das tarefas de classe ou de casa (PQ21).

Acompanhamento das atividades dos alunos (PQ22).

Da mesma forma trabalhando situagcoes problemas analisando textos e

interpretando graficos (PQ23).

Utilizo na proporgdo das aulas e no apoio para entender as dificuldades que

possam ser encontradas pelos alunos (PQ24).

Nas minhas aulas de Quimica os alunos utilizam o C.A. fazendo a leitura _dos
textos desenvolvendo as praticas preenchendo as atividades propostas e

expressando suas opinides (PQ25).

Idem a pergunta anterior (PQ26).

Fonte: O autor (2017).
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Conforme informado pelos professores, o Caderno do Aluno € utilizado por
todos os docentes participantes da pesquisa como caderno de atividades, como
material de apoio para o ensino dos conteudos, para desenvolvimento de trabalho
de leitura e aplicacdo de atividades que envolvem resolucbes de situacdes-
problemas.

Das respostas emitidas pelos professores, observa-se que o curriculo oficial
do Estado de Sao Paulo vem sendo utilizado pelos professores como referéncia
principal na preparacido e conducado das aulas. Portanto, ele vem sendo utilizado
como norteador da pratica pedagogica, aproximando-se de uma concepgao
tradicional de ensino, em que o professor atua como executor. Ainda que o material
proponha um conjunto de atividades praticas, que possibilita ao aluno atuar como
protagonista de seu processo de aprendizagem, as condi¢gdes reais em que se
encontram as escolas publicas estaduais impedem que este trabalho seja efetivado
em sua totalidade, restando aos professores adequarem o material ao cotidiano

escolar marcado pela auséncia de recursos e de condi¢des efetivas de trabalho.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, foram feitas analises e reflexdes acerca do curriculo do
Ensino Médio, tomando como objeto de estudo o curriculo escolar oficial do Estado
de Sao Paulo, analisando-se a opinido dos professores de escolas publicas a
respeito dos aspectos do curriculo de Quimica em sua pratica escolar.

Salienta-se que o ensino da Quimica nas escolas assumiu papel relevante
nos ultimos anos e que foi fortalecido através do respaldo legal das politicas
educacionais. A partir de um conjunto de leis, essa disciplina foi inserida no curriculo
e deixou de ser uma matéria apenas utilitaria.

Com o estudo, foi possivel identificar as mudancas nas diretrizes curriculares
do Ensino Médio em um contexto histérico, que resultou na atual profissionalizagao
do ensino, oriunda da ultima reforma, que divide opinides entre os criticos ao
transferir a margem dos vestibulares e da carreira académica os alunos oriundos
das escolas publicas.

Também identificaram-se os fatos histéricos determinantes no processo de
elaboragao e implementac&o do curriculo do Estado de Sdo Paulo. Neste processo,
iniciado com a forte critica ao ensino de carater cientifico acompanhada da defesa
do ensino “contextualizado”, viu-se, sobretudo a partir da década de 1990, a
valorizagdo da experiéncia extraescolar, com o objetivo de promover a interligagao
do ensino com o cotidiano e abrir espaco para que os alunos pudessem assumir o
protagonismo de seu percurso formativo.

A partir desta referéncia, elaborou-se a proposta curricular paulista, que
passou a adotar um curriculo organizado por habilidades e competéncias, em que os
conteudos sao trabalhados a partir de situagdes de aprendizagem.

No ambito do Ensino Médio, o curriculo visa orientar as agdes a serem
realizadas no ambito escolar, devendo-se entender que o propésito da educacéao
nao é apenas a transmissao de informacgdes e conteudos disciplinares e curriculares,
sendo necessario buscar a formacdo do aluno como cidadao, desenvolvendo sua
visao critica e reflexiva, contextualizado as propostas do curriculo escolar a sua
realidade.

No que diz respeito ao curriculo oficial de Sdo Paulo para o Ensino Médio,
foco deste estudo, com sua reformulacédo, no ano de 2008, verificou-se, que apesar
de mudancgas terem sido realizadas em relagdo aos conteudos e metodologias a
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serem abordadas, a logica e dinamica de implementagdo curricular n&do sofreram
mudangas, o0 que ndo modifica problemas anteriores ja enfrentados pelos
professores para pér em praticas as acdes curriculares.

As respostas ao questionario aplicado aos 26 docentes que atuam na
disciplina de Quimica nas escolas estaduais de um municipio do interior paulista,
evidenciaram as maiores dificuldades enfrentadas pelos docentes para a
implementagao do curriculo oficial. Embora o material seja utilizado como referéncia
para a preparacao e desenvolvimento das aulas, o curriculo ndo pode ser trabalhado
em sua totalidade, devido a auséncia de recursos materiais e as precarias condi¢coes
de trabalho a que os professores estdo submetidos. Dessa maneira, os professores
convertem o curriculo oficial em um “guia pedagodgico”, abstraindo dele o que é
possivel desenvolver dentro de suas realidades precarias, o que impede o abandono
de praticas pedagdgicas tradicionais, por ser esta mais adequada a realidade
escolar marcada pela falta de recursos necessarios para o desenvolvimento das
atividades inovadoras.

Pesquisa semelhante a esta foi realizada por Dias e Amaral (2012), que
investigaram o que os professores de Quimica do Ensino Médio pensam sobre o
curriculo de Quimica do Estado de Sao Paulo. Ao analisarem as respostas
fornecidas pelos participantes da pesquisa, os autores concluiram que, para os
respondentes, o curriculo € uma sequéncia de conteudos e o curriculo de Quimica
proposto pela Secretaria Estadual de Educagdo ndo segue a sequéncia de
conteudos que o professor esta habituado a utilizar, presente nos livros didaticos. Os
dados desta pesquisa divergiram das conclusdes dos autores, pois ao contrario do
que revelou o estudo dos autores, os docentes do municipio investigado ndo sé
consideraram que o curriculo aborda os conteudos necessarios, como afirmaram
utiliza-lo como referéncia para formular a sequéncia didatica no preparo das aulas.

O quadro se agrava ainda mais pela descontinuidade de cursos de formagao
didatico-pedagdgica. Sabe-se que a educagdo é um processo em constante
transformacdo e requer atualizagdo profissional constante. Todavia, o que se
evidencia na pratica, € a existéncia de professores lecionando Quimica sem a
necessaria formacédo para tanto, sendo aproveitados profissionais de outras areas
para cobrir essa escassez.

Assim, conclui-se que o curriculo em si ndo se apresenta como instrumento

limitador do ensino de Quimica, mas a auséncia de recursos e condi¢cdes efetivas de
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trabalho que impedem a necessaria contextualizacdo dos conteudos, eixo
fundamental da proposta. Nos limites deste estudo, em que utilizou-se o questionario
como instrumento de coleta de dados, essas conclusdes convertem-se em
indicativos que necessitam ser analisados em profundidade por meio de novas
pesquisas. Todavia, a contribuicdo dessa pesquisa reside no fato de trazer
evidéncias empiricas que permitem demonstrar os limites do processo de
implementagdo desse material a despeito de seu objetivo no ambito das reformas
curriculares em curso que valorizam o ensino instrumental em detrimento de uma

formagao mais critica e emancipadora.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: O CURRICULO DE QUIMICA DO ESTADO DE SAO PAULO:
CONCEPGOES DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO

Pesquisador: Adriano Luiz de Souza
Orientadora: Prof®. Dr?. Maria Eliza Nogueira Oliveira

1. Natureza da pesquisa: as/os (sr.) estdo sendo convidadas (0)s a participar desta
pesquisa que tem como finalidade compreender a percepgcao dos professores de
Quimica do Ensino Médio, da Diretoria de Ensino de Presidente Prudente, quanto ao
Curriculo de Quimica.

2. Participantes da pesquisa: todos os professores de Quimica da Diretoria de
Ensino de Presidente Prudente.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o sra (sr) permitird que o
pesquisador Adriano Luiz de Souza realize entrevistas e questionarios. A sra (sr.)
tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando
em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.). Sempre que
quiser podera pedir mais informacbdes sobre a pesquisa através do telefone do
pesquisador do projeto e, se necessario, através do telefone do Comité de Etica em
Pesquisa.

4.Sobre as entrevistas: Serdo agendados horario(s) para a aplicagcdo do
questionario, a serem realizados em horario e local de maior conveniéncia para a
(0) entrevistada (o).

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios
da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n. 196/96 do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a
sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o pesquisador e sua orientadora terdo
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao
publicar os resultados dessa pesquisa.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informag¢des importantes sobre
teorias quanto ao ensino de Quimica, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa contribuir com as aulas de Quimica, em
que o pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o
sigilo das informagdes coletadas, conforme previsto no item anterior.
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8. Pagamento: a sra (sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagdo. ApoOs estes
esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que seguem:

Confirmo que recebi cépia deste termo de consentimento, e autorizo a execugéo do
trabalho de pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos nesse estudo.
Obs: Nao assine este termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

RG ou CPF do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Mestrando: Adriano Luiz de Souza

Orientadora: Prof?. Dr? Maria Eliza Nogueira Oliveira

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UNOESTE
Contato

E-mail: cep@unoeste.br
Coordenadora CEP
Gisele Alborghetti Nai
Fone (18) 3229-2077

Secretaria CEP
Ana Carla Lopes Giroti
Fone (18) 3229-2077

]


mailto:cep@unoeste.br
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APENDICE B
QUESTIONARIO

Nome

Género: ( ) masculino () feminino ( )transgénero  ( ) indefinido

Idade:
1) Qual seu estado civil:
() Solteiro () Uniado estavel
( ) Casado () Divorciado

() Reside com um/uma companheiro/a

2) Qual sua raga/etnia autodeclarada:
( ) Branco ( ) Pardo
() Indigena () Negro
() Oriental () Outro. Qual?

) até R$ 800,00 reais ( ) até R$ 1400,00 reais
) até R$ 1800,00 reais ( ) até R$ 2400,00 reais
( ) acima de R$ 2400,00 reais

3) Qual sua faixa de renda (aproximadamente)?
(
(

4) Possui licenciatura em Quimica?
( )sim ( )nédo

5) Em que instituicao?
( ) Publica ( ) Privada

Qual?
6) E graduado em curso presencial ou na modalidade de Educagéo a Distancia?
7) Em que ano concluiu sua graduagao?

8) Atua como professor de Quimica ha quanto tempo?
9) Ha quanto tempo vocé trabalha na rede estadual?
10)Qual a sua formacéo? (Em caso de nao ser formado na area de Quimica)

11) Possui pos-graduagéo?
( )sim ( )nao
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() lato sensu (especializagdes) () stricto sensu (mestrado e
doutorado)
() Mestrado ( ) Doutorado

Em que area?

12)Em que categoria de professores vocé se enquadra?
() Efetivo () Outros. Qual?

13)Em quantas escolas vocé trabalha?
()1 ()2
()3 ()4

( )maisde4

14)Qual seu numero de aulas por semana?
( )10 aulas ()24 aulas
()19 aulas ( )32aulas

15)O que vocé acha das condi¢des de trabalho nas escolas de Presidente
Prudente?

16) Para vocé, o que é ensinar Quimica?

17)Vocé participou de alguma capacitagdo sobre a Proposta Curricular do
Estado de Sao Paulo?

18)Vocé sabe como foi elaborado o curriculo do Estado de S&o Paulo?
19)Vocé conhece as etapas ou processo de elaboragao desse curriculo?

20)O que vocé pensa sobre o curriculo?

21)Para vocé, o que € o curriculo?

22)Como vocé ensina hoje o tema “modelo atémico” levando em conta o
curriculo?

23)Quais temas vocé considera relevantes a serem trabalhados no Ensino
Médio? Por que?

24)Esses temas séo contemplados no curriculo? O que vocé pensa sobre isso?
25) Vocé considera que o curriculo apresenta limitagdes? Quais?

26)Vocé considera que o curriculo apresenta potencialidades e vantagens?
Quais?
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27) Vocé utiliza algum recurso extra de apoio para o curriculo? Qual/quais? Por
que?

28) Como o curriculo do Estado de S&o Paulo se incorpora na sua pratica em
sala de aula?

29) De que maneira vocé utiliza o caderno do professor?

30)De que maneira vocé utiliza o caderno do aluno?

31) Vocé utiliza as orientagdes contidas no caderno do professor?
( ) sim ( ) ndo
Fale um pouco mais sobre isso:

32)Qual(is) suporte(s) o estado de Sao Paulo oferece para esse curriculo
implantado?

33)Vocé concordaria em participar de uma segunda etapa dessa pesquisa,
constituida por entrevistas grupais com outros/as  professores/as de
Quimica ?

()sim ( )ndo

Por qué?

Obrigado pela participacao e informacgées fornecidas. Elas contribuirao
muito para nossas reflexoes.
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