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RESUMO

Pedagogia de projetos na educacao infantil: os significados na organizagao do
espacgo escolar

A presente pesquisa foi desenvolvida no Programa de Mestrado em Educagéo da
Universidade do Oeste Paulista, vinculado a linha de pesquisa 1: Politicas Publicas
em Educagao, Processos Formativos e Diversidade, teve como objeto de estudo a
Pedagogia de Projetos e suas contribuicdes para a organizagao do espago escolar
na Educacgao Infantil. Os estudos pedagdgicos tém discutido as contribuicées das
diferentes metodologias de ensino e de aprendizagem para a formagado de um
educando ativo, critico, reflexivo e autbnomo. Os principios de uma pedagogia
tradicionalista, centrados na figura de um professor detentor do saber e na
passividade do estudante ndo tem mais correspondido as demandas atuais da
educagdo. Nesse sentido, o objetivo foi o de analisar como a Pedagogia de Projetos
contribui para a organizacdo de um espago escolar, na Educagao Infantil, centrado
no estudante, tornando-o mais interativo e dindmico em uma perspectiva para todos.
Especificamente se buscou: Averiguar de que maneira o trabalho por projetos
contribui para a formagdo integral dos estudantes; Identificar como o
desenvolvimento das atividades em projetos possibilita uma perspectiva
humanizadora, emancipatéria e inclusiva e Analisar o uso dos projetos na
aprendizagem significativa no ambito da educagado infantil. A pesquisa teve
abordagem qualitativa do tipo estudo de caso com aproximag&o colaborativa da
pesquisadora, uma vez que 0 universo a ser pesquisado se tratava de uma escola
particular que iniciou a pratica de trabalho pedagogico com projetos em 2017. A
coleta de dados foi realizada mediante tematizagcao da pratica. Participaram da
pesquisa 5 (cinco) professoras, que se disponibilizaram em fazer parte da pesquisa
e 82 estudantes da Educacgao Infantil das séries em que as atividades dos Projetos
foram desenvolvidas. Esse procedimento consistiu na proposicao de analise das
atividades didaticas propostas pelas professoras, buscando estudar as teorias e
perceber as intervengbes necessarias ao longo do processo. Como contribuigdo
metodolégica ainda se analisou as percepgdes das professoras, alunos e da
pesquisadora, em uma triangulagédo reflexiva, por meio de um conjunto de eixos
tematicos dispostos didaticamente em 4 C’s (Contexto, Curriculo, Composigao e
Compartilhamento). Conclui-se que a analise sobre o trabalho com projetos confere
significado as novas possibilidades de organizagdo do espago escolar no ambito da
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Pedagogia de Projetos. Educacao Infantil. Espago Escolar.



ABSTRACT

Pedagogy of projects in childhood education: the meanings in the organization
of school space

This research was developed in the Master's Program in Education from the
“Universidade do Oeste Paulista”, linked to research line 1: Public Policies in
Education, Formative Processes and Diversity, it's object of study was the Project
Pedagogy and its contributions to the organization of the school space in the Early
Childhood Education. Pedagogical studies have discussed the contributions of
different teaching and learning methodologies to the formation of an active, critical,
reflective and autonomous student. The principles of a traditionalist pedagogy,
centered on the figure of a teacher with knowledge and the passivity of the student,
no longer correspond to the current demands of education. In this sense, the
objective was to analyze how Project Pedagogy contributes to the organization of a
student-centered early childhood education space, turning it into a more interactive
and dynamic perspective for all. Specifically the main goal was to: Verify how project
work contributes to the whole formation of students; Identify how the development of
project activities enables a humanizing, emancipatory and inclusive perspective and
analyze the use of projects in a meaningful learning in the field of early childhood
education. The research had a qualitative approach with nuances of case study,
since the environment researched was a private school that began the practice of
pedagogical work with projects in 2017. Data collection was performed through
thematization of the practice. THERE WERE 5 (five) teachers who volunteered to be
part of the research and 82 students of kindergarten in the grades in which the
project activities were developed. This procedure consisted of the proposition of
analysis of the didactic activities proposed by the teachers, seeking to study the
theories and understanding the necessary interventions throughout the process. As
a methodological contribution the perceptions of teachers, students and the
researcher were also analyzed, in a reflexive triangulation, through a set of thematic
axes arranged in 4 C's - In Portuguese- (Context, Curriculum, Composition and
Sharing). It is concluded that the analysis of working with projects gives meaning to
the new possibilities of organization of the school space in the scope of early
childhood education.

Keywords: Project Pedagogy. Child education. School space.
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INTRODUGAO: DO CONTEXTO AO PROBLEMA DA PESQUISA

Procurando conhecer a crianga como sujeito cognitivo, ser pensante,
curioso, questionador e tendo como base os seus conhecimentos, o presente estudo
tem como principal enfoque os projetos na educagéo infantil e procura fazer com que
os professores possam refletir a respeito de suas praticas proporcionando as
criangas conhecimentos contemporaneos e interdisciplinares. Os discentes da
Educacéo Infantil agem como coautores do seu conhecimento, formando, por meio
de acbes coletivas, cooperativas e de socializagdo, seus proprios conceitos.
Resolvendo conflitos, argumentando a respeito de hipéteses, propondo
questionamentos, tudo para buscar as solugcdes sobre as questdes sociais,
cientificas e tecnolodgicas, levantadas por cada discente em formacao.

A metodologia do trabalho com projetos se fundamenta neste contexto, com
objetivo de construir um curriculo rico, dindmico e flexivel na Educacgao Infantil,
aberto a novas acdes educativas que se direcionam para as necessidades reais da
vida das criangas. Ainda sobre o contexto histérico, cultural e social, o projeto se
revela como uma proposta que permite a construcdo da reformulagdo de conceitos
para desvendar o novo, interpretar o mundo e promover um ambiente de
colaboracéo e cooperacao, além de estimular o companheirismo e o respeito mutuo,
valorizando as questbes ambientais, proporcionando a criagdo de técnicas que
deem solucdo para a preservagdo da vida e desenvolvendo um “fazer”
interdisciplinar que possa envolver o todo, de maneira a desenvolver também, a
cidadania democratica.

O projeto politico-pedagdgico € um instrumento tedrico-pratico, que se
fundamenta em referéncias que alicergam a proposta educativa, desse modo,
possibilita o direcionamento diario do fazer pedagdgico. E politico uma vez que
revela a intengcdo das opcdes e das escolhas de caminhos para a formacado do
cidaddo, como sujeito ativo e transformador da sociedade em que vive. E
pedagogico quando age orientando o como fazer, quando define a forma de planejar
o curriculo e atividades para a concretizagcdo dos objetivos educacionais,
considerando a leitura da realidade e particularidades de cada comunidade escolar.

Por esse motivo o trabalho com projetos deve ter inicio com a educagéao

infantil, para que se possam construir os valores sociais para formar educandos que
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sejam capazes de interagir com o meio de maneira eficaz. Dessa forma, pode-se
entender que a sociedade que se deseja devera ser necessariamente formada por
cidadaos conscientes de seus direitos e de seus deveres.

Tais sujeitos por serem diferentes se inter-relacionam provocando conflitos
entre os desejos individuais e a busca do bem comum. Portanto, as questdes sociais
necessitam ser tratadas por meio do dialogo com base em combinacgdes éticas pré-
estabelecidas procurando buscar o conhecimento e a aprendizagem.

O fazer pedagogico deve proporcionar ao educando, a interagdo com o
mundo por meio de uma comunidade educativa, sendo o -curriculo aberto,
consistente e flexivo, de forma que atenda as necessidades surgidas no cotidiano
em fungao das problematicas, buscando atender a uma aprendizagem significativa.

No desenvolvimento deste trabalho, utiliza-se uma metodologia qualitativa,
que busca sistematizar, a partir de analises discutidas por diversos teoricos, dentro
de uma revisdo bibliografica, de cunho exploratério, um conjunto de respostas
enfatizando o auxilio que os projetos podem oferecer no desenvolvimento dos
estudantes.

Este estudo, além de qualitativo, explora - pautado na o6tica de diversos
autores mencionados ao longo deste - a contribuicdo dos projetos na formacao da
crianga no contexto escolar. Ja que a pratica pedagogica por projetos contribui de
maneira solida para a Educacao Infantil, enriquecendo também, o trabalho dos
professores.

No que se refere aos processos de ensino e de aprendizagem, as disciplinas
que formam a base curricular de uma escola tém grande influéncia na questédo
pedagdgica, haja vista que o modo como elas se conectam, como no caso de meios
interdisciplinares, pode ser muito importante para a formagao (AMARAL; GUERRA,
2012; CASANOVA; ALVES, 2015). Por sua vez, a inclusao de projetos é uma forma
interessante de ajudar no desenvolvimento das areas de conhecimento e isso ainda
pode fortalecer tanto no aspecto de ensinar quanto no de aprender.

Agora, sobre a questao de ensinar e aprender, a cada dia se percebe que,
nos tempos atuais, os métodos estdo cada vez mais flexiveis para conquistar a
atencao dos estudantes, por isso, a quantidade de projetos que tem se vinculado as
disciplinas aumentou de forma consideravel (CASANOVA; ALVES, 2015;
CARVALHO; GUIZO, 2016). Nessa mesma linha, a escola pode, por exemplo, criar
atividades que estimulem a criatividade dos estudantes e também do professor.
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A aprendizagem por projetos € uma proposta pedagogica, que tem como
base a pesquisa, a curiosidade, as duvidas e as indagacbes dos estudantes. A
metodologia de projetos é importante para a educacdo infantil, pois parte do
contexto das criangas e se utiliza de processos pedagdgicos que envolvem respeito,
responsabilidade, igualdade, autonomia para propor solugdes a diversos problemas.
Trata-se de uma abordagem democratica que contempla a habilidade de escolher,
de valorizar a si mesmo e ao grupo (BEHRENS, 2006).

Resumidamente, o estimulo e a valorizagdo de si mesmo e do outro podem
vir de um projeto que, quando bem aplicado, tende a refletir de forma positiva no
processo de ensino e aprendizagem. Mas, sera que nesta mesma atividade existe
espacgo para trabalhar com as diferencas entre os estudantes? Schliinzen e Santos
(2016) reforcam a ideia de que o trabalho com projetos possibilita trabalhar
atendendo as diferencas existentes, dando oportunidades diferentes de
aprendizagem. Claro que essa pergunta s6 sera efetivamente respondida apos a
realizagao de pesquisas que constatem esse assunto diretamente no ambito escolar.

Nesse contexto, educadores como John Dewey, Anisio Teixeira e outros ja
ressaltaram em outro momento a relevancia dos estudantes participarem ativamente
do processo de ensino-aprendizagem (CARVALHO; GUIZO, 2016; GUEDES et al.,
2017). Da mesma maneira, questdes relativas a intervengdo do professor propondo
problemas também foram debatidas em outro momento e ainda necessitam de mais
informacdes para enriquecer este debate.

N&o obstante, torna-se preciso saber o quanto a pedagogia de projetos é
realmente trabalhada, ja que esta € uma nova proposta de extrema importancia para
qualquer instituicdo escolar. Além disso, € necessario investigar o de que forma a

escola desenvolve essa nova proposta no ambito da Educacao Infantil.

Justificativa

A pedagogia de projetos surgiu durante o movimento da escola nova que na
época trabalhava para contrapor as ideias conservadoras da escola tradicional,
sendo que educadores europeus como Montessori e Decroly foram os precursores
deste movimento (ARAUJO, 2008; CASTRO; SOUSA, 2008). No entanto,
pesquisadores americanos da area da educacdo, como Dewey e Kilpatrick,
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comegaram a seguir na mesma linha, o que foi disseminado repetitivamente por todo
continente Norte-Americano.

Ja na América do Sul, o Brasil foi o primeiro pais a adotar as mesmas ideias,
principalmente com as contribuicbes de educadores como Anisio Teixeira e
Lourenco Filho. Com isso as escolas brasileiras foram adotando, aos poucos, 0s
preceitos desta linha de pensamento (CASTRO; SOUSA, 2008; SILVA; TAVARES,
2010). Linha esta que tem como principal meta, fazer com que os estudantes
participem de forma ativa e espontanea do processo de ensino e aprendizagem.

De forma especifica, a pedagogia de projetos € similar a teoria construtivista,
haja vista trabalhar para rever a fung&o social da escola e da mesma maneira para
promover de forma ativa uma educacgao integral para todos os estudantes (SILVA,;
TAVARES, 2010; AMARAL; GUERRA, 2012). Outro ponto importante esta no fato
desta linha de pensamento fomentar a discussdo sobre a postura pedagogica no
ambito educacional.

O que potencializa ainda mais a questdo é a liberdade que é dada aos
estudantes, porque existe o respeito as experiéncias deles e o professor trabalha
apenas como um mediador, o qual vai constantemente propor problemas (AMARAL;
GUERRA, 2012; CASANOVA; ALVES, 2015). E por meio desta flexibilidade que
atitudes ativas e reflexivas s&o despertadas e, consequentemente, as
potencialidades sdo desenvolvidas de forma natural, atendendo as diferencas e
dando diferentes oportunidades de aprendizagem e um ambiente que forme

estudantes criticos para que possam compreender 0 mundo em que vivem.

[...] uma aula com vivéncia que traz o dia-a-dia para a sala, leva para a
realidade extraclasse as reflexdes, os estudos, as propostas da ciéncia a
respeito dessa mesma realidade. E o vivo, o cientifico, o atual presente
nessa acao educativa. Ela permite aplicagbes praticas, a relagdo do
conhecimento, com a realidade e com as necessidades dos estudantes.
(MASETTO,1998, p. 181)

Ainda sobre a flexibilidade, na pedagogia de projetos os métodos sao tao
livres que as metas e percursos sao reformulados de forma constante, o que pode
ser considerado uma maneira de combater a sistematizacdo de conteudos
(CASANOVA; ALVES, 2015; CARVALHO; GUIZO, 2016). Por sua vez, a forma

interdisciplinar de trabalhar ajuda no desenvolvimento e faz com que todas as
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disciplinas se auxiliem para promover a formag¢ao global. De acordo com Fazenda

(1995, p. 86), nesse tipo de sala:

[...] a autoridade é conquistada, enquanto que na outra é simplesmente
outorgada; a obrigacdo a alternada pela satisfacdo; a arrogancia, pela
humildade; a solidao, pela cooperagao; a especializagao, pela generalidade;
0 grupo homogéneo, pelo heterogéneo; a reprodugado, pela produgdo do
conhecimento.

Almeida e Fonseca Junior (2000) apontam que, embora cada projeto possua
sua particularidade, alguns aspectos devem ser considerados na elaboragao e
desenvolvimento do projeto, dentre os quais: identificacdo de um problema a ser
resolvido a partir de um tema; levantamento de hipéteses e solugdes, considerando
os saberes prévios dos estudantes; mapeamento do aporte cientifico necessario;
selegcado de parceiros que podem contribuir com a execugao do projeto; definicdo de
um produto; modo que as ag¢des serdo documentadas e registradas; método de
avaliacdo; e como as agdes serdo divulgadas.

A escolha da escola, para o trabalho por projetos, demandou um periodo de
formacao continuada para a conscientizacdo dos professores quanto as mudancas
de atitudes em relacdo ao seu papel frente ao desenvolvimento dos estudantes, bem
como a condugdo da gestdo escolar, por meio de momentos de capacitagdo a
respeito dessa metodologia de trabalho a ser adotada. Partiu-se, entdo, do
pressuposto de que educar por meio de projetos implica em transpor barreiras para
que as diferencas sejam aceitas e as habilidades dos estudantes sejam
evidenciadas.

A escolha do tema, segundo Hernandez e Ventura (2017), é o ponto de
partida de um projeto de trabalho, pois parte das experiéncias e, interesses dos
estudantes.

Na linha da formagéo global, para os dias atuais € preciso entender ainda
mais a respeito da pedagogia de projetos, visto que temas como a inclusao nao
podem ficar de lado, pois se trata de um assunto de extrema importancia para a
sociedade (CARVALHO; GUIZO, 2016; GUEDES et al., 2017). Segundo Mantoan
(2003, p. 53):
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A escola, para muitos estudantes, € o Unico espago de acesso aos
conhecimentos. E o lugar que vai proporcionar-lhes condicdes de se
desenvolverem e de se tornarem cidadaos, alguém com uma identidade
sociocultural que Ihes conferira oportunidades de ser e de viver dignamente.

Ainda que ‘“estar junto” seja se aglomerar com pessoas que nao
conhecemos, inclusédo é “estar com”, é interagir com o outro. A pedagogia de
projetos favorece na sua pratica um ambiente inclusivo de respeito as oportunidades
e as diferengas.

De modo geral, a educagéo formal, ainda hoje, tende a desconsiderar, nos
processos de ensino e aprendizagem, as experiéncias - vozes e histérias dos
estudantes - que dao sentido as suas vidas. Com o sentido de ressignificacéo
desses espacos, a escola, campo dessa pesquisa, desde sua criacdo em 2001,
iniciou um processo de discussdo interna sobre a implantagdo de propostas
pedagdgicas inovadoras.

Optou, em determinado momento, pela aplicagcdo da Pedagogia de Projetos
por entender que se trata de uma estratégia pedagdgica que da sentido e promove
condigdes para um fazer educacional que privilegia o estudante, enquanto ser ativo
e em desenvolvimento, inserindo o professor como mediador desse processo. Além
disso, confere um novo significado ao espago escolar, tornando-o mais interativo,
dindamico que possibilita a promogédo de praticas pedagogicas que considerem a
aprendizagem em uma perspectiva para todos.

Com relagcdo as motivagdes pessoais, como pesquisadora, para a
consecucao da pesquisa e delimitacdo do tema, a minha relagdo com a educacao,
mesmo antes de entrar no curso de Pedagogia, deu-se quando ainda cursava a
graduacgao em Direito. Considerando que tinha ja em mente o exercicio da docéncia,
dedicava-me ao trabalho com criancas e desenvolvia atividades que buscavam de
alguma forma contribuir com a vida delas.

Com isso, resolvi cursar Pedagogia onde, no decorrer dos anos da
graduacgao, minhas ideias foram se fortalecendo ainda mais, pois fui entendendo
como funciona o contexto de uma escola e desenvolvendo meus pensamentos com
o auxilio dos professores e com os estagios que realizei em algumas instituicdes
escolares.

Obviamente, os ensinamentos dos professores foram importantes, mas o

periodo de estagio foi imprescindivel para o aperfeicoamento de minhas convicgoes,
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visto que a atividade pratica € que realmente testa o nivel de preparacdo para a
funcdo docente. Na mesma linha, esses acontecimentos foram determinantes até o
momento em que terminei a graduacéo.

Um novo ciclo se iniciou no ano de 1993. Foi nessa época que comecei
minha carreira profissional no ambito escolar, marcada por muitas experiéncias,
tanto com os colegas de profissao, quanto com os estudantes. Desde o inicio como
professora percebi que podia contribuir de alguma forma com a formacdo de
criangcas e adolescentes, pois além de gostar do que fazia, fui desenvolvendo e
aprimorando minhas habilidades de ensino, bem como de gestao de pessoas.

Com o passar do tempo essas habilidades foram se aperfeicoando ainda
mais, principalmente com a ajuda dos estudantes, pois sem a colaboragao deles
dificilmente o desenvolvimento de minhas competéncias aconteceria. Assim também
foi imprescindivel o auxilio de outros profissionais para que muitas realizacbes
pudessem acontecer ao longo dos anos.

Independentemente dessas realizacbes, o que marca profundamente a
carreira profissional de alguém que trabalha com educagdo s&o as experiéncias
diarias, pois lidar com diferentes personalidades é sempre enriquecedor. E é neste
momento que o educador tem grande importéncia na formagéo dos estudantes, haja
vista que este pode proporcionar atividades que estimulam o desenvolvimento
educacional e, essencialmente, o humano.

Como professora, e mais a frente como coordenadora pedagdgica e gestora
escolar, tinha nocéo da relevancia dos trabalhos dos docentes para a formacao dos
alunos, mas cada vez mais surgia a necessidade de entender como oferecer
atividades que trabalham o ser humano de forma diversificada e integral. Foi entéo
que percebi também a importancia da organizagdo do curriculo, bem como das
disciplinas, do processo de ensino e aprendizagem e da inclusdo de projetos dentro
do contexto escolar.

Partindo desse ponto, a dedicagcdo a pesquisa com projetos decorreu
naturalmente, no desejo de alcangar conhecimentos que aprimorassem as
habilidades docentes e enriquecessem o processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo com minha carreira como professora e oferecendo algo de util a

pedagogia como um todo.
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Questdes que orientam a pesquisa

As questdes que orientam a pesquisa sdo, portanto:
= Como a pedagogia de projetos na Educacao Infantil favorece o desenvolvimento
das potencialidades dos estudantes?
= De que forma as praticas pedagogicas desenvolvidas a partir da pedagogia de
projetos, na Educacdo Infantil, podem contribuir para a organizacdo de um
espaco escolar que possibilite a aprendizagem significativa de todos os

estudantes?

Objetivos

Objetivo geral

Analisar como a pedagogia de projetos contribui para a organizagao de um
espago escolar, na Educacido Infantil, centrado no estudante, tornando-o mais

interativo, dindmico e para todos.

Objetivos especificos

= Averiguar de que maneira o trabalho por projetos contribui para a formagao
integral dos estudantes da Educacgao Infantil;

= |dentificar como o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas, usando
a estratégia de Projetos, pode possibilitar uma perspectiva humanizadora,

emancipatéria e inclusiva;

» Analisar possibilidades do uso do trabalho com projetos para promover
significado as novas organizagbes do espago escolar no ambito da Educacéo

Infantil.
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Estrutura do trabalho

O trabalho foi desenvolvido em 3 capitulos:

No Capitulo 1 foram desenvolvidos os pressupostos tedricos que abordarao
os seguintes temas: Breve histérico da Educagao Infantil abordando a historicidade
da Educacao Infantil ao longo do tempo; O que é o trabalho com projetos, apontando
os conceitos e definicbes sobre o tema, procurando esclarecer esse tipo de
educacado que tem sido ainda motivo de algumas duvidas no meio académico; A
aprendizagem  significativa e suas multiplas interagdes, enfocando o
desenvolvimento das criangas na idade entre 0 e 5 anos e um aprendizado com
significado; Um novo olhar sobre os conteudos, nesse caso, se fara um retrospecto
sobre os temas abordados; Pedagogia de projetos e a formacao integral dos
estudantes, quando se demonstrara que a formacdo dos estudantes pode ser
facilitada com a utilizagado de projetos na Educacéo Infantil; O papel do educador na
aprendizagem por projetos, destacando o papel do professor mediador e um
estudante ativo no desenvolvimento de projetos na Educagao Infantil e A avaliagéao
que passa a ser vista como parte do processo e nao como produto final.

No capitulo 2 serdo abordados os Procedimentos Metodologicos,
identificando o local onde se realizou a pesquisa, bem como, os sujeitos envolvidos.
A seguir se desenvolverdo as etapas da pesquisa, procedendo a coleta de dados
para a analise e, finalmente, destacar-se-d0 os procedimentos para os cuidados
éticos relacionados com a pesquisa. A pesquisa se caracteriza como uma pesquisa
bibliografica, realizada por meio de uma analise exploratoria envolvendo nuances de
estudo de caso, uma vez que é aplicada em um contexto real escolar.

O método utilizado é a tematizacdo da pratica docente - desenvolvido em
uma escola que privilegia a pedagogia de projetos - contando com a participagao
direta de professores, estudantes e indireta dos pais, funcionarios e comunidade
escolar como um todo.

No capitulo 3 serdo descritos a analise e a discussao dos dados, com
enfoque no envolvimento das participantes e o significado da sua experiéncia. Para
tanto, buscar-se-ao os relatos reflexivos sobre a pratica realizada em sala de aula.
Nesse capitulo, a pesquisa encontra seu cerne e destaca, por meio de uma analise

estruturada em quatro temas gerais - aqui denominados de “4 C’s”- o impacto da
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aplicacdo de um projeto de sustentabilidade em uma escola da rede particular de
ensino.

Ainda sobre o capitulo 3, os “4 C’s” serdo explicitados e trabalhados na
pratica como Contexto, Conteudo, Composigdo e Compartilhamento deste projeto
com os envolvidos, permitindo assim que, por meio da triangulagdo metodoldgica, as
percepcdes de estudantes, professores e da prépria pesquisadora revelem como a
pedagogia de projetos pode auxiliar na constru¢do de uma educagao de formagao
integral do estudante.

Por fim, as consideracdes finais esperam demonstrar que a consolidagao
dos argumentos e analises feitas, bem como o resgate historico e o referencial
tedrico proposto, validam a hipotese de que a pedagogia de projetos auxilia no
processo de aprendizagem significativa, ampliando os significados do espago

escolar.
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CAPITULO |

1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Tendo em vista a urgéncia em ofertar um ensino de exceléncia para todos os
estudantes na Educacgéao Infantil, se faz necessario rever os métodos e estratégias
aplicadas na escola para que todos aprendam e participem das atividades
oferecidas em sala de aula.

Entretanto, assumir uma proposta de ensino voltada a Pedagogia de
Projetos é um desafio, pois nessa metodologia o estudante participa de todas as
etapas do projeto e se torna um sujeito ativo em todo o processo, desde a escolha
do tema, levantamento de hipdteses, até a avaliacdo final. Assim o professor se
torna parceiro, mediador das atividades.

A partir desses principios, foi determinado o referencial te6rico que alicergou
essa pesquisa e serao apresentados, nesse capitulo, os mais relevantes temas para

0 andamento da pesquisa.

1.1 Breve histérico da educacao infantil

O que Novaes (1977) chama de experiéncias mais ricas € o uso da
criatividade nas salas de aula de educacéao infantil. Embora relutante as bruscas
mudangas ocorridas no campo social, a escola contemporanea tem, continuamente,
repensado o seu papel como produtora de conhecimento. Enfoques diferentes na
metodologia tem se sucedido, sem que o problema basico - a formagao do individuo
€ seu preparo para a vida em sociedade - seja satisfatoriamente resolvido.

A revolucédo de costumes, a revolugao tecnoldgica e a propria nova ordem
mundial evidenciaram a extrema e inoportuna falta de sintonia entre o que é
vivenciado na sala de aula e a realidade a ser vivida pelo educando. Métodos
rigidos, baseados em realidades superadas, preparam o individuo para um mundo
passado ou inexistente.

O moderno mercado de trabalho esta avido por pessoas capazes de

suportar novas situacdes e a criatividade torna-se cada vez mais uma necessidade
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do individuo para a sua adaptagdo a um mundo em continua mudancga. O incentivo e
o emprego dessa criatividade dentro da escola, outrora desprezados por
desconhecimento ou falta de recursos, ou ainda, pela auséncia de suporte tedrico,
hoje € fator considerado decisivo para sintonizar a escola com o mundo real e
preparar adequadamente o individuo ao mundo que ira enfrentar.

A educacgao surgiu praticamente junto com o préprio homem, uma vez que,
desde os primérdios, vive em sociedade formando comunidades e agindo sobre a
mesma. Ela esteve sempre presente na evolucéo histérica do homem, pois este a
fez evoluir e participou das diversas mudancas que se desenvolveram em torno do
mesmo, porém, apenas com Socrates e Platdo, que a sistematizaram, utilizando a
pedagogia com suas reflexdes filosoficas.

Luzuriaga (1977, p. 1 - 2) relaciona educagao e pedagogia, com um sentido

historico, quando afirma:

Por educacdo entendemos, antes do mais, a influéncia intencional e
sistematica sobre o ser juvenil, com o propésito de forma-lo e desenvolvé-lo.
Mas significa também a acdo genérica, ampla, de uma sociedade sobre as
geracgdes jovens, com o fim de conservar e transmitir a existéncia coletiva. A
educacgdo é, assim parte integrante, essencial, da vida do homem e da
sociedade, e existe desde quando ha seres humanos sobre a terra.

A reflexdo sistematica sobre a educagédo € conhecida como pedagogia, ou
seja, ela é a ciéncia educacional, ja que por meio dela a acdo educativa se
manifesta, adquirindo unidade e elevagao. Sem a pedagogia, a educagao seria mera
atividade mecanica ou rotina.

Sendo a educacao dindmica e considerando que a sociedade da qual ela é
parte também apresenta um grande dinamismo, o presente também faz parte da
histéria da educacdo. No passado, as mudancas da sociedade necessariamente
tinham que ser observadas e, tais mudancgas, continuam acontecendo, sendo
imprescindivel leva-las em conta, pois os sujeitos que fazem parte dessa mesma
sociedade também mudam e evoluem e, como possivelmente estiveram ou estdo na
escola, sdo objetos de sistematizagcao da educagao por meio da pedagogia.

Quanto a Educacgao Infantil, em relacdo a sua historia, se faz necessario um
retrospecto para perceber onde a educagao esta na atualidade e para que também

se perceba que ela é fruto da dindmica historica pela qual passou.
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As fases da histéria da educacdo como um todo e da Educacgao Infantil, sdo
explicadas por Luzuriaga (1977, p. 3-5), que organizou cronologicamente a evolugéo
da educacgao, facilitando o entendimento dos fatos ocorridos e sua influéncia ao

longo do tempo.

a) A educacdo primitiva ocorria de maneira natural: a agdo de uns sobre
outros acontecia espontaneamente, sem a intencionalidade esperada na
pedagogia. A educagao oriental, possivelmente a primeira de que se
tém noticias com carater formal, acontecia com a religido e de forma
erudita, embora nao estivesse relacionada formalmente com a crianga
pequena;

b) Educacado classica - na Grécia e em Roma, durante 15 séculos, ja
entrando na era crista, ocorria a educagao classica, em que o civismo e
a pessoa em si eram o centro das atengdes, muito embora a religido
ainda fosse alvo da educag&o, como acontece até hoje.

Para Kuhlmann (1998) Sécrates foi o primeiro grande educador porque
utilizou o didlogo e valorizou o ser humano com as virtudes, consideradas como
conhecimentos passiveis de aprendizagem.

Ainda para Kuhlmann (1998), Plat&do foi o fundador da teoria da educacéo e
da pedagogia, ja que organizou e sistematizou as investigagdes e o ensino,
destacando como importante, o aprendizado na primeira infancia, o qual, segundo
ele, deveria ocorrer com “jogos educativos praticados em comum pelas criangas de
um e de outro sexo” o que quer dizer, que 0s jogos deveriam ser para ambos em
sexo, juntos.

Para Aristételes, a educacao, até os 5 anos, deveria acontecer em casa,
com o ensino de regras de higiene. Até 7 anos, a crianga tinha licbes especificas de
preparo a escola formal, quando, entdo, era dividida em duas etapas: até a
puberdade e depois dela.

Deve-se ressaltar aqui, que o pensamento aristotélico destacava a
recreacao, para a crianga, como um meio pelo qual a atividade contemplativa e o
exercicio preparariam o corpo para a atividade intelectual, que, para Aristoteles, era
considerada a unica legitima (AVANCO; LIMA, 2011).

Atualmente se discute a fungao do ludico na aprendizagem. Entretanto, tal
discussdo ja é encontrada em Aristételes, que identificava o jogo como algo
essencial a formagao do homem racional, que a partir do alcance da razao, deixaria

as atividades ludicas a fim de esforgar-se na busca da intelectualidade. A crianga,
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como ser ainda em formacéo de sua racionalidade, teria como efeito de sua alma,
uma inclinagdo a brincadeira e ao jogo, relaxando o corpo e preparando-o para o
desenvolvimento intelectual posterior, onde a mente teria o privilégio em detrimento
das atividades corporais.

Como destacam Avango e Lima acerca do pensamento Aristotélico a
respeito dos jogos;

A importancia dada ao jogo, portanto, decairia na medida em que a razéo
fosse se desenvolvendo e ocupando o lugar que os prazeres sensiveis
possuiam na vida infantil. Neste segundo sentido, o jogo possui uma
implicagéo pedagdgica direta (AVANCO; LIMA, 2011, p.12)

Enfim, o pensamento de Aristoteles harmoniza-se com as ideias do moderno
sistema educacional, dentro da concep¢do de que jogos e brincadeiras s&o
essenciais e naturais a crianga, o que gera um direito a brincar e liga diretamente
educacao e ludicidade na infancia.

Seguindo o desenvolvimento histérico da educagao, conforme Kuhlmann,
(1998), em Roma, a educacgdo infantil, até os 7 anos se constituia como tarefa da
mae ou de alguém determinado por ela; o pai assumia a responsabilidade educativa
dos filhos, que, em geral, aprendiam por meio do acompanhamento das tarefas do
pai ou ainda de preceptores; as filhas, por sua vez, continuavam aos cuidados da
mae, que lhes ensinava as tarefas domésticas.

Mais tarde, a escola formal passou a ser mais utilizada, determinando a
divisdo que ainda hoje € utilizada: elementar, médio e superior, sendo que o
elementar se iniciava aos 7 anos de idade, ndo alcancando, assim, a crianca
pequena.

De acordo ainda com Kuhlmann, (1998) A pedagogia romana foi fortemente
marcada por Quintiliano”, o qual afirmava ser importante cuidar da educacédo na
primeira infancia, no ambito familiar, j3 que o que se aprende quando crianga,
permanece. Quintiliano propunha educacao ludica por meio de jogos, evitando com
gue a crianga nao se cansasse e, é por meio de jogos e brincadeiras que a crianga
manifesta suas tendéncias.

Os autores Duby e Ariés (1992), ensinam que durante a idade média a

educacdo se expandiu pela Europa, onde imperava o cristianismo de origem

! Pedagogo romano mais importante na area, que em algumas das suas propostas educativas se
adiantou mesmo a pedagogia moderna.
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catolica. Naquela época, as criangas entre os 6 e 7 anos eram destinadas a
formagao de monges ou ent&do cavaleiros, sendo entdo enviadas para longe de suas
familias, passando a viver em conventos ou palacios, para aprender com os nobres
OuU monges.

Com o advento do Renascimento, surgiu a cultura classica estimulando as
artes e as ciéncias, o que deu inicio a educacdo humanista, que foi estimulada pela
reforma religiosa, com Lutero e Calvino e as confissbes protestantes que se
disseminaram pela Europa e a América do Norte. Essas confissbes tiveram grande
influéncia na determinacdo do curriculo e da pedagogia a serem utilizadas pelas
escolas (DUBY; ARIES, 1992).

Erasmo (1465-1536) e Vives (1492-1540) foram seguidores das ideias de
Quintiliano, nos paises germanicos e na Espanha, pregando que a educacéao deveria
ser iniciada na primeira infancia e de maneira agradavel e ludica, sem o sentido de
esforco ou obrigagdo desagradavel. Vives sugeriu, como principal contribuicdo, a
unido da psicologia com a educacgéo, indicando que o professor deveria adequar as
tarefas dos estudantes as suas caracteristicas pessoais (DUBY; ARIES, 1992).

A educacao crista renovada produziu como fruto a educacéo realista, pois os
novos acontecimentos educacionais proporcionaram a abertura da educacido as
novas ciéncias, com estudos especificos voltados para a pedagogia.

Nessa fase, Comenius escreveu sua famosa didatica, revolucionando a
pedagogia. Isso o colocando em lugar de destaque, entre os maiores educadores.
Para ele, a pedagogia considera as ideias religiosas e realistas: a religido, ocupa-se
dos fins e, a realista dos meios; o fim é a salvagcéo; o meio é a religiosidade interna,
a felicidade. Afirmava também ele, que ninguém pode ser feliz sem a formagéao
obtida pela educacéo, a qual deveria abranger aspectos uteis para a vida toda e
deveria comecar na infancia, quando a educacdo da criangca estaria sob a
responsabilidade da m&e ou da escola maternal. O ciclo educacional esta dividido
em periodos de 6 anos cada: infancia, puericia, adolescéncia e juventude (BATISTA,
2017).

De acordo com a didatica de Comenius, na escola maternal, serdo
ministrados exercicios voltados para os sentidos externos; na escola comum, seréao
cultivados os sentidos internos, como a imaginacdo e a memoaria utilizando seus
orgaos executores como, por exemplo, a mao e a lingua, permitindo ler, escrever,

pintar, medir, etc.; o ginasio, por meio da dialética permite o juizo e o entendimento,
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utilizando também, a gramatica, as ciéncias e, as artes reais; e, nas academias que
por meio da teologia, cultiva a alma, a inteligéncia pela filosofia, do corpo pela
medicina e, dos bens externos, pela jurisprudéncia (LUZURIAGA, 1977).

A educacao naturalista e racionalista teve como consequéncia historica, o
idealismo da pedagogia. Com o advento da Revolugdo Francesa, teve inicio a
educacgao nacional, em que a educacao era influenciada pelo Estado. A partir dai,
surgiu a discussdo de as escolas serem confessionais e nao publicas, iniciando-se
entdo o movimento que apregoava a obrigatoriedade da educacao.

Os educadores mais influentes do século XVIIl, que se preocuparam com a
educacao infantil, foram Rousseau e Pestalozzi, os quais valorizavam a educagao
com técnicas e métodos especificos. Suas ideias tiveram grande influéncia sobre os
educadores que os sucederam.

Segundo Starobinski (1991), Rousseau ensinava que a aprendizagem
deveria ocorrer de forma natural, aproveitando-se da propria experiéncia do
estudante, com seus acertos e erros, devendo ter inicio na infancia. Para Pestalozzi,
conforme Incontri (1996), a educacao deveria também ter inicio na infancia, tendo
énfase na escola formal (e ndo na familia), escola essa, humanista e baseada na
natureza espiritual e fisica da crianga, porém, direcionada de tal maneira que deveria
buscar o desenvolvimento interno, com uma formacédo espontanea, baseada nas
circunstancias em que se encontra o educando.

No século XIX, na Educagdo Nacionalista, tanto a pedagogia quanto a
educacédo continuaram os caminhos antes iniciados, porém com passos mais largos,
uma vez que os educadores passados tinham seguidores e muito influenciavam os
NOVOS rumos.

Fréebel, um dos maiores educadores daquele século, com visdo mistica e
humanitaria, também baseou seus estudos em educadores do passado, porém, seu
papel na educacgao infantil foi muito importante, passando a ser conhecido como o
criador do “jardim de infancia” - educagao formal que se ocupava unicamente da
primeira infancia. Uma de suas principais colaboracdes foi a unido sistematizada da
teoria com a pratica, atribuindo caracteristicas cientificas a pedagogia, embora
deixasse claro que nao se poderia perder o carater espontaneo e criador da crianga.

Outra excelente colaboragédo de Froebel, foi perceber e divulgar a ideia de
que os primeiros anos de vida sao decisivos no desenvolvimento mental do ser

humano. Para ele, a escola teria que simular a vida real e a atividade infantil deveria
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se manifestar de forma ludica, em especial com os jogos. Assim, a escola teria como
funcao unir a dimenséo individual com a dimensao coletiva e a crianga representaria
o “potencial futuro do cidadao” (ARCE, 2002, p. 106).

A segunda metade do século XIX foi evidenciada pelo positivismo de Comte,
o que se refletiu também, na educacao infantil, apresentando carater utilitario e
assistencialista (LACERDA, 2010).

O século XX teve como marco inicial a democratizacdo da educacao, na
qual o individuo passou a ser o centro da educacao. Diversas teorias e estudos
foram demonstrados, dando novos rumos a educagéo e apresentando metodologias
diferentes, direcionadas a segmentos diversos. A partir dessa fase, a crianga
pequena passou a ser uma preocupagao maior desses estudiosos e esse grupo de
crianga veio a constituir o que se convencionou chamar de Educacdo Infantil
(DEWEY, 2005).

Os fatos historicos, juntamente com os fatos pedagogicos e educacionais,
parecem determinar tudo que hoje é encontrado nas escolas brasileiras. Também se
observa que a historia permite a reflexao sobre o que foi feito no passado e qual a
sua influéncia sobre as geragbes do futuro, seja ela intencional ou sistematica e,
sobretudo, parte essencial de vida do ser humano inserido na sociedade.

No Brasil, a pré-escola surgiu com vida prépria na rede publica de ensino a
partir de 1930, isto porque, até a década de 1920, a educacéo infantil era restrita as
instituicbes particulares e possuia um carater assistencialista (ANDRADE, 2010),
visto que a crescente industrializacdo e as mudancas econdmicas, politicas e
sociais, principalmente com a inser¢ado da mulher no mercado de trabalho, criou uma
necessidade de cuidado para com as criangas, filhos e filhas dessas mulheres
trabalhadoras.

Andrade (2010) ressalta que as agbes e politicas de apoio a educagdo
infantil vieram inicialmente focalizadas na elite brasileira, influenciadas pela difusdo
de instituicbes de educacgao infantil europeias e norte-americanas. No entanto, por
carater médico-higienista, assistencial e alimentar, sem necessario compromisso
com o desenvolvimento infantil e os direitos fundamentais da crianga, as acdes e
politicas de educagéo passam a privilegiar as criangas filhas das operarias.

A partir da industrializacdo do pais e com a imigracdo europeia, quando
muitos se transformaram em operarios das fabricas, o atendimento a populacao

infantil teve um incremento. Foi entdo que creches comecaram a ser construidas
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para atender, em especial, a esses trabalhadores que, pela proximidade com as
industrias, as méaes operarias passaram a produzir melhor. Novamente se destaca
que o cunho desse assistencialismo era mais econdmico, médico-sanitario e
alimentar, e n&o propriamente com a preocupagcdo com o desenvolvimento
educacional dos pequenos estudantes (ANDRADE, 2010)

O entdo Presidente Getulio Vargas, por meio da criagdo da Consolidagao
das Leis Trabalhistas (CLT), em 1942, obrigou as grandes empresas a construirem
creches com bercarios para abrigar os filhos das operarias que estivessem
amamentando. Porém, nem todas as empresas providenciaram essas creches, até
mesmo pela falta de fiscalizagdo (KISHIMOTO, 1988).

Na década de 1950, com o recrudescimento da industrializagdo aumentou o
numero de mulheres que adentravam o mercado de trabalho e, obviamente, a
demanda por creches e bercarios. A pré-escola era uma forma de resolver esse
impasse, além da miséria e da pobreza, resolvia também os problemas familiares.

O assistencialismo se justificava como uma necessidade imediata que
algumas criangas tinham de alimentagdo, bem como de cuidados médicos e um
lugar de aconchego para permanecerem, enquanto sua familia trabalhava. A partir
dai surgiu a ideia de que a crianga deveria chegar ao ensino formal com
conhecimentos prévios, esse modo de pensar passou a ser incentivo ao carater
preparatorio da pré-escola. Os mais recentes estudos e pesquisas em educacao
mostram que a crianga deve ser acompanhada, enquanto crianga, em seu
desenvolvimento integral (MANTOAN, 2001).

Em especial a partir da década de 1970, se verificou uma rapida expanséo
da rede de creches, no entanto, inumeras criticas foram feitas aos governos,
denunciando a existéncia de um carater discriminador na manutencao de diferentes
redes de socializagdo para as criangas pequenas, menores de sete anos. Tornaram-
se, também, lugar comum de denuncias a respeito da manutencgéo e atendimento de
baixissima qualidade: quer pelas condicbes materiais do equipamento — creches ou
pré-escola — quer pela falta de qualificacdo dos recursos humanos ou da proposta
institucional.

Mais tarde, nas décadas de 1970 e 1980, surgiram movimentos de operarios
e feministas em busca da democratizacdo da educagdao publica brasileira,

culminando com as conquistas proporcionadas pela Constituicao de 1988, a qual
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reconheceu a educacédo em creches e pré-escolas como sendo um direito da crianca
e um dever do Estado (KUHLMANN, 1998).

As tendéncias educacionais vigentes, a partir das novas posturas
constitucionais, passaram a exercer influéncia sobre o processo e, entdo, a
Educacao Infantil passou pelas fases compensatoria, assistencialista e preparatoria
a escola, até chegar ao modelo atual, que propde sejam dadas condigbes ao
desenvolvimento integral da crianga.

Vale aqui, diferenciar o que Mantoan (2001) ensina como desenvolvimento
‘integral’, resgatando um conceito que também é elemento de conexdo com a
Pedagogia de Projetos. A chamada “Educagao Integral” diferencia-se da “educagao
em tempo integral”’, que ndo podem ser confundidas, visto que a ultima destaca a
permanéncia da crianga, com atividades e brincadeiras, em todo o periodo do dia,
no ambiente escolar. Ja a primeira, tem como escopo o0 que a Base Nacional
Comum Curricular (2017) destaca como desenvolvimento global dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) destaca: “a
complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva” (BRASIL, 2017, p. 14).

Isso reforca o entendimento de que a educacdo integral visualiza o
desenvolvimento cognitivo-afetivo através do que a BNCC (BRASIL, 2017)
apresenta de forma triplice: visdo do estudante, desenvolvimento pleno e integracéo
curricular. Ao observar esses elementos estruturantes do paradigma educacional,
visualiza-se a presenca de conexao com a educagao por projetos, visto que o
projeto possui total participagcdo do estudante, integra inumeras disciplinas e
conteudos de forma interdisciplinar e promove, nesse interim, o desenvolvimento de
raciocinio, critica, empatia, colaboracdo e afetividade dos estudantes o que €, a
nosso ver, um desenvolvimento pleno.

Ao comparar os diversos estagios pelos quais o paradigma educacional
passou em seu percurso histérico, observa-se que sempre houve um discurso que
justificava cada uma das praticas que caracterizaram as fases, aqui apontadas, e
isso evidenciava o carater de urgéncia nas solugdes para os problemas da educagao
infantil que iria impor iniciativas predominantemente de assisténcia e custédia. Essas
iniciativas foram tidas como um mal menor, considerando-se a magnitude do

problema. Ou seja, era preferivel pouco a nada.
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E se esse pouco se constituia de programas identificados por um carater
paternalista, moralizador, discriminador e de questionavel qualidade, era por que, via
de regra, a politica de atendimento aos infantes vinha sendo utilizada com um
sentido nitidamente desmotivador de que o discurso avancado apenas servia para
dissimular a manutencédo de praticas anacrénicas, para obter favores e votos com
custo um tanto baixo e, com isto, ajudar a manter o inato desinteresse que certas
camadas de dirigentes nutriam pelos problemas da maioria da populagcéo (GARCIA,
1993)

Rocha (1991) constatou, em sua dissertacdo de Mestrado, que as praticas
pedagogicas constantes da 12 série neutralizavam os progressos conseguidos na
pré-escola. Assim, aspectos como autonomia, iniciativa, bom desempenho oral e
criatividade chegavam a ser considerados negativos para o bom desempenho
escolar.

Rosemberg e Campos (1994) chegaram a conclusdo de que a formagéo do
professor de Educacgao Infantil precisava ser trabalhada, pois faltava conhecimento
das caracteristicas especificas desse profissional, tais como as peculiaridades da
funcado, atuagao pratica, e identidade profissional. As autoras afirmam ainda que os
programas voltados para o atendimento as criangas pequenas devem estar
direcionados para educar e cuidar, e destacam, também, a associacédo entre estas
duas caracteristicas e os tipos de servigos acima mencionados.

A populacao brasileira, ao tomar consciéncia de seus direitos e a partir da
participagdo em movimentos sociais, teve papel central numa das maiores
conquistas da educagao infantil no Brasil: o reconhecimento, na Constituicdo de
1988 — Inciso IV do art.208 - do direito a educacgao de todas as criancas de 0 a 6
anos e do dever do Estado de oferecer creches e pré-escolas para tornar esse fato
real. Pela primeira vez na historia da educacéao brasileira, em 1994 formulou-se uma
Politica Nacional de Educacédo Infantil (MEC) com diretrizes para a formagédo dos
profissionais (BRASIL, 1988).

Em 20 de dezembro de 1996, foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96). Trata-se de uma lei flexivel e descentralizadora,
que fortalece os sistemas estaduais de educagado, garantindo a universalizagao da
Educacao Infantil, estabelecendo que todas as criangas de 0 a 6 anos devem ser

assistidas.
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Ja em 1982, havia uma decisdo do Ministério da Educagao, determinando
que a educacgao pré-escolar (4 a 6 anos) teria que ser incluida na educagéo basica,
porém, a garantia de que isso efetivamente acontecesse veio com a nova LDB
(Secao Il, art. 30), além do atendimento também de 0 a 3 anos. Isso foi bem
importante ja que, embora os especialistas e as autoridades soubessem da
importancia dos primeiros anos de vida para o desenvolvimento do individuo, pouca
coisa se realizava.

Desse modo, a partir de 1996, a Educacéao Infantil passou a ser reconhecida
no pais como direito da crianga e dever do Estado, sendo subdividida em duas
faixas de idade: de 0 a 3 anos (creches) e de 4 a 5 anos (pré-escolas).

Hoje, as instituicbes referem-se a creche ou pré-escola usando um ou outro
critério, assim, esta € uma denominacao ainda nao pacifica para os que atuam na
area e para a populagdo em geral. Embora a coexisténcia dos nomes, entende-se
como creche o espago para a crianga de 0 a 3 anos e pré-escola para as criangas
de 4 a 5 anos, funcionando em meio periodo ou horario integral. A responsabilidade
sobre as duas modalidades deve ser assumida pela instadncia educacional publica,
ou seja, pelo municipio, embora na distribuicdo dos campos de atuagao dos diversos
poderes (federal, estadual e municipal) tenha ficado determinado que a Educagao
Infantil fosse parte da educagao basica, abrangendo também o Ensino Fundamental
e o Ensino Médio.

O atendimento pedagdgico deve ser feito por professores que tenham
formacgao especifica, sendo aceitavel, em sua organizagdo pedagodgica, flexibilidade
relativa a seriacdo, podendo ser admitidos avangos conforme o ritmo de cada
crianca. As atividades escolares nao sao determinadas em horas, porém
recomenda-se a articular com o nivel seguinte. O conteudo curricular deve estar de
acordo com o desenvolvimento de cada crianca e com a diversidade social e cultural
das populagdes infantis e os conhecimentos que se pretende universalizar.

Segundo o art. 31, da LDB, a avaliagao “far-se-a mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢ao, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental”.

Para que as caracteristicas desse periodo sejam respeitadas, necessario se
faz que as institui¢cdes “[...] cumpram duas fungdes complementares e indissociaveis:
cuidar e educar, complementando os cuidados e a educacgao realizados na familia
ou no circulo da familia”. (BRASIL, 1994, p. 17).
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Aos orgdos normativos dos sistemas de ensino cabe complementar as
normas gerais do Conselho de Educagao, que elabora os conteudos curriculares.

A crianga com sua criatividade tem espacgo na legislagdo e nos conteudos
que se pretende trabalhar na Educacgao Infantil. O professor necessita se interessar
e adquirir conhecimentos especificos que possam auxilia-lo no desenvolvimento da
criatividade de seus estudantes.

Nesse passo, em 1998, o MEC elaborou e distribuiu as Redes Publicas de
Ensino e aos professores de Educacao Infantil o Referencial Curricular Nacional
para Educacgao Infantil, (RCNEI), um documento composto por trés volumes, com o
objetivo de subsidiar as politicas publicas de Educacéao Infantil, visando melhorar a
sua qualidade e a equalizagcao do atendimento. Porém, a realidade brasileira ainda
se encontra ainda distante do atendimento a essa nova proposta por ainda nao ter
conseguido um quadro de educadores preparados e por, também, n&o contar com o
apoio incondicional das familias nas instituicbes educacionais, ja que entende-se
que as mesmas aceitam as escolas como favor e ndo como direito da crianca
(BRASIL, 1998).

Outro ponto identificado no RCNEI é a referéncia a um modelo ideal de
infancia, que seja rica em estimulos, e adequada, que apresente um vinculo do
educador com a crianga. Porém, esse quadro nao reflete a realidade, porque, na
maioria das instituicdes escolares, o0 que se percebe é a falta de preparagdo dos
docentes e a deficiéncia dos materiais didaticos disponiveis.

Quanto ao docente e sua preparagao o RCNEI pressupde que o mesmo seja
qualificado, sendo capaz de proceder a uma analise sobre as brincadeiras, levando-
as a efeito e, além disso, ao considerar o potencial de cada crianga, prosseguir com
a estimulacdo para a realizacdo das atividades depois da resposta individual dos
estudantes (BRASIL, 1998).

O RCNEI induz a caminhos e possibilidades levando o professor, a acreditar
na capacidade das criangas com as quais trabalha e evidencia a importancia de criar
situagdes educativas para que, no limite imposto pela vivéncia em coletividade, cada
estudante possa ter respeitados os seus habitos, ritmos e preferéncias individuais.
Em tal contexto, o professor merece atengdo, sendo incentivado na busca de
inovagbes pedagogicas bem como procurar o seu aperfeicoamento profissional
(BRASIL, 1998).
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Embora a escola seja considerada ainda, por muitos pais e professores, um
local aonde as criangas vao para brincar e passar o tempo (e para brincar, qualquer
lugar serve), essa ideia acaba por desvalorizar e desqualificar o trabalho realizado
na Educacéo Infantil.

Nessa visdo deturpada, o estimulo a criatividade infantil, mesmo existindo,
nao tem atencdo, ou nem mesmo é percebida pelos professores, os quais se
preocupam mais em cumprir planejamentos pré-estabelecidos, ja que, os mesmos
incorporam de maneira efetiva, a oposi¢ao entre trabalho escolar e brincadeira, pois
creem que “ninguém aprende brincando, so trabalhando”. Tal afirmagao, ndo poderia
estar mais longe da realidade, tanto no exame do pensamento de Aristoteles, ja
mencionado nesse trabalho, quanto nos atuais debates acerca da fungao ludica no
aprendizado.

Ainda que o esforco no aprendizado tenha o seu valor, o “aprender
brincando” proporciona o prazer na aprendizagem, o que, estimulado na infancia,
perdura como imagem positiva para toda a vida estudantil. As agdes de brincar e
criar brincadeiras sao consideradas uma quebra na rotina diaria, que estimula a
criatividade e auxilia o desenvolvimento cognitivo.

O RCNEI, mesmo ainda existindo a distancia entre “o ideal” e “o real”, se
constitui em uma proposta inovadora, ja que cria espagos para a manifestacéo
infantil e garante a crianga o direito de ser cuidada e educada.

O educando passa a ser visto ndo mais como um adulto em potencial, mas
sim, como um sujeito a ser construido ao interagir com a sociedade da qual faz
parte. Sob esse aspecto, a educacao se afasta do objetivo anterior, que era o de se
preparar para aprender, em cada situagdo de sua vivéncia, realizando
aprendizagens e ao aprender, se torna capacitado para futuras aprendizagens.
Desse modo, o trabalho passa a ter sentido, ja que as mudangas se processam por
meio do novo que vai sendo criado e isso permite o aprendizado ndao apenas da
crianga, mas também do professor que, pelo novo aprendizado, se atualiza
constantemente.

No entanto, para se falar de trabalho com projetos, se faz necessario,

primeiramente defini-lo e € o que se pretende demonstrar no tépico a seguir.
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1.2 O que é o trabalho com projetos?

Conforme pontua Nogueira (2011, p. 36), muitas escolas tém trabalhado, na
atualidade, com projetos ou afirmam que trabalham e, o pouco conhecimento sobre
essa pratica, tem levado o professor a conduzir atividades que ndo podem ser
consideradas como trabalho com projetos.

Acredita-se que tal fato pode ocorrer porque nao sao raros os professores
que se preocupam em buscar em manuais projetos a serem adaptados ao seu
contexto escolar, transferindo, de forma ainda incipiente e sem grande reflexao,
praticas feitas em realidades diferentes, com estudantes diversos, com recursos e

profissionais distintos.

A imagem da crianga é a de um ser competente, ativo e critico, ou seja, um
sujeito na vida, capaz de produzir mudangas. As creches e pré-escolas séo
lugares de vida para a crianga, para as familias e para suas professoras,
lugares ndo s6 de transmissdo de cultura, mas onde se cria cultura, a
cultura da crianga. (RINALDI, 2002).

Desse modo, nao é possivel transpor ou impor uma pratica como se fosse
uma receita, ja que os pressupostos tedricos em que se baseiam a pratica do
professor sdo dependentes de suas concepcgdes a respeito de Educacdo, mesmo
que essas convicgdes ndo sejam conhecidas.

Nos dias atuais, as renovagdes e as tecnologias cada vez mais avangadas,
se revelam como tendéncias que acabam por provocar mudang¢as muito rapidas, dai
a necessidade de planejar e sistematizar a maioria das agbes humanas, assim
surgiu e continua surgindo maneiras novas de apresentagcdo das atividades
humanas, com base nas inovagdes que permeiam a sociedade e a transformam.

Marc Prensky (2001) cunhou o termo “nativos digitais” para destacar uma
geracdo que nasceu e se desenvolveu com a tecnologia a seu alcance. Séo
estudantes ambientados tecnologicamente e que pensam, ndao mais de forma linear
e programada, mas sim, sistémica e multiconectada.

Apesar de nao fazer parte do escopo e objetivos dessa dissertagdo, cabe
perceber e mencionar que tal diferenga entre geragcdes na aprendizagem sao
desafios ao docente, que, buscando melhorar a sua pratica, deve introduzir a

tecnologia e a interdisciplinaridade em sua praxis.
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Marini (2019) cita outro ‘movimento’ ou ‘extens&o da cultura’ que se conecta
ao ideario da educagédo por projetos e ainda visualiza uma geragdo de “nativos
digitais”, conforme pensa Prensky (2001). Trata-se da “Cultura Maker” ou “Faga vocé
Mesmo”, cujos beneficios envolvem o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
relacionais com a adog¢do de trabalhos em grupo ou “intergrupos” em uma
transmissdo de conhecimentos e crescimento no processo de ensino-aprendizagem
utilizando o estudante como protagonista de seu préprio saber (MARINI, 2019).

E por esse motivo que, para a criacéo de projetos, destaca o melhor de cada
um desses movimentos, levando em conta o nivel de conhecimento dos
participantes do projeto, a necessidade de aprendizagem, a interagdo, a preparacgao,
a execugao e as conclusdes que, normalmente, surgem no decorrer do trabalho.

O projeto tem inicio a partir da criatividade e preparagao, buscando
significados e objetivos, procurando diagnosticar problemas, propor solugdes,
tornando possivel vislumbrar como se inicia o trabalho com projetos na area
educacional. E necessario perceber que o trabalho com projetos na area da
educacao, pode contribuir para a autonomia e para as relagdes interpessoais entre
os individuos.

Para Amaral (2000), as discussdes sobre a proposta de trabalho com
projetos surgem a partir das ideias de Dewey que, posteriormente, foi se
aprimorando com o apoio e estudo de outros educadores europeus. No Brasil, essa
tendéncia aparece com Escola Nova que traz muitas mudangas na area
educacional.

Anisio Teixeira e Lourengo Filho (BARBOSA, 2008), corroborando com
Dewey, defendem esse método de projeto procurando consolidar esses conceitos na
educacao brasileira.

Dewey (AMARAL, 2000), acreditava que tal proposta de ensinar teria como
sugerir a constru¢cdo da autonomia, o interesse na descoberta de novos
conhecimentos e estimular a participagdo do individuo para descobrir o
funcionamento de determinado fato, além de entender um fendmeno da natureza,
vivenciando esses saberes no cotidiano e adquirindo um leque de conceitos que
poderiam aumentar a capacidade de interagir em sociedade.

Conforme Amaral (2000), a sociedade necessita se atualizar, ou seja,

acompanhar os avangos, o caminho tomado pelos fatos. Dai a necessidade de
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estudar um tema de maneira interdisciplinar, que envolva um assunto com outros e
faca parte do mesmo ciclo da vida.

O trabalho com projetos modifica a situagdo da escola antiga, onde as
disciplinas eram ministradas de maneira separada uma da outra, com conteudos
estanques que pouco ajudava aos estudantes. Hoje, bem a tempo, a
interdisciplinaridade permite que se perceba a complexidade do mundo com o
desenvolvimento da sociedade. E desse modo que as escolas podem perceber a
necessidade de se adequar ao trabalho com projetos.

Quando os docentes se dispdem a trabalhar com projetos, ha inumeros
desafios a encontrar, desde espaco fisico e materiais disponiveis, até o tempo para
a preparacao das atividades e articulagdo com a instituicao e outros participantes do
projeto.

O apoio institucional torna-se algo preponderante para o sucesso de cada
projeto. Uma escola comprometida com uma educagado por projetos estimulara,
dentro de sua organizagao, tais iniciativas dos docentes, bem como dara suporte
para que oOs projetos sejam executados. Isso envolve uma gestdo escolar que
privilegie a educacdo integral do estudante, bem como deseja um clima
organizacional de inovagao e cultura, com iniciativa e desenvolvimento da pratica
docente.

Encontrar tal conjunto de caracteristicas em uma escola, principalmente
observando o contexto das escolas publicas e das regides com vulnerabilidade
social e econbmica, exige grande dose de esforgo. Contudo, apostar em um clima
organizacional saudavel, com gestdo democratica e participativa é essencial ao
sucesso da pedagogia de projetos e do processo de gestdo do ensino-

aprendizagem. Como bem ensina Lanzoni (2009, p.14):

Variados estudos demonstraram relagdo direta entre clima positivo e
rendimento escolar, aquisicdo de habilidades cognitivas, aprendizagem,
desenvolvimento de atitudes positivas para com os estudos,
desenvolvimento emocional e social de alunos e professores. Olhar a escola
a partir de seu clima organizacional faz superar a simples concepg¢éo
burocratica, pois s&do levados em consideragdao os fatores humanos,
estruturais, funcionais, culturais e fisicos que entram em jogo no seu
funcionamento.
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Cultivar um clima de colaboracédo e afetividade, ndo sé entre professores,
mas também dentro de todos os participantes do ambiente escolar e familiares abre
portas para um maior envolvimento com os eventos, a gestao e, principalmente, os
projetos desenvolvidos na escola.

O professor, como mediador direto entre pais e direcdo escolar, estudantes
e coordenacdo pedagodgica e entre coordenagao e pais, € elemento de destaque
nessa equagao. O comportamento, o envolvimento e a assertividade, no que tange a
cada projeto desenvolvido, efetivamente interferem na adogao positiva das partes
envolvidas, bem como serve como ponto de contato entre a instituicdo interessada
em um clima organizacional saudavel e os professores interessados em uma maior
participagao na gestao e nas tomadas de decisao da organizagao.

De acordo com Gongalves (2000), € necessaria a reformulagao da pratica do
docente sob todos os aspectos, desde a adequag&o aos recursos da tecnologia
disponiveis, até a utilizagdo da linguagem e na postura deste professor. Suas
atitudes e decisdes no contexto escolar afetam pais, estudantes, direcdo e a propria
educacgao. Por isso, investir no educador é também investir em Educacado e dar
suporte ao trabalho deste profissional essencial a sociedade fundamenta o curso da
educacgao do pais.

No trabalho com projetos necessita-se de espago, uma sala de aula
interativa e oportunidade para questionamentos e didlogos, em que se possam
levantar hipoteses, experimentar e discutir a respeito do assunto em pauta. Além de
o ambiente ser dinamico e envolvente, também o professor necessita estar
integrado, com disposig&o, sendo criativo e tendo dominio sobre os conhecimentos a
serem discutidos, proporcionando aulas prazerosas e estimulando a aprendizagem
significativa.

Desse modo quando se elabora a Proposta Politica Pedagogica (PPP) da
escola, necessario se faz planejar possiveis aulas fora da sala de aula, mas, no
espaco da comunidade. Neste passo € preciso que haja a colaboragédo de todos os
sujeitos da instituicdo de ensino para a execugao de um projeto de trabalho, uma
vez que todos s&do chamados a discutir e a dialogar sobre o projeto, analisando-o
buscando tirar todas as duvidas e renovando as ideias, além de estimular uma
participagdo positiva para a execugado do projeto, ja que este é uma atividade

coletiva.
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Esse conceito, de uma educagao que ultrapassa os muros escolares em um
processo de sinergia com familia e comunidade, transcendendo os limites impostos
pela sala de aula, pode contribuir para o pensamento da pedagogia de projetos.
Salgado (2017) destaca atividades e projetos desenvolvidos por alunos do 6° a 9°
ano do ensino fundamental de uma escola da zona leste de Sao Paulo, que ilustram
como a concepgao de projetos que envolvam parcerias com familia e escola podem
mudar as realidades vivenciadas pelos alunos e propiciar aprendizados que
ultrapassam o curriculo escolar e seguem na dimensao da educacgao integral.

Salgado (2017) apresenta o projeto “Por que vivemos em um lugar tao feio?”
que faz parte de uma proposta pedagodgica denominada TCA (Trabalhos
Colaborativos de Autoria) que em pouco tempo envolveram pais e comunidade na
transformacdo de espacos abandonados no entorno da escola. Este € s6 um
exemplo de como ha sinergia entre educacgao integral, pedagogia de projetos e
transdisciplinaridade.

E cada vez mais necessario, assimilar essa proposta, pois é dessa forma
que a humanidade podera extrapolar com a ciéncia e a tecnologia, construindo a
educacao por ela mesma, envolvida em movimentos na busca de solucdes e
melhoria da qualidade de vida e da aprendizagem. Para tanto, a aprendizagem
significativa, pode abrir os caminhos para o desenvolvimento dos estudantes, como

se pretende mostrar a seguir.

1.2.1 As multiplas intera¢des da aprendizagem

Para que uma determinada pratica se realize de maneira correta e eficaz,
tanto para o professor, quanto para a crianga, se faz necessario que ambos tenham
clareza e consciéncia sobre a mesma, de tal maneira que o trabalho n&do se
desenvolva em forma de imprevistos, mesmo sendo cbnscios que estes podem
ocorrer, porém um trabalho ponderado e refletido tera sentido para o estudante e o
professor, se o0 mesmo tiver seus objetivos claros e conhecidos e que os sujeitos
envolvidos saibam como alcanga-los. Desse modo, a Educacdo Infantil podera
contribuir para a formagao do discente, além de desenvolver sua personalidade,

suas capacidades psiquicas e seus sentimentos.
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Entender o processo educacional de aprendizagem é imprescindivel na vida

de um ser humano, por esse motivo, Mello (1997, p., 2), afirma:

A analise da natureza social do homem aponta que todas as formas de
relagdo do homem com o mundo: a visdo, a audigdo, o olfato, o paladar, o
tato, o pensamento, a vontade, o sentimento, o amor...Tudo é aprendido na
vida em sociedade através da atividade do aprendiz.

E necessario desenvolver uma educacdo na qual o objeto central de sua
finalidade seja o estudante, ja que a finalidade desta é fazer com que a crianga atinja
0 maximo de seu desenvolvimento. Tal colocagao significa dizer que o estudante
aprenda a lidar com instrumentos e objetos, além de se relacionar com os demais
colegas e amigos, compreendendo as diversas formas de linguagem, e percebendo
que € necessario respeitar as regras diversas, além dos costumes impostos pela
sociedade onde vive e consiga também assimilar o seu entorno, se comunicando de
forma que se faca entender, aprender a ouvir a opinido de outras pessoas,
procurando respostas para suas indagagoes e sabendo questionar.

Para que esse tipo de educagao ocorra “é preciso buscar uma metodologia
centrada na atividade, que tenha sentido e significado para aquele que aprende”
(MELLO, 1997, p. 3). E ainda possivel se pensar em atividades integradas, que nao
sejam fragmentadas ou isoladas, que surjam da vida e da realidade do educando.

Conforme a colocagdo de Barbosa (2008, p. 47) o trabalho com projetos
possui, em relagdo ao contexto histérico, o objetivo de renovagdo e extingdo da
inércia que se encontra o ensino tradicional na atualidade, além disso, procura
organizar as atividades pedagdgicas sob o aspecto sociocultural, enfocando as
diversidades atitudinais dos docentes, ampliando o conhecimento dos discentes a
respeito da realidade cultural, histérica e socioeconémica da sociedade em que vive.
Por outro lado, podera gerir um ensino de qualidade que esteja voltado para uma
aprendizagem significativa.

Quando se discute o conceito de aprendizagem significativa, € preciso
resgatar o pensamento de David Ausubel que, em meados da década de 60, tenta
explicar a aprendizagem escolar e o ensino a partir da interacdo entre o que o
estudante ja conhece e a nova informacédo a ser processada (PELIZZARI et al,
2002).
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Dentro desse conceito formulado por David Ausubel e desenvolvido por
Novak e Hanesian, cujo viés cognitivista enfrentou uma era dominada pelo
Behaviorismo, € possivel enxergar a aprendizagem como um processo de
modificagdo do conhecimento, em que um novo conhecimento € “ancorado” por um
conhecimento ja existente, experimentado pelo aluno dentro ou fora da sala de aula.

Esse conceito de “ancora” denominado por Ausubel de “Subsuncor’ deu
oportunidade a teoria da Aprendizagem Significativa, que ocorre quando estéo
presentes duas condi¢des: Disposicao para aprender e conteudo potencialmente
significativo (PELIZZARI et al, 2002).

Quando o conteudo ndo possui real significado ao estudante, a
aprendizagem € mecanica, mas quando encontra um significado psicoldgico para
cada envolvido, o conteudo passa a ser “légica e psicologicamente significativo”,
afinal, “Cada aprendiz faz uma filtragem dos conteudos que tem significado ou n&o
para si proprio’ (PELIZZARI et al, 2002, p.38).

O trabalho com projetos percebe, na teoria de Ausubel, uma significancia
para o estudante que se envolve em cada atividade dentro de um projeto. O
conteudo chama a atencdo dos estudantes, que pertencem e/ou discutem uma
realidade que estes conhecem. Dessa forma, a interacdo dentro do projeto tera
significado e o conteudo, construido a partir e por meio do estudante, favorece a
assimilagao dos conteudos interdisciplinares relacionados no projeto e envolve o
estudante ativamente na construgcao de seu proprio conhecimento.

Para que se realize na pratica, o trabalho com projetos deve ser entendido
como uma alternativa pedagdgica voltada para a Educacéo Infantil. Porém, torna-se
necessaria uma reflexdo constante, por parte do docente, para que todos os
objetivos elencados, possam se concretizar na pratica do dia a dia.

Os projetos na Educacéo Infantil, ao serem trabalhados de forma adequada,
podem transformar o educando em verdadeiro estudante, ndo se preocupando
apenas com o futuro escolar destes pequenos, mas propondo uma forma de
trabalhar com a crianga temas que sejam de seu interesse, que surjam de suas
necessidades no presente ou, que Ihes sejam interessantes, em um espaco de
aprendizagens significativas, questionando e discutindo os significados para o seu
dia-a-dia. Para tanto, é preciso respeita-la e coloca-la em constante reflexao sobre o

mundo e a realidade.
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Hernandez (1998, p. 81) preocupou-se também em explicar a utilizagado do
termo “projetos de trabalho”. Segundo ele, o nome “projetos” remete ao trabalho de
engenheiros, arquitetos ou designers os quais chamam de projetos uma ideia na
qual pretendem trabalhar. Enquanto isso, o termo “de trabalho” deve ser entendido
sob a ideia de aprender a conhecer, aprender a fazer com o outro.

Certos principios educativos fundamentam o “trabalho com projetos” como
ideias que se vinculam a propostas de educadores renomados que, bem antes, ja se
preocupavam com o interesse dos pequenos estudantes, no trabalho escolar, na
relagdo entre o que se estuda e a prépria realidade. Desse modo, ndo se pode
encarar o trabalho com projetos como uma novidade, principalmente na Educacéo
Infantil, pois ha muito tempo ¢é influenciado por ideias e praticas ja estudadas.

Freinet (1975) foi um educador que ja em décadas passadas se preocupava
com um trabalho que tivesse conexdo com a vida das criangas. Para o autor, seu
método € o primeiro que comecgou na base do seu trabalho, isto €, como professor
que conhecia o que ocorria dentro das salas de aula. Sua primeira preocupacao foi a
nao participacao dos professores nos instrumentos de trabalho e manuais escolares.
Procurou oferecer melhores condi¢cdes de trabalho aos infantes, criando meios mais
eficientes.

Freinet experimentou ensinar as criangcas de forma nao escolarizante. Os
passeios em forma de aulas foram os momentos em que, em uma atmosfera viva,

caminhavam, conversavam e aprendiam. Segundo Freinet (1975, p. 30):

Atingimos assim, de subito, os fundamentos seguros e definidos da nossa
pedagogia. Para o restabelecimento do circuito da vida, para a motivagao
permanente do trabalho, ultrapassavamos agora a escolastica para chegar
a outra forma ideal, de atividade que enriquece e reequilibra, preparando
assim a verdadeira cultura.

Ele criticava o trabalho que ndo estimulasse as criangcas e nao tivesse
ligacdo com suas vidas. Para o autor, estar na escola ndo significa desligar-se da
vida, do mundo, mas sim, uma continuidade entre ambos. Por isso, para Freinet
(1975), cada escola e cada sala de aula sdo unicas, na medida em que sao
diferentes as criangas, a comunidade, a cultura e a época vivida.

Conforme Almeida (2001), as escolas tém trabalhado com os projetos como

se isso fosse algo inovador, ocorre, porém, que esse discurso ja estava presente
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nos estudos de Dewey (1979), tedrico da Escola Nova. Segundo a mesma autora,
as contribui¢gdes do trabalho de Dewey, hoje, podem ser encontradas em diversas
escolas infantis.

Como nos demais trabalhos escolares, o papel da professora no trabalho
com projetos € de importancia fundamental, além de ser alguém que vai discutir o
tema com as criangas, ela precisa estudar os conceitos envolvidos. Desse modo,
abre-se 0 espago para mostrar as criangas as possiveis formas de linguagem e de
expressdo, como a pintura, desenhos, mapas, jogos, brincadeiras, musica,
movimentos corporais, etc., trabalhando com as diferentes areas de conhecimento.

Nos programas italianos, conforme Rinaldi (2002), as criangas participam
constantemente de experiéncias na aprendizagem, com fundamento nas relag¢des
interpessoais e também, em uma rede de relacionamentos que envolvem tanto os
adultos como as demais criangas. Assimilam procedimentos de aprendizagem
interativa, ou ainda, um estilo de aprendizagem no qual sdo estimuladas a perguntar
e a dar solugdes a problemas.

E Rinaldi (2002) ainda, que destaca a insercdo de politicas publicas e a
preocupagao com as praticas pedagogicas na educacao das pequenas criangas que
se relacionam com aquilo que a sociedade espera do seu proprio futuro. Do ponto
de vista da autora, a escola hoje se organiza de forma a refletir o conceito sobre as
potencialidades e sobre os direitos da crianca, bem como, o papel que se espera
que ela venha a desempenhar no futuro, no ambito da sociedade.

O projeto é o estudo em profundidade de um tema ou topico qualquer. Este
tipo de trabalho necessita ter espaco na Educacao Infantil, ja que, promove “o
desenvolvimento intelectual das criancas através do envolvimento das suas mentes”
(KATZ; CHARD, 1997, p. 3).

Katz e Chard, (1997), afirmam que, incluir os projetos na Educacéo Infantil,
permite trabalhar outros conhecimentos, como a literatura, a matematica, o calculo,
a resolugao de problemas, incluindo areas diferentes, como historia, ciéncias, artes,
etc. Ao professor cabera atentar as diversas manifestagdes dos infantes, bem como,
as formas pelas quais eles representam o mundo e o interpretam.

Mello, (1997, p. 4) argumenta, com base na perspectiva da historia e da
cultura, que o conteudo da pré-escola abrange “udo”, ou seja, sdo suas
experiéncias, suas relagdbes com os instrumentos e, com outras pessoas, seu

contato com a cultura humana, e com os costumes, etc., 0 mundo que se abre para
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a crianga. Nesse “tudo” se incluem os temas que poderao ser estudados, para tanto,
a participacao efetiva da crianga é importantissima.

O professor s6 devera escolher um assunto o qual, de fato, seja significativo
para a turma. Ou seja, se as criangas tiverem um espacgo para discutir e conversar
sobre suas experiéncias, mostrando o que é relevante para elas.

Iniciando pela escolha do tema, o professor organizara seu trabalho. Ainda
de acordo com a mesma autora, a diretriz para o desenvolvimento do projeto é
garantir a participagao das criangas sobre os objetos a serem conhecidos.

E evidente que tanto as criancas, quanto o professor acabardo por se
envolver com o progresso do trabalho, permitindo dialogos e comunicagdes sobre o
caminhar dos projetos. Para Katz; Chard (1997, p. 47), a comunicagao entre as

criangas e o professor é de extrema importancia:

Esses relacionamentos representam varios beneficios. O primeiro é que as
criangas sao engajadas em um trabalho excitante, que inclui tomar decisdes
sobre o0 que representar como coordenar esforgcos e resolver visdes
conflitantes dos varios colaboradores de um projeto, etc. Em segundo lugar,
uma vez que a mente tanto dos professores quanto das criangas
encontram-se em questdes de real interesse para ambos, a mente dos
professores também é engajada.

Ainda é Mello (1997) quem diz que: planejar € executar e avaliar com as
criangas. No trabalho com projetos ndo ha ligdes com formas pré-determinadas que
necessitem ser seguidas, mas sao criadas atividades que possam contribuir para o
desenvolvimento e o entendimento sobre um determinado tema de forma
contextualizada e significativa.

Explorar juntamente com os pequenos estudantes as possiveis fontes de
informagéo, como por exemplo, livros, videos, revistas, jornais, musicas ou pessoas
que conhegam determinado assunto, etc. garantem que o educando se desenvolva
de maneira normal. Para conseguir isso, as atividades devem ser pensadas a partir
do que a crianca pode ser capaz de fazer e ndo apenas se basear naquilo que o
estudante ja faz.

Como se percebe, a aprendizagem precede o desenvolvimento, ou seja,
deve-se permitir que o educando avance nas suas potencialidades e suas aptidées e

interesses, ou seja, “devemos trabalhar sobre o futuro, sobre o desenvolvimento
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possivel da crianga e ndo sobre o nivel ja alcangado que ndo apresentaria desafio
para a crianga” (MELLO, 1997, p. 4).

E importante ainda que se registre o processo todo. Tal registro permite que
a crianga interprete o que esta conhecendo e que possa pensar sobre o tema
desenvolvido. Por esses registros o pequeno estudante € capaz de entender o valor
da escrita e de sua fung&o social, seja por meio de um texto coletivo, uma escultura,
ou um simples desenho, por exemplo.

Tais registros, em relacdo ao projeto, sdo o seu produto sendo tao
importantes como o processo todo, pois sao registros que permitem compartilhar o
conhecimento e demonstrar o desenvolvimento das criancas em relagdo ao tema
estudado.

Para Rabitti (1999, p. 25), “...] o produto é importante pelas suas
capacidades comunicativas, ou seja, as capacidades que tornam visivel o
pensamento da crianga”.

Outro importante aspecto no trabalho com projetos € a sua avaliagao, que
necessita ter a participagado dos educandos. Klausen (2015, p. 6405) defende que
para que a Aprendizagem Significativa ocorra, é importante que se chame a crianga
a participar de forma consciente do processo de aprendizagem. A aprendizagem
Significativa privilegia a ‘qualidade da aprendizagem’ e consequentemente a
avaliagao deve compreender que o estudante deve ser o protagonista, ou seja, deve

assumir o papel principal na construcao e reconstrucdo do seu proprio saber.

Os instrumentos de avaliagdo que sempre tivemos a nossa disposi¢ao sao
Uteis e necessarios. Precisamos é de repensa-los quanto as suas fungoes
avaliativas. A prova, por exemplo, é, sim, algo importante, mas ela avalia
apenas alguns aspectos sobre aquisicdo de conhecimento. Nao da conta de
outras dimensdes que precisam ser avaliadas na formagdo da crianga. E
mesmo nela podemos entender que o mais importante ndo é a quantidade
que a crianga demonstra saber, mais a qualidade daquilo que ela esta
sabendo. S¢ através da auto avaliagdo, a crianga podera conscientizar-se
de que ela é o seu principal agente avaliador. (KLAUSEN, 2015, p. 6405).

O professor também precisa ter claros os objetivos do projeto, para que a
avaliagdo possa ser feita com eficiéncia, oferecendo ao estudante uma
demonstracdo de quais pontos ndo foram compreendidos em sua totalidade. Evita-
se assim, o que Ausubel caracteriza como ‘aprendizagem memoristica’ e cujo

conteudo € esquecido apos a prova (PELIZZARI et al, 2002).
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Desse modo avalia-se ndo apenas o desempenho dos estudantes, mas o
préprio trabalho do professor, bem como, os meios escolhidos para a consecugao de
seus objetivos e, também, a forma como discutiu o conteudo e os materiais
utilizados, em um processo reflexivo, com a finalidade de vencer as dificuldades
valorizando e compartilhando as experiéncias positivas.

A aprendizagem e o ensino passam a ter significancia também ao docente,
preparando-o para os desafios impostos pela profissdo. Auxiliando-o na construcao
de uma educagao que represente um marco unico na vida de cada estudante,
modificando ndo sé seu comportamento, mas toda a sua estrutura cognitiva, seu
modo de pensar, agir e enxergar a vida e o mundo que o rodeia.

A medida que o projeto caminha, os professores irdo refletir, explorar,
estudar e planejar com os seus estudantes, os modos de elaborar e desenvolver o
tema utilizando materiais, atividades, visitas, enfim, tudo aquilo que possa contribuir
para enriquecer o trabalho. Concomitantemente ao processo, a documentacéo e o
registro sao realizados, permitindo que, posteriormente, os préprios estudantes
tenham acesso a esse material, refletindo e reelaborando suas posicdes.

Essa documentagdo pode incluir videos, fotografias, dialogos gravados,
desenhos, enfim, todos os produtos e constru¢des elaboradas pelas criangas. Tais
produgdes ndo somente auxiliam no momento de rever com as criangas suas ideias,
como também, poderdo ser compartilhadas com outros grupos para discussdo ou
mesmo para exposicao e divulgagao.

A sistematizagdo da documentagao permitira que o professor se torne um
produtor de pesquisas, isto é, alguém que cria novas ideias sobre o curriculo e,
sobre a aprendizagem, deixando de ser um mero consumidor de certeza e tradigao.

Nesses momentos de discussdes, ha tanto incentivos, quanto criticas e os
professores estdo abertos e preparados para recebé-las como uma forma de
crescimento.

Nao ha um tempo determinado para o desenvolvimento de cada projeto.
Tudo dependera do tema que esta sendo explorado e do interesse da turma pelas
atividades que serdo realizadas. Para Katz e Chard (1997, p. 48), o interesse de
uma turma por um projeto que demande mais tempo deve-se ao fato de as
atividades, que tem duracdo mais longa, reforcarem a disposicdo de se deixar
envolver no trabalho. E ébvio que os proprios projetos também tém suas histérias e,

seus problemas, que cada turma deseja desvendar.
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Pode-se afirmar, portanto, a importancia de se trabalhar com criangas, de
forma envolvente e desafiadora, para que as mesmas tenham um motivo que
justifique o sentido da atividade sentido em suas vidas. O incentivo é o grande motor
para a crianga aprender e a professora precisa saber como “ligar” esse motor, para
que a crianga se sinta motivada a aprender mais.

Leontiev (1978) deixa clara a importancia do sentido na atividade humana.
Se uma pessoa nao tiver consciéncia do motivo de seu trabalho, o mesmo ficara
desprovido de sentido, alienado, o que resultard em uma acgédo sem significado e
descontextualizada. Por esse motivo, o trabalho com projetos tem necessidade de
um sentido tanto para as professoras, as quais devem saber o que as leva a
trabalhar de uma determinada maneira, como também, para as criancas. Se ocorrer
o0 contrario esse trabalho tornar-se-a mecanico para todas elas. Ainda conforme
Leontiev (1978, p. 122),

A alienacéo na vida do homem tem por consequéncia a discordancia entre o
seu motivo e, o resultado objetivo da atividade humana. Ou seja, o seu
conteudo subijetivo discorda do conteudo objetivo da atividade, isto €, com
aquilo que ela é para o proprio homem.

Com relagéo ao trabalho do docente, Basso (1998) esclarece que para que
esse trabalho ndo seja alienado, € necessario descobrir a sua motivagdo, o que o
induz a realizar seu trabalho e a entender qual o sentido dessa atividade. Ainda de
acordo com a mesma autora, o trabalho do professor sera alienado quando seu
sentido se chocar com o seu significado, ou quando o sentido pessoal do trabalho se
afastar de seu significado historicamente construido. Essa alienagdo compromete a
qualidade da pratica docente.

Portanto, a atividade humana apresenta um essencial papel no
desenvolvimento da consciéncia, ja que € por meio da atividade que as fungdes
superiores do ser humano se desenvolvem. Assim, a atividade principal é
importantissima, uma vez que ela responde pela maioria das modificacdes da psique

humana.
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1.2.2 Um novo olhar sobre os conteudos

O Trabalho com Projetos traz um olhar diferenciado quanto ao conhecimento
e quanto ao curriculo e configura uma maneira diferente de estruturar o trabalho
escolar.

Hernandez (1998) preocupou-se em demonstrar ser possivel organizar um
curriculo de escola por temas ou problemas, no qual os discentes sintam-se
envolvidos e interessados em estudar e buscar informacdes. O autor preocupou-se
com o assunto relacionado aos projetos de trabalho, afirmando que sua primeira
inquietacdo era encontrar sentido no trabalho da escola e saber se os estudantes
aprendiam de forma significativa, estabelecendo relagdes entre o que aprendiam em
diferentes disciplinas e suas realidades. E importante mencionar que o autor, estava
trabalhando com estudantes do Ensino Médio.

Em se tratando de Educacdo Infantil, na maior parte das vezes a
preocupacao € com a insercdo do estudante no Ensino Fundamental, o que
transforma esse periodo em um preparatério para o primeiro ano. Na realidade nao
se observa o presente da crianga, mas sim a busca mais rapida pela forma de
transforma-la em estudante formal (HERNANDEZ, 1998).

Os projetos tém a particularidade de estimular o envolvimento ativo dos
estudantes da Educacgéao Infantil. Por meio dos projetos, é conferida aos educandos
uma liberdade suficiente, para que possam escolher temas que se coadunem com
os conteudos escolares por meio das diferentes oportunidades de aprendizagem,
onde, segundo Zabala (1998), os conteudos sdo abordados em trés categorias
atitudinais, conceituais e procedimentais.

Os conteudos conceituais ocupam-se da construgdo das capacidades
intelectuais para reconhecer, descrever, comparar e classificar objetos, ideias ou
acontecimentos que permitam organizar as realidades.

Ja os conteudos procedimentais remetem os estudantes para que produzam
ferramentas, a fim de verificar os resultados alcangados e 0s processos que
colocaram em pratica, para saber se as metas estabelecidas foram atingidas. Os
conteudos atitudinais se ocupam de formar atitudes e valores referentes ao

conhecimento adquirido, objetivando a interferéncia do estudante na sua realidade.
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Os dados colhidos por meio da pesquisa realizada devem se constituir de
elementos motivadores ou mesmo desencadeadores dos projetos, tendo como base
as hipéteses levantadas pelas criangas. Quando se justifica a escolha do tema como
objeto de estudo e com a mediagdo do professor, os estudantes se tornam
pesquisadores e ativardo os seus significados relacionados ao tema da pesquisa.

Para elevar os fatos da pesquisa a categoria dos conceitos, os alunos
necessitam argumentar a respeito daquilo que desejam conhecer ou mesmo ja
conhecem, estabelecendo relagdes com os demais fatos presentes em seus
significados.

Os procedimentos devem ocupar um lugar de destaque, por tornar os
estudantes coparticipantes de seus proprios processos de apropriagao e construgao
do conhecimento. Eles tém o objetivo de substituir o aprendizado das técnicas pelo
desenvolvimento de estratégias de pensamento. Tendo a mesma importancia dos
conteudos atitudinais que sao reconhecidos como uma parte que constitui o
curriculo.

Ao desenvolver trabalhos em equipe, é importante a divulgacdo das
produgdes, o que pode ser feito em espagos denominados como “espacos de
dialogos” que exigirdo dos educandos uma interiorizacdo de formas novas de
comportamento. Isso podera valorizar o desenvolvimento de atitudes e o incremento
de valores.

As producdes dos estudantes, desde as primeiras atividades contemplam os
conteudos conceituais “[...] ideias, imagens e representacao da realidade” (BRASIL,
1997, p. 51).

No decorrer do desenvolvimento do projeto, ao “[...] tomar decisdes e
realizar uma série de acgdes, de forma ordenada e nao aleatéria, para atingir uma
meta” (BRASIL, 1997, p. 52) os estudantes que participam da pesquisa, com 0 apoio
dos conteudos procedimentais, conseguem aprofundar o seu quadro conceitual.

Do mesmo modo, os conteudos atitudinais intervém no processo, ja que os
valores e as atitudes se tornam necessarios para o bom prosseguimento do trabalho
em equipe. Os progressos da interagdo e da cooperagao se evidenciam nas rodadas
€ nas exposic¢des dos trabalhos produzidos.

Pozo e Crespo (2009) destacam que o passo inicial para a construgdo de
qualquer curriculo, cujo objetivo seja o de valorizar os conteudos atitudinais, é

aquele dado pelos docentes em busca de uma tomada de consciéncia das atitudes
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que propdem desenvolver com os seus estudantes e das atitudes que exprimem nas
suas condutas.

Os mesmos autores ainda destacam que, a tomada de atitudes sempre
envolve a identidade das pessoas que participam da mesma. Desse modo, a
mudancga de atitude se evolui em processos complexos de aprendizagem, com base
na alteracdo de conduta, tanto dos docentes, quanto dos discentes.

O conteudo procedimental apresenta uma diferente natureza dos demais
conteudos. Embora intervenham em todas as etapas da evolucéo, ndo tém como ser
aprendidos nem ensinados.

A epistemologia genética de Piaget veio mostrar que a aprendizagem
envolve a elaboragcdo de processos cognitivos dindmicos responsaveis por “[...]
ultrapassar um estado de fato para visar um novo real, rico em atualizagdes
eventuais e melhor equilibrado conceitualmente”. (PIAGET, 1995, p. 59).

E precisamente na elaboracdo desses processos que residem os contetidos
procedimentais. A partir disso, surge a dificuldade da avaliacédo e até mesmo da
verbalizacdo do procedimento realizado. Eles representam os niveis de dominio,
relacionados a um dado contexto, que pode ser alcancado pelos individuos. Na
verdade, o que ocorre é que ha uma significativa diferenga entre o fazer e o explicar
aquilo que se fez (POZO; CRESPO, 2009).

Conforme Pozo e Crespo (2009, p.49), os tipos de procedimentos estao, “...]
situados ao longo de um continuum de generalidade e complexidade, que iria das
simples técnicas e destrezas até as estratégias de aprendizagem e raciocinio”. As
técnicas cuja base € a acdo se representam por movimentos realizados por uma
abstragdo empirica, enquanto isso as estratégias de raciocinio, construidas em
busca de um resultado, se baseiam na abstracao reflexiva.

Na verdade, ocorre que ambas se manifestam em cada progresso que o
sujeito atinge, ainda que em graus de diferentes profundidades, uma se apoia sobre
a outra (PIAGET, 1995). Assim, os conteudos procedimentais se constituem de
estruturas que dao base a constituicdo dos sistemas cognitivos.

Como se percebe pelas assertivas acima, a metodologia de projetos, além
da integracdo as tecnologias digitais do curriculo da Educacdo Basica, baseia-se
também, na estruturacdo dos sistemas conceituais, procedimentais e atitudinais

sendo destacados no decorrer da elaboragado dos projetos.
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Dewey (1959) acreditava que, “[...] mais do que uma preparagao para a vida,
a educagao era a propria vida!”. O mais interessante no trabalho com projetos é a
oportunidade de envolver os estudantes na novidade de construir algo que
realmente possa despertar interesse e que faca sentido para a vida, trazendo novos
aprendizados.

E neste momento que os professores podem englobar uma didatica
interdisciplinar, sendo que o campo da educagado automaticamente se obriga a
ajustar-se a evolugdo do mundo contemporaneo, espago no qual, o estudante
desperta a sua curiosidade e seu interesse para interpretar, por exemplo, uma
questdo de logica matematica ao estudar historia, geografia ou outra disciplina
qualquer. Por esse motivo, € que se pode perceber a importancia da
interdisciplinaridade na proposta de estudo por meio de projetos.

Segundo Gongalves (2000, p. 46), trabalhar de maneira interdisciplinar, se
transforma em objeto da pesquisa quando modulam questdes diversas se
comparadas a realidade, buscando resposta para a consequéncia de um fenébmeno
ou a causa de uma situagao.

Partindo dessa premissa, a interdisciplinaridade tem como foco a
aprendizagem reflexiva, que busca a compreensao da realidade, bem como suas
metamorfoses sociais que interagem com o processo evolutivo para a
conscientizagcdo e o desenvolvimento de uma ampla visdo a respeito da sociedade
em que se vive. Neste contexto, a educacio nido tem como finalidade tdo somente a
formacgao de cidadaos para distante futuro, mas sim, para vivenciar transformando o

mundo atual, por meio de novos conhecimentos.

1.2.3 Pedagogia de projetos e a formacéo integral dos estudantes

A Pedagogia de Projetos estruturalmente apresenta uma viséo
multidisciplinar de conhecimentos e de informagdes e tem, por objeto, proporcionar,
principalmente aos estudantes da Educacdo Infantil, diversas surpresas, nao
seguindo uma estrutura linear, mas considerando, principalmente, as experiéncias ja
vividas pelos estudantes. Sua ac¢do € dindmica e gera, portanto, projetos eficazes e

incomparaveis.
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No entanto, a escola particular de Educacgao Infantil pesquisada neste
trabalho deixa abertas oportunidades favorecendo uma flexibilidade frente aos
acontecimentos. Porém, mesmo sendo flexivel, existe um limite, com base em um
cronograma e uma série de objetivos a serem alcangados de forma linear.

Sobre o estudante na Pedagogia de Projetos, Nogueira (2011) considera as
diferengas e particularidades dos estudantes, levando em consideragdo as suas
competéncias e habilidades e observando e analisando cada um, de forma unica.

Para tanto, Nogueira (2011, p. 51) afirma que:

Nessa abordagem é fundamental observar cada estudante, analisar seus
pontos fortes e fracos, verificar suas areas de interesse, sua atuagdo em
cada uma das atividades propostas, pois s6 apds um olhar analitico o
professor tera a chance de propiciar oportunidades especificas ao estudante
em questdo, garantindo desta forma que cada um receba a educagado na
dose necessaria para desenvolver seus potenciais intelectuais.

Hernandez (1998) e, também, Nogueira (2011) consideram muito importante
que o estudante aprenda por meio da interagdo e postulam que a aprendizagem
necessita acontecer a partir das trocas de conhecimentos gerados diuturnamente
por meio da pesquisa. Esses autores apoiam a Pedagogia de Projetos e mostram
em seus estudos que elementos como autonomia, participacdo, cooperacao,
investigagcado, criticidade, entre outros, surgem pela utilizagdo da
interdisciplinaridade, da multidisciplinaridade e da transdisciplinaridade, além da
ludicidade, das concepgdes cognitivas, das TIC’s?, além de outros pontos
considerados de relevancia por todos que usam a Pedagogia de Projetos com o
objetivo de ressignificar a educagao escolar atual.

O trabalho por projetos fortalece nas criangas as virtudes acima
mencionadas e tantas outras essenciais para o desenvolvimento integral,
contribuindo para a aprendizagem na escola e para as relagdes sociais do
estudante.

O centro de referéncia em Educacédo integral ajuda a destacar o quanto,
dentro dessa perspectiva, a educagéo por projetos € ferramenta de desenvolvimento

integral. Segundo o Centro de Referéncia (2019):

2 Tecnologias de Informagao e Comunicagao
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Como concepgao, a proposta de Educacgédo Integral deve ser assumida por
todos os agentes envolvidos no processo formativo das criangas, jovens e
adultos. Nesse contexto, a escola se converte em um espago essencial para
assegurar que todos e todas tenham garantida uma formagéo integral. Ela
assume o papel de articuladora das diversas experiéncias educativas que
os alunos podem viver dentro e fora dela, a partir de uma intencionalidade
clara que favorega as aprendizagens importantes para o0 seu
desenvolvimento integral.

Diante disso, a pedagogia de projetos articula multiplos saberes e multiplos
agentes e, assim, proporciona uma acado capaz de transformar os estudantes em
sujeitos autbnomos, independentes e capazes de articular propostas, planejar,
criticar o que estao aprendendo, avaliar o impacto de suas acdes em seu meio social
e, ainda, vivenciar uma formagao de consciéncia critica, politica, social e ambiental.

O proposito da Pedagogia de Projetos € vir ao encontro desse novo olhar
para a educacdo, reunindo as experiéncias do dia a dia com os conteudos
sistematizados, levando o estudante a explorar, agir, se relaciona e construir, assim,
0 seu conhecimento.

Com base nesse novo olhar na educagdo que o Colégio escolhido na
pesquisa decidiu usar a Pedagogia de Projetos, pois essa tem como foco em uma
educacao diversificada, flexivel, respondendo, assim, as diferencas entre os
estudantes e trabalhando a crianga integralmente.

Quando se pensa em trabalhar de forma integral, se remete a ndo trabalhar
somente a cognicdo. A aprendizagem €& um processo e precisa passar pelas
experiéncias diarias, sempre a partir de situacbes mais simples para as mais
complexas, propondo questbes desafiadoras e a pedagogia de projetos abre as
portas para essa nova visdo em educacgao.

Os tedricos Vygotsky, Piaget e Emilia Ferreiro contribuiram com os
professores para ajuda-los a dar oportunidade aos estudantes de uma forma de
aprendizagem prazerosa e interdisciplinar.

Segundo Soares (2014) e Frade (2007), as nogdes de letramento permitem
compreender que, quando se ensina a ler e escrever, ensina-se também um modo
de pensar o mundo “por escrito”. Desse modo, ndo basta apenas ensinar a codificar
e decodificar sons e letras. Ndo é suficiente também, ajudar os estudantes a lerem
textos literarios, necessario se faz que fagcam uso da escrita em situacdes sociais e
se beneficiem da cultura escrita como um todo, apropriando-se de novos usos que

surjam. Surge, entdo, uma dupla questdo para a escola: é necessario tratar a lingua
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como objeto de reflexdo e, também como objeto cultural e isto, as vezes, implica em
metodologias diferentes.

Sob esse aspecto tem-se a teoria de Piaget, com seus estagios:
equilibragdo, desequilibragdo e acomodagdo, por Vygotsky a zona de
desenvolvimento proximal, potencial e real que ajudam a crianga a ser fruto de um
processo historico e cultural que ocorre por meio da teoria sécio-historico-cultural
que no Brasil sdo denominadas como sendo interacionista, construtivista,
socioconstrutivista e séciointeracionista que sao concepgbes, as quais segundo
Rosenau (2012) sdo fundamentais no processo de aprendizagem.

Atualmente o objeto da educacdo, além de ensinar a ler e escrever, é
formar um cidadao critico, letrado, que se desenvolva em todos os seus aspectos e
essa é a forma que melhor se aproxima ao atendimento da nova realidade mundial e
trabalhada desta maneira pelas professoras, também € apresentada atualmente pela
Pedagogia de Projetos.

O trabalho por projetos foca no desenvolvimento Integral dos estudantes e
compreende que deve desenvolver as criangcas, em todas as dimensdes, na
perspectiva de um trabalho em equipe, um ensino e um aprendizado colaborativo e
compartilhado com a sociedade na qual o estudante esta inserido. Esse novo valor
de educacgao deve perpassar tanto o aspecto intelectual, fisico, emocional, social e o
aspecto cultural do estudante.

O Centro de Referéncia em Educacao Integral (2019) apresenta diversos
materiais que discutem o tema ‘Educacéo Integral’ e sua importancia para uma nova
educacdo no século XXI. Entretanto, pode-se destacar algumas premissas
elencadas pelo Centro que sao uteis a pedagogia de projetos. Dentre os elementos
importantes estdo: Perspectiva inclusiva, Gestdo Democratica, Ampliagdo do tempo,
Ambiéncia e politicas publicas.

Todos esses elementos auxiliam a educagdo que visualiza o estudante em
suas dimensoes: intelectual, fisica, emocional, social e cultural, e que deve,
conforme destaca o Centro de Referéncia “se constituir como projeto coletivo,
compartilhado por criangas, jovens, familias, educadores, gestores e comunidades
locais.” (CENTRO DE REFERENCIAS EM EDUCACAO INTEGRAL, 2019, online)

A formacéo Integral na pedagogia de projetos, portanto, sugere:

» Formar estudantes criticos, reflexivos e com autonomia, sendo

responsaveis com o mundo em que esta inserido e consigo mesmos;
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= A inclusdo, porque reconhece a individualidade de cada estudante, um
projeto construido para todos;

» Nocbes de sustentabilidade, porque o que se aprende também se
pratica;

» |gualdade, pois os métodos sao diversificados, interagindo com as
diferentes linguagens, diferentes espacos, diferentes materiais e métodos.

Dentro dessa perspectiva a escola se torna um espaco que atende a todos,
garantindo, assim, a formacéao integral. O espacgo educacional apropria-se de uma
funcdo articuladora, a partir de objetivos claros que favoregcam conhecimentos

importantes para o desenvolvimento integral do educando.

1.2.4 O papel do educador na aprendizagem por projetos

No processo de aprendizagem humana, a interagdo social com a mediagéo
do outro tem importancia fundamental. No ambito escolar pode-se afirmar que a
interacdo professor-estudante € altamente necessaria, para que haja o processo de
ensino aprendizagem. Por esse motivo, é que se justifica o numero elevado de
pesquisas sobre o assunto na area educacional, abordando essa tematica, os quais
quase sempre destacam a interagio social e o papel do professor como mediador.

Conforme Paulo Freire (2007) pode-se perceber demonstracdo bastante
grande sobre esse tema, como uma forte valorizagdo do dialogo como um
instrumento importante na constituigdo dos sujeitos. O mesmo autor defende
também, a ideia de que s6 é possivel uma pratica educativa dialdégica se os
educadores acreditarem nesse dialogo como um fenébmeno humano capaz de refletir
e mobilizar o agir do ser humano. Explicando essa pratica dialégica, Freire (2007, p.

91) acrescenta:

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o0 agir de seus sujeitos enderegcados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes.
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Portanto, quanto mais o professor compreender a dimensdo do dialogo
como postura necessaria em suas aulas, maiores avangos estardo conquistando em
relacdo aos estudantes, pois dessa maneira, os educandos sentir-se-ao mais
curiosos e motivados para transformar a realidade.

Quando o professor age sob essa perspectiva, ele € visto ndo mais como um
mero transmissor de conhecimentos, mas sim, como um mediador, alguém que é
capaz de articular as experiéncias dos estudantes com o mundo, levando-os a
refletir sobre seu entorno, assumindo um papel mais humanizador em sua pratica
docente.

Por outro lado Vygotsky (2003) acrescenta que a ideia de interacdo social e
de mediacao € ponto central do processo educativo. Pois, segundo o mesmo autor,
esses dois elementos estdo intimamente relacionados ao processo de constituicao e
desenvolvimento dos sujeitos

A atuacdo do professor € importantissima, uma vez que ele exerce o papel
de mediador da aprendizagem do estudante. Para o estudante certamente é muito
importante a qualidade de mediacdo exercida pelo professor, pois a partir desse
processo dependerdo os avangcos e as conquistas do mesmo em relacdo a
aprendizagem na escola.

Mukhina (1996, p. 44), por sua vez, argumenta que o aprendizado ndo pode
ser espontdneo, pois o papel do docente, sua conduta e mediacdo, sdo muito
importantes na formacao do estudante. O professor precisa estar consciente da
importancia de seu papel no desenvolvimento infantil além de compreender os
objetivos dos trabalhos que pretende realizar. A autora afirma também que, um
ensino intelectual organizado de forma correta permite a crianga, superar o
pensamento concreto ensinando-lhe a compreensao dos fendbmenos, a pensar sobre
os objetos, a entender a légica, a descobrir solugdes e a resolver problemas.

Desse modo, o trabalho com projetos € importante na Educagéo Infantil
porque por meio do estudo de certo tema ou por buscar uma resposta, a crianga se
torna capaz de desenvolver tais habilidades, adquirindo um conhecimento
sistematizado sobre o que interessa para ela.

Organizar uma pratica escolar, com base nesses pressupostos, € sem
duvida, conceber o estudante como um sujeito em constante evolugado e construgao
e que, a partir das interagdes, tornar-se-a capaz de agir e intervir no mundo,

construindo novos significados para a historia humana.
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Ao se imaginar uma escola com base no processo de interagdo, ndo se deve
pensar em um lugar onde cada um faz o que quer, mas sim em um espago de
construcado, de valorizacdo e respeito, no qual todos se sintam mobilizados a
pensarem em conjunto.

Na teoria de Vygotsky (2003), & importante perceber como o estudante se
constitui na relagdo com o outro, ja que a escola € um local privilegiado por reunir
grupos bem diferenciados a serem trabalhados. Tal realidade sempre contribui para
que, no conjunto de tantas opinides, as singularidades de cada estudante sejam
respeitadas.

Portanto, para Vygotsky (2003), a sala de aula é, sem duvida, um dos
espacgos mais importantes para a construgao de agdes partilhadas entre os sujeitos.
A mediacdo é, assim, um elo que se materializa numa interagdo constante no
processo ensino-aprendizagem. Pode-se afirmar também, que o ato de educar é
nutrido pelas relacdes estabelecidas entre professor-estudante.

Ao utilizar o projeto, o professor estimula a participagao da crianga, pois o
tema em discussdo € de seu interesse, faz parte de sua vida, de seu mundo. Assim,
ao estudar questdes que envolvem o dia a dia da crianga permite uma melhor
compreensao sobre essa realidade e, em especial, sobre os fendmenos e
experiéncias diversas.

Projetos que abordam temas conhecidos antecipadamente pelos pequenos
estudantes, permitem a crianga uma possibilidade maior de participacao e,
consequentemente de decisdo sobre o que pesquisar, sendo que se trata de algo

altamente estimulante para as mesmas.

1.2.5 A avaliagdo como parte do processo

A avaliacdo como problematica, perpassa por uma instancia de discussao
muito ampla. Aqui, a avaliacdo € encarada como parte do processo no ambito de
projetos. A partir do momento em que o professor assume o comportamento de
multiplicidade de conhecimento, ele passara a idealizar diversas formas de avaliagcédo
(BALLESTER, 2003).

Avaliar os conteudos do projeto permite reconhecer que avaliagdo em seu

momento, esta a servico do projeto. Assim a importancia da avaliagédo se da em
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funcdo do modo como o docente desenvolve os seus objetivos educativos de
maneira concreta e real, surgindo disto, o devido momento de se avaliar.

Necessario se faz investigar as fungdes que a avaliagdo tera que
desempenhar no projeto. Assim, deve-se inquirir: a) para que avaliar? B) como
avaliar? C) quando avaliar? Tais questdes necessitam ser disponibilizadas no
decorrer do objetivo educativo, uma vez que a avaliagdo ndo se resume a um
processo Uunico, ela esta o tempo todo presente no processo educativo
(BALLESTER, 2003).

O primeiro questionamento levanta a questdo seguinte: avaliar, para qué?
Pode-se responder a essa questdo, argumentando que na aprendizagem
significativa toda e qualquer avaliagao revela um conjunto de atuagdes que analisa o
aprendizado que progride no decorrer do projeto didatico.

Quando se trata de uma avaliagdo globalizadora o objeto da mesma seria
avaliar o educando para estabelecer o seu grau de progresso face as conexdes que
devem existir entre as diversas areas que se estabelecem no desenvolvimento do
projeto (BARLOW, 2006).

ApOs essas consideragdes pode-se dizer que a avaliagao, apresenta em si
mesma, duas fungdes: 1) Avaliar o progresso individual do estudante de acordo com
o projeto; 2) Avaliar até que ponto as inten¢des educativas tiveram valia.

Ao se avaliar pode-se perceber que caminhos devem ser percorridos com
cada estudante em sua individualidade, abstraindo-se da avaliagdo as
particularidades de cada um deles (BARLOW, 2006).

A avaliacdo inicial ou a sondagem em cada estagio sera sempre importante
para que o professor possa caminhar de maneira individualizada com o estudante. O
histérico escolar do estudante ndo aponta as dificuldades do aprendizado de forma
especifica, ele passa tdo somente a visdo quantitativa do processo (DAVIS e
OLIVEIRA, 1990).

Quando a avaliagéo é tratada como um processo de elaboracao, ela passa a
ser considerada como avaliagao formativa, e agora, neste caso, deve-se buscar a
idiossincrasia da mesma ou o conjunto de qualidades auxiliando o educando no
momento exato de suas necessidades.

Segundo Hoffman (2003) “A avaliagdo formativa sugere a avaliagao formal,
ou seja, 0 aparato constitutivo e que se vale de um aprendizado frutifero e correto,

ao longo do método de projetos, ao se concretizar a intengdo educativa”.
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Em seu cerne, a Avaliacdo formativa busca aferir a aprendizagem e né&o
somente “selecionar’” os melhores alunos, ou o0os que mais se destacam na
compreensao ou memorizagdo de conteudos. Conforme destaca Capelo (2014,
p.40) “podemos considerar que a Avaliagdo muda de légica, deixa de ser “servigo de
selegcao” para ser “avaliagao a servigo das aprendizagens”.

Utilizando a perspectiva da pedagogia de projetos, pode-se salientar que a
Avaliacdo formativa €& processo que auxilia na afericdo do significado da
aprendizagem para cada aluno, na busca de uma abordagem mais globalizante,
emancipatéria, oferecendo ao aluno uma visao critica acerca do que aprendeu e de
como aprendeu, bem como de sua participagédo dentro dessa aprendizagem.

E um chamado & consciéncia critica, que por si s8, auxilia o aluno a buscar
uma melhoria em sua atividade educativa dentro da escola e ainda observar o que
aprendeu fora da escola.

Nas palavras de Abramowicz (2010, p.45) a avaliagdo formativa, em seu
carater emancipatério avalia “a aprendizagem como um todo, incluindo também
praticas discentes que ultrapassam os muros da instituicdo escolar e alcancam o
chao da escola, os seus desejos, expectativas, histérias...”.

A planilha de acompanhamento n&o pode ser confundida com o histérico
escolar. A primeira detém dados mais especificos do estudante, de acordo com seus
aspectos qualitativos; o segundo registra os aspectos quantitativos de um ano para o

outro, conforme a legislagao educativa.

[...], as planilhas de acompanhamento tém a finalidade de ajudar os
professores que as elaboram a formalizar as observagdes do processo de
aprendizagem dos seus estudantes; portanto, sdo de uso essencialmente
pessoal, e por isso cada professor pode e deve confeccionar o modelo de
planilha de acompanhamento que lhe for mais util (COLL, 1987, p. 149).

Ao elaborar a planilha de acompanhamento o professor devera ter em mente
os objetivos propostos e, também, como cada um dos estudantes reagiu a
aprendizagem significativa, relatando quais pontos foram atingidos com seus
respectivos resultados, para cada discente individualmente.

Conforme os apontamentos da planilha, depois da avaliagdo formativa o
professor providenciara a afericdo da somatéria da avaliacdo que determina o

rendimento de cada estudante. A funcdo final dessa avaliacdo € mensurar o
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rendimento quantitativo de cada discente (se teve sucesso ou fracasso), lembrando,
porém que esse resultado ndo é apenas do estudante, mas, principalmente da
escola.

Entdo, se pergunta: para que avaliar? Essa € uma questdo que néo
apresenta uma resposta definitiva, porém, € de se pressupor que a avaliagdo deve
ser o espelho dos objetivos em uma aprendizagem significativa.

Pode-se concluir este topico, afirmando que a avaliagdo esta totalmente
integrada ao processo educacional. Ela faz parte do projeto de maneira constante,
nao se constituindo em mais um mero instrumento da agao pedagogica.

E importante deixar claro, que as trés etapas da avaliagdo sdo na verdade,
atividades sequenciais as quais constituem a operacionalizagdo da agao pedagdgica
que é a base da aprendizagem significativa (PERRENOUD, 1999).

A Pedagogia de Projetos € uma metodologia viavel, uma vez que favorece a
avaliacao formativa e leva o estudante a aprender dentro de um processo. Entende-
se que um projeto, ao ser avaliado direciona os conhecimentos, propondo que o
estudante aprenda por mediacbes e intervencdes oferecendo crescimento no
processo de aprendizagem, criando em si mesmo as ferramentas para uma
consciéncia critica acerca da aplicagao pratica do que esta aprendendo, utilizando-
se dos conhecimentos prévios e adquiridos para transformar o seu modo de ver o

mundo e a realidade que o cerca.
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CAPIiTULO Il

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo s&o apresentadas, a abordagem metodoldgica da pesquisa, o
ambiente e os participantes envolvidos durante o trabalho de campo, bem como os

procedimentos metodoldgicos adotados para a realizagao dos objetivos propostos.

2.1 Abordagem metodoldégica da pesquisa

A proposta metodoldgica definida para esta investigacdo, com base nos
objetivos desta pesquisa, foi a abordagem qualitativa, uma vez que, de acordo com
Minayo, Deslandes e Gomes (1994), além de responder questdes particulares a
pesquisa qualitativa tem o foco totalmente voltado para a realidade, permitindo
assim ao pesquisador o contato direto e processual com o objeto de estudo.

Portanto, a pesquisa €& caracterizada como qualitativa por apresentar
caracteristicas desse tipo de estudo, conforme Ludke e André (1995) que destacam
que esse tipo de pesquisa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento.

A pesquisa foi cadastrada e aprovada na Plataforma Brasil, sob o numero
CAAE: 10895119.1.0000.5515 e realizada em uma escola de educagao basica
privada, na cidade de Presidente Prudente/SP. A fonte de dados foi colhida durante
4 encontros tematicos dentro da escola, junto com as participantes da pesquisa,
num ambiente de parceria, colaboracdo e reflexdo sobre a pratica, por meio da
analise de material colhido pelas participantes.

Os dados coletados s&do predominantemente descritivos: para que os
objetivos desta pesquisa fossem atingidos, foi feita a reflexdo dos materiais colhidos
junto as professoras participantes e analisado o diario de campo da pesquisadora.

A preocupacgdo com o processo € muito maior do que com o produto: tendo
como foco a tematizagcdo da pratica, se faz necessario levar mais em consideracao o

processo do que o produto final, pois sao durante os encontros que os dados séo
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coletados por meio de gravagbes feitas pela pesquisadora e posteriormente
descritos detalhadamente para serem analisados.

Os dados sao analisados de forma indutiva: Esta pesquisa nédo teve a
intencdo de confirmar ou rejeitar hipéteses, mas levantar ideias a medida que os
dados foram coletados e agrupados, com intuito de colaborar com o contexto
pesquisado, e mais especificamente com as professoras participantes da pesquisa.

Nuances de estudo de caso serdo abordadas, pois a pesquisadora analisara
profundamente um caso (Pedagogia de Projetos), dentro de um contexto (escola
particular) por meio dos diversos materiais coletados pelas professoras envolvidas
na pesquisa.

A pesquisadora ndo tem como objetivo observar o trabalho das professoras
em sala de aula, mas sim analisar intensamente a pedagogia de projetos na
educacéo infantil, pratica ja utilizada na escola escolhida para a pesquisa.

Inicialmente foi realizada uma analise exploratéria, com base na
fundamentacdo tedrica aprofundada sobre Pedagogia de Projetos e sua
aplicabilidade no contexto da Educacgao Infantil, buscando um resgate histérico e
fundamentos para as discussdes posteriores.

Sendo assim, uma revisdo bibliografica, que conforme Cervo, Bervian e,
Silva (2007, p. 55), é aquela que “[...] explica um problema a partir de referenciais
tedricos”. Ja Lakatos e Marconi (2010, p. 57) afirmam que °[...] trata-se de um
levantamento de toda bibliografia ja publicada e que tenha relagdo com o tema de
estudo”, ainda segundo os mesmos autores (p. 183) “[...] abrange toda a bibliografia
tornada publica em relacdo ao tema estudado, desde publicagdes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico, etc.”.

Conforme Gil, (2008 p. 65), a pesquisa bibliografica tem como principal
vantagem o ‘[...] fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.

Esta pesquisa de carater qualitativo teve como principal foco a coleta de
dados baseada em tematizagdo da pratica. Esse procedimento consistird na
proposicao de analise das atividades didaticas realizadas pelas professoras e
estudantes, buscando analisar as teorias e perceber as intervengdes necessarias ao
longo do processo, visto que, a escola onde sera realizada a pesquisa ja trabalha
com Pedagogia de Projetos

Conforme aponta Telma Weisz (2009, p. 123), tem-se que:
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O Trabalho de tematizacdo é uma andlise que parte da pratica
documentada para explicitar as hipéteses didaticas subjacentes. Chamamos
a esse trabalho tematizagdo da pratica porque se trata de olhar para a
pratica de sala de aula como um objeto sobre o qual se pode pensar.

As professoras foram convidadas a participar da pesquisa e foi acordado
que a forma de registro dos encontros de tematizacdo fosse feita por meio de
materiais colhidos pelas participantes como: video, audio ou diario de bordo, frente a
necessidade de levar em consideragédo o processo de ensino e aprendizagem e nao
o resultado final. Para ser tematizada, a pratica do professor precisa estar

documentada, nessa perspectiva, Weisz (2009, p. 124) esclarece que:

Essa documentagéo, que deve ser feita por atividade, pode ser realizada de
diferentes formas: as anotagbes de alguém que entra na classe como
observador, um texto produzido pelo professor que inclua seu planejamento,
um relato do desenvolvimento da atividade e uma pequena avaliagdo. A
mais poderosa de todas as formas de documentagdo é, no entanto, a
gravagao da atividade em video, [...] esta permite a conjugacdo dos
multiplos olhares do grupo de professores e, através de discusséo, a
construgédo de um olhar comum, coletivo, sobre a atividade que se esta
analisando [...].

A reflexdao sobre as acbdes € de suma importancia para que o professor
autoavalie o seu “fazer pedagogico”. Um dos recursos mais eficazes é a filmagem,
pois permite que o professor, junto com o pesquisador, analise os projetos de forma
detalhada para, assim, autoavaliar seu trabalho, permitindo, dessa forma, detectar
falas, atitudes, procedimentos que apontem chances para aprimorar sua pratica,
levantando teorias que subsidiam as ag¢des.

Por esse motivo é que nessa pesquisa foi realizada uma pratica reflexiva, a
fim de aprimorar o trabalho pedagdgico, com a intencdo de levar o professor a
reconhecer que as praticas pedagodgicas desenvolvidas € que determinardo o
sucesso dos projetos desenvolvidos e refletir sobre o trabalho realizado é de grande
relevancia para identificar o que deve ser melhorado, para que ocorra uma
aprendizagem contextualizada e significativa na Educacéo Infantil, considerando os
interesses das criangas e as diferentes habilidades.

Para isso, foi proposto, no minimo, 4 (quatro) encontros (um por més,

durante dois bimestres) para a sistematizacdo dos dados na fase de coleta. A
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intencdo € tornar o professor capaz de descobrir as teorias que guiam a pratica
pedagogica real (WEISZ, 2009).

A pesquisadora participou dos encontros com a intencao de realizar a leitura
critica do material colhido junto com as professoras, levando o grupo a analisar sua
pratica, registrando os dados em diario de campo.

Durante o desenvolvimento dos projetos, foram construidos portfolios dos
docentes e dos estudantes, que também poderdao ser utilizados como fonte de
coleta, selecao e analise de dados.

Com isso, foi possivel analisar os resultados da aplicagdo do trabalho por
projetos na formagdo dos estudantes e na organizagdo do espago escolar, e
descrever como essas agdes podem ser relevantes para a formagao integral dos

estudantes.

2.2 Local da pesquisa e sele¢cao dos participantes

A pesquisa foi realizada em uma escola de educacdo basica privada,
durante o segundo e terceiro bimestre no ano de 2019, na cidade de Presidente
Prudente/SP.

A pesquisadora decidiu realizar a pesquisa na escola em que atua visto que
a referida escola ja trabalha com projetos, perfil este ideal para refletir sobre a
hipétese levantada.

Os encontros foram realizados na sala que possui lousa digital com data
show, para que todos os participantes pudessem assistir aos videos colhidos
durante a realizagao do projeto.

A escola conta atualmente com 182 estudantes matriculados na Educagao
Infantil, e 166 estudantes matriculados no Ensino Fundamental I. O seu corpo
docente é composto por 22 (vinte e dois) professores, todos com formagéo superior
e 15 (quinze) funcionarios.

Quanto a estrutura fisica, a escola conta com 15 (quinze) salas de aula

sendo 07 (sete) no pavimento térreo e 08 (oito) no pavimento superior.
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= Piso inferior:

- 07 (sete) salas de aula com amplas janelas de ventilagdo e iluminagao natural, 1

ou 2 ventilador(es) de teto, 1 ar condicionado Split, 2 (duas) ou 3 (trés) luminarias
de 2 (duas) lampadas fluorescentes; possuem ainda, 2 (duas) portas de acesso,
quadro negro, carteiras (mesa carteira) em féormica para os estudantes do Ensino

Fundamental e conjuntos especiais para a Educacgao Infantil;

- 01 (um) sanitario masculino e 01 (um) feminino com 3 (trés) boxes e 3 (trés)

lavatérios cada, 01 (um) sanitario especial para deficientes fisicos e 1(um) para

funcionarios;

- Hall de entrada, secretaria, diretoria, quarto para bebés (climatizado), sala dos

professores, sala de livros;

- 01 (um) patio coberto, 01 (um) patio descoberto, 01 (uma) quadra poliesportiva

coberta, 01 (uma) escada de acesso ao piso superior com dois lances e 01 (um)

elevador;

- 01 (um) parque infantil contendo os seguintes brinquedos: 01 escorregador de
ferro e 02 escorregadores de plastico; casinha, gira-gira, trenzinho (tunel), 03
cavalinhos de plasticos e 02 cavalinhos de espuma e 01 conjunto de escorregador

— escada-tunel de espuma.

» Piso superior:

- 08 (oito) salas de aula com amplas janelas para ventilagdo e iluminagdo natural,
01 ou 02 ventilador(es) de teto, 01 ar condicionado Split, 02 ou 03 luminarias de
02 lampadas fluorescentes; possuem ainda 01 porta de acesso, quadro negro e
carteiras (mesa-cadeira) em formica para os estudantes do Ensino Fundamental e

conjuntos especiais para a Educagao Infantil,

- 01 sala de leitura;
— 01 sala com lousa interativa e ar condicionado;

— 01 laboratoério de informatica climatizado e
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- 02 sanitarios com 03 boxes e 03 lavatérios cada, sendo um dos boxes especial

para deficientes fisicos.

A escola ainda conta com um refeitorio climatizado, uma sala de refeicao
para funcionarios, uma cozinha, uma cantina e um almoxarifado que funcionam em

um prédio anexo.

= Equipamentos:

- 01 lousa digital;

- 01 projetor;

- 02 TV 32 polegadas LCD;

- 01 TV 29 polegadas SONY;

- 01 video K-7 Panasonic;

- 02 DVD Gradiente;

- 01 computador XP-200 HD 40 giga com gravadora de CD;
- 10 computadores AMD K6-2 500 RAM HD 20 giga;
- 01 impressora HP 610 C;

- 01 impressora HP 680 C;

- 01 impressora matricial EPSON LX -300;

- 01 Scanner TCE S550;

- 01 impressora XEROX;

- 01 micro system Britania;

- 01 micro system AIWA,;

- 06 micro system Semivox;

- 01 maquina de xerox Kyocera KM-1500 LA;

- 04 telefones;
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- 01 caixa amplificada WATSON 160;
- 01 teclado Yamaha;

- 01 maquina fotografica digital Sony;
- 03 geladeiras;

- 01 freezer;

- 01 fogéo industrial,

— 01 forno industrial;

- 01 balanga;

- 01 micro-ondas;

- 01 plataforma para deficientes fisicos;
- 01 Parque infantil;

- 03 bebedouros;

- 02 mimedgrafos;

- 01 microscopio

= |aboratoério

O laboratdrio de Informatica esta instalado em uma sala no piso superior e
equipado com 10 computadores.

e Biblioteca

A escola conta com uma sala de livros com mais de 1.000 exemplares.

2.2.1 Participantes

Participaram 5 (cinco) professoras que se disponibilizaram em fazer parte da
pesquisa e 82 estudantes da Educacao Infantil que serdo descritos abaixo, com as
séries em que as atividades de Projetos foram desenvolvidas. Participaram ainda, os
estudantes de cada uma, respectivamente, e o professor participante da pesquisa.
Para preservar a identidade das professoras participantes da pesquisa, estas seréo
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citadas pelas siglas P1 (professora do Pré | A - manhé e B - tarde), P2 (professora
do Pré | C), P3 (professora do Pré Il A), P4 (professora do Pré Il B) e P5 (professora
do Pré Il C)

A professora P1 possui formagdo em Pedagogia e Pdés-Graduagdo em
Educacao Especial, leciona nos dois periodos sendo: Periodo da manha - Pré | “A”:
embora a sala seja pequena, 07 estudantes matriculados, que conversam bastante e
alguns saem da sala com frequéncia, necessitando sempre da intervengao da
professora; e Periodo da tarde - Pré | “B”: 21 estudantes matriculados, cuja sala
conta com muitas meninas e poucos meninos. A sala tem dois estudantes que
requerem mais atencgao, sendo a eles dispensado maior tempo para confeccao das
atividades.

A professora P2 tem graduagdo em Pedagogia e Pdés-Graduagdo em
Educacao Infantil. No Pré | “C”": 23 estudantes matriculados, sendo um estudante
especial (autista). Trata-se de uma turma bem interessada em aprender e ajudar aos
outros. Contam sobre vivéncias em casa e sao observadores. Os alunos sédo unidos
e estdo atentos em inserir todos nas conversas e atividades, principalmente o
estudante autista, todos querem ajudar.

A professora P3 possui formacdo em Pedagogia e Pds-graduagdo em
Psicopedagogia. O Pré Il “A” é composto de 15 estudantes matriculados,
participativos, sempre atentos as atividades propostas, sala com poucos conflitos, as
vezes se faz necessario falar mais alto em funcdo de um estudante especial
(autismo) em nivel avangado que grita muito.

A professora P4 ¢é formada em Pedagogia e P6Os-Graduagdo em
Psicomotricidade e Educagdo Especial. O Pré Il “B” possui 18 estudantes
matriculados Esta turma é atenta e interessada nos assuntos trabalhados em sala
de aula.

A professora P5 é formada em Pedagogia e o Pré Il “C” tem 20 estudantes
matriculados, os estudantes sao bem participativos e muito questionadores em toda
atividade proposta. Alguns estudantes sédo agitados e necessitam da interferéncia da
professora para que retornem as atividades propostas.

A fim de exemplificar e utilizar os recursos de Aprendizagem Significativa,
conforme Ausubel, como ja discutido nesse trabalho, a apresentacdo dos

participantes sera sumarizada através de um ‘Mapa Mental’, recurso desenvolvido
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por Novak e Gowin (1988 apud PELIZZARI, 2002), que obedecem a uma hierarquia
das informagdes, sendo uteis para ilustrar conceitos e apresentar dados.
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Figura 6 - Apresentagao dos Participantes da Pesquisa

Fonte: A autora (2019).
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2.2.2 Localizagao

A regiao onde o Colégio esta instalado é predominantemente residencial.

A estrutura urbana conta, em sua proximidade, com Posto de saude e
Hospital Infantil, Escolas Estaduais e Municipais de Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental e Médio; escolas Privadas de Ensino Basico, supermercado e
hipermercado, Shopping Center, linha de énibus urbano, farmacias, padarias, igrejas
catdlicas e evangélicas e pequeno comércio.

O compromisso inicial com o “fazer educagdo de qualidade” e garantir a
Escola como “palco principal de formacdo”, jamais foi esquecido, pelo contrario,
sempre se buscou o trabalho eficiente para a garantia dos resultados adequados.

Esse trabalho é desenvolvido com os projetos pedagdgicos propostos, que
vao além do trabalho desenvolvido com os estudantes em sala de aula, ampliando
0s seus horizontes, colocando-os em contato com a realidade em que vivem e com
os desafios e possibilidades que ela apresenta. Os interesses pelo conhecimento e
pela cultura sdo despertados na fase inicial da Educagéo. Portanto, este colégio
cuida para que os profissionais que atuam nesta etapa da Educagdo nao se
acomodem em suas praticas e busquem um trabalho restaurado, revigorado e
inovado com constancia.

Assim, este Colégio mantém o compromisso de ter corpo docente e

administrativo comprometido e qualificado para a Educacéo que se propde.

2.3 Etapas da pesquisa: da coleta de dados a analise

Para alcangar cada um dos objetivos especificos estabelecidos, tendo em
vista o objetivo geral deste trabalho, esta pesquisa foi realizada em trés etapas

procedimentais:
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Quadro 1 — Fases procedimentais

12 etapa: Diagndstico das
professoras participantes e 03 de maio
caracterizacado da pesquisa.
22 de maio
26 de junho
22 etapa: Tematizacao da pratica 21 de agosto
13 de

setembro 20
de setembro

3?2 etapa: Analise e sistematizagéo
dos dados
Fonte: A autora (2019).

Outubro e novembro

2.3.1 12 etapa - Diagndstico das professoras participantes e caracterizagao da
pesquisa

Por meio de um encontro informal, na prépria escola, esta fase foi essencial
para identificar as principais caracteristicas do trabalho realizado com projetos pelas
professoras participantes, identificando também, se havia indicios de parceria entre
elas, deixando-as bem a vontade para relatar o seu trabalho, ja identificando o que
conheciam e o que desconheciam, material que seria util para elaborar alguns eixos
tematicos que norteariam a pesquisa, bem como, conhecé-las melhor para, assim
adentrar no campo de estudo com o0s encontros colaborativos e num clima
prazeroso.

Neste primeiro encontro foi necessario apresentar as professoras as
intengdes e os objetivos da pesquisa, para que se iniciasse um processo de parceria
e confianga com as participantes. Foi apresentado que a metodologia adotada na
pesquisa seria a tematizacdo da pratica e que seria necessario que as professoras
participantes filmassem os projetos para que fosse possivel refletir sobre sua préopria
acao, sendo que a pesquisadora so atuaria no momento da tematizagao da pratica e
nao em sala de aula, visto que as professoras participantes ja tiveram curso de
formacgao sobre Pedagogia de Projetos e ja praticavam essa metodologia na escola,
ambiente da pesquisa.

Foi acordado que seriam no minimo quatro encontros durante dois

bimestres, sempre as 17h30, na sala com lousa interativa para que todos pudessem
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compartilhar suas experiéncias através das filmagens realizadas pelas proprias
participantes.

As reflexdes foram sempre gravadas e posteriormente anotadas no diario de
campo. Assim, para a participacdo intensiva em campo, foram utilizados dois

instrumentos de coleta de dados: A filmagem e o diario de campo.

= A filmagem

A filmagem permite ao professor refletir sobre sua propria pratica,
observando detalhes de cada aula do projeto para assim decidir o eixo tematico do
préximo encontro.

Por se tratar de uma novidade, houve constrangimento por parte dos
professores, alguns se sentiram inseguros. A pesquisadora apontou que a filmagem,
além de possibilitar ao professor avaliar o seu estudante, possibilita que o professor
perceba sua atuagdo junto aos mesmos e abre caminhos para uma melhor
compreensao da pratica de sala de aula Assim, ndo deve ser vista como algo
punitivo e sim construtivo.

A filmagem possibilita ao pesquisador, junto as professoras, ter acesso aos
detalhes que durante o desenvolvimento do projeto ndo s&o possiveis de observar.
A cada aula de projeto filmada e analisada abre possibilidades para planejar o
proximo encontro num movimento de acao-reflexao-acdo, defendido por Pimenta
(2002).

A filmagem pode ser utilizada como uma forma de feedback para aquele que
realiza a pesquisa, durante o processo da pesquisa de campo.

Conforme Garcez et al., (2011), ao transcrever as entrevistas e ao ouvir a
sua propria voz, o pesquisador consegue criticar seu desempenho por meio de uma
analise, buscando melhorar de maneira gradativa. Pode acontecer o mesmo ao se
assistir as videogravagbes imediatamente apdés a sua produgdo. Tomando
consciéncia ao ver-se em acgao, de sua participagdo com os sujeitos selecionados
para a pesquisa.

Podera o pesquisador destacar alguns aspectos importantes a serem
corrigidos com relagéo a sua postura em campo e, se necessario for, modificar sua

atuacao a ser desenvolvida nas futuras atividades. Segundo Loizos, (2008, p.137)
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(...) a imagem, com ou sem acompanhamento de som, oferece um registro
restrito, mas poderoso das agdes atemporais e dos acontecimentos reais —
concretos materiais. Isto é verdade tanto sendo uma fotografia produzida
quimicamente ou eletronicamente, uma fotografia Unica, ou imagens em
movimento.

Torna-se importante considerar, que a filmagem ndo pode ser considerada
como uma transcrigdo pura e simples das imagens reais em imagens virtuais. E
necessario considerar que: quem filma tem o seu proprio modo de olhar, se
posiciona conforme seu entendimento para a captagdo da imagem sob um melhor
foco e registra a cena, conforme suas escolhas para enquadrar e recortar a imagem
de acordo com seu entendimento.

Torna-se mais adequado que a filmagem seja executada por um terceiro
operador, principalmente quando o trabalho desenvolvido pelo pesquisador no
campo € exigido de forma mais proxima dos sujeitos da pesquisa e isso, se torna
mais necessario quando a filmagem envolve criancas. E por esse motivo que
Honorato et al., (2006), alerta para o fato de que o operador da filmagem, pode ser
tido como coautor do trabalho de pesquisa, uma vez que, suas escolhas como acima
mencionado, podem interferir de maneira direta pela qual os registros no diario de
campo serao produzidos.

= Diario de campo

Todos os encontros foram gravados e posteriormente transcritos num diario
de campo da pesquisadora, para que todos os questionamentos, duvidas e
incertezas fossem registrados em detalhe e nada fosse esquecido na analise dos
resultados.

O diario de campo €& um instrumento de fundamental importadncia para
registrar todos os eventos ocorridos durante a pesquisa, desde a fiimagem até a
interveniéncia de algum fato alheio ao processo, mas que possa de alguma forma
alterar o bom andamento do trabalho.

O diario de campo pode ser desenvolvido manualmente ou por meio de
equipamentos eletrbnicos, tais como, o computador (PC), o tablet ou mesmo o

celular, ja que na atualidade é impossivel declinar do uso de tais aparelhos.
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E evidente que a participacdo humana na montagem desse diario de campo
€ necessaria e obrigatéria. Na metodologia aqui desenvolvida ndo se pode prescindir
do diario de campo, onde serdo registrados ndo s6é os registros relacionados a
pesquisa, mas também, todas as observacbes que se fizerem necessarias no
decorrer da pesquisa.

Para Meihy (2005, p. 187), o diario de campo € um instrumento que funciona
“[...] como um diario em que o roteiro pratico seja anotado — quando foram feitos os
contatos, quais os estagios para se chegar a pessoa entrevistada, como ocorreu a
gravagao, eventuais incidentes de percurso”. O diario de campo, obviamente sera
construido pela pesquisadora, onde registrara todos os eventos da pesquisa sendo
de grande valia, quando da oportunidade de analisar dados e documentos. Podera
também servir de orientacdo a pesquisadores interessados no assunto e que
queiram consultar as entrevistas, permitindo-lhes a compreensdo e a avaliagado do
trabalho realizado.

Alguns autores partilham essa possibilidade de consulta, outros a acham
inconveniente. E o caso de Alberti (2005), que acredita ser possivel o
compartilhamento das anotacgdes realizadas no diario de campo. Por outro lado,
Meihy (2005, p. 87) afirma que:

O caderno de campo deve funcionar como um diario intimo no qual sao
registrados inclusive o0s problemas de aceitagdo das ideias dos
entrevistados, bem como toda e qualquer reflexdo teérica decorrente de
debates sobre aspectos do assunto [...]

Como visto, o diario de campo, segundo o autor, necessita ser intimo e o
acesso as suas anotacdes deve ser restrito ao pesquisador que € quem realiza as
entrevistas.

No entanto, pode-se concordar com Alberti (2005), no sentido de franquear o
acesso a outros pesquisadores, mas de maneira resumida. Portanto, os registros
que sao tidos como “intimos” podem ser retirados do resumo, ndo sendo assim
compartilhados.

Trivinos (1987) denomina esses registros como “anotagdes de campo” e ele
as classifica em duas modalidades: “as de natureza descritiva e as de natureza

reflexiva”. A respeito da modalidade descritiva, ele pontua:
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Os comportamentos, as agdes, as atitudes, as palavras etc. envolvem
significados, representam valores, pressupostos etc., proprios do sujeito e
do ambiente sociocultural e econémico ao qual este pertence. Sob cada
comportamento, atitude, ideia, existe um substrato que n&do podemos
ignorar se quisermos descrever o mais exatamente possivel um fenémeno.
(TRIVINOS, 1987, p.155).

Mas ele segue destacando que, embora o pesquisador se revista do maximo
de cuidado em suas anotacgoes, as diferentes descricbes sobre um mesmo fato, sao
impossiveis de serem evitadas, ainda mais quando propostas por pesquisadores
diversos, em funcao de suas condi¢des, da base tedrica usada, dentre outras.

A respeito das anotacdes reflexivas pode-se destacar a reflexdo sobre o
fato observado. A partir de tais observagdes, podem surgir novas hipoteses, ideias e
concepgdes. E como o autor pontua: “Tudo isto significa que o investigador deve

estar em permanente estado de alerta intelectual" (TRIVINOS, 1987, p.157).

2.3.2 2?2 Etapa — Encontros tematicos e definicao dos eixos

A partir da producdo de dados na primeira etapa, com a utilizagdo das
filmagens, diario de campo e os encontros, uma vez explicitados os objetivos da
pesquisa as professoras, passou-se a dar foco na tematizagdo da pratica docente.
Esta segunda etapa figura-se como uma tematizacdo da pratica, que segundo
Queiroz, Almeida e Aires (2015, p. 76):

[...] € um procedimento de formagdo continuada de professores no exercicio
da profissdo, sob a mediagdo do coordenador pedagdgico, cujo objeto de
reflexdo tedrica é o trabalho desenvolvido pelo professor no chdo da sala de
aula. Esse processo de discussao e reflexdo deve acontecer a luz das
diversas teorias educacionais que compdéem o campo da educacido e da
formacgao de professores.

Os encontros, entdo, passam a figurar como uma forma de aplicar a
teorizacéo, refletindo sobre como a teoria se alia a pratica na atividade docente
dentro de um projeto especifico, no caso, um projeto ligado ao tema transversal:

sustentabilidade.
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Este projeto, cuja tematica sera descrita em maiores detalhes no capitulo 3,
tornou-se subsidio para reflexdes triangulares, em que a percepg¢ao do professor, do
pesquisador e da propria crianga - alvo do projeto - subsidia as reflexdes.

A fim de que a construcdo da tematizagcdo se dé de forma didatica e

reprodutivel, segue-se 0 esquema apresentado abaixo:

Figura 7 - Triplice percep¢ao sobre a tematizagao da pratica

Percepcdo
docente sobre a
relacdo teoria e

pratica no projeto

Percepcdo Infantil

Acerca do projeto

Fonte: A autora (2019).

Como percebido na figura, um ciclo de percepgdes faz com que a tematica
seja reconsiderada a cada passo da pesquisa, dessa forma, em cada encontro a
reflexdo se aprofunda em um eixo tematico provocando, no dialogo entre o professor
e 0 pesquisador, uma forma de analise da pratica docente a partir dessas mesmas
percepgdes. Assim, o docente reflete sobre como sua pratica pode ser aprimorada e
constantemente revisitada a partir de seu conhecimento tedrico. Neste mesmo
sentido, o pesquisador € mediador dessa reflexdao, aprofundando o debate tedrico e
ao mesmo tempo visualizando quais as percepgbes que redundam da pratica
docente em projetos e formam subsidio para que a teoria se aproxime cada vez
mais da pratica.

Ainda ha que se observar outro elemento: a crianca, que sendo alvo da
educacédo por projetos tem sua prépria percepgao, como ente ativo na educacéo e
como o assunto do projeto atinge sua propria vida e a construgdo de seu

conhecimento acerca de sua realidade.
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As reflexdes apresentadas no Capitulo 3 s&o resultado desta triangulacéo e
das implicagdes resultantes para a pedagogia de projetos.

A terceira e ultima etapa se configura na analise do material e do conteudo
coletado, além da sistematizacdo dos dados e reflexdes oriundas dos encontros
tematicos (BARDIN, 2010). A fim de estabelecer uma metodologia que alcangasse
0s objetivos pretendidos pela pesquisa, foram elaborados quatro eixos tematicos,

10

didaticamente nomeados de “Quatro C’'s” que contemplam quatro proposi¢des de

temas aprofundados na tematizagdo da pratica realizada na segunda etapa. O
sistema “Quatro C’s” avalia os encontros a partir de quatro grandes tematicas:
Contextualizagao, Curriculo, Composi¢cao e Compartilhamento.

Cada um destes eixos reflete sobre a pratica docente e os reflexos da
pedagogia de projetos para a educagao, sempre enfocando a triangulagao
metodoldgica ja descrita, em que as percep¢des do pesquisador, do professor e da
crianga sao analisadas e equilibradas com a teoria acerca do assunto.

Espera-se contribuir com esta metodologia, a fim de que n&o s6 os objetivos
especificos da pesquisa sejam alcangados como também, outros eventuais estudos
acerca da tematizagdo da pratica e pedagogia de projetos, possam valer-se desta
ferramenta na analise dos dados empiricos.

Também sob a égide da didatica e da sistematizagdo da analise, segue uma

figura que ilustra os “quatro C’s”.

Figura 8 - Sistema de analise da tematizagcéo da pratica - Quatro C's

Fonte: A autora (2019).
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As nomenclaturas C1, C2, C3, e C4 servirdo apenas como classificacdo na
analise a partir da ordem em que os encontros ocorreram. Dessa forma, C1
descreve como os professores foram contextualizados acerca da pesquisa e
descreve as reflexdes propostas no primeiro encontro. Na mesma métrica, C2 a C4
avaliam os temas definidos em cada encontro e debatem a tematizacéo da pratica, a
partir da triplice percep¢ao ora estudada.

Ao final deste estudo, busca-se consolidar os resultados destas reflexdes e
incentivar a utilizacdo da tematizacdo da pratica em outras pesquisas,
principalmente na analise de projetos. Aceita-se que as limitagbes da pesquisa, por
analisar um unico projeto e pela dimensdo qualitativa, ndo seja suficiente para
generalizar as conclusdes ora fundamentadas. Contudo, acredita-se que os passos
da tematizacao e o sistema de analise possam ser reproduzidos, a fim de que mais
pesquisas consolidem o conhecimento acerca de assunto tdo importante para a
educacgao do século XXI.

Dessa forma, o capitulo seguinte vai descrever, analisar e discutir os dados
coletados por essa pesquisa, destacando as reflexdes oriundas de cada debate, de
cada percepcao auferida dos professores, processada pela pesquisadora e
reproduzida pelos estudantes dentro da perspectiva do projeto.

Utilizando os quatro ‘Cs’ que delimitam o escopo da discussédo dentro dos
temas especificos, a metodologia, aqui discutida, culmina em uma analise metddica
e especifica acerca dos impactos gerados pela consecugédo do projeto dentro do
ambiente escolar escolhido, bem como sua acdo sobre a percepcado da pratica
docente.
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CAPITULO Il

3 DESCRIGAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentadas, a partir da abordagem metodologica da
pesquisa ja descrita, do ambiente e dos participantes envolvidos, a reflexdo sobre a
pratica docente na pedagogia de projetos e suas implicagoes.

Assim, em cada encontro se utilizou de uma vertente de analise capaz de
levantar discussdes tematicas sobre a pratica docente na construcéo,
implementacgéo e posterior compartilhamento do projeto desenvolvido.

A tematizacdo da pratica, ou “teorizacdo” como também € denominada,
segundo Hernandez e Ventura (2017), € o meio pelo qual se aproxima a pratica do
seu arcabouco tedrico. Dessa forma, ampliam-se as perspectivas acerca da pratica
pedagogica, seja na fungcdo docente ou na fungao de coordenagéo.

As andlises e discussdes apresentadas apontam para o objetivo geral que,
como ja descrito, deseja analisar como a Pedagogia de Projetos contribui com a
organizagdo do espago escolar, na Educacdo Infantil, centrado no estudante,
interagindo e dinamizando a perspectiva para todos.

Assim, aprofundando o debate e a reflexdo e incluindo as percepgdes do
pesquisador, professores e estudantes, acredita-se que o objetivo geral sera
alcangado, bem como validadas as hipoteses levantadas nos objetivos especificos
quanto a participagao efetiva da pedagogia de Projetos na formag&o integra dos
estudantes da Educacgao infantil e na capacidade desta pedagogia em possibilitar
uma perspectiva humanizadora, emancipatéria e inclusiva e em oferecer significado
a organizagao do espago escolar no Ambito da Educacao Infantil.

As proximas secoes destacardo cada eixo tematico trabalhado, a partir da
descrigao acerca do projeto que foi desenvolvido na escola e das percepg¢des dos
professores acerca da pedagogia de projetos. Em cada sec¢ao, sdo assim descritos e
desenvolvidos os "Quatro C’s” pelos quais se analisa a tematizagdo da pratica no
contexto da Pedagogia de projetos, tal qual delineado na metodologia deste.
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3.1 O projeto, o envolvimento dos participantes e a construgao dos eixos
tematicos

A pedagogia de projetos, como explica Nogueira (2007) € uma jornada
interdisciplinar, dai a necessidade de trabalhar com as pluralidades de saberes e
entender as multiplas inteligéncias. Levando em consideragao que a sociedade esta
em constante modificagdo, n&o se pode encarar a educagdo como algo estatico,
com processos que nao se atualizam ou encarar que os estudantes nado modificam
seu modo de aprender, de assimilar e ressignificar os conteudos apresentados
durante a sua formacéao escolar.

A construgdo de um projeto exige a articulagdo de varios elementos, bem
como a internalizagdo do que no mundo empresarial se conhece como “coworking’,
ou seja, a “colaboragdo” com meio de alcangcar um objetivo pretendido, em um
paralelo a teoria sociocultural de Vygotsky (2003).

Dessa forma, ao propor que se realizasse uma pesquisa sobre a pedagogia
de projetos, é preciso que se rompa com um paradigma antigo, pré-formatado, em
que cadeiras enfileiradas e disciplinas rigidas, inseridas sistematicamente em um
curriculo se dissociam uma das outras construindo um conhecimento
compartimentado.

Este rompimento se inicia com a figura docente, que entende que a

formacgao integral da crianga esta ligada a sua:

[...] capacidade de resolver problemas nas mais diversas situagdes da vida,
utilizando para isso as aquisigbes da linguagem, matematicas,
representagdes espaciais, temporais, gréaficas, o corpo e as expressdes de
emocao (NOGUEIRA, 2007, p.35).

Nesse ponto, € natural que uma disrupgao cause certo desconforto, tanto as
professoras que aceitaram o desafio de auxiliar nesta pesquisa, quanto a propria
pesquisadora, que ao coordenar a pesquisa deve enfrentar as concepgoes
enraizadas da construcdo de uma atividade docente pautada na reproducdo da
experiéncia do outro.

O ambiente escolar auxiliou a pesquisa nesse intento, uma vez que como
uma escola que ja esta acostumada a projetos e que privilegia a adogéao de tal
ferramenta na aprendizagem, o colégio foi ambiente propicio para que os primeiros

receios fossem superados.
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A partir das primeiras explicagdes no convite realizado as profissionais para
que cedessem a participagdo na pesquisa e explicitados os objetivos e
metodologias, os eixos tematicos foram definidos em cada encontro.

No primeiro encontro, a tematica “Contextualizacdo” foi definida a fim de
ocorrer um nivelamento de informagdes no tocante as necessidades das criangas
em trabalhar com projetos abordando assuntos contemporéneos, que s&o
visualizados fora da escola, quando em rodas de conversa com pais e amigos,
dentro da familia e no seio social em que circulam.

O segundo encontro, privilegiou o debate acerca do uso do “curriculo” e a
importancia de seguir algo definido ou agir conforme o projeto se desenrola,
apropriando-se das respostas e questionamentos discentes. A percepcdo da
importancia da estrutura em relacdo a necessidade de improvisacao tematica pode
oferecer subsidios importantes acerca da relevancia do curriculo, a questdo da
interdisciplinaridade e seu papel na pedagogia de projetos. O foco na
interdisciplinaridade, ferramenta vital na pedagogia de projetos, circundou o segundo
encontro e trouxe reflexdes importantes sobre a contribuicio mutua entre as
diversas disciplinas na resolucéo de um problema comum.

O terceiro encontro destacou a importancia da teoria na praxis docente.
Focalizando o conhecimento dos professores sobre o corpus tedrico por traz da
pratica em projeto, sem cunho avaliativo, mas buscando uma reflexdao sobre os
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais de modo a compor a formagao
integral do estudante. Por isso, sua tematica "composigao” privilegiou os resultados
da aplicagcdo da teoria, e da composicado teoria-pratica, discutindo os resultados
desta aplicacao no projeto trabalhado. A percepgao dos professores e estudantes foi
destaque para fundamentar as conclusdes desta pesquisa.

O quarto encontro, analisado sob a tematica “compartiihamento”, traz ao
debate, ou melhor, a teorizacdo ora proposta, a necessidade de compartilhar as
percepgoes e resultados alcangados com o projeto, ao mesmo tempo em que coleta
as percepgdes da comunidade escolar: familia e sociedade, acerca das
contribui¢des do projeto para a vida social e formagdo dos estudantes, bem como
sua influéncia sobre seu comportamento social.

A sequir, descreve-se o projeto, definindo o tema e demonstrando a razao
pela qual a tematica foi escolhida, de forma a basear a analise e resultados desta

pesquisa.
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3.2 O projeto de sustentabilidade: interdisciplinaridade e meio ambiente
em foco

A sustentabilidade € um conceito originario da convencao para mudangas
climaticas da Organizagdo das Nagbes Unidas em 1972 realizada em Estocolmo.
Ndo sO esse encontro deu a tdnica da conversdao global para uma era de
preocupacgdes e discussdes ambientais, mas registros ainda mais antigos, que vao
desde a década de 30, quando o Brasil realiza a Primeira Conferéncia Brasileira de
Protecdo a Natureza e consolida seu pioneirismo na questdo ambiental com o
cbdigo florestal de 1937 até o atual acordo climatico de Paris, destacam o valor do
desenvolvimento sustentavel para as nagdes de todo o mundo (ALMEIDA, 2002).

A educacao também foi atingida por essa onda. Ainda na década de 70, o
Brasil criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente — SEMA e inumeras outras
atividades governamentais e educativas surgiram, tanto em o6rgaos publicos como
em universidades publicas e privadas.

Tal fervor, com climax na década de 90, com a¢des ambientais que geraram
a Rio-92, evento que marcou o movimento ambiental no mundo, também deu vazéo
a valorizacao da educacado ambiental e da sustentabilidade como conceito e pratica
(ALMEIDA, 2002; REIGOTA, 2009).

Reigota (2009), inclusive, destaca que a Educagdo Ambiental tem carater
interdisciplinar, o que se coaduna com a pretensao de inseri-la em uma pedagogia
de projetos, que tem como premissa a integragao multidisciplinar e prevé também a
transdisciplinaridade, na ideia de que o projeto ultrapassa os muros escolares e
atinge o comportamento da comunidade de entorno, da familia e da sociedade em
que a crianga se inclui.

Segundo o autor, ha um papel politico e transformador na educagao
ambiental. O meio ambiente também deve ser protegido pela educagao, por meio de
sua influéncia em ampliar o pensamento critico e propor solugdes. Reigota (2007)

deixa clara a relacao entre sustentabilidade e educacao ao declarar:

A educagdo ambiental, assim definida, é herdeira do pensamento
pedagogico critico e propositivo iniciado por Anisio Teixeira, Paulo Freire,
Darcy Ribeiro e tantos outros professores e professoras que nao
abandonam, em nome de uma competéncia técnica especifica, o
compromisso politico de intervir e participar constantemente da
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transformagédo social. A sua singularidade é colocar a perspectiva ecolégica
em evidéncia (REIGOTA, 2007, p.54)

A sustentabilidade é assunto contemporaneo que abarca nao s os varios
niveis da sociedade, como também tem ramificagdes que contemplam, desde a
logistica reversa de produtos, ciclo de vida, cadeias produtivas, gestdo energética,
recursos hidricos, qualidade de vida e bem-estar das comunidades, justiga social,
responsabilidade social corporativa e diversos outros subtemas que podem ser alvo
de projeto, desde a educagao basica ao ensino superior.

Dessa forma, dentro da pedagogia de projetos, debater o conceito de
sustentabilidade €& criar senso critico, gerar significados e propor solugbes para
problemas locais e globais e propiciar educagao integral aos estudantes.

Nesse sentido, a sinergia entre projetos que refltam sobre temas
contemporaneos, se liga a ideia de aprendizagem significativa, defendida por
Ausubel, que conforme sintetiza Mancini (2005, p.3) “ocorre quando o aprendiz é
capaz de receber novas informagdes e racionalizar, de forma a construir uma
interacdo com o que ja se sabe previamente e o que se acabou de conhecer”.

Defendendo a capacidade de racionalizar o conhecimento, construindo-o
sobre uma base pré-existente, socialmente construida por meio das relacdes
familiares, da comunidade e das multiplas relagbes que a crianga mantém fora do
ambiente escolar, a aprendizagem significativa transforma o comportamento, gera
novas ideias e permite que a crianga participe ativamente na construgcdo das causas
que defendera no futuro.

O projeto, portanto, tem uma tematica relevante e a analise iniciada
contempla uma estrutura que analisa o contexto, o curriculo, a composi¢ao dos
assuntos e o compartiihamento das percepgdes do projeto. Em suma, o sistema
“‘quatro Cs”. As proximas sec¢des tratardo de cada um desses “Cs” dando resultado a
tematizagao da pratica docente realizada sobre o assunto deste trabalho “Pedagogia

de Projetos na Educacgao Infantil”.
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3.3 Contextualizagao: estruturagcao e escolha de um projeto e reflexées
sobre as necessidades dos estudantes e as tematicas contemporaneas

A ideia do tema “Sustentabilidade” como projeto interdisciplinar aplicado
pelas professoras surgiu a partir de uma experiéncia anterior com os estudantes,
quando, em comemoragdo ao carnaval, foram trabalhados temas ligados ao meio
ambiente e a preservagao da agua.

Por meio do sucesso da tematica junto aos estudantes, o tema surgiu como
uma decorréncia natural de um interesse discente e da necessidade, antevista pelos
professores, de uma conscientizagdo acerca da preservagao do espaco escolar
como um meio ambiente a ser preservado, por meio de acdes sustentaveis.

O primeiro encontro contou com o relato das professoras acerca do contato
com a ideia de trabalhar sustentabilidade a partir da perspectiva de um projeto
interdisciplinar. As professoras destacaram que a ideia surgiu de atividades
realizadas com as criancas nos periodos comemorativos de Carnaval e do “Dia da
Agua”.

Durante as atividades foram realizadas pardédias com o tema
Sustentabilidade, e durante as comemoragdes do “Dia da Agua”, foram retomadas
as ideias de Sustentabilidade e preservagdo do meio ambiente. A abordagem dos
temas em periodos tado préximos, fez com que as criancas aderissem de forma ativa
ao tema, o que corrobora com o disposto por Rinaldi (2002) quanto a capacidade
critica e a atividade da crianga com o relacionar-se, em seu meio, com temas ligados
a sua cultura.

Buscando aprofundar o entendimento sobre como as professoras
enxergaram a atividade, destacou-se a modificagdo de comportamentos apds a
assimilacdo do conteudo pela crianca. As professoras relatam que durante a
semana de atividades ligadas ao tema Sustentabilidade, houve um “despertar”’ dos
estudantes com respeito ao proprio ambiente escolar.

Nogueira (2007) destaca que o professor é o mediador capaz de propiciar
meios pelos quais os estudantes possam desenvolver suas multiplas inteligéncias e
competéncias, enxergando, de modo ativo e critico, 0 seu papel no ambiente e na
sociedade em que se insere. O professor, ao aderir ao projeto e incentivar o olhar

critico do estudante possibilita que este encontre, dentre as varias possibilidades de
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desenvolvimento pessoal, a habilidade que o estimulara ao estudo, de forma que
“continuem aprendendo por toda a vida” (NOGUEIRA, 2007, p.55).

Trazer aos estudantes um debate acerca de temas que os atinjam
diretamente, como é o caso do tema sustentabilidade, atinge ndo s6 a capacidade
cognitiva do estudante, ampliando-a, mas também se reflete em suas relagdes
interpessoais, e em sua “inteligéncia emocional”’, como classificaria Daniel Goleman
(NOGUEIRA, 2007).

As professoras destacaram que o despertar ecoldogico gerado nos
estudantes durante a atividade refletiu em suas determinagdes em controlar o habito
de desenhar nas carteiras, jogar lixo no chdo, desperdigar agua e recursos na escola
e suplantando o ambiente escolar, extravasou no seu ambiente doméstico, gerando
criticas ao comportamento dos seus entes familiares, como relata uma aluna ao
dizer “Meu pai ja jogou latinha pra fora do carro”.

Essa percepcao acerca da importancia do descarte correto do residuo sélido
em criangas em idade pré-escolar condiz com a formagao integral do estudante,
preconizada por autores como Nogueira (2007), Weisz (2009), Mantoan (2001)
dentre outros. A aprendizagem significativa de Ausubel (apud MANCINI, 2005)
corrobora com essa percepg¢ao quando o estudante, influenciado e estimulado pela
tematica do projeto chega a conclusées como “Se jogar o lixo na rua vem a chuva e
leva pro rio”.

Cada projeto contextualiza um tema dentro da realidade vivida pelo
estudante, em uma perspectiva construtivista, tal qual defendida por Vygotsky
(2003), mas também significativa e geradora de novos saberes e do levantamento
de hipéteses, com respectivas conclusdes geradas a partir da reflexdo do estudante
sobre o projeto em pauta. O tema, ao ser exposto pelas professoras dentro da
perspectiva de projeto, apresentou uma realidade diferente aos estudantes, que
responderam com hipoéteses sobre o tema.

Um exemplo oferecido pelas professoras pode ser destacado na figura
abaixo, quando foi solicitado respostas a seguinte questdo: Como Salvar o planeta?
Os estudantes levantaram hipdteses e, independentemente de sua capacidade de
raciocinio quanto ao planeta necessitar ou ndo de “ser salvo”, os estudantes
conjecturaram meios pelos quais, em sua percepg¢ao, 0 meio ambiente poderia ser

preservado para as futuras geragodes, e até mesmo para usufruto de sua propria.



Figura 9 - Levantamento de Hipoteses e percepgéao Infantil
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A capacidade de uma analise critica do contexto, da necessidade de pensar

em uma tematica importante para suas vidas e a sociedade em geral, levantando

possibilidades de interferéncia real no meio, evidencia que a aprendizagem por

projetos tem ligagao intrinseca com a aprendizagem significativa e a constru¢ao de

um estudante que articula, pensa, critica, constréi seu préprio conhecimento por
meio da vivéncia e do enfrentamento de problemas e questdes que cercam sua

realidade.

Isso também fica evidente na analise feita pela professora P1 que, diante da

interagdo com as criangas no projeto, destacou “uma atividade leva a outra, € como

um espiral”.
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Essa afirmagéo ainda gerou sua propria conclusado acerca da pedagogia de
projetos e as vantagens dessa abordagem: “Isso que é bonito em um trabalho com
projeto, o conhecimento néo é pronto, € uma construcao, faz parte de um processo”.

Demonstra-se que a pedagogia de projetos contribuiu ndo sé para uma
formacao integral do estudante, no tocante a seu modo de perceber a realidade,
concatenar diversas disciplinas e criticar o comportamento de seus pares e dos
membros de sua familia, como também ampliou a percepg¢do do professor no
tocante a tematica proposta e também no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem de seus estudantes.

A professora P2 destacou como refor¢o a este pensamento, a interagcdo com
um estudante que, diante de atividades individuais demonstrava-se resistente e, a
partir da insergdo do projeto na aprendizagem, visualizou, por meio da interagao
com seus amigos e da ludicidade existente nas atividades uma forma de se
interessar pelo conteudo apresentado. A professora enxerga a capacidade da
“aprendizagem colaborativa® e da importancia do “ludico”, oferecidos
concomitantemente na pedagogia de projetos ressaltando o quanto essa visao
impactou seu modo de se relacionar com as disciplinas e assuntos que deve abordar
em aula.

A partir da analise dos aspectos contextuais, abre-se a possibilidade de
analisar o conteudo e as percepg¢des docentes e discentes acerca da formacao do
curriculo a ser trabalhado no projeto, além da sua utilidade e o papel da
interdisciplinaridade dentro da pedagogia de projetos.

Essa tematica sera tratada no segundo Eixo tematico que aborda
exatamente este componente. Sua importancia na tematizagdo da pratica pode ser
percebida pela necessidade de concatenar a pratica docente com o conteudo a ser
oferecido durante essa pratica. A reflexdo sobre como o curriculo influencia na
pedagogia de projetos e desafia o professor a inovar dentro de sua prépria maneira
de mediar o conhecimento ao mesmo tempo em que obedece a um conjunto de
saberes, preconizados pelo Ministério da Educagdo, Base Nacional Comum

Curricular e Sistemas de Ensino.
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3.4 Curriculo: o uso do curriculo em projetos e a interdisciplinaridade na
pratica da pedagogia de projetos

Durante o segundo encontro, as reflexdes voltaram-se ao curriculo e ao
conteudo utilizado na construgédo do projeto. As professoras relataram que, por meio
do interesse dos estudantes com o tema, passaram a dar énfase aos pontos da
apostila adotada pela escola em que 0 meio ambiente possui enfoque.

A pedagogia de projetos, conforme Nogueira (2007) destaca que o conteudo
deve ter relagao intrinseca com a vida do estudante. Ao olhar sobre o conteudo, o
professor precisa responder qual a importancia deste para a vida do educando, sua
relagdo com os assuntos anteriores e posteriores do curriculo escolar e como esse
conteudo se relaciona com o cotidiano do estudante.

Este segundo encontro destaca como os professores enxergaram a
utilizacdo de um material sistematizado em contraponto ao uso de uma improvisacao
dentro do projeto, adaptando o curriculo a ser trabalhado a partir das respostas e
percepgdes dos estudantes. Ao elaborar um projeto especifico, ha a necessidade de
uma pauta, de um conjunto de passos e referenciais tedricos que baseiam o projeto
e dao fim a cada etapa concluida.

No caso, o projeto de sustentabilidade ja possuia alguma referéncia teérica
no material didatico dos estudantes, havendo um aproveitamento dessas tematicas,
que tratadas isoladamente nas disciplinas teriam importancia minorada e, que ao
enlagar-se por meio da interdisciplinaridade transformam-se em proposicdes de
acao, reflexdo e modificacdo de comportamentos das criangas impactadas pelo
tema tratado.

Quando, neste segundo encontro, propde-se que os professores destaquem
sua relagao com o curriculo escolar e as tematicas propostas pelo material didatico,
as professoras observaram que as apostilas de estudo continham referéncias a
temas contemporaneos como meio ambiente e sustentabilidade, além de outros
temas como psicomotricidade e atividades socioemocionais, contudo, em meio a
necessidade de focar em conteudos tradicionalmente mais valorizados, como
linguas e matematica. Tais temas eram de certa forma, negligenciados.

Todavia, a proposicdo de um projeto de sustentabilidade também modificou
essa relagdo do professor com o material didatico e o curriculo escolar. A
necessidade de trabalhar com projetos estimulou as professoras a pensar na

interdisciplinaridade.
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A professora P3 destaca que foi exatamente a necessidade de integrar
diversas disciplinas que a motivou professores de disciplinas como Musica, Artes,
Educacao Fisica e Inglés a participar do projeto de sustentabilidade. Sua decisao
partiu do seguinte pensamento exposto: “Por que nao integrar as outras areas do
conhecimento dentro do projeto?”.

Esse questionamento € a premissa elementar da tematizacdo da pratica
docente, tal qual destaca Hernandez e Ventura (2017, p.15) ao explicar que o
“teorizar” (tematizar a pratica) é “dotar ao que se viveu na sala de aula, no trabalho
de grupo, dos significados que adquire, para cada um, a propria experiéncia”.

Portanto, teorizar tem a ver com pensar a pratica docente quando
contrastada com a teoria que a fundamenta. Perceber valor e significado naquilo que
€ ensinado na sala de aula e pensar nesse conhecimento mediado como uma
ferramenta de transformacéao, de experimentagao na realidade.

Essa percepgdo emancipa, ou seja, faz com que haja desprendimento de
orgulhos e pré-conceitos, como demonstra a professora P2 ao destacar que o
trabalho interdisciplinar a fez vencer a barreira do isolamento na pratica docente.
Destaca a professora que: “para nds, € uma interagdo entre professores, acaba
quebrando barreiras e se percebe que um professor precisa trabalhar junto ao outro,
como uma equipe, uma real parceria, para um melhor desenvolvimento do projeto”.

A professora P3 também corrobora com essa afirmacao testemunhando uma
alteracdo em sua percepg¢ao quanto a importadncia do trabalho colaborativo. Ela
ressalta: “vao surgindo as ideias, porém, nos que executavamos tudo, agora,
percebemos a importancia de dividir as tarefas com os outros colegas”.

Azevedo e Andrade (2007, p.259) destacam o conceito de
interdisciplinaridade dentro de uma perspectiva utii a quem trabalha com a

pedagogia de projetos, segundo as autoras, interdisciplinaridade é:

A interdisciplinaridade tem como proposta promover uma nova forma de
trabalhar o conhecimento, na qual haja interagcado entre sujeitos-sociedade-
conhecimentos na relagdo professor-estudante, professor-professor e
estudante-estudante, de maneira que o ambiente escolar seja dinamico e
vivo e os conteudos e/ou temas geradores sejam problematizados e
vislumbrados juntamente com as outras disciplinas.

Esse ambiente dindmico suscitado pelo projeto permite que a

interdisciplinaridade tenha efeito aglutinador, movimentando saberes diversos,
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concatenando as disciplinas de forma que o conhecimento ndo seja
compartimentado, mas experimentado e inter-relacionado, propiciando a crianga
construir seu conhecimento, observando diversos angulos de um mesmo assunto.

Neste segundo encontro, as professoras foram estimuladas a pensar neste
processo interdisciplinar como uma tendéncia, sendo desafiadas a observar os
conteudos preconizados no material escolar, ndo mais de forma isolada, como
inerentes apenas a sua disciplina, mas como uma parte de um todo, que pode ser
enriquecido pela integracdo com as demais disciplinas.

Um exemplo dessa interacdo de conteudos e da preocupagao em utilizar o
potencial do conteudo oferecido no curriculo de forma integrada é a atividade do
Pré-l solicitada na apostila. Havia a solicitacdo de que fosse montado um boneco de
embalagens de Higiene e o trabalho que aparentemente devia ser uma tarefa de
classe foi aproveitada no projeto integrando a atividade com uma musica ligada ao
assunto da sustentabilidade e sendo apresentado a todas as outras séries.

Neste encontro, ndo so a interdisciplinaridade foi discutida e refletida como
ferramenta essencial para que o projeto alcangasse sucesso, como também
modificou a percepcao dos professores a respeito de seu modo de produzir o
conteudo para as aulas. Como relata a professora P3: “Antes a gente copiava as
ideias de outro lugar, agora através das reflexées e das filmagens consigo montar o
meu projeto”.

A professora P1 colabora com esse pensamento ao destacar: “A pratica nés
temos, mas precisamos parar e refletir sobre ela, como estamos fazendo agora’.
Isso motivou as professoras n&do s6 a observar com mais atengdo os conteudos
curriculares sob a perspectiva do trabalho colaborativo, como também as estimulou
a estudar mais e compor o préprio conteudo a ser ministrado. Este estado de
animacéao pode ser percebido na fala da professora P1: “N&o é uma coisa dificil, ndo
€ um bicho de sete cabecgas, é possivel estruturar”.

Nao ha que se esquecer de que durante o segundo encontro houve
discussdes acerca da importancia da participagdo dos estudantes também na
construgdo do curriculo e dos assuntos tratados dentro do projeto. Essa participagéo
€ importante para que o conhecimento construido e apresentado a crianga seja
passivel de ser assimilado e incorporado em sua vida social.

No caso, ao aproveitar a data festiva dos dias das méaes para presentea-las

com uma sacola sustentavel, as professoras articularam discussdes que destacavam
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a preocupagado com o impacto gerado pelo uso de sacolas plasticas para o meio
ambiente. As criangas passaram a conjecturar dicas de sustentabilidade e leva-las
aos pais.

As professoras destacaram que o trabalho com projetos as fizeram refletir
sobre como é importante incluir a crianga na constru¢cdo do seu proéprio
conhecimento, aliando a reflexdo sobre a pratica e a busca de novos conhecimentos
que subsidiem o trabalho com projetos percebeu-se neste segundo encontro um
amadurecimento do grupo por meio dessas reflexdes.

A visdo sobre o curriculo escolar, os assuntos tratados pela apostila e
também as dicas e necessidades especificas tratadas em sala de aula no contexto
de um projeto trouxe modificagbes de percep¢ado e na forma de apresentar cada
assunto. Essas modificacbes ndao sado apenas percebidas nos professores, que
refletem criticamente sobre sua pratica, mas no comportamento das criangas, que se
integram ao projeto, e da coordenagdo, que observando essa integragdo entende
que a concepgao de projetos como um meio de aprendizagem significativa tem
frutos duradouros e perceptiveis.

Ao finalizar o segundo encontro, foi proposto que as professoras buscassem
a teoria acerca da pedagogia de projetos, sendo lido um texto de Hernandez e
Ventura (2017) que destaca que “teorizar” significa incrementar o sentido profissional
do professorado, chamando-as a pensar criticamente sobre como seu trabalho pode
influenciar a transformacéo da sociedade.

Essas reflexbes impactaram o grupo de forma que o préximo encontro
discutira o uso da teoria como meio de fundamentar essa teorizacdo e aprofundar o

impacto da pratica docente.

3.5 Composicao: percepgao docente sobre a utilidade da fundamentacgao
tedrica na pratica docente em uma proposicao de projeto

O terceiro encontro destacou a utilidade do aprofundamento tedrico para que
a pratica docente possa ter impacto e influéncia ainda maior na condugcdo de um
projeto interdisciplinar que oferece ao estudante uma forma de pensar criticamente a
realidade e obter uma aprendizagem que transmita significado e propédsito e nao

seja apenas um acumulo de conteudo.
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Nogueira (2007) destaca trés estruturas de conteudo que fundamentam a
reflexdo sobre como tratar a teoria na pratica cotidiana da docéncia: 1) conteudos
conceituais 2) Conteudos procedimentais e 3) Conteudos atitudinais.

Propor um projeto exige que os objetivos, geral e especificos, sejam
estruturados antes mesmo do oferecimento deste projeto aos estudantes e a
coordenacgao. Cientes dessa importancia, o terceiro encontro buscou destacar como
a fundamentacgéao tedrica precisa compor a pratica de projetos, propiciando que o
projeto em si ndo seja apenas um conjunto de atividades relacionadas a um tema
geral, mas que impacte de forma direta a construgdo de um conceito na mente das
criangas (Sustentabilidade), induza a um comportamento especifico (preservar o
meio ambiente) e reflita em atitudes positivas (preservar, incluir, respeitar).

As professoras vieram para o encontro, munidas do resultado de suas
pesquisas a respeito das estruturas de conteudo que compdem sua pratica. A
professora P1 estudou Zabala (1998) que critica a énfase ao cognitivismo e entende
gue a escola deve ser palco de formacgao integral da crianga e que, a semelhancga de
Nogueira (2007) destaca as trés tipologias de aprendizagem: factual ou conceitual,
procedimental e atitudinal.

A professora P1 demonstrou entender o conceito ao refletir que os
conteudos conceituais destacam a descoberta do saber, a que a P2 ja afirmou que
os conteudos procedimentais seriam o aprender a fazer, a pratica do conceitual. A
professora P3 ainda citou os quatro pilares da educacdo de Jacques Delors
(DELORS et al, 1999) que destaca o Aprender a conhecer, Aprender a fazer,
Aprender a viver Juntos/conviver com os outros e o Aprender a Ser.

Essa reflexdo da Professora P3 foi aproveitada na reflexdo sobre como a
teoria e a pratica se associam quando da importancia do Incluir na educagao por
projetos.

A professora P1 apresentou suas reflexdes sobre como a pedagogia de
projetos auxilia na integragéo e inclusdo dos estudantes especiais. O estudante com
Sindrome do Espectro Autista, que estd em sua sala, aderiu ao projeto de forma
entusiastica, o que a fez perceber como o estimulo ao respeito mutuo complementa
o processo de inclusdo dos estudantes especiais.

Quando a aprendizagem exige do estudante a integracdo no grupo e
colaboragbes mutuas surgem episddios que ilustram como a pedagogia de projetos

pode estimular o rompimento de barreiras e quebrar preconceitos. A professora P1
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testemunha o comportamento da sua turma com o estudante especial em meio a

execugao do projeto:

. Percebi na minha turma a questdo do respeito das criangas com o
estudante Autista que ainda ndo fala, no momento que ele interage no
projeto, da maneira dele, as criancgas respeitam e aceitam a forma como ele
interage e assim como os demais, durante uma atividade de separar um
lixo, quando um amiguinho errou, ninguém teve a atitude de falar que
estava errado, de criticar, tiveram a atitude de ajudar o amigo e mostrar qual
era o correto (PROFESSORA P1).

A conclusao das professoras ao refletirem sobre esses episodios de respeito
e empatia com o proximo foi a de que a Pedagogia de projetos influi no ambiente
escolar, criando um ambiente que ensina a crianca a obter atitudes e
comportamentos que refletem os conceitos que o conteudo ensinado I|hes
proporcionou (ZABALA, 1998; NOGUEIRA, 2007).

A fala da Professora P4 sintetiza essa conclusdo: “Este tipo de proposta de
trabalho muda o ambiente escolar, todos trabalham unidos, tanto professores quanto
estudantes”.

A percepcado desta pesquisadora é a de que as reflexbes até agora
realizadas impactaram o olhar das professoras para as questdes ligadas ao projeto,
mas também as fizeram refletir sobre outros pontos de sua intervencdo como
docentes. Conceitos como sustentabilidade, inclusdo, empatia, formagao
socioemocional, educacido continuada, puderam ser percebidas em suas falas e
inflexdes, mesmo quando destacavam episodios especificos ligados ao projeto
sobre meio ambiente.

Uma vez que o projeto destacava a importdncia da preservagao, a
reutilizagdo, descarte correto e reciclagem dos produtos, as professoras perceberam
que em seus resultados, colheram mais que a preocupacgao especifica com o lixo ou
o reaproveitamento dos materiais. As criangas passaram a colaborar mais umas
com as outras, houve menor numero de conflitos e discussdes, ampliou-se a
capacidade de compreender o outro, de auxiliar ao invés de criticar e essa
integracao foi um resultado surpreendente para as docentes.

No tocante a colaboragdo, ndo s6 foram impactadas as criangas, como
também as professoras perceberam a mudanca de seus comportamentos. A teoria
acerca de como a aprendizagem evolui nessas trés tipologias de aprendizagem,

partindo do conceito a atitude, também fez com que a reflexdo sobre isso
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envolvesse o proprio comportamento docente. A professora P2 colabora com essa

afirmativa ao destacar:

[...] O que eu acho que tudo tem a ver com o projeto é que todas as vezes
que eu vejo algo novo, ndao guardo sé pra mim, passo pra todo mundo,
sempre trocar ideias, porque quando a gente troca ideias s6 acrescenta... €
crescimento pra todo mundo, para as criangas principalmente.

Percebe-se que o ambiente escolar passa por um processo de
transformacao na realizagao de projetos. A tematizacéo da pratica docente propicia,
nao so trabalhar a teoria por trds do conceito escolhido para ser tema do projeto,
mas reflete sobre temas e subtemas que impactam as atitudes e comportamentos
de todos os envolvidos.

A professora P4 destaca que apds a execugao do projeto aderiu a iniciativas
sustentaveis, construindo uma horta em sua propria casa e percebendo que além
dos beneficios gerados pelo contato com o meio ambiente, fatores emocionais e
sociais estavam envolvidos, fazendo-a perceber com mais vivacidade o que Delors
et al. (1999) quis dizer com “aprender a ser”.

Testemunha a professora P4, com visiveis tracos de emocdo na voz:
‘construi uma horta na minha casa e é muito gratificante comer o que plantei e
cuidei... é isso que temos que passar para 0s nossos estudantes”.

E ndo somente esta professora, mas todas as participantes demonstraram
profundo envolvimento com o projeto e expressaram seu contentamento ao analisar
com profundidade os impactos gerados para o ambiente escolar, as turmas
envolvidas e os professores participantes.

A professora P3 sintetiza as inumeras vantagens percebidas na execugao de

projetos para a modificagdo do ambiente escolar:

... Todos aprendem a trabalhar em grupo. Melhorou a interagdo entre os
professores. Inclui no meu projeto os professores de aulas extras, que antes
ndo participava, a professora de inglés trabalhou vocabularios do projeto,
fez um jogo com simbolos e esta confeccionando cartazes com imagem de
sustentabilidade com as palavras em inglés e a tradugdo que serao
espalhados pelos corredores do Colégio. Na aula de educagéo fisica foi
confeccionado ping-pong com jornal, brincaram e ouve muita interagao; na
aula de Musica o professor confeccionou um chocalho, usando garrafinhas
que as criangas iriam jogar fora.
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A professora P4 trouxe ao terceiro encontro um texto de Hernandez que
destacava a importancia do trabalho com projetos e da reflexdo sobre como a teoria,
explicada em aula, deve redundar em atitudes praticas e em envolvimento com
aquilo que o estudante vivencia em seu cotidiano. A tematizagao da pratica docente
propicia ao professor refletir sobre como sua pratica coloca a teoria em xeque,
confrontando saberes e colhendo percepcdes de multiplas fontes: estudantes,
professores, familia e sociedade.

Percebe-se isto com o envolvimento de todos os estudantes e também dos
pais no projeto. A professora P1 conta que a sugestdo de reutilizar uma lona de
contacgdo de histérias para a utilizagdo de brincadeiras movimentou todo o colégio.

“[...] na lona, usamos fita adesiva que da pra tirar e fazer outra brincadeira”.

“E agora toda escola empresta a lona, percebo que muda a cabeca de toda
equipe, estamos mais unidos, um colabora com o outro”. (P1)

A professora P5 valida o que a P1 contou a destacar a contribuicdo de uma
mae ao projeto: “uma mae de estudante da minha sala tem uma loja, trabalha com
toldos, como ela esta envolvida no projeto comegou doar todas as sobras de lona
para aproveitarmos em brincadeiras”.

E neste ponto que o quarto encontro foi tematizado. Partindo da percepcao
de que a pedagogia de projetos influi no ambiente escolar e na relagdo entre teoria e
pratica, buscou-se pensar no impacto gerado “fora” da escola. O quanto um projeto,
ao ser compartilhado, pode impactar na relagcdo da Escola com a familia e a
sociedade? O quanto a pedagogia de projetos pode influenciar essa relagéo
professor-estudante-familia e estudante-familia-sociedade. Esse foi o tema do
quarto encontro: Compartilhamento.

3.6 Compartilhamento: influéncias do projeto na relagdo escola-familia-
sociedade

A escola é uma “comunidade de conhecimento” e, portanto, estar aberta a
familia e sociedade é uma pratica fundamental para que esse conhecimento
ultrapasse os muros da instituicdo e seja relevante para transformagéo da sociedade

que cerca a comunidade escolar.
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Um projeto ndo é s6 uma oportunidade de demonstrar conhecimento sobre
uma tematica especifica ligando diversas disciplinas, € também uma forma de expor
conteudos importantes para a vida do estudante, proporcionando-lhe reflexdes que
modifiquem seu comportamento ou ampliem sua visdo critica acerca da tematica
debatida no projeto. Essa modificagdo de comportamento e visdo devem atingir seu
cotidiano fora da escola e impactar sua familia e sociedade com ac¢des positivas que
validem a necessidade de continuidade da educagao com projetos.

Varani e Silva (2010, p.512) destacam a importdncia da familia no
desempenho escolar das criangas, principalmente nos anos iniciais, tanto como
modelo de impulsdo, como provocadora de desinteresse, caso negligenciada essa
atencdo. As autoras destacam: “muitas vezes a familia € vista como a
impulsionadora da produtividade na escola e o distanciamento da vida estudantil de
seus filhos, como um provocador em potencial do desinteresse e da desvalorizagao
da educacéao”.

De acordo com a visdo das autoras, escola e familia sdo corresponsaveis
pelo sucesso e fracasso no rendimento escolar das criancas. Nesse sentido, um
projeto que ndo contempla a familia corre o risco de diminuir seu potencial de
alcance.

Durante o ultimo encontro foram retomados os pontos importantes dos trés
primeiros, havendo uma reflexdo sobre o amadurecimento do grupo durante a
jornada. Percebeu-se que para que a familia e a sociedade fizesse parte do projeto
era preciso compartilhar essas ideias, conceitos, praticas e percepgcdes com toda a
comunidade escolar, havendo assim, uma fus&do entre todos os frutos do trabalho
com projetos e a capacidade desse mesmo projeto de ultrapassar os limites da
escola.

No decorrer das reflexdes do quarto encontro, retomou-se a importancia da
sistematizagdo do projeto, sua estrutura, objetivos e justificativa para o tema,
rememorando o0 primeiro encontro sob a percepgdo de quem ja discute o tema
olhando para tras, visualizando erros e acertos, e percebendo que o olhar que se
tinha sobre o objeto de reflexdo no primeiro encontro ja obteve mudancas
significativas, incrementando as percepg¢des dos outros professores, das criangas e
dos conteudos tratados em cada discussao do grupo. Pode-se constatar essa

afirmacao na fala da professora P1 que ressalta:
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... Trabalhar com projetos, sai da rotina do cotidiano, do caderno, da
apostila e isso estimula as criangas, pois criam expectativas que, no
momento do projeto, sabem que as atividades sao colaborativas, em grupo,
atividades dindmicas e o mais importante € que nas atividades do projeto
conseguimos trazer os conteudos da série.

O segundo encontro também foi lembrado quando da importancia do
conteudo aplicado e da relacédo entre o curriculo a improvisacido, na busca de uma
aprendizagem significativa. A professora P3 testemunha que sua visdo sobre o
assunto foi ampliada durante a execugdo do projeto e durante a tematizagdo da
pratica.

A pedagogia de projetos € um trabalho sistematizado, organizado, ndo pode
se perder, mas ao mesmo tempo o aprendizado n&o fica restrito a modelos
mecanizados e prontos, construimos com a crianga todo o processo, até o
portfélio quando pegamos para avaliar percebemos que cada um tem uma
caracteristica diferente do outro, pois no projeto as diferentes habilidades
sao trabalhadas, respeitando a identidade de cada um, modifica o0 ambiente
da sala de aula, as relagdes, a forma de aprender, a visdo dos pais.
Modifica toda escola num ambiente de colaboragao e respeito mutuo.

A professora P4 confessa que os momentos de projeto, com sua ludicidade
inerente, eram, por vezes, mais atrativos aos estudantes que as atividades
curriculares, do caderno e preconizadas na apostila.

A P2 destacou o quanto o projeto contribuiu para a inclusdo do estudante

com Transtorno do Espectro Autista:

Como o tema tem significado para as criangas, eles participam com mais
interesse e meu estudante autista comecgou a interagir com o grupo e com
as atividades em fungdo do tema ser préoximo da realidade dele, ele
compreende o que é o lixo, o tema € real pra eles, tanto que é muito
gratificante o ver jogando o lixo na lixeira correta, até o desfralde aconteceu.

A professora P3 também se lembrou das teorias e conceitos discutidos no
terceiro encontro. Foi consenso que visualizar a pratica através dos conceitos e do
arcabougo tedrico que a fundamenta trouxe segurangca e novas ideias para o
trabalho com projetos. Como destaca a professora “agora consigo entender que
para cada atividade do projeto, devemos escrever os conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais e ndo tenho mais dificuldade em diferenciar um

conteudo do outro”.
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Ela ainda destaca o valor do conhecimento tedrico e relembra que aprendeu
muito durante a reflexdo: “o mais rico pra mim €& que hoje sei os referenciais da
pedagogia de projeto, passei a conhecer tedricos que antes desconhecia, como
Ivani Fazenda da interdisciplinaridade e Hernandez e Nogueira da Pedagogia de
Projetos”.

A professora P4 relatou que o projeto transformou o ambiente escolar: “o
envolvimento foi tanto, a vontade de aprender foi tdo intensa que nos reuniamos
para estudar as teorias para montar o Portfélio dos estudantes”.

A reagao dos estudantes e dos proprios colegas professores fez com que o
clima dentro do colégio fosse de colaboragao e respeito mutuo, o que firmou ainda
mais sua convicgao acerca da capacidade de um projeto de aliar multiplas forgcas

dentro do contexto educacional.

[...]Senti mudanga nas atitudes, por minha sala ser mais agitada, percebi
mais respeito entre eles, mudanga de valores mesmo, Aprenderam a ouvir o
outro e a falar no momento certo, percebem que o tema tem relagdo com
sua vida, um dos grandes motivos do interesse, o tema, os conteldos
trabalhados partindo do projeto ndo sido fragmentados do cotidiano do
estudante.

ApOs essa troca de percepgdes entre os professores, compartilhando com
todo o grupo suas dificuldades, melhorias, rompimento de barreiras e encantamento
com o fruto das suas atividades no projeto, percebeu-se um clima amigavel e de
entendimento mutuo, que na percepcao desta pesquisadora, renova a crencga de que
o trabalho com projetos provoca mudangas reais na pratica docente, tanto quanto
contribui para o desempenho escolar e a performance dos estudantes.

A professora P2 corrobora com essa afirmacdo quando testemunha essa

mudang¢a em si mesma:

No comego do projeto ficava preocupada com a filmagem, queria que tudo
saisse perfeito, mas fui percebendo que trabalhar com projetos nao € isso.
Devemos ser transparentes, aceitar as diferencgas, isso que € bonito! Apds o
2° encontro ja percebi em mim uma outra professora, mais ativa, dinamica,
envolvida com o tema e o0 mesmo senti com meus estudantes, tanto que
sempre querem ajudar aquele que nao consegue, mas de forma natural...na
minha sala acabaram as criticas, um respeita o outro e eu também, olho
pros meus estudantes diferente de antes.
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O foco entdo passou a ser o compartilhamento deste projeto com a insergao
da familia e da comunidade no projeto. A professora P5 conta que pais de
estudantes também se sentiram parte das atividades e que expuseram sua alegria
em ver o projeto sendo executado. “Tem pai que fala que parece que estéo inseridos
no projeto, pois participam do processo junto com seu filho, sinto que o projeto
aproximou muito a familia da escola e do professor”, confirma a professora P5.

O projeto foi exposto aos familiares em todas as fases do projeto, seja com
pesquisa envolvendo as familias, seja com lembrangas de cada etapa comemorativa
relacionada a sustentabilidade, ou mesmo, murais contendo fotos das atividades
realizadas pelos estudantes.

Como ja foi destacado nesta pesquisa, comportamentos insustentaveis e
poluidores de alguns pais e familiares foram rechagados pelos pequenos durante o
periodo de discussao sobre sustentabilidade.

A conduta com o lixo, ndo s6 na escola, como também em casa e na
vizinhanga foi alterada com o projeto. Os inumeros relatos de uma consciéncia
ambiental nascente em cada crianga contemplam validar as hipéteses construidas
em cada objetivo especifico dessa pesquisa.

Pais e familiares se envolveram doando materiais, indo a escola observar o
projeto, envolvendo-se nas atividades individuais e em grupo, e recebendo com
respeito e empatia cada mimo que o lembrava acerca da importancia da
preservagao do ambiente para sua futura geragao: seus préprios filhos.

Fotos das atividades foram compartilhadas no site do colégio e nas redes
sociais, utilizando o poder de comunicacao destas redes para intensificar o trabalho
das criangas e seu envolvimento com o conceito de sustentabilidade ambiental.

A apresentacao no colégio, com presenga dos pais foi momento de emocgao
a parte que se deu a fim de consolidar, ndo s6 a gratificagdo pelo modo, como o
trabalho com projetos rendeu numerosos frutos, como também propiciou perceber
como as modificagées nos rostos de professores, estudantes e pais envolvidos no
projeto refletiram a beleza do trabalho realizado.

Faz parte da pesquisa a reflexdo, por parte da pesquisadora, do
compartilhamento dos resultados de uma educagao com projetos, que nem sempre
podem ser percebidos pelos dados e pelas analises. Certas percepgdes estdo no
campo empirico, do que € o “ser” na educacgao, a transformacao das mentes que se

refletem na pratica.
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A conducgdo de criancas a um mundo, em que o conhecimento lhes é
oferecido, aos torrdes e que esse conhecimento precisa constituir-se em significado,
faz com que a responsabilidade da escola, pais, professores e todos os envolvidos

em educacao seja ampliada.

Figura 10 - Compartilhando o Projeto Sustentabilidade

Fonte: A autora (2019).

As imagens destacadas pela figura acima correspondem ao dia do
“‘compartilhamento” desse projeto finalizado, em um evento direcionado aos pais e a
toda comunidade escolar. Professores, estudantes, pais e o corpo funcional
emocionaram-se com a dedicacdo e a mudanca ocorrida em comportamentos e
percepcdes sobre o meio ambiente e o cuidado com o préximo.

Essas emogbes ndo podem ser transmitidas em linguagem cientifica, mas
constituem-se uma prova adicional a afirmagédo de que a pedagogia de projetos é
capaz de modificar o ambiente escolar e fomentar uma educagao significativa e de

qualidade.



104

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se diante de todos os fatos narrados e argumentos apresentados
que a pedagogia de projetos tem muito a contribuir com o desenvolvimento integral
da crianga, seja na construgdo de conhecimento de forma interdisciplinar, seja na
elaboracao de conceitos de civismo, consciéncia ambiental, social e empatia para
com o préoximo, além da aprendizagem significativa e do trabalho colaborativo.

Considerando que ambiente escolar € um espacgo de construcido de saberes
e que neles ndo se dissociam a necessidade de se relacionar, de socializar e de
viver experiéncias e colaborar, € importante transformar este espaco em um
ambiente de desenvolvimento integral.

Considerando ainda que a aprendizagem por projetos desenvolve a
curiosidade, o desejo pelo conhecimento, a vontade de questionar, inquirir e
descobrir meios de solucionar problemas propostos, o fomento a essa abordagem
nos primeiros anos de aprendizado sao ferramentas de otimizagao da aprendizagem
e da formacgao do estudante.

Tal contexto foi discutido amplamente, mas n&o exaustivamente nesta
pesquisa quando da exposi¢cado do projeto sobre sustentabilidade e sua proposta de
transformacado da consciéncia dos estudantes com o aprendizado sobre o meio
ambiente e suas multiplas interagdes: familia, comunidade escolar, professores e
pesquisadora.

A partir de uma contextualizacdo histérica, & possivel concluir que a
pedagogia de projetos é fruto de uma discussao de grandes tedricos e pensadores
que buscaram um avango para a educacdo no sentido de propiciar autonomia,
significado, formagé&o global e conhecimento interdisciplinar e flexivel aos estudantes
brasileiros.

Com base nessa contextualizagdo a inquiricdo sobre a capacidade da
pedagogia de projetos de prover este incremento potencial no desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos estudantes norteou a pesquisa e as reflexdes
oriundas dos dados coletados pela metodologia empregada.

Assim, com o objetivo de analisar a contribuicdo da pedagogia de projetos
para a organizagdo escolar na Educacgao Infantil, propds-se uma tematizagdo da

pratica docente, utilizando trés capitulos que versaram sobre a fundamentacao
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histérica, a orientagdo metodoldgica e a analise da teorizagdo buscando responder
ao objetivo geral e aos objetivos especificos que investigam a contribuicdo da
pedagogia de projetos para a formagao integral das criangas, o desenvolvimento de
uma perspectiva humanizadora, pedagdgica e inclusiva e também o oferecimento de
significado as possibilidades de organizagédo do espago escolar.

Conclui-se que o objetivo geral foi alcangado por meio dos resultados que
apontaram uma influéncia direta do projeto no comportamento dos estudantes, na
reflexdo dos professores sobre seu papel para o sucesso da estratégia de projetos e
os fatores essenciais para esse sucesso (aprendizagem significativa, trabalho
colaborativo, empatia e comprometimento, reflexdo sobre a teoria, pratica e
conteudos).

O primeiro objetivo especifico foi alcangcado quando das reflexdes nos
encontros se tornou visivel a modificagdo na consciéncia ambiental e social dos
estudantes, bem como a extrapolagdo do aprendizado com a cobranga dos
estudantes a pais e familiares que tivessem juntamente uma maior responsabilidade
ambiental para com o descarte do lixo e visdo acerca do meio ambiente e do
conceito de sustentabilidade.

O segundo objetivo especifico foi alcangado quando a estratégia empregada
pelos professores resultou em maior inclusdo, esforgo colaborativo, atengdo dos
estudantes, envolvimento pessoal, emocional e afetivo das proprias educadoras e da
mudanga de comportamento frente aos colegas de trabalho e a importancia da
sinergia entre teoria e pratica para o desenvolvimento pleno dos estudantes, objeto e
alvo maximo da educacgao.

O terceiro objetivo especifico foi alcangado por meio da anélise dos quatro
C’s propostos na metodologia, que verificou que em um contexto amplo, estudantes,
familiares e comunidade escolar entenderam o valor do meio ambiente e
desenvolveram uma consciéncia ambientalmente saudavel, que antes, ou nao
existia, ou ainda era limitada.

Também na observagdo do tema nas propostas curriculares e no aumento
potencial do tema quando trabalhado interdisciplinarmente em um projeto, unindo
professores sob a égide da colaboragao, trazendo novo significado n&o sé do tema,
como também da pratica docente colaborativa e do compartilhamento de saberes,

impressodes e ideias inovadoras.
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A busca por uma composig¢ao de conteudos e conceitos, atitudes e valores
proporcionaram nitida modificacdo na visdo dos professores, estudantes e
familiares, no que se refere ao trabalho com projetos realizados no colégio, trazendo
a familia para dentro da escola no compartilhamento do projeto com todos os
familiares e corpo funcional. A participagao de pais durante todas as atividades e o
modo sadio como encararam as transformacdes ocorridas nos estudantes que se
envolviam com a tematica demonstra que a organizagéo do espago escolar em volta
de um ou mais projetos propicia significado a aprendizagem e traz a teoria mais
préxima da pratica e vice-versa.

Enfim, a pesquisa admite que o fato de escolher uma escola com
experiéncia e estrutura para a educacao por projetos facilitou o alcance dos
objetivos, ainda que ndo diminua a importancia e a comprovacgao de que estes foram
alcangados pelo uso da estratégia em si e ndo somente pelo ambiente favoravel.

Estimula-se novas pesquisas sobre a tematizacdo da pratica docente no
ambito da aprendizagem por projetos em outros niveis de educagao e em outras
realidades escolares, bem como o emprego do sistema 4 C’s na analise de outras
pesquisas que envolvam tematizagcdo da pratica docente, visualizando o Contexto,
Curriculo, Composigao da teoria e pratica e o Compartilhamento.

No mais, ainda acima das evidéncias elencadas na pesquisa, ha a convicgao
como pesquisadora e educadora de que a pedagogia de projetos pode contribuir em
muito para a educacgao brasileira, sobretudo quando focalizada na educacgao infantil.
Além disso, a tematizacao da pratica € ferramenta impar, pela qual o docente reflete
sobre sua atuagcdo e suas motivagdes, perspectivas e conexdes a fim de se tornar
um profissional de educag¢ao nao so6 presente no século XXI, mas capaz de mediar o

conhecimento do amanha para as criangas que construirao o futuro.
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ANEXO A - TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO PARA USO,
GUARDA E DIVULGAGAO DE DADOS E ARQUIVOS DE PESQUISA

Titulo do Projeto: PEDAGOGIA DE PROJETOS NA EDUCACAO
INFANTIL: OS SIGNIFICADOS NA ORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR

Nome completo do pesquisador responsavel: Denise Alessi Delfim de
Carvalho

RG: 19.816.247-9 CPF: 058764028/69

Endereco: Avenida Rosa Cruz Molina n°: 162

Bairro: Residencial Universitario

Cidade Presidente Prudente

CEP: 19063-733 Estado de Sao Paulo

Local a ser pesquisado:

O pesquisador responsavel ou participante, retro qualificado, se declara
ciente e de acordo:

a) de todos os termos do presente instrumento, assumindo toda e qualquer
responsabilidade por quaisquer condutas, acdes ou omissdes que importem na
inobservacdo do presente e consequente violacdo de quaisquer das clausulas
abaixo descritas, bem como por outras normas previstas em lei, aqui nao
especificadas, respondendo de forma ilimitada, irretratavel, irrevogavel e absoluta
perante a fornecedora dos dados e arquivos em eventuais agdes regressivas, bem
como perante terceiros eventualmente prejudicados por sua n&o observagao.

b) de que os dados e arquivos a ele fornecidos deverdo ser usados, guardados e
preservados em sigilo e que, eventual divulgagdo dos dados, devera ser feita em
estrita observagdo aos principios éticos de pesquisa, resguardando-se ainda aos
termos da Constituicdo Federal de 1988, especialmente no tocante ao direito a
intimidade e a privacidade dos consultados, sejam eles pacientes ou n&o.

c) de que as informagdes constantes nos dados ou arquivos a ele
disponibilizados deverao ser utilizadas apenas e tdo somente para a execugao e
pesquisa do projeto acima descrito, sendo vedado o uso em outro projeto, seja a
que titulo for, salvo expressa autorizacdo em contrario do responsavel, devidamente
habilitado do setor.

d) de que eventuais informagdes a serem divulgadas, serdao unica e
exclusivamente para fins de pesquisa cientifica, sendo vedado uso das informagdes
para publicagdo em quaisquer meios de comunicagao de massa que nao guardem
compromisso ou relagdo cientifica, tais como televisdo, jornais, periddicos e
revistas, entre outros aqui nao especificados.

e) sem prejuizo dos termos da presente, que deveréo ser respeitadas as normas
da Resolugao 466/12 e suas complementares na execugao do projeto em epigrafe.

Presidente Prudente, 23 de novembro de 2018.

Nome e assinatura do pesquisador responsavel ou participante

Nome, carimbo e assinatura do responsavel pela Instituicao que autoriza a
utilizacdo dos dados e arquivos.
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ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO

Noés, abaixo assinados, pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado
“PEDAGOGIA DE PROJETOS NA EDUCACAO INFANTIL: OS SIGNIFICADOS NA
ORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR”, declaramos que conhecemos e cumpriremos 0s
requisitos da Resolugdo CNS 466/2012, da Norma Operacional 01/2013 e do Regimento
Interno do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Oeste Paulista - UNOESTE.

Garantimos que os beneficios resultantes do projeto retornardo aos participantes
da pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou
agentes da pesquisa.

Declaramos ainda nos comprometer a anexar os resultados deste projeto na
Plataforma Brasil, sob a forma de Relatério de pesquisa, garantindo o sigilo relativo as

propriedades intelectuais e patentes industriais.

Presidente Prudente, 30 / novembro / 2018.

Nome e assinatura do orientador responsavel
Nome do departamento

Nome e assinatura do pesquisador
Nome do curso
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Pedagogia de Projetos na Educacéao Infantil: Os significados

na organizagao de espaco escolar”

1.

Nome da Pesquisadora: Denise Alessi Delfim de Carvalho

Nome da Orientadora: Dr? Danielle Aparecida do Nascimento dos Santos

Natureza da pesquisa: seu(a) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade estudar a Pedagogia de Projetos e suas contribuigbes

para a organizagao do espago escolar na Educagéo Infantil.

Participantes da pesquisa: esta pesquisa sera desenvolvida em uma escola de
educacdo basica privada, no primeiro semestre de 2019, junto a 5 professoras e 82
alunos da Educacéo Infantil, na cidade de Presidente Prudente/SP

Envolvimento na pesquisa: ao permitir a participagdo de seu filho(a) neste
estudo a(o) sra(sr.) permitira que a pesquisadora observe atividades didatico-
pedagogicas junto com as participantes baseadas em Pedagogia de Projetos,
elaboradas pela professora do mesmo para assim analisar como a Pedagogia de
Projetos contribui para a organizagdo de um espago escolar, na Educagdo Infantil,
centrado no estudante, tornando-o mais interativo e diné@mico em uma perspectiva para
todos. Vale ressaltar que para alcancar os objetivos da pesquisa sera proposta a
tematizacdo da pratica. Esse procedimento consistira na proposicdo de analise das
atividades didaticas realizadas pelas professoras e estudantes, buscando estudar as
teorias e perceber as intervengbes necessarias ao longo do processo. As professoras
serdo convidadas a participar da pesquisa e sera acordado com os participantes a
forma de registro dos encontros de tematizagéo (video, audio ou diario de bordo). Serdo
propostos, no minimo, 4 encontros (um por més, durante dois bimestres) para a
sistematizacdo dos dados na fase de coleta. A intengcdo é tornar o professor capaz

descobrir as teorias que guiam a pratica pedagogica real.

A Sra tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a Sra.
Sempre que quiser podera pedir mais informagdes sobre a pesquisa através do telefone

da pesquisadora do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em
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Pesquisa, que é o ¢6rgdo que avalia se ndo ha problemas na realizagdo de uma

pesquisa com seres humanos.

Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa nao infringe as normas legais e
ética e ndo envolve nenhum risco a saude fisica ou mental da Sra. Os procedimentos
adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos conforme Resolu¢do no. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum
dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora (e/ou equipe de pesquisa)
terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao
publicar os resultados dessa pesquisa.

Beneficios: ao participar desta pesquisa seu filho tera oportunidade de participar de
atividades didatico-pedagogicas ludicas e dindmicas. Esperamos que este estudo tfraga
reflexées importantes sobre o seu trabalho com a Pedagogia de Projetos onde refletira
sobre a propria pratica de sala de aula, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa analisar os resultados da aplicagdo do trabalho
por projetos na formagdo dos alunos e na organizagdo do espago escolar, e descrever
como essas acdes podem ser relevantes para a formacgao integral dos alunos, onde a
pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo
das informagdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

Pagamento: a Sra nédo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,

bem como nada sera pago por sua participacéo.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para

participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro
que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a execucao do trabalho de
pesquisa e a divulgagcédo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
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ANEXO D - DECLARAGAO DO PARTICIPANTE

Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu,

, de forma livre e

esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: Denise Alessi Delfim de Carvalho
Orientador: Dr? Danielle Aparecida do Nascimento dos Santos

Contato:

CEP/UNOESTE - Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNOESTE:
Coordenadora: Profa. Me. Aline Duarte Ferreira/ Vice-Coordenadora: Profa.
Dra. Gisele Alborghetti Nai. Enderego do CEP: Coordenadoria de Pesquisa,

Desenvolvimento e Inovagao (CPDI)
UNOESTE - Campus | - Bloco B2 - 1° andar
Rodovia Raposo Tavares, Km 572 - Bairro Limoeiro

Presidente Prudente, SP, Brasil, CEP 19067-175 - Telefone do CEP: (18) 3229-
2079 - E-mail: cep@unoeste.br - Horario de atendimento do CEP: das 8 as 12h e
das 13:30 as 17:30h.

Pagina 2 /2



ANEXO E - DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO PARA CONTATO COM OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Declaro, a fim de viabilizar a execugao da pesquisa intitulada "--------------- ", sob a
responsabilidade do(s) pesquisador(es) =========-=--- , que o(s) mesmo(s) esta(ao)
autorizado(s) a manter contato com os participantes da pesquisa vinculados a
Instituicdo (Escola, Hospital, etc.)

no periodo de a

De acordo e ciente,

120

--- de ----- de -------
*Nome:
CPF:
Funcgao/Cargo:

*Assinatura do responsavel pela infra-estrutura onde sera realizada a pesquisa.

Obs.: Cada local envolvido no projeto de pesquisa devera apresentar esta
declaragdo em separado.
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ANEXO F - DECLARAGAO DE INFRA-ESTRUTURA E AUTORIZAGAO PARA
USO DA MESMA

Declaro, conforme os Regulamentos dos Programas de Pesquisa Institucionais, a
fim de viabilizar a execugdo da pesquisa intitulada "-----", sob a responsabilidade
do(s) pesquisador(es) ==========--- , que o(a) local abaixo nomeado, conta com toda a
infra-estrutura necessaria para a realizagdo da pesquisa e que o(s) pesquisador(es)

acima citado(s) esta(do) autorizado(s) a utiliza-la.
LOCAL:
INFRAESTRUTURA:

De acordo e ciente,

---de ----- de -------
*Nome:
CPF:
Funcgao/Cargo:

*Assinatura do responsavel pela infraestrutura onde sera realizada a pesquisa.

Obs.: Cada local envolvido no projeto de pesquisa devera apresentar esta

declaracdo em separado.
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