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RESUMO

Competéncia leitora em lingua materna no ensino fundamental.

A presente pesquisa objetivou analisar como ocorre a compreensao leitora em
lingua materna na Educagdo Fundamental Il. Envolveu, como sujeitos, alunos do
oitavo ano (sétima série) deste nivel escolar, de uma escola publica de um
municipio da Regido de Presidente Prudente (SP). O objeto da analise se limitou as
respostas dadas pelos alunos as questdes (de interpretagcdo dos textos contidos em
uma Antologia, organizada pela pesquisadora), aplicadas para identificagdo do perfil
dos leitores pesquisados. Justificou-se a importancia da investigacdo proposta, em
razao dos desafios que ainda se colocam ao professor na construcdo de leitores
aptos a uma compreensao total do texto, incluindo a interagdo dos receptores com o
contexto do texto e do autor, como recomendam os estudos semiéticos de Mikhail
Bakhtin e de outros estudiosos do assunto, de acordo com as referéncias
bibliograficas selecionadas. Como resultados, a partir da analise dos dados obtidos,
foi efetuada uma identificagdo dos modos incompletos de leitura dos alunos como
potenciais indicadores dos conceitos e praticas de ensino de leitura, trabalhados
com os sujeitos da pesquisa, neste nivel de escolarizagdo. Tratou-se de uma
pesquisa qualitativa, com base em estudos de Ludke e André (1986) e de
Gonsalves (2005); constaram, ainda, nas referéncias, os pressupostos teoricos da
Semidtica Russa Bakhtiniana (1986) e outros estudos, que auxiliaram para
confirmar a hipotese inicial da existéncia de procedimentos metodologicos
inadequados para a formacao de leitores criticos no Ensino Fundamental, um
problema que, lamentavelmente, continua a desafiar educadores dos diferentes
niveis de ensino.

Palavras-chave: Ensino/aprendizagem de Leitura; Niveis de Leitura; Educacao
Fundamental.



ABSTRACT

Reader in native language competence in primary education.

This paper analyzes how reading comprehension in mother tongue in Elementary
Education Il occurs. Involved as subjects, students in the eighth grade (seventh
grade) level of this school, a public school in a town in the region of Presidente
Prudente (SP). The object of the analysis was limited to the answers given by
students to the issues (interpretation of the texts contained in an anthology,
organized by the researcher), applied to identification of the profile of the readers
surveyed. Justified the importance of the proposed research, because of the
challenges still faced by the teacher in the building eligible for a full understanding of
the text, including the interaction of receptors with the textual context of the author
and readers, as recommended by semiotic studies Mikhail Bakhtin and other
scholars of the subject, according to the references selected. As results from the data
analysis was performed identification of incomplete ways of reading the students as
potential indicators of the concepts and practices of teaching reading, worked with
the research subjects, this level of schooling. This was a qualitative study, based on
studies Ludke and André (1986) and Gonsalves (2005); still consisted, in the
references, the theoretical assumptions of semiotics Russian Bakhtinian (1986) and
other studies, which helped to confirm the initial hypothesis of inadequate for the
formation of critical readers in elementary school, a problem that, unfortunately
methodological procedures, continues to challenge educators of different levels of
education.

Keywords: Teaching / Learning of Reading; Levels of Reading; Elementary
education
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INTRODUGAO

Soares (2003, p. 45) destaca que “as pessoas se alfabetizam,
aprendem a ler e a escrever, mas nao assumem a pratica da leitura e da escrita; ndo
se envolvem com as praticas sociais de escrita e poucos leem livros, jornais,
revistas”.

O problema, apontado pela autora, instigou a realizacdo desta
pesquisa, pois representar, comunicar e expressar sao atividades de construgao de
significado, relacionadas a vivéncias que se incorporam ao repertério de saberes de
cada individuo, desde o inicio da Educagéo Basica.

Segundo a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, “os sentidos
sdo construidos na relagao entre a linguagem e o universo natural e cultural em que
nos situamos” (SAO PAULO, 2010, p. 18). Acrescenta que &, na adolescéncia, que
se adquire a qualidade dos instrumentos para compreender e agir sobre 0 mundo
real.

Em relagcdo a leitura, sua concepcao enquanto processo interativo
(leitor x texto), (leitor x contexto), (leitor x autor) e sua pratica em sala de aula,
apontam para inadequagbdes metodolégicas identificadas por varios estudiosos do
assunto. Nas palavras de Coracini (2002, p. 19) “raramente sdo permitidas, em aula,
outras leituras que ndo sejam a do professor, ou melhor, do livro didatico que o
professor respeita como portador da verdade (...)". E, acrescentamos, com base em
outros tedricos como Kleiman (2004), Koch e Elias (2010), Geraldi (2001),
Marcuschi (2008), Travaglia (2005), que, muitas vezes, os textos s&o utilizados para
leitura apenas sob o pretexto de realizagdo de um estudo de gramatica ou sobre
vocabulario.

Dessa forma, o texto perde, totalmente, sua funcido essencial que é a
de provocar efeitos de sentidos sociais no leitor-aluno. Assim, quando se faz o que
se chama entendimento do texto, o professor, muitas vezes, procede as perguntas
de interpretacdo, que se limitam a exigir dos alunos, simplesmente, o
reconhecimento ou localizagdo das respostas explicitas nas superficialidades do

texto, sem o vinculo necessario com a contextualizagdo do mesmo.
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Sendo assim, aprender a ler tem sido abordado nas escolas, como
mera descoberta do significado literal das palavras; como exercicio oral de
pronunciacdo correta e atividade de localizacdo de informacbes episddicas,
conteudisticas, dos textos.

As ultimas avaliacbes externas identificaram que a pratica social da
leitura nao esta presente na vida dos alunos, pois indicadores como os citados pelo
(Sistema de Avaliacdo Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo) SARESP
(2011), Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM (2011) e SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educagédo Basica) revelam que as habilidades de leitura ndo estédo
desenvolvidas.

Nessa perspectiva, vé-se uma preocupagao constante com o ensino da
leitura nesse ambito da educacido. No entanto, mesmo com todas essas medidas,
ainda ndo se conseguem obter resultados significativos na area da leitura. Onde
estara o problema, se com todos esses procedimentos n&do estdo sendo formados
leitores completos? O problema estara na forma como os professores conduzem os
processos de leitura ou se encontra no ambito familiar ou nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, Ciclo 1? Como conseguir construir uma comunidade de leitores criticos
aptos a descoberta dos sentidos explicitos e implicitos no texto lido? Estas e outras
questdes propulsionam outras pesquisas para complementacao de uma analise das
dificuldades e desafios dos docentes na formacéao de leitores criticos.

Com o levantamento prévio de todas essas questdes supracitadas,

este estudo teve como objetivos:

Objetivo Geral

e Analisar como ocorre a compreensao leitora em lingua materna na

Educacao Fundamental Il.

Objetivos Especificos

e l|dentificar, na caracterizagcdo dos modos de leitura dos sujeitos da

pesquisa, suas possiveis dificuldades, inadequacdes, caréncias

culturais.



12

Identificar se o(s) texto(s) esta (do) sendo compreendido(s) pelos
sujeitos da pesquisa como processo interativo social (leitor x texto /
leitor x autor / leitor x contexto) e inferir, a partir dos conceitos e modos
de leitura revelados pelos alunos, se o texto esta sendo trabalhado de
forma adequada, no Ensino Fundamental, para a constru¢ao de leitores

criticos.

Interpretar se os alunos revelam competéncia leitora desejavel para
uma compreensao total dos textos nos trés niveis de significagédo e
formacéo necessaria da condicéo de leitores criticos.

Inferir a concepgédo e as praticas de ensino da leitura na Educagao
Fundamental, na série selecionada para estudos (72 série) a partir da

analise das leituras efetuadas pelos sujeitos da pesquisa.

Justifica-se, portanto, a realizagdo desta investigagao, tendo em vista a

hipétese da utilizagdo, no Ensino Fundamental, de procedimentos metodoldgicos

inadequados, para a formacao de leitores criticos. Além disso, a relevancia deste

estudo estd associada a questdo da iniciativa de todos os orgaos ligados a

educacdo, como a SEE (Secretaria de Educagédo do Estado de Sdo Paulo), MEC

para formarem leitores construtores do seu préprio conhecimento, implantando

projetos como a “Hora da Leitura” e disciplinas como a Leitura e Producédo Textual,

que integram o Curriculo do Ensino Fundamental, ciclo Il. Além disso, ha cursos de

capacitagcao para os professores, todos voltados para a questdo da leitura, com o

objetivo de formar leitores ativos, e, recentemente, foi implantada, em algumas

escolas do Estado de Sao Paulo, a “Sala de Leitura”.

Capitulos

Organizag¢ao da Dissertagcao

A presente pesquisa esta dividida em quatro partes: Introdugéo,
[, Il, Il e Consideragcbes Finais. O primeiro capitulo, intitulado

“Apresentacao dos pressupostos tedricos basicos para o desenvolvimento da

pesquisa” apresenta a parte tedrica deste estudo (sobre Texto, Linguagem,

Significagdo e Leitura), embasada nas reflexdes semidticas de Bakhtin (1989) e de
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mais estudiosos sobre o assunto como Kleiman (2004), Koch e Elias (2010), Geraldi
(2001), Marcuschi (2008), Travaglia (2005), Vygotsky (1989) e outros estudiosos que
auxiliaram para o desenvolvimento da pesquisa.

O capitulo I, “A Competéncia Leitora em Lingua Materna no Ensino
Fundamental”: apresenta como a escola procede em relacdo a concepgao de
leitura e quais acdes a Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo - SEE
realiza para formar leitores ativos e criticos. E como a pesquisa esta direcionada a 72
série do Ensino Fundamental, ressalta-se, ainda, neste capitulo, os conceitos e
praticas de ensino de leitura, viabilizados neste nivel de escolarizagao.

Ja no capitulo lll, “Desenvolvimento da Pesquisa Qualitativa”
apresenta-se a elaboragdo do questionario aplicado aos sujeitos da pesquisa e
descreve-se a organizagao da Antologia dos textos (que foram retirados pela
pesquisadora, de uma avaliagdo diagndstica da SEE- Material utilizado pela
Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo: Avaliagdo da Aprendizagem em
Processo; Comentarios e Recomenda¢cbées Pedagdgicas de Lingua
Portuguesa). O capitulo é encerrado com a descricgdo dos dados obtidos dos
questionarios aplicados sobre o uso da Antologia em sala de aula.

Nas Considerag¢oes Finais, sdo elaboradas as reflexdes sobre os
dados analisados na pesquisa.

A presente investigagao almeja, assim, contribuir de forma modesta, na
identificacdo critica das inadequacgdes existentes no percurso da leitura efetuada
pelos alunos e deteccdo final sobre os conceitos e praticas de leitura repassados
aos sujeitos da pesquisa até este nivel de escolarizagdo. Posteriormente, sera
realizado um retorno a unidade escolar pesquisada, para uma apresentagao oral e
debate dos resultados obtidos do estudo. Na sequéncia, objetiva-se, ainda, a
publicacdo de partes da pesquisa e oferta deste material a biblioteca da escola, para
discussdes e atividades de planejamento de formagéo dos docentes.
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1 APRESENTAGCAO DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS BASICOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

1.1 A Nogao de Texto

A presente pesquisa se centra, neste topico inicial, em uma definicdo
atualizada de texto, conforme estudos de Marcuschi (2008), Koch e Elias (2010),
Costa Val (1999), que ressaltam a natureza discursiva, intertextual e sdcio-
pragmatica do texto.

Sabe-se que a comunicagdo linguistica ndo se da em unidades
isoladas, tais como fonemas, morfemas ou palavras soltas, mas sim em unidades
maiores, ou seja, em textos. Os mesmos possuem carater enunciativo e nao
meramente linguistico. Sendo o texto um ato enunciativo, estd em permanente
elaboracdo ao longo de sua histéria e das varias recepgdes realizadas pelos seus
diversos leitores (MARCUSCHI, 2008). Ainda de acordo com o autor, o texto pode
ser considerado como um tecido estruturado, uma entidade de comunicacdo e um
artefato socio-histérico, que possui, portanto, significagao.

Sendo assim, de acordo com Marcuschi (2008), pode-se afirmar que o
texto € uma (re) construgdo do mundo e ndo uma simples refracdo ou reflexo do
mesmo. Um evento linguistico concentra agdes linguisticas, sociais e cognitivas.

Segundo Beaugrande (apud MARCUSCHI, 2008, p.80) “[...] o texto ndo
€ uma simples sequéncia de palavras escritas ou faladas, mas um evento
comunicativo”; como tal definigdo envolve muitos aspectos, torna-se dificil sua
explanagao completa. Em esséncia, Marcuschi frisa as seguintes implicagdes diretas

dessa posigao:

. O texto é visto como um sistema de conexdes entre varios elementos,
tais como: sons, palavras, enunciados, significagbes, participantes,
contextos, acdes etc.

. O texto é construido numa orientacdo de multissistemas, ou seja,
envolve tanto aspectos linguisticos como n&o linguisticos no seu
processamento (imagem, musica) e o texto se torna em geral multimodal,

. O texto € um evento interativo e ndo se da como um artefato
monoldgico e solitario, sendo sempre um processo e uma coprodugao
(coautorias em varios niveis);

. O texto compde-se de elementos que sdao multifuncionais sob varios
aspectos, tais como: um som, uma significagdo, uma instrugdo etc. e deve
ser processado com esta multifuncionalidade. (MARCUSCHI, 2008, p.80)
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Para Koch e Elias (2007, p. 26) “o texto pode ser concebido como
resultado parcial de nossa atividade comunicativa, que compreende processos,
operagoes e estratégias que tém lugar na mente humana, e que sao postos em agao
em situagdes concretas de interagao social”; ou seja, o texto é concebido em varias
situacbes comunicativas que se apresentam aos falantes de uma determinada
lingua, em razdo do convivio em uma determinada sociedade. Os textos sdo o
resultado das atividades verbais e nao verbais dos individuos, que direcionam suas
agdes comunicativas para atingir seus fins sociais.

Diversos autores destacam, na definicao de texto, a natureza verbal e
ressaltam sua funcdo social. Por exemplo, Costa Val (1999, p. 3) define “texto ou
discurso como ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extensao, dotada
de unidade sécio-comunicativa, semantica e formal”. Assim, o texto se caracteriza
por sua unidade formal, material e seus constituintes linguisticos devem estar
integrados uns aos outros, para que ele se torne e seja percebido pelo recebedor,
como um todo significativo, de fungdo comunicativa.

O texto deve preencher alguns requisitos para sua formulagdo, mas
estes ndo sdo condigbes necessarias nem suficientes. A textualidade se da como
um sistema equilibrado de relagbes entre forma e conteudo e ndo como a
observancia de uma gramatica ou um conjunto de regras de boa-formagéo.
(MARCUSCHI, 2004).

Ainda de acordo como o autor (MARCUSCHI, 2004), o texto € uma
proposta de sentido e que esta disponivel a varias interpretagdes. Mas todo cuidado
€ pouco, pois o texto ndo € uma caixinha de surpresas; se assim fosse, ninguém se
entenderia e viveriamos em eterna confusdo; ha limites para a compreensao de um
texto.

Nesta visdo, de Marcuschi (2004, p. 34), a coeréncia de um texto “é
uma perspectiva interpretativa do leitor e ndo se acha inscrita de forma completa e
univoca no texto. O mesmo pode ter coeréncias diversas e, ao carecer de
evidéncias, o leitor constréi a sua”. Como nem sempre o leitor é feliz nesta
construgdo, pode acabar falseando informagdes; outro item relevante para a
compreensao de um texto sdo os conhecimentos individuais; estes sdo, até mesmo,
decisivos, ndo s6 como base para percepcdo do que esta sendo dito, mas para

estabelecer sentidos e relacdes entre eles, no texto e fora dele.
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Nesta perspectiva tedrica de Marcuschi (2004), como o texto é um
evento que se da na relagdo interativa e na sua situacionalidade, sua funcao
principal ndo sera a de fornecer informacdes. Os efeitos de sentido sao produzidos
pelos leitores ou ouvintes na relagao com os textos, de modo que a compreensao é
oriunda do trabalho conjunto dos produtores e receptores em situagdes reais de
comunicagao, pois o sentido do texto ndo se encontra no leitor, nem no texto, nem
no autor, mas ele se da como um efeito das relagdes entre eles e as atividades
desenvolvidas. Nessas perspectivas, pode-se dizer que textos sao sistemas
instaveis e sua estabilidade é sempre um estado transitério de adaptagcdo a um
determinado objetivo e contexto.

Ainda em relacao aos efeitos de sentido do texto a serem percebidos

pelo leitor, Koch e Elias (2010, p.58) afirma que:

[...] o receptor (interpretador) fara todo o possivel para estabelecer um
sentido para a sequéncia que recebe, por mais absurda, incoerente, sem
sentido que ela possa parecer: ele ira construir as relagbes que nao figuram
explicitamente no texto, usando para isso todos o0s recursos a sua
disposigao; buscara um contexto, uma situagdo em que a sequéncia dada
como incoerente faga sentido e se torne coerente, constituindo um texto.

Portanto, o texto s6 sera incoerente se seu autor ndo souber adequa-lo
a situacdo, levando em consideracdo a intengdo comunicativa, objetivos,
destinatario, regras socioculturais, outros elementos da situagdo, uso dos recursos

linguisticos.

1.2 Concepgoes de Linguagem

Estudiosos como Chaui (1995) e Petter (2004) muito tém contribuido
para o reconhecimento da natureza histérico-social, cultural, ideoldgica, da
linguagem.

Em sua obra Petter (2004) ressalta que os textos, que relatam a
origem do mundo, estabelecem uma associacao entre a linguagem verbal e o poder
de criacdo. Com isso, fica evidente que o fascinio que a linguagem exerce sobre o
homem provém desse poder que permite ndo s6 nomear/criar/transformar o

universo real como também a troca de experiéncias. Sendo assim, para Petter
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(2004, p.11) a linguagem verbal “é entdo, a matéria do pensamento e o veiculo da
comunicagao social’. Se a linguagem verbal é o veiculo da comunicagao, pode-se
dizer que nado ha sociedade sem comunicagdo, ja que tudo que se cria como
linguagem ocorre em sociedade.

Para Petter (2004, p.11), “a linguagem é relativamente autbnoma,
como expressao de emocgoes, ideias, propositos, orientada pela visdo de mundo,
pelas injungdes da realidade social, histérica e cultural de seu falante”, pois o
individuo a utiliza para se comunicar, demonstrar suas ideias, sentimentos, de
acordo com a sociedade a qual pertence.

Dessa forma, pode-se dizer que a linguagem é inseparavel do homem,
sendo um instrumento pelo qual ele influencia e é influenciado. Em outros termos, a
linguagem se manifesta pelo didlogo de dois eixos de significagao: o paradigmatico
(de ordem coletiva, cultural) e o sintagmatico (de ordem pessoal, subjetiva).
Convencéo e Criacdo se mesclam, assim, nos atos de linguagem.

Segundo Chaui (1995, p.137),

além da “linguagem ser a base mais profunda da sociedade humana, ela
estda sempre a nossa volta, [...] envolvendo nossos pensamentos e
sentimentos [...] € um fio profundamente tecido na trama do pensamento, é
o] teso~uro da memédria e a consciéncia vigilante transmitida de geragao a
geracgao.

E através da linguagem que o homem consegue descobrir sua
ignorancia e, ao mesmo tempo, aprender com os outros sem questionar se as
palavras sdo verdadeiras ou falsas. Sendo assim, a linguagem, para Chaui (1995,
p.197), “pode ser cosmético, maquiagem ou mascara para dissimular ou ocultar a
verdade sob as palavras”.

Dizer que um individuo é um ser falante significa dizer que ele tem e é
linguagem, que a mesma € uma criagdo humana, ou seja, uma instituicao
sociocultural. Assim sendo, a linguagem é a via de acesso ao mundo e ao
pensamento, envolvendo o individuo e o habitando, assim como ele a envolve e a
habita.

Para Chaui (1995, p.147), “ter experiéncia da linguagem é ter uma
experiéncia espantosa, pois emitimos e ouvimos sons, escrevemos e lemos letras,
mas sem que saibamos como, experimentamos sentidos, significados, significagdes,

emocdes, desejos e ideias”.
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Ao longo dos anos, a linguagem humana tem sido definida de formas
variadas, que, segundo Koch (2001, p.9) podem ser sintetizadas em trés definicoes
principais: como “representagao (‘espelho’) do mundo” e do “pensamento, como
instrumento” (“ferramenta”) de comunicacdo e como “forma (‘lugar’) de acéao e
interacéo”.

Dessas concepgdes, sem duvida, a mais antiga é a primeira, que
permanece, inclusive, atualmente. Segundo essa concepgédo, o homem faz uso da
linguagem para representar para si 0 mundo; com isso, deixa claro que a fungéo da
lingua € representar, refletir o pensamento e seu conhecimento de mundo. A
segunda concepgao considera a lingua como cédigo, o qual o locutor utiliza para se
comunicar com seu interlocutor. Nesta concepcao, o objetivo da linguagem ¢é a
transmissao de informacdes. E, finalmente, a terceira concepcédo € a que tem a
lingua como atividade, forma de agdo e como local de interagao, possibilitando aos
integrantes de uma sociedade praticar os mais variados tipos de atos, que exigirao
dos mesmos, reagdes e/ou comportamentos que estabelecerdo vinculos e
compromissos que, até, entdo nao existiam. Geraldi considera (1997, p.26) a
linguagem “como um jogo, pois as agdes linguisticas se dao entre um eu e um tu,
fazendo com que a interagédo verbal funcione como um jogo, onde os participantes
estabelecem regras e um age sobre o outro”.

De acordo com Travaglia (2005, p.21), uma questao relevante para o
ensino de lingua materna é a forma como o professor compreende a linguagem e a
lingua, em termos de ensino da lingua; e, dependendo de como ele compreende a
natureza da linguagem e da lingua, ocorre uma alteracdo no modo de estruturacao
do seu fazer pedagoégico. Sendo assim, a concepgao de lingua e linguagem é
relevante para postura que o professor assume em relagao ao ensino.

Tem-se levantado trés possibilidades distintas de conceber a
linguagem: a primeira concepg¢ao vé a linguagem, segundo Travaglia (2005), como
‘expressao do pensamento”, ou seja, as pessoas nao se expressam bem porque
nao pensam, pois a expressdo € construida no interior da mente, sendo sua
exteriorizagdo apenas uma tradugdo. Nas palavras de Travaglia (2005, p.21): por
esta concepgéao apontada, “a enunciagao € um ato monoldgico, individual, que n&o é
afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em

que a enunciacao acontece”.
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Ja a segunda concepgdo vé a linguagem como ‘“instrumento de
comunicagao”, como meio objetivo para a comunicagédo. Nessa concepg¢ao, a lingua
€ concebida como um cddigo, ou seja, como um conjunto de signos que se
combinam de acordo com as regras, podendo, assim, transmitir uma mensagem de
um emissor a um receptor. Além do mais, a lingua tem que ser dominada pelos
falantes, pois € um ato social que envolve, pelo menos, duas pessoas e € preciso
que o coédigo seja utilizado de forma semelhante, preestabelecida para que
aconteca de maneira efetiva a comunicacdo. Nessa concepg¢ao, o emissor tem, em
sua mente, uma mensagem, informagdes para transmitir a um receptor. Segundo
Travaglia (2005, p.22), para isso, o emissor coloca a informagdo em codigo
(codificagdo) e a remete para o outro através de um canal (ondas sonoras ou
luminosas). O outro recebe os sinais codificados e os transforma de novo em
mensagem (informag&o). E a decodificagao.

E a terceira concepgdo, também apontada por Travaglia, vé a
linguagem como “forma de interagao”; aqui se entende que o individuo faz uso da
lingua ndo somente para transmitir mensagens e informagdes, mas para interagir
com seu interlocutor, atuar sobre o mesmo.

Portanto, de acordo com Travaglia (2005, p.23), a linguagem é

um lugar de interagdo humana, de interagao comunicativa pela produgao de
efeitos de sentido entre interlocutores, em uma determinada situacédo e um
contexto seja sécio historico e ideoldgico. [...] o didlogo € que caracteriza a
linguagem.

A interagédo é importante tanto para o ensino da lingua materna como
no ensino da lingua estrangeira, pois ao interagir com as demais pessoas nessa
lingua-alvo, o aluno estara trocando conhecimentos culturais e, para que a

comunicacgao se efetive, € necessario que haja interagao entre os interlocutores.

1.3 Linguagem: sociedade e cultura

Para Chaui (1995, p. 290), a palavra cultura assume sentidos distintos,
por exemplo, nas frases a seguir: “Pedro € muito culto, conhece varias linguas,
entende de arte e de literatura”; “Imagine! E claro que o Luis ndo pode ocupar o

cargo que pleiteia. Ndo tem cultura nenhuma. E semianalfabeto.” A cultura &, pois,
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identificada, nestas frases, como o dominio de certos conhecimentos (linguas, artes
literatura, ser alfabetizado). Referem-se ao fato de ter e ndo ter cultura, ser ou nao
ser culto. Neste sentido, possuir o dominio da cultura é visto como algo positivo,
enquanto ser “inculto” é visto como algo negativo. A segunda frase deixa claro que a
cultura habilita alguém a ocupar um cargo, e, se ndo tem cultura, 0 mesmo nao esta
habilitado para tal cargo. As frases sugerem que ter cultura ou ser culto € 0 mesmo
que ser importante, ser superior.
Ja em outra frase, a cultura pode ndo aparecer como propriedade de
um individuo, mas como qualidade de uma coletividade, (franceses, alemaes e
brasileiros, por exemplo): “Nao creio que a cultura francesa ou aleméa seja superior a
brasileira. Vocé acha que ha alguma coisa superior a nossa musica popular.”
Nas primeiras frases, analisadas anteriormente, “culto” e “inculto”
surgem como diferengas sociais. Segundo Chaui (1995, p. 291), dizer que alguém
€ inculto porque é semianalfabeto deixa transparecer que cultura é algo que
pertence a certas camadas ou classes sociais privilegiadas, enquanto que a

incultura esta do lado dos néo-privilegiados socialmente, portanto, do lado
do povo e do popular.

Ja na frase utilizada por ultimo, “Nao creio que a cultura francesa ou
alema seja superior a brasileira. Vocé acha que ha alguma coisa superior a nossa
musica popular”’, de acordo com Chaui, estariamos diante de uma contradigéo, pois
como poderia haver cultura popular, se o popular é inculto?

Citemos outra frase de Chaui (1995, p. 291) que se refere a
conferéncia sobre cultura de massa e introduz um novo conceito para a palavra
cultura. “Ouvi uma conferéncia que criticava a cultura de massa, mas me pareceu
que a conferencista defendia a cultura de elite.” Nessa frase, diz Chaui (1995), nédo
se trata de pessoas cultas ou incultas, nem de uma coletividade que possui uma
atividade cultural que possa ser comparada a de outras. A frase nao revela,
segundo ela, o que é cultura; apenas passa a ideia de que, numa mesma
sociedade, pode haver dois tipos de cultura: a de massa e a de elite, dependendo
de sua origem e de sua destinagdo, pois “cultura de massa” tanto pode significar
‘originada na massa” quanto “destinada a massa”, e o0 mesmo pode ser dito da
“cultura de elite.”
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Outra frase, também utilizada por Chaui, em suas reflexdes (1995, p.
291) passa a ideia de cultura de modo diferente das demais frases citadas acima:
fala-se sobre a cultura dos guaranis, mas a mesma aparece em duas
manifestagdes: na guerra e na religidao, que ndo tém nada a ver com a posse de
conhecimentos, atividades artisticas, massa ou elite. Consideremos a frase: “O livro
de Silva sobre cultura dos guaranis € bem interessante. Aprendi que o modo como
entendem a religido e a guerra € muito diferente do nosso.” Nessa frase, a cultura
aparece como algo dos guaranis — e como alguma coisa que nao se limita ao campo
dos conhecimentos e das artes, pois se refere a relagdo dos guaranis com o
sagrado (religido) e com o conflito e a morte (a guerra).

De acordo com Chaui (1995, p.290), essas frases e muitas outras que
fazem parte do dia-a-dia indicam que a palavra cultura (ou seus derivados como
culto e inculto) € empregada em sentidos muito diferentes, e muitas vezes,
contraditorios.

Nessa perspectiva tedrica de Chaui, é relevante que a escola forme
cidadao, com capacidade de ser sujeito de seu proprio discurso e nao de discursos
alheios, para ser ativo na sociedade em que atua, podendo questionar e ao mesmo

tempo transformar/contornar situagcdes que Ihe aparecem em seu cotidiano social.

1.4 A Linguagem e a Escola

Muito se discute sobre o papel da escola na atuacao das praticas de
leitura no Ensino Fundamental. Na visdo de Almeida (2001, p.16) a escola, muitas
vezes, se esquece de que a educacdo € um problema social e a encara como

problema pedagdgico. Sem o menor respeito pelas

condigbes de vida de seus alunos, impondo-lhes modelos de ensino e
contelidos que servem para conservar a situagdo em que esses alunos se
encontram. E comum professores de portugués, ensinar analise sintatica a
criangas desnutridas, palidas, que ao término das aulas, onde nao faltam
castigos e broncas séo condicionadas a distinguir o sujeito de uma oragéao.
Esses alunos passardo anos na escola, distinguindo sujeitos em oragoes,
mas dificilmente serdo sujeitos de suas proprias historias.
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Segundo Leite (2001, p.22), “a linguagem nao é simplesmente emissao
de sons, nem uma traducdo imperfeita do pensamento [...] é a criagado de sentido,
encarnacgao de significacdo e, como tal, da origem a comunicagao”.

Na medida em que a escola tem, como pratica primordial, o ensino da
lingua, visando tdo somente a produgado correta da norma culta, deixa de lado a
concepcao de linguagem como interagdo. Por isso, na escola, os alunos n&o
escrevem livremente; fazem redacgdes, imitando a fala do outro e ndo a sua,
seguindo sempre modelos determinados pelos professores; com isso ndo leem
livremente, mas resumem, ficham, classificam personagens, rotulando obras,
buscando limitar a riqueza da mensagem da literatura por meio de uma leitura
padronizada dos sentidos literais da linguagem do texto.

Por outro lado, ha professores que, inconformados com o
tradicionalismo do ensino, tém tentado superar, na pratica, a dicotomia
lingualliteratura, buscando integrar o trabalho com a linguagem em sala de aula, por
meio da leitura e da producao textual que, para Leite (2001, p.19), “levam o aluno a
assumir critica e criativamente a sua fungdo de sujeito do discurso, seja como
falante ou escritor, seja enquanto ouvinte ou leitor-intérprete”. Em diversas
situagbes, esse desejo de alguns profissionais de mudar esbarra no peso da
tradicdo, pela imposigdo do sistema escolar, do cumprimento obrigatério do
conteudo programatico ou mesmo pelas justificagdes tedricas de supervalorizagéao
do ensino tradicional da gramatica.

Para Trevizan (2000) é de extrema importancia o trabalho do professor
no ensino da Linguagem; para a autora, no que se refere aos processos de
significagdo das palavras, da aquisicdo da leitura e da metodologia do ensino de
textos, muitos equivocos didaticos ainda fazem parte do cotidiano escolar, pois, na
pratica em sala de aula, a palavra ainda é trabalhada apenas no sentido literal
(linguistico), ndo se levando em conta a natureza situacional no uso dos signos de
um texto.

Estas reflexdes ressaltam a relevancia dos processos de significagao

dos signos, estabelecidos na tessitura de um texto.
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1.5 O Processo de Significagao Textual

De acordo com Oliveira (2013, p.32), ao longo de sua historia, o
homem tem usado os signos como instrumentos de comunicagdo em diversas
situacdes de convivéncia, cultural, social, econémica.

Consideremos suas palavras:

0 signo é uma marca externa, que auxilia o homem em tarefas que exigem
memoria ou atengao. Assim, por exemplo, a utilizacdo de varetas ou pedras
para registro e controle da contagem de cabecas de gado ou a separagéo
de sacos de cereais em pilhas diferentes que identificam seus proprietarios,
sdo formas de recorrer a signos que ampliam a capacidade do homem em
sua agao no mundo.

E neste sentido que as “varetas”; as “pedras”, a “separagdo de sacos’,
as “pilhas diferentes” constituem formas signicas de ampliagdo do potencial humano
para organizagao e sistematizagdo de sua comunicagdo no mundo; sdo signos
interpretaveis como representacdo da realidade e podem se referir a elementos
ausentes do espago e do tempo, pela plasticidade da linguagem. Oliveira (2013),
ainda, ressalta que a memodria mediada por signos € mais poderosa que a memoria
nao mediada. S&o inumeras as formas de usarmos signos como instrumentos que
auxiliam no desempenho de atividades psicolégicas e sociais. Os instrumentos séo
elementos externos ao individuo, voltados para fora dele, com a funcédo de provocar
transformagdes nos objetos e controlar processos da natureza. Esses instrumentos
signicos fornecem um suporte concreto para a agao do homem no mundo.

Segundo Oliveira (2013, p.36), durante a evolugédo da espécie humana
e do desenvolvimento de cada individuo, ocorrem duas transformagdes qualitativas
fundamentais na utilizagdo dos signos: “a utilizagdo de marcas externas” e sua
transformacédo em “processos internos de mediacédo”; e ainda, conforme a autora,
esse processo duplo € chamado, por Vygotsky, de “processo de internalizagao”.

O estudo em questido ressalta que, além disso, sdo desenvolvidos
sistemas simbdlicos que organizam os signos em estruturas complexas e
articuladas. O processo de internalizacido e a utilizacdo de sistemas simbodlicos sao
fundamentais para o desenvolvimento dos processos mentais superiores
(VYGOTSKY, apud OLIVEIRA, 2013) e demonstram a relevancia das relagbes

sociais entre os individuos na construgao dos processos psicologicos.
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Pela teoria exposta, segundo Oliveira (2013, p.37), 0s signos que sao
internalizados sdo, como as marcas exteriores, elementos que representam objetos,
eventos, situagdes. Por exemplo, segundo a autora, a ideia de “méae” representa a
pessoa real da mae e permite que o individuo lide mentalmente com ela, mesmo na
sua auséncia. Sendo assim, o homem €& capaz de operar, mentalmente, sobre o
mundo fazendo relagdes, planejamentos, comparagdes, etc. — um processo de
representacao mental.

Essa capacidade de lidar com representagcdes que substituem o
préprio real é que possibilita ao individuo libertar-se do espaco e do tempo
presentes, fazer relagbes mentais na auséncia das proprias coisas, imaginar e ter
intencdes; segundo Oliveira (2013, p.37) “é mediada pelos signos internalizados que
representam os elementos do mundo, libertando o homem da necessidade de
interacdo concreta com os objetos de seu pensamento”.

Segundo as teorias semitticas (SANTAELLA, 1990; BAKHTIN, 1989;
VYGOTSKY, 1989) as representagdes da realidade tém se articulado em sistemas
simbdlicos; ou seja, os signos ndo se mantém como marcas externas isoladas,
referentes a objetos avulsos, nem como simbolos usados por individuos
particulares; passam a serem signos compartilhados pelo conjunto de membros do
grupo social, permitindo, assim, a comunicagdo entre os individuos e o
aprimoramento da interacéo social.

De acordo com Oliveira (2013, p.37-38), quando um individuo aprende,

por exemplo, o significado de “cavalo”,

esse conceito, internalizado pelo individuo e compartilhado pelos outros
usuarios da lingua portuguesa, passa a ser uma representagdo mental que
serve como signo mediador na sua compreensao do mundo. Se alguém lhe
contar uma histéria sobre um cavalo, o individuo ndo necessitara do
contato direto com esse animal para lidar mentalmente com ele, para
compreender a histéria. A ideia de cavalo fara a mediagéo entre o cavalo
real (que pode estar ausente) e a atividade psicolégica do sujeito (pensar
sobre o cavalo, imagina-lo nas ag¢des descritas na historia etc.).

Ainda, revisitando as reflexdes tedricas de Oliveira (2013) podemos
afirmar que a linguagem é, portanto, o sistema simbolico basico de todos os grupos

humanos; e € o grupo cultural onde o individuo vive e se desenvolve que lhe fornece
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formas de perceber e organizar o real, as quais vao constituir os instrumentos
psicolégicos que realizam a mediagao entre o ele e o mundo.

Dessa forma, para a pesquisadora citada, o homem se constitui a partir
das relagdes concretas que estabelece com seu meio social. Ao nascer, o individuo
passa a compor um cenario que ja possui uma histéria de construgdo, costumes e
modos de funcionamento préprios, ou seja, uma cultura particular e € com todos
esses elementos que ele passa a se relacionar, atingindo e sendo atingido pelas
condicdes sociais e historicas que nao sao estaticas, se encontrando em pleno
movimento.

Vygotsky (1989, p. 149), ao discutir sobre o desenvolvimento da
identidade, afirma que “passamos a ser nés mesmos através dos outros”; € por
meio do significado para e com os outros sujeitos que nos construimos individual e
coletivamente. A identidade humana se estabelece nos e pelos processos
interlocutivos. Sendo assim, ha varios outros “jogos” nas tramas interlocutoras, que
nao se referem somente a significagdo de um conceito, pois ha sujeitos que se
constituem e constituem outros; tudo isso através da relacéo ( interagdo) um com o
outro.

Sao estas relagdes interlocutoras que deverado, também, ser levadas
em consideracdo no ato de leitura de um texto.

Baseada nas teorias de Bakhtin e Trevizan (2000), afirma que no texto,
os signos dialogam entre si constituindo uma cadeia semidsica, formada de sentidos
linguisticos e, ao mesmo tempo de sentidos situacionais, pois, os signos dialogam
com os seus usuarios (AUTOR/LEITOR situados no CONTEXTO SOCIAL de origem
do texto), estabelecendo sentidos extralinguisticos, de natureza ideoldgica,
pragmatico-social. Motivada pela leitura dos estudos de Trevizan, selecionamos,
também, para este estudo, a teoria bakhtiniana do signo ideoldgico.

Bakhtin (1989, p. 37) considera que é a palavra que “[...] acompanha e
comenta todo o ato ideoldgico”. Para o autor, um expoente nas teorias da Semiética
Russa, é de extrema relevancia, também, a época e o grupo social na formagao do

discurso; para Bakhtin (1995, p.42) a psicologia do corpo social se manifesta

essencialmente nos mais diversos aspectos da “enunciagdo” sob a forma
de diferentes modos de discurso, sejam eles interiores ou exteriores [...].
Todas estas manifestacdes verbais estdo, por certo, ligadas aos demais
tipos de manifestacdo e de interagdo de natureza semidtica, a mimica, a
linguagem gestual, aos gestos condicionantes, etc.
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As formas de interagdo verbal e ndo verbal citadas pelo autor estao
ligadas a uma determinada situagdo social e reagem as transformagdes sociais;
Segundo Bakhtin (1995), para compreender um signo, € preciso entendé-lo dentro
de determinado contexto, ou seja, a situagao social em que ele se forma. Contexto
este que € composto por um interlocutor, a palavra e um ouvinte.

Em outros termos, para Bakhtin (1995), a forma do signo vai se
constituindo pelas varias maneiras de interacado social, levando em consideracio as
relagdes historicas e as praticas sociais, nas quais ele esta inserido. E as formas
vao depender da organizagao social dos individuos e das condigdes em que essas
relagdes sociais acontecem; muitas elaboragdes conceituais vao sendo compostas,
por meio de varios arranjos de ordem linguistica e social.

Bakhtin (1995) considera, ainda que o processo de significagao, por
meio do qual se da a construcdo de conceitos ocorre num processo de constantes
ressignificagdes, dada a natureza social e dialégica da linguagem e do proprio
desenvolvimento psicoldgico, tendo, portanto, um carater coletivo (ndo sé
individual), pragmatico-social (n&o s6 cognitivo).

Para o tedrico russo, essas significagbes acontecem num determinado
local, espago e contexto de discussao em que coexistem valores sociais distintos,
contraditorios e € nesse processo todo de comunicacgio, de interacdo verbal que a
palavra vai se transformando e adquirindo novos sentidos, por conta dos diferentes
contextos em que é utilizada.

Segundo Bakhtin (1995, p.113), na realidade, “toda palavra comporta
duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que precede de alguém, como pelo
fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto de interagéo
do locutor e do ouvinte”.

A questdo do significado ocupa, também, lugar central na analise que
Vygotsky faz das relagdes entre pensamento e linguagem (1989). De acordo com
Oliveira (2013, p. 50) “o significado € um componente essencial da palavra &, ao
mesmo tempo, um ato de pensamento, pois o significado de uma palavra ja é, em
si, uma generalizagdo”. E é no significado da palavra que o pensamento e a fala se
unem em pensamento verbal (OLIVEIRA, 2013).

Segundo Santaella (1990, p.13), estudiosa brasileira da teoria de
Charles Sanders Peirce, a definicdo de signo pode ser lida pela expressao

‘pensamento-signo”.
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Oliveira (2013, p. 50) cita alguns exemplos, sobre significados:

ao falar sapato, o individuo esta enunciando uma palavra que tem um
determinado significado. Esse significado possibilita a comunicagdo entre
os falantes da lingua e define também um modo de organizar o mundo real
de forma que esta palavra se aplica a alguns objetos (os sapatos) e a
outros ndo, como (cadeiras, cachorros, etc.), estabelecendo-se, ja, as
relacdes diferenciadas de sentidos, em contextos diferentes.

Ainda de acordo com Oliveira (2013), € no significado que se encontra
a unidade das duas fungdes basicas da linguagem que s&o o “intercambio social” e
o0 “pensamento generalizante”. S&o os significados que v&o propiciar a mediagéo
simbdlica entre o individuo e o mundo real, constituindo-se no “filtro” por meio do

qual o individuo é capaz de compreender o mundo e agir sobre ele.

O significado de uma palavra representa um amalgama tdo estreito do
pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um
fendmeno da fala ou de um fenbmeno do pensamento. Uma palavra sem
significado € um som vazio; o significado, portanto, € um critério da
“palavra”, seu componente indispensavel. Pareceria, entdo, que o
significado poderia ser visto como um fendémeno da fala. Mas, do ponto de
vista da psicologia, o significado de cada palavra € uma generalizagao ou
atos de pensamento, podemos considerar o significado como um fenémeno
do pensamento. (VYGOTSKY, 1989, p. 104)

Oliveira (2013, p. 50) também esclarece que os significados “sédo
construidos ao longo da histéria dos grupos humanos, com base nas relagées dos
homens com o mundo fisico e social em que vivem, eles estdo em constante
transformacdo”. Também, para a autora, os significados ndo sdo estaticos no
desenvolvimento de uma lingua: um nome nasce para designar um determinado
conceito e vai sofrendo modificacbes, refinamentos, acréscimos. Essas
transformagdes de significado ocorrem ndo mais apenas a partir da experiéncia
vivida, mas, principalmente, a partir de definicbes, referéncias e ordenacdes de
diferentes sistemas conceituais, mediadas pelo conhecimento ja formado na cultura
da sociedade em que o individuo esta inserido.

Nessa perspectiva, conclui-se que o sentido, por sua vez, refere-se ao
significado da palavra para cada individuo, composto de relagcbes que dizem
respeito ao contexto de uso da palavra e as vivencias afetivas e sociais do

individuo.
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Estas consideracbes tedricas sobre a complexidade do processo de
significacdo das linguagens foram selecionadas como suporte tedrico para
estabelecimento, nesta pesquisa, dos procedimentos metodoldogicos mais
adequados a uma pratica escolar produtiva da leitura no Ensino Fundamental, para
o alcance da competéncia leitora dos alunos, a ser aflorada na descoberta dos
sentidos linguisticos e socio-pragmaticos dos textos. Para tanto, € necessario,
ainda, nesta apresentacdo inicial dos pressupostos tedricos da pesquisa,
explicitarmos os conceitos de leitura, acrescidos de reflexdes subsequentes sobre a
aplicabilidade destes conceitos na escola. Passemos aos itens 1.6 e 1.7, na pagina
subsequente.

1.6 Concepgoes de Leitura

Segundo Martins (1994) as pessoas se contentam, as vezes, por
economia ou preguica, em ler superficialmente, “passar os olhos” como se diz; o ato

de ler é algo mais do que o gesto mecanico de decifrar os sinais de um texto.

Além disso, ainda de acordo com Martins (1994, p.11), o individuo
comecga a ler desde que nasce; nos primeiros contatos com o mundo, comecga a
compreender e a dar sentido ao que e a quem o cerca; sao os fendbmenos externos
que propiciam o aprendizado da leitura do mundo. Trata-se de um aprendizado mais
natural do que se costuma pensar, mas tado exigente e complexo como o proprio
mundo que o cerca. Assim, aprender a ler textos a partir de seu contexto social é

fundamental para a leitura do mundo.

Somente o conhecimento da lingua ndo é suficiente para a leitura se
efetivar, pois para Martins (1994, p.17) “o leitor preexiste a descoberta do significado
das palavras escritas; foi se configurando no decorrer das experiéncias de vida” [...],
ou seja, alguém sé se torna leitor, quando o individuo comega a organizar os
conhecimentos adquiridos, a partir de suas experiéncias de vida e de sua atuagao
nela; e também quando estabelece relagcbes entre essas experiéncias e tenta
resolver os problemas que se apresentam a sua frente; ai sim, esta o inicio do

procedimento da leitura, que o habilita intelectualmente.

De acordo com Martins (1994, p.14), ja entre 0os gregos e romanos,

saber ler e escrever significava ter as bases de uma educagao adequada para a
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vida, ou seja, visava ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e espirituais;
dessa forma, possibilitava a integragdo do homem a sociedade, no caso, a classe
de senhores, dos homens livres. Atualmente, € reconhecido que a leitura critica

possibilita, também, a inclusao social.

Para tanto, € necessario saber lidar com os textos nas diversas
situagdes de interagdo social. Segundo a Proposta Curricular do Estado de S&o
Paulo (2008)

€ essa habilidade de interagir linguisticamente por meio de textos, nas
situagdes de producdo e recepgdo em que circulam socialmente, que
permite a construgcdo de sentidos desenvolvendo a competéncia discursiva
e promovendo o letramento. (SAO PAULO, 2008, p. 43)

Ainda hoje, saber ler textos escritos e escrever € algo a que n&o se
pode ter acesso apenas de forma natural. Mesmo com séculos de civilizacao, as
situagdes escolares, hoje, ndo sao diferentes do passado, pois muitos professores
nao conseguem, ainda, superar a pratica formalista da leitura, propondo aos alunos
a descoberta dos sentidos de dicionario dos signos e sua memorizagao,
prevalecendo a pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem saber o
porqué, como e para qué. Para Martins (1994, p.23), tal procedimento escolar
“impossibilita o aluno de compreender verdadeiramente a fungdo da leitura, o seu
papel na vida do individuo e da sociedade”.

Também Kleiman (2004, p.7) considera a leitura como uma “atividade
a ser ensinada na escola e ndo como pretexto para outras atividades”. Dessa forma,
a autora demonstra os aspectos cognitivos presentes no ato de ler, em que o leitor
se torna sujeito e o texto objeto. Kleiman (2004) classifica as estratégias de leitura
em: cognitivas e metacognitivas. Cognitivas sado as operagdes inconscientes do
leitor, e as metacognitivas sao as operagdes que o leitor realiza, com o controle
(consciente) das mesmas. As operagdes metacognitivas revelam a competéncia do
leitor para conhecer o proprio conhecimento, ou seja, de refletir sobre ele, e até
controlar e regula-lo. Kleiman ressalta que o uso das estratégias metacognitivas
possibilitam o desenvolvimento de habilidades para a compreensao textual.

Para Kleimam, o leitor proficiente possui flexibilidade na leitura, tem
mais de um procedimento para atingir seus objetivos e apresenta duas

caracteristicas basicas: 1&€ porque tem algum objetivo em mente; compreende o que
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|&é porque utiliza diferentes recursos (linguisticos, psicologicos, culturais) para essa
compreensao.

Nessa perspectiva tedrica, chega-se a entender que as estratégias de
leitura sdo oriundas da estratégia metacognitiva, uma vez que pressupdéem o
estabelecimento de objetivos e a regulagdo da compreensao do texto. Estratégias
essas que sdo utilizadas antes, durante e depois da leitura. Em outros termos a
metacognicao € fundamental para o estabelecimento do dinamismo e complexidade
dos atos de leitura. A metacogni¢ao ultrapassa, pois, a mera cognigao Nno processo
de leitura de um texto. O conhecimento pelo conhecimento ndo faz sentido
pedagogico, porque o conhecimento s6 importa ao homem se possibilitar reflexdes,
acoes e reagdes sobre ele proprio, permitindo-lhe acréscimos e transformacgdes na
sua identidade individual e coletiva.

Muito se fala sobre a relevancia da leitura na vida do ser humano,
sobre a necessidade de se cultivar o habito de leitura entre criangcas e jovens,
também se discute a questdo do papel da escola na formacdao de leitores
competentes. No centro dessa discussao, destacam-se, segundo Koch e Elias
(2010, p.09), questdes como: o que € ler? para que ler? como ler?

A primeira concepgéo de leitura rememorada por Koch e Elias (2010)
ressalta o ato de ler como captacéo unica das ideias do autor; o sentido do texto fica
nesta concepc¢ao, centrado nas intengdes do autor, ndo permitindo que o leitor
realize as proprias inferéncias, necessarias a compreensao total do texto, nem leve
em consideracio suas experiéncias e seus conhecimentos no ato da leitura.

A segunda concepcgdo de leitura, apontada pela mesma autora,
destaca a leitura como ato instrumental de comunicagao linguistica, onde o texto
passa a ser um produto de codificagdo, exigindo apenas que o leitor tenha
conhecimento das regras do cdédigo utilizado, ou seja, reconhecimento do sentido
literal das palavras e do erguimento estrutural, frasico, do texto, pautando-se no
reconhecimento simplista da gramaticalidade do mesmo.

Assim, nas concepg¢oes de leitura citadas anteriormente, o leitor é
caracterizado por realizar uma leitura incompleta: atividade de mero reconhecimento
linguistico dos sentidos literais do conteudo estrutural do texto. A primeira
concepgao se restringe a centralizagdo no autor do texto, omitindo as relagdes

multiplas do mesmo com o proprio leitor, o contexto do autor e do proprio texto.
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Na terceira concepg¢ao, na visdo de Koch, o foco esta na interacao,
autor-texto-leitor; os trés elementos sdo considerados relevantes para uma leitura
completa, que deve abranger as relagcbes entre eles, para constituicdo final dos
sentidos especificos e totais do texto. Dessa forma, os sentidos do texto se
estabelecem na interagdo texto-sujeitos. Portanto, para Koch e Elias (2010 p.11), a

leitura é concebida como:

uma atividade interativa altamente complexa de produgao de sentidos, que
se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizagcéo
de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

Koch se fundamenta na concepgédo socio cognitivo-interacional da
lingua, que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de interagao,
para explicitacdo da importancia do conceito de leitura como ato de interagdo do
leitor com o texto, o autor e o contexto.

Desta forma, a leitura de um texto verbal exige do leitor bem mais que
o conhecimento do cddigo linguistico, pois a mesma é uma atividade que leva em
conta as experiéncias e os conhecimentos prévios do leitor; e o texto ndo é um
simples produto da codificacdo de um autor para ser decodificado por um leitor.

O sentido do texto “ndo esta 1a”, pronto e acabado; € construido
juntamente com as “pistas” textuais oferecidas pelo autor e com os conhecimentos
do leitor que assume uma responsiva ativa; ou seja, espera-se que 0 mesmo
concorde, conteste, complete, critique ou adapte-se as ideias do autor. Na atividade
de leitura, o leitor exerce o papel de construtor de sentidos, fazendo uso de algumas
estratégias que veremos a seguir.

Também segundo os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa
(1998) a leitura € um processo em que o leitor ndo extrai informagao, decodificando
letra por letra, palavra por palavra e sim, realiza um processo ativo de compreensao
e interpretacao do texto partindo dos conhecimentos enciclopédicos sobre o assunto
(repertorio especifico de mundo) e sobre o autor, utilizando-se de estratégias de
selegdo, antecipacgao, inferéncia e verificagdo. Sao estas estratégias que permitem
ao leitor controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisbes diante das
dificuldades de compreensao, validando, no texto, as suposi¢cdes realizadas
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previamente, avancando na busca de esclarecimentos e comprovacodes textuais das
suas interpretacdes. (BRASIL, 1998).

De acordo com Trevizan (2000, p.20) ler é fazer relagdes:

dos signos entre si e dos signos com os conteudos designados pelo
dicionario da lingua, para uma apreensao da mensagem literal do texto; e
dos signos com os sujeitos interlocutores, para reconhecimento das marcas
da situagdo social da qual emerge o texto para identificacdo dos
mecanismos estratégicos de construgdo da mensagem.

Estas consideracdes tedricas abordadas, inicialmente, nesta revisdo
bibliografica sobre o tema da pesquisa, serdo retomadas no desenvolvimento e tém
como fonte tedrico-epistemoldgica, os conceitos bakhtinianos e, em parte,
vigotskyana, de signo e de significagao. Trevizan (2000), apoiada em Bakhtin (1986
e outras obras) afirma que toda palavra ndo constitui apenas um item de dicionario
(a ser reconhecida literalmente no texto), mas envolve um processo comunicacional,
de relagbdes complexas, que demandam o entendimento de quem a usou? quando a
usou? como a usou? com que intengdes a usou? exigindo do leitor o
estabelecimento necessario da relacao intrinseca entre a palavra, o seu emissor, o
processo socio-histérico de surgimento do texto que a inclui. Ler, portanto, sob esta
concepgao bakhtiniana, apontada por Trevizan €, igualmente, um ato complexo e
produtivo, exigindo diferentes estratégias de leitura.

Passemos as reflexdes subsequentes, sobre a leitura na escola.

1.7 A Leitura na Escola

Por que as familias enviam seus filhos a escola? Para muitos
propdsitos como para “aprender a ler’” e, em fungao desse trabalho, o “ler para
aprender”. Quer dizer, para conseguir uma capacitagao, e que segundo Silva (1963,
p.65),

para compreender os diferentes tipos de texto que existem em sociedade e,
assim, poder participar da dindmica que é prépria do mundo da escrita. E
essa expectativa social deve ser assumida e cumprida pela escola através
das acbes docentes e das praticas curriculares, tendo os professores de
observar criticamente o que ocorre em sociedade.
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E de extrema importdncia que a elaboragdo dos objetivos e das
praticas de leitura, pela escola, seja norteada, de forma critica, por aquilo que ocorre
em sociedade, pois as praticas pedagogicas tém como foco a educagao de um tipo
especifico de leitor. Leitores e leituras para qué? Para reproducdo ingénua desta
sociedade ou para o enfrentamento de suas contradicdes e de seus desafios?
(SILVA, 1997). E claro que o objetivo do ensino da leitura deve ser o de formar
leitores questionadores, capazes de se situarem, de forma consciente, na
sociedade, e, concomitantemente, formarem sua cidadania. O trabalho escolar com
a leitura deve promover um tipo de leitor que ndo se adapte ou ndo se ajuste de
forma ingénua a realidade, mas que pelas praticas da leitura critica, participe,
ativamente, da transformacgao social.

Assim, conforme Silva, (1997) ao afirmarmos que queremos leitores
conscientes, criticos e criativos, durante e apos a sua trajetéria escolar,
pressupomos que a consciéncia, a criatividade e a criticidade desses sujeitos-
leitores vao ser desenvolvidas nas diferentes praticas de leitura escolar, que deve
leva-los a insercdo na luta pela superacdo das contradicbes da vida social. O
“espirito critico” que tanto a escola cita em seus projetos de leitura, deve dirigir-se a
compreensao profunda da razdo de ser dos fatos sociais, para gerar reflexéo,
posicao e acao transformadora na sociedade.

Para a formacao leitora dos alunos, segundo Parisotto e Trevizan
(2012), a escola acaba sendo um espaco privilegiado. Segundo elas, é na instituicao
escolar que os alunos terdo acesso geral aos livros e poderdao compartilhar,
sistematicamente, vivéncias de leitura. Parisotto e Trevizan ressaltam, ainda, que
nao negam a relevancia da familia na construcéo cultural da formacgao leitora ( ja
que, inclusive, as criangas tendem a tomar como exemplos, os comportamentos dos
pais, irmaos mais velhos e outras pessoas), mas destacam a escola como lugar
privilegiado, intelectualmente, para o desenvolvimento do repertério de leituras dos
alunos.

De acordo com Parisotto e Trevizan (2012, p.156), o ensino da leitura

requer a competéncia intelectual do professor para trabalhar no
minimo, um movimento duplo da leitura: o de uma apropriacdo dos
sentidos ja convencionalizados no contexto sécio-histérico do texto e
0 de uma inauguracdo de sentidos especificos vinculados a
capacidade critica recriadora do autor e do leitor/intérprete.
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Para que a pratica supracitada ocorra de forma efetiva, se fazem
necessarias a formacgéo profissional e a competéncia leitora do professor. Segundo
os PCNs (1998), para o sucesso desse processo, deve haver um compromisso da
equipe escolar com os objetivos pedagdgicos comuns entre todos os docentes, e
uma reflexdo continua sobre a pratica de leitura desenvolvida na escola. As leituras
praticadas na escola sdo essenciais para o desenvolvimento da competéncia leitora
dos alunos, assim como para o exercicio da cidadania.

Para Silva (1997, p.65), na leitura escolar,

devemos verificar as suas implicagbes na esfera dos conteudos e das
metodologias de leitura. Em outros termos, uma nova proposta para o
ensino da leitura deve apresentar uma coeréncia ou consisténcia entre fins
e meios, entre teoria e pratica, entre discurso e agao, sem o que ndo ha
mudanga concreta.

A escola, muitas vezes, se esquece de que a educacao € um problema
social, e a encara como problema pedagogico. A problematica de um ensino
desprovido de significagdo completa compromete o ensino da leitura.

Ao selecionar e indicar textos para que seus alunos leiam, os

professores devem ter cuidados muito especiais:

primeiro — quer queiramos ou n&o, considerando a autoridade da instituicao
e do professor, as criangas tendem a assimilar como verdades os
referenciais dos textos aos quais sdo expostos; nestes termos, se o texto for
“‘mentiroso” (estereotipado, conservador etc.), o leitor estara engolindo uma
mentira e ndo adquirindo uma viséo objetiva do assunto; segundo — ocorrem
raras excegoes, os textos que compdem os livros didaticos nao atendem
aos critérios de revelagao objetiva da realidade dos alunos e adequacéo ao
repertorio linguistico [...] terceiro — deve existir uma coeréncia entre os
objetivos propostos para a educagao do leitor e os textos relacionados para
leitura; acredita-se que pode matar o potencial discursivo e interpretacional
dos alunos com textos superficiais, redundantes, fragmentados e/ou pobres
em significagéo. (SILVA, 1997, p.65)

Dessa forma, os professores, ao trabalharem a leitura na sala de aula,
devem desenvolver uma intimidade com os textos lidos junto com seus alunos e
possuirem justificativas claras para a sua utilizagdo; devem conhecer a sua origem
histdrica e situa-los dentro de uma tipologia. Essa atitude exige que os professores
se situem na condicdo de leitores, pois sem a convivéncia com os textos nao é
possivel ensinar o ato produtivo da leitura.

Segundo Marcuschi (2004, p.34), a escola trata o
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texto como um produto acabado funcionando como um container, onde se
“entra” para pegar coisas; nao é um puro produto nem um simples artefato
pronto, € um processo e pode ser visto como um evento comunicativo
sempre emergente.

Desta concepcao final de texto, exposta por Marcuschi, deduzimos
sobre a responsabilidade e a complexidade do ensino da leitura, que requer,
necessariamente, o diadlogo do leitor com os signos do texto, com o autor e com o
contexto, na descoberta dos efeitos de sentidos obtidos das estratégias de

construcao do texto.
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2 A COMPETENCIA LEITORA EM LINGUA MATERNA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

2.1 Concepcoes de Leitura e Praticas Sugeridas pela Secretaria de

Educacao do Estado de Sao Paulo

A Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo propés, em 2008,
uma Proposta Curricular para as escolas da rede estadual nos niveis de Ensino
Fundamental (Ciclo Il) e Ensino Médio, com o objetivo, segundo a Proposta (2008,
p.08), “de apoiar o trabalho realizado nas escolas estaduais e contribuir para a
melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos”. Ao iniciar esse processo, a
SEE elaborou um documento para apresentar os principios norteadores do curriculo
para o alcance de uma escola capaz de promover as competéncias indispensaveis
ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do mundo
contemporaneo. E em 2010, a Proposta citada acima se tornou Curriculo oficial da
Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo.

Neste capitulo 2, estamos abordando a Leitura no Curriculo Paulista, ja
que a Instituicdo selecionada para a pesquisa € uma escola publica estadual do
Estado de S&o Paulo.

De acordo com o Curriculo contempla a formacdo dos alunos na
disciplina Lingua Portuguesa, superando as atividades apenas voltadas para a
informagéo, uma vez que desejam formar o aluno para o mundo do conhecimento,

por meio da linguagem. O Curriculo do Estado de Sao Paulo firma que conhecer é

o ato cognitivo de compreender para transformar a si e ao mundo em que
vivemos [...]. Conhecimento é, pois, uma rede de significados. Quem
conhece, conhece algo ou alguém, e conhecer algo, portanto, é participar
do processo constante de transformar e atribuir significados e relagdes ao
objeto do conhecimento seja ele o verbo, o resumo ou o texto literario.
(SAO PAULO, 2010, p.30)

Conforme o Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010),
ao segui-lo o professor esta proporcionando ao sujeito a construgdo e a
compreensdo de conhecimentos do mundo. E, por isso mesmo, o ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa nao pode ser pensado de modo fragmentado, como

mera decodificagdo de conteudos e reproducdo de ideias; ndo pode desconsiderar
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as experiéncias de vida de seus interlocutores, ndo levando em conta seus
conhecimentos prévios e a legitimidade de seu saber, descontextualizando o ensino
por meio de exercicios mecanicos e repetitivos. Nesse sentido, a nova proposta nao
separa o estudo da linguagem e da literatura do estudo do homem em sociedade,
pois 0 mesmo € um ser sociavel.

Além disso, de acordo com Curriculo do Estado de Sao Paulo (2010,
p.32) “hd o aspecto social da lingua que, como organismo vivo e pulsante,
transforma-se a toda hora e relaciona os textos com o momento de producéo e de
leitura”. E necessario saber lidar com os textos nas diversas situacdes de interacdo
social. E é essa habilidade de interagir, linguisticamente, por meio de textos, nas
situagdes de producido e recepcao em que circulam socialmente, que permite a
construcao de sentidos.

Para o Curriculo do Estado de Sdo Paulo: “o centro da aula de Lingua
Portuguesa € o texto”. E esclarece: “O texto ao qual nos referimos €& aqui
compreendido em sentido semidtico, podendo, assim, estar organizado a partir da
combinagédo de diferentes linguagens, ndo apenas da verbal”’. (SAO PAULO, 2010,
p.32).

Desse modo, uma foto, uma cena de telenovela, uma cangéo, entre
muitas outras possibilidades, sédo textos. A principal propriedade de um texto € que
ele comunica, dando a impressao de totalidade aos interlocutores. Em outras
palavras, tanto quem o produz como quem o recebe tém a impressio de que aquela
produgdo esta completa no propdsito social a que se destina. Esta € a concepcéao
de leitura presente no Documento em Analise.

Os textos sdo utilizados em atividades sociais variadas. Embora um
texto seja sempre uma produgao individual, cada esfera de utilizagcdo da lingua
constréi seus modelos relativamente estaveis, orientados pelo conteudo tematico,
pelo estilo e pela construgéo composicional. (SAO PAULO, 2010).

O Curriculo paulista ressalta, portanto, que o ideal é centrar o ensino
de Lingua Portuguesa no texto e isso requer o desenvolvimento de habilidades que
ultrapassam uma visao reducionista dos fendbmenos linguisticos.

No Documento Curricular da Secretaria da Educacgao (2010, p.33), é
afirmado, também, que a literatura deve participar da consolidacdo da teia humana

que chamamos “sociedade”. Entdo, o prazer do texto literario deve constituir-se
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como um jogo entre a compreensdo do proprio texto como fendmeno de leitura
literaria e a interagdo com a delicada trama social.

O Curriculo do Estado de Sao Paulo parte, pois, do estudo do texto,
(seja verbal ou ndo verbal; informativo ou artistico, literario) inserido sempre em uma
dada situacdo de comunicagao; e planeja utiliza-lo como base para o estudo de
conteudos, o desenvolvimento de habilidades e formacdo de competéncias, de
leitura dos signos e do mundo.

Em relagdo a leitura literaria, o Curriculo (SAO PAULO, 2010, p.35)
recomenda que o professor precisa “garantir em seu planejamento que o texto
literario entre como objeto de analise e interpretagdo, mas também como pratica
social, resgatando a dimensdo fruitiva da literatura”. Enfim, o aluno deve
desenvolver-se como leitor autdnomo, com preferéncias, gostos e historias de leitor.

Assim, seja qual for a tipologia ou o género em estudo, o texto literario
pode e deve ser trabalhado, na sua relagdo com a trava social, pois é elemento
fundamental na construcdo da competéncia leitora e da cidadania.

Concluindo este topico da dissertacdo, podemos afirmar que o
Conceito de Leitura implicito no Curriculo Paulista esta em conformidade com as
teorias da linguagem que enfatizam o texto como processo de natureza social,
ideologica e, portanto, complexa. Esta tendéncia tedrica implicita no Curriculo
(2010) ja aparecia anunciada no Texto preliminar que constituiu a Proposta
Curricular langada em 2008, como podemos observar pelos segmentos textuais,

dela extraido e transcritos na sequéncia.



Nos segmentos expostos na sequéncia, aparecem explicitados os

topicos de linguagens/cddigos e as prioridades a serem trabalhadas para a

construcdo, nas escolas, da “Competéncia da leitura e da escrita”:

_ Proposta Curricular do Estado de S3o Paulo

IV, Prioridade para a competéncia da
leitura e da escrita

A humanidade criou a palavra, que €
constitutiva do humano, seu trago distin-
tivo. O ser humano constitui-se assim um
ser de linguagem e disso decorre todo o
restante, tudo o que transformou a huma-
nidade naquilo que é. Ao associar palavras
e sinais, criando a escrita, o homem cons-
truiu um instrumental que ampliou expo-
nencialmente sua capacidade de comuni-
car-se, incluindo pessoas que estao longe
no tempo e No espaco.

Representar, comunicar e expressar sao
atividades de construcao de significado rela-
cionadas a vivéncias que se incorporam ao
repertério de saberes de cada individuo. Os
sentidos sao construidos na relacdo entre a
linguagem e o universo natural e cultural em
que nos situamos. E € na adolescéncia, como
vimos, que a linguagem adquire essa qualida-
de de instrumento para compreender e agir
sobre 0 mundo real.

A ampliacdo das capacidades de re-
presentacdo, cOMUNICacao e expressao esta
articulada ao dominio ndo apenas da lingua
mas de todas as outras linguagens e, princi-
palmente, ao repertério cultural de cada in-
dividuo e de seu grupo social, que a elas da
sentido. A escola é o espago em que ocorre
a transmissao, entre as geragoes, do ativo
cultural da humanidade, seja artistico e li-

Fonte: SAO PAULO (2008, p.16-17)

terario, histérico e social, seja cientifico e
tecnolégico. Em cada uma dessas areas, as
linguagens sdo essenciais.

As linguagens sdo sistemas simbélicos,
com 05 quais recortamos e representamos o
que estd em nosso exterior, em nosso inte-
rior e na relacdo entre esses ambitos; & com
eles também que nos comunicamos com os
nossos iguais e expressamos nossa articulagao
com o mundo.

Em nossa sociedade, as linguagens e 0s
codigos se multiplicam: os meios de comuni-
cagdo estdo repletos de graficos, esquemas,
diagramas, infograficos, fotografias e dese-
nhos. O design diferencia produtos equivalen-
tes quanto ao desempenho ou & qualidade.
A publicidade circunda nossas vidas, exigindo
permanentes tomadas de decisdo e fazendo
uso de linguagens sedutoras e até enigmati-
cas. Codigos sonoros e visuais estabelecem a
comunicacao nos diferentes espacos. As Ci-
8ncias construlram suas proprias linguagens,
plenas de simbolos e codigos. A producao
de bens e servicos foi em grande parte au-
tomatizada e cabe a nés programar as ma-
quinas, utilizando linguagens especificas. As
manifestacdes artisticas e de entretenimento
utilizam, cada vez mais, diversas linguagens
que se articulam.

Para acompanhar tal contexto, a com-
peténcia de leitura e de escrita contemplada



nesta proposta vai além da linguagem ver-
bal, vernacula — ainda que esta tenha papel
fundamental - e refere-se a sistemas simbo-
licos como os citados, pois essas multiplas
linguagens estao presentes no mundo con-
temporaneo, na vida cultural e politica, bem
como nas designagdes e nos conceitos cien-
tificos e tecnol6gicos usados atualmente. A
constituicdo dessa competéncia tem como
base o desenvolvimento do pensamento
antecipatério, combinatério e probabilistico
que permite estabelecer hipoteses, algo que
caracteriza o periodo da adolescéncia.

A prioridade das linguagens no curri-
culo da educacdo basica tem como funda-
mento a centralidade da linguagem no de-
senvolvimento da crianca e do adolescente.
Nas criancas a linguagem, em suas diversas
expressdes, é apenas um recurso simbélico,
ou seja, permite representar ou comunicar
contetidos cujas formas, elas mesmas, nao
podem ser estruturadas como linguagem.
Nessa fase, tais formas sao as proprias agoes
e 0s pensamentos, organizados como es-
quemas de procedimentos, representacoes e
compreensdes. Ou seja, as criangas realizam
e compreendem ao falar, pensar ou sentir,
mas ndo sabem ainda tratar o proprio agir,
pensar ou sentir como uma forma de lingua-
gem. E s6 na adolescéncia que isso se tor-
nara possivel e transformara o ser humano
em um ser de linguagem, em sua expressao
mais radical.

Fonte: SAO PAULO (2008, p.16-17)

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo -

A linguagem ndo é apenas uma forma
de representagao, COMO expressam, por seus
limites, as criancas. Mais do que isso, ela €
uma forma de compreensao e acdo sobre o
mundo. E isso o que os adolescentes, com to-
dos 0s seus exageros, manifestam. Gracas a
linguagem, o pensamento pode se tornar an-
tecipatorio em sua manifestagao mais comple-
ta: é possivel calcular as conseqiiéncias de uma
agao sem precisar realiza-la. Pode-se ainda fa-
zer combinagoes e analisar hipoteses sem pre-
cisar conferi-las de antemao, na pratica, pois
algumas de suas conseqiiéncias podem ser
deduzidas apenas pelo ambito da linguagem.
Pode-se estabelecer relacdes de relagbes, isto
é, imaginar um objeto e agir sobre ele, deci-
dindo se vale a pena ou nao interagir com ele
em outro plano. Em outras palavras, gragas a
linguagem, agora constituida como forma de
pensar e agir, o adolescente pode raciocinar
em um contexto de proposicdes ou possibili-
dades, pode ter um pensamento combinato-
rio, pode aprender as disciplinas escolares em
sua versao mais exigente, pode refletir sobre
os valores e fundamentos das coisas.

Do ponto de vista social e afetivo, a
centralidade da linguagem nos processos de
desenvolvimento possibilita ao adolescente
aprender, pouco a pouco, a considerar suas
escolhas em uma escala de valores. Viabiliza-
Ihe aprender a enfrentar as conseqiéncias
das proprias acoes, a propor e alterar contra-
tos, a respeitar e criticar normas, a formular
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Portanto, o texto preliminar, de apresentacao da Proposta Curricular do

Estado de S&o Paulo, transcrito neste item (2.1), expressa os conceitos de

linguagem e de leitura que vao dar sustentacdo as praticas sugeridas para as

atividades em sala de aula (de construgédo da “Competéncia de leitura e da escrita”),
no Curriculo oficializado pelo Estado, em 2010.
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2.2 A leitura no 8° ano (72 série) do Ensino Fundamental: Descri¢cdo do
Plano de Ensino em Lingua Portuguesa da classe selecionada para
a pesquisa.

Como a pesquisa foi aplicada no Ensino Fundamental com alunos da
72 série em uma Escola Publica do interior do Estado de Sao Paulo, € relevante
ressaltar em que subsidios didaticos o professor de lingua portuguesa se respalda,
nesse nivel escolar, para atuar em sua aula e para exercer seu papel de mediador
na formacao de leitores ativos e criticos.

Segundo o Curriculo do Estado de Sao Paulo, “o objetivo da Proposta
€ o de apoiar o trabalho realizado nas escolas estaduais e contribuir para a melhoria
da qualidade das aprendizagens de seus alunos”. (SAO PAULO, 2010, p.07). Com
isso, o Curriculo busca cumprir seu dever de garantir a todos uma base comum de
conhecimentos e competéncias, fazendo com que as unidades escolares funcionem
como uma rede.

Procurando ofertar conteudo e sentido a escola, o Curriculo Paulista
(2010, p. 10) tem como principios centrais: “a escola que aprende, o curriculo como
espaco de cultura, as competéncias como eixo de aprendizagem, a prioridade da
competéncia de leitura e de escrita, a articulacido das competéncias para aprender e
a contextualizagdo no mundo do trabalho”.

Tendo em vista o foco tematico (compreensdo leitora em lingua
materna) desta pesquisa, dos principios centrais supracitados, destacamos, aqui,
somente a “prioridade da competéncia da leitura e da escrita”.

Segundo o Curriculo do Estado de S&o Paulo, “representar, comunicar

e expressar’

sao atividades de construgao que estao relacionadas as vivéncias que estao
incorporadas em cada individuo. Os sentidos s&o construidos na relagao
entre a linguagem e o universo natural e cultural em que nos situamos. E é
na adolescéncia, como vimos que a linguagem adquire essa qualidade de
instrumento para compreender e agir sobre o mundo real. A ampliagdo das
capacidades de representagcdo, comunicagdo e expressao esta articulada
ao dominio ndo apenas da lingua, mas de todas as outras linguagens e,
principalmente, ao repertério cultural de cada individuo e de seu grupo
social, que a elas da sentido. (SAO PAULO, 2010, p.16)
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Observa-se, de imediato que, pelo conteudo citado, valoriza-se o
ensino das linguagens e n&o o ensino restrito a lingua portuguesa, compreendendo-
se as linguagens como processos sociais culturais (diversos) de comunicagéo
humana.

Assim, sugere-se que, na escola, ocorra o processo pelo qual se
transmite, as geragdes, o repertorio cultural da humanidade, o artistico, o literario, o
histérico o social, o cientifico e o tecnolégico. Em cada uma dessas areas culturais,
as linguagens sao essenciais, pois, por esses sistemas simbdlicos, representamos o
que esta no interior do homem e é pelo uso das linguagens que expressamos nossa
articulagdo com o mundo.

Conforme, o Curriculo linguagens e oscodigos se multiplicam: os
meios de comunicagao estao repletos de graficos, esquemas, diagramas,
infograficos, fotografias e desenhos. A publicidade circunda nossas vidas,
exigindo de nos permanentes tomadas de decisdo diante das linguagens
sedutoras e até enigmaticas. Codigos sonoros e visuais estabelecem a
comunicacao nos diferentes espagos. Asciéncias construiram suas proprias
linguagens, plenas de simbolos e cddigos. As manifestagdes artisticas e de
entretenimento utilizam, cada vezmais, diversaslinguagensque se articulam.

Desta forma, segundo o Curriculo Paulista (2010, p. 37), a experiéncia
escolar deve se transformar em uma vivéncia ampla, que permite ao aluno
compreender as diferentes linguagens e usa-las como meios de organizagdo da
realidade, nelas constituindo significados, em um processo centrado nas dimensdes
comunicativas da expressao, da informagao e da argumentacao.

Esse processo exige que o aluno analise, interprete e utilize os
recursos expressivos da linguagem, relacionando textos com seus contextos,
confrontando opinides e pontos de vista e respeitando as diferentes manifestagdes
culturais presentes nos textos em circulacdo no mundo.

Cumpre ressaltarmos que estes conteudos tedricos norteadores do
Curriculo do Estado de Sao Paulo serviram de indicadores para o Plano de Ensino
que a Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo (SEE) implantou para
viabilizar novo ensino da Lingua Portuguesa, com algumas reformulagdes nos

conceitos sobre a Compreensao Leitora.
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Este Plano de Ensino foi imposto aos professores de Lingua
Portuguesa que devem seguir “a risca”, independentemente da clientela. No entanto,
muitas vezes, as atividades e os textos apresentados no Caderno do Aluno
aparecem descontextualizados, ndo viabilizando a aprendizado completo da leitura
total do texto, como os préprios conteudos tedricos do Curriculo Paulista

anunciaram.

Enfim, embora as reflexbes tedricas implicitas na elaboracdo do
Curriculo do Estado Paulista ressaltem a natureza dos signos e dos textos, as
Atividades propostas no Caderno do Aluno (72 série) ainda se restringem ao
exercicio da “competéncia linguistica” do aluno e n&do da sua” competéncia textual”,
conforme classificagdo de Travaglia (2005, p.18). Para o autor, a competéncia
comunicativa implica duas outras competéncias: a “gramatical ou linguistica” e a
“textual”; a primeira constitui a capacidade que todo usuario da lingua tem de gerar
sequéncias linguisticas gramaticais, consideradas pelos usuarios como sequéncias
tipicas de sua lingua. E a segunda € a capacidade de produzir e compreender
textos.

Passemos, na sequéncia, a apresentacdo do Plano de Ensino em
Lingua Portuguesa da 72 série escolar, selecionado como objeto de andlise, nesta

pesquisa. Este Plano esta inserido no Curriculo Paulista.

Plano de Ensino de Lingua Portuguesa

72 Série/8° Ano do Ensino Fundamental — 1° Bimestre

Habilidades

Espera-se que, tendo como referéncia
principal a tipologia prescritiva/injuntiva,
em situagcbes de  aprendizagem

Conteudos gerais

Tracos  caracteristicos de  textos
prescritivos

leitura e

Género textual anuncio publicitario
Estudos de géneros prescritivos

Textos prescritivos e situacbes de
comunicagao

Estudos linguisticos

. Conceito de verbo

. Modo imperativo nas variedades
padrao e coloquial

. Como e por que usar a gramatica
normativa

orientadas por projetos de
escrita e centradas em receitas, regras
de jogos, anuncios publicitarios e outros
géneros dessa tipologia, os estudantes
desenvolvam as seguintes habilidades:

* Ler e interpretar textos
prescritivos/injuntivos, inferindo seus
tragcos caracteristicos em situagées
especificas de comunicacao.

* Analisar textos prescritivos/injuntivos e
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. Imperativo negativo

. Pesquisa no dicionario

. Modo indicativo (verbos
regulares)

. “Tu”, ‘v6s” e  variedades
linguisticas

. Irregularidades do indicativo

. Discurso citado

. Frase e oracéo

Conteudos de leitura, escrita e
oralidade

Leitura, producgao e escuta de textos
prescritivos em diferentes situacdes de
comunicagao

. Fruicao

. Interpretagao de textos literario e
nao literario

. Intertextualidade

. Coeréncia

. Coeséo

. Etapas de elaboracéo e revisdo
da escrita

. Paragrafacao

Leitura oral: ritmo, entonacao,
respiracao, qualidade de voz, elocucao e
pausa

Leitura dramatica

Roda de conversa

construir quadro-sintese.

* Analisar a norma-padrao em
funcionamento no texto.

« Comparar usos linguisticos na norma-
padrao e coloquial.

* Inferir caracteristicas de anuncios
publicitarios a partir de conhecimento
prévio.

* Analisar a intertextualidade presente
em um texto.

» Comparar caracteristicas da tipologia
prescritiva/injuntiva em textos de
diferentes géneros.

Fonte: Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo (2010 p.60-61)

Pela apresentagdo e analise dos conteudos inseridos no 1° Bimestre,

percebemos uma distribuicdo coerente com o anuncio da Proposta Paulista: por

exemplo, a necessidade de se estudar os “Textos em diferentes situacbes de

comunicacao”; as questdes ‘“intertextuais” na leitura interpretativa dos textos; a

preocupagao com a “totalidade significativa” dos textos, pautada na “coesdo” e

“coeréncia’.

Tais observagdes efetuadas na verificacdo dos conteudos do Plano

(para o 1° Bimestre) vao permanecer nos bimestres seguintes:
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72 Série/8° Ano do Ensino Fundamental - 2° Bimestre

Conteudos gerais

Estudo de géneros textuais prescritivos
Tracos  caracteristicos de  textos
prescritivos

Género textual anuncio publicitario
Género textual regra de jogos

Estudos linguisticos

. Periodo simples
. Verbo (termo
oracgao)

. Sujeito e predicado
. Vozes verbais
Variedades linguisticas

essencial da

Conteudo de escrita e

oralidade

leitura,

Leitura, producdo e escuta de anuncios
publicitarios, regras de jogos e outros

géneros em

diferentes situagdes de comunicagao

. Interpretacdo de textos literario e
nao literario

. Fruicédo

. Inferéncia

. Coeréncia

. Coesao

. Intencionalidade

. Informatividade

Roda de conversa

Habilidades

Espera-se que, tendo como referéncia
principal a tipologia prescritiva/injuntiva,
em situacdes

de aprendizagem orientadas por projetos
de leitura e escrita e centradas em
receitas, regras

de jogos, anuncios publicitarios e outros
géneros dessa tipologia, os estudantes
desenvolvam

as seguintes habilidades:

. Analisar o efeito de uma dada
variedade linguistica no texto

. Analisar a norma-padrdo em
funcionamento no texto

. Analisar anuncios publicitarios
produzidos em diferentes suportes

. Identificar e analisar niveis de
persuasao do texto publicitario

. Reconhecer o0 conceito de
intencionalidade

. Pesquisar textos coerentes com
tema preestabelecido

. Interpretar texto de forma a

compreender o raciocinio autoral

Fonte: Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo (2010 p.62-63)

Permanecem as mesmas observagdes sobre o Plano de Ensino, (3°
Bimestre), alterando-se apenas a previsdo de habilidades desenvolvidas pelos

alunos, em razao dos variantes de conteudos estudados:
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72 Série/8° Ano do Ensino Fundamental — 3° Bimestre

Conteudos gerais

Discurso da esfera da publicidade:
diferentes formas de representacao
Estudo de tipologia e géneros
prescritivos articulados por projetos
Construgao de projeto publicitario
Estudos linguisticos

. Complementos da oragao
(objetos direto e indireto, agente da
passiva,

complemento nominal)

. Figuras de linguagem
. Questdes ortograficas
. Discurso citado

Variedades linguisticas

Conteudo de leitura, escrita e
oralidade

Leitura, escrita e escuta intertextual e
interdiscursiva de géneros prescritivos
articulados por

projeto publicitario

. Interpretacéo de textos literario e
nao literario

. Inferéncia

. Fruicao

. Situacionalidade

. Leitura dramatica

. Leitura em voz alta

. Coeréncia

. Coeséo

. Informatividade

. Leitura oral: ritmo, entonacao,
respira¢ao, qualidade da voz, elocucéo e
pausa

. Etapas de elaboracéo e reviséo
da escrita

. Paragrafacao

Habilidades

Espera-se que, tendo como referéncia
principal a tipologia prescritiva/injuntiva,
em situacdes

de aprendizagem orientadas por projetos
de leitura e escrita e centradas em
receitas, regras

de jogos, anuncios publicitarios e outros
géneros dessa tipologia, os estudantes
desenvolvam

as seguintes habilidades:

. Analisar a norma-padrdao em
funcionamento no texto
. Selecionar e escolher anuncios

publicitarios de acordo com orientacbes
dadas

. Comparar anuncios, tendo em
vista diferentes publicos-alvo

. Pesquisar objetos culturais a
partir de tema e publico-alvo

. Selecionar  objetos  culturais
coerentes com tema e publico-alvo

. Construir estratégia publicitaria
pertinente ao publico-alvo

. Identificar e reconhecer a

producdo de texto como processo em
etapas de reelaboracéao

. Produzir versao final de um texto,
com marcas de intervencao

. Apresentar analises orais de
anuncios publicitarios

. Apresentar oralmente 0s

resultados de uma analise de grupo

Fonte: Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (2010 p.64-65)
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Percebe-se assim, que os alunos terdo que desenvolver diferentes

habilidades a cada bimestre, sempre vinculadas aos conteudos propostos, como

ocorre, também, no 4° Bimestre.

72 Série/8° Ano do Ensino Fundamental — 4° Bimestre

Conteudos gerais

Discurso da esfera da publicidade:
diferentes formas de representagao
Estudo de tipologia e géneros
prescritivos articulados por projetos
Construgao de projeto publicitario
Estudos linguisticos

. Funcdes complementares: objeto
direto, objeto indireto, agente da passiva
e

complemento nominal

. Funcgdes acessorias: adjunto
adnominal, aposto, adjunto adverbial,

vocativo

. Pontuacéao

. Concordancias verbal e nominal
. Regéncias verbal e nominal

Variedades linguisticas

Conteudo de leitura, escrita e
oralidade

Leitura, escrita e escuta intertextual e
interdiscursiva de géneros prescritivos
articulados por

projeto publicitario

. Interpretacao de textos literario e
nao literario

. Inferéncia

. Fruicao

. Situacionalidade

. Leitura dramatica

. Leitura em voz alta

. Coeréncia

. Coeséo

. Informatividade

. Leitura oral: ritmo, entonacao,
respiracao, qualidade da voz, elocucao e
pausa

. Etapas de elaboracéo e revisdo
da escrita

. Paragrafagao

Habilidades

Espera-se que, tendo como referéncia
principal a tipologia prescritiva/injuntiva,
em situacdes

de aprendizagem orientadas por projetos
de leitura e escrita e centradas em
receitas, regras

de jogos, anuncios publicitarios e outros
géneros dessa tipologia, os estudantes
desenvolvam

as seguintes habilidades:

. Analisar a norma-padrdo em
funcionamento no texto
. Ressignificar a construgdo de

anuncio publicitario, apds sistematizagao
de caracteristicas

. Ressignificar suas produgdes
textuais a partir de seus conhecimentos
linguisticos

. Avaliar, segundo critérios, o0s
trabalhos apresentados pelos grupos

. Selecionar informagdes a partir
de critério preestabelecido

. Organizar informacdes a partir de
critério preestabelecido (organizagdo da
informacao por

meio de articuladores)

. Identificar e reconhecer critérios
de organizagcdo da informagdo em
paragrafos
(informacgbes novas/informacoes
repetidas)
. Resumir narrativas e texto
expositivo
Competéncias de producdo de textos
(Saresp)

COMPETENCIA | — Tema — Desenvolver
o texto de acordo com as determinacdes
tematicas e situacionais da proposta de
producao de texto

COMPETENCIA I - Tipologia -
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Mobilizar, no texto produzido, os
conhecimentos relativos aos elementos
organizacionais da tipologia textual em
questao

COMPETENCIA Il — Coesao/Coeréncia
— Organizar o texto de forma ldogica,
demonstrando conhecimento dos
mecanismos coesivos linguisticos e
textuais necessarios para a construgao
coerente do texto

COMPETENCIA IV — Registro — Adequar
as convencgdes e normas do sistema da
escrita a situacdo comunicativa

Fonte: Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo (2010 p.66-67)

De modo geral, percebe-se que o Plano se restringe a descricdo de
conteudos a serem trabalhados, alternando-se praticas de interpretagao textual com
estudos linguisticos especificos (regras gramaticais) como, por exemplo, Periodo
Simples, Verbo, Sujeito e Predicado. As habilidades esperadas a partir dos
conteudos estudados denotam apenas atividades exclusivas do estudo da lingua
(norma padréo) e nao atividades centradas na publicidade. Também para a
producao de textos, o Plano de Ensino viabiliza as Competéncias de Producgao de
Textos do SARESP.

Embora esta pesquisa ndo esteja necessariamente voltada para a
analise do Curriculo Paulista, interessou-nos aborda-lo, ainda que rapidamente, pois
o0 mesmo constituiu 0 documento maior de orientagdo as escolas para organizagao
de seus planos de ensino. Assim, também nao sendo o Plano de Ensino da 72 série,
nosso tema central de estudo, motivou-nos a retomada e a transcricdo dos
conteudos programaticos dos quatro bimestres desse Plano, para verificagdo se
havia (ou ndo) preocupacdo no Documento, em abordar a intertextualidade, a
interdiscursividade e a situacionalidade no ensino de textos, considerando-se a
necessidade de atualizagcdo, na escola, do conceito de texto como um processo
sécio-comunicativo.

Tal verificagao foi positivo, acrescida da constatacido, na concepcao de
texto (associada ao plano de ensino), da sugestao do trabalho com a diversidade de
géneros, o que condizem os Parédmetros Curriculares Nacionais em Lingua
Portuguesa. No entanto, conforme ja expusemos, pelas habilidades esperadas
(pelo/no Plano de Ensino), podemos inferir que as atividades com os textos, em sala
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de aula, ndo possibilitam o alcance da valorizagdo dos usos das linguagens (na
interpretacéo textual) em detrimento do estudo isolado do codigo linguistico.

A partir do que se verificou na leitura do Plano de Ensino da 72 série da
Educacdo Fundamental (indicado pela SEE — SP) nos propusemos a verificar o (s)
nivel (s) de competéncia leitora de uma sala de 72 série, organizando, para esta
finalidade, uma “Antologia de Textos”, pautada na diversidade, de géneros e na

importancia dada a formacao do leitor de diferentes linguagens.
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3 APRESENTAGCAO DA PESQUISA

3.1 Abordagem Teoérica sobre a Pesquisa Qualitativa

O estudo qualitativo é o que se desenvolve numa dada situagao, € rico
em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma

complexa e contextualizada. De acordo com Ludke e André, (1986, p.18)

o estudo de caso visa a descoberta. Mesmo que o investigador parta de
alguns pressupostos tedricos iniciais, ele procurara se manter
constantemente atento a novos elementos que podem emergir como
importantes durante o estudo.

Esta pesquisa constitui um estudo de caso que envolveu 17 Sujeitos
(do 8° ano da Educagao Fundamental Il) de uma escola publica do Interior do Oeste
Paulista.

Sendo assim, pela pesquisa qualitativa (estudo de caso), o pesquisador
deve fundamentar-se no pressuposto de que o conhecimento ndo € algo acabado,
mas uma construcdo que se faz e refaz constantemente. Isso quer dizer que o
pesquisador deve utilizar o conhecimento implicito para fazer as generalizagbes e

desenvolver novas ideias, novos significados, novas compreensoes.

Gonsalves (2005) também ressalta esse dinamismo do processo da
pesquisa. Para ele, projeto de pesquisa deve funcionar segundo como um guia do
pesquisador em relagdo aos passos a seguir; ou seja, o planejamento da pesquisa
deve ser realizado durante todo o processo de investigagdo e ndo s6 no momento
inicial. De acordo com Gonsalves (2005, p.12):

ao longo do estudo novos elementos podem ser incorporados, outros
podem ser descartados. Esse movimento de selegao/incorporagdo de

elementos é préprio da ciéncia, é ele mesmo que imprime uma qualidade ao
trabalho de investigagao cientifica.
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No trabalho de investigacéo cientifica, Gonsalves (2005) destaca trés
pontos fundamentais para sua realizagao: a) a possibilidade de compreender a partir
do envolvimento, ou seja, do estar envolvido, assumindo uma condigao que é natural
ao ser humano (a de pertencer, existencialmente, a uma sociedade); b) relagéo
sujeito-objeto do conhecimento, perdendo a visdo dicotdmica entre ambos, pois ja
nao sao polos separados; assumem a forma de um continuum; e c) a questao da
afetividade do conhecimento. A autora discorda da ideia do distanciamento entre o
pesquisador com relacdo ao seu objeto de estudo, permitindo uma “visdo mais
realista” da vida social.

Nessa perspectiva tedrica, pode-se afirmar que o percurso teorico-
metodoldgico da investigagao cientifica ndo se da em contraposi¢céo aos elementos
subjetivos, pois a subjetividade, de acordo com Gonsalves, € ela mesma, condigéao
para o exercicio da investigac&o cientifica.

Sendo a pesquisa uma atividade humana e social, traz consigo uma
carga de valores, preferéncias, interesses e principios que orientam o pesquisador e
este, como membro de um determinado tempo e de uma especifica sociedade ira
refletir, em sua pesquisa, sobre os principios relevantes para a sociedade a qual
pertence, e que irdo nortear sua abordagem de pesquisa, (Ludke e André, 1986).

Em outros termos, pode-se dizer que a pesquisa qualitativa encerra um
grande potencial para conhecer e compreender os problemas da escola, motivo pelo
qual optamos pela pesquisa qualitativa que Segundo Ludke e André (1986), ao
retratar o cotidiano escolar em toda sua riqueza, esse tipo de pesquisa oferece
elementos fundamentais para uma melhor compreensio do papel da escola e suas
relagcbes com outras instituicbes sociais. Justifica-se, portanto nossa escolha desta

metodologia, para o desenvolvimento desta pesquisa.
3.2 Apresentacao da Unidade Escolar, Selecionada para o Estudo:
A escola, onde foi realizada a pesquisa surgiu em 1947. A mesma

funcionava em um barracdo. Posteriormente, foram construidas quatro salas de

aula, que foram sendo ampliadas, dando a forma atual da escola.



Contexto escolar

Fonte: Acervo pessoal

Frente da escola
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Fonte: Acervo pessoal

Sala de Leitura

Fonte: Acervo pessoal

De acordo com a Proposta Pedagdgica da escola (2011), o alunado é
constituido por uma diversidade de perfis, resultantes de grande transformacao na
ocupacao econdmica local, que evoluiu, nos ultimos anos, da atividade agraria para
a pecuaria; para a pesca, o turismo, o servigo publico e setores secundario / terciario
— consequéncias do lago. A média de renda das familias € de dois salarios minimos,
variando de acordo com a época: da pesca, da demanda do leite...

No periodo da manha, a Unidade Escolar atende a maioria de alunos
que residem no Distrito, e que tém, segundo a Proposta Pedagdgica da Escola
(2011, p. 27) “na sua maioria, maes ausentes, pois trabalham como domeésticas, nas
pousadas, tendo a escola de adaptar-se aos horarios que 0s responsaveis tém

disponiveis, diminuindo, consideravelmente, suas presencas efetivas na escola”.
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No periodo da tarde, atende a maioria de alunos provenientes da zona
rural, sendo que muitos levantam entre 05h30 e 06h00 da manha, para realizarem
ordenha de leite, como forma de ajudar no orgamento doméstico. Sdo adolescentes
que, apos o periodo de aula, ao retornarem a tarde para casa, ajudam os pais com a
pastagem e ordenha de gado ou assumem a responsabilidade do lar, pois as maes
trabalham fora. Ha, ainda, os que residem no Distrito; para esses ha uma grande
ociosidade de tempo, por conta de o local ndo oferecer possibilidades de cursos no
contra turno para os alunos, quando nao estio na escola.

Para os alunos dessa Unidade Escolar dos periodos da manha e da
tarde, acaba ficando sob responsabilidade da escola: médico, dentista, sendo a
escola realmente, uma extensao dos seus lares.

No periodo noturno, a maioria dos alunos sao trabalhadores.
Enquanto uns levantam de madrugada para a ordenha, outros v&o para o comércio
ou setor publico — saindo de manha e retornando somente as 18h30 — enquanto
outros prestam servigcos em pousadas ou pescam para ajudar a familia.

Dentre os adolescentes que residem no Distrito, muitos procuram a
escola no periodo adverso para lazer, cultura, esporte e informatica. Para a maioria,
a Escola é o ponto de referéncia de suas vidas, pois, apesar de, nos ultimos dois
anos, terem surgido no Distrito outros espacgos de lazer e recreagao oferecidos pelo
municipio, como a academia ao ar livre com futsal e vélei de areia, uma quadra
poliesportiva, aulas de balé e centro de incluséo digital, eles continuam a se fixar na

escola, todo o tempo possivel.
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4 DESCRIGAO DOS PROCEDIMENTOS DE PESQUISA: ANALISE

Foram selecionados, pela pesquisadora, textos diversos e organizada
uma “Antologia de Textos” para Leitura em sala de aula, com os sujeitos da
pesquisa (17 alunos da 7?2 série (faixa etaria de 11 a 12 anos) do Ensino
Fundamental de uma Escola Publica de um municipio da Regido de Presidente
Prudente — SP).

Apresentacadao da Antologia de Textos para Leitura em Sala de Aula

A maioria dos textos que constituiram a Antologia elaborada pela
pesquisadora foram extraidos do Documento da Avaliagdo Diagndstica, realizada
pela SEE Secretaria da Educac¢do do Estado de S&o Paulo (SEE), que é aplicada, a
cada semestre, junto as unidades escolares para verificagdo das habilidades e
Competéncia Leitora dos alunos; esta avaliagdo tem como objetivo, ainda, obter
também resultados para melhor preparacéo dos alunos para as avaliagdes externas
como o SARESP, e verificagao se, realmente, as escolas estdo trabalhando de
forma adequada, na construgao do leitor ativo e critico.

A Antologia de Textos foi composta dos seguintes géneros textuais: um
poema, uma narrativa (conto), uma campanha publicitaria, uma capa de revista e um
texto informativo.

Para Koch e Elias (2010, p. 54), “todos nés falantes/ouvintes,
escritores/leitores, construimos, ao longo de nossa existéncia, uma “competéncia
metagenérica”, que diz respeito ao conhecimento dos géneros textuais, suas
caracteristicas e funcdo. E é essa competéncia que fornece ao individuo a escolha
correta para participar, de forma efetiva, nas situagdes comunicativas das quais

participa. Tal reflexdo tedrica instigou-nos, para a constituicdo da Antologia, a
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selecdo de textos de diferentes géneros, procedimento este também pré-
determinado pelo Plano de Ensino da Série Escolar (72 série) em observagao neste
estudo.

A escolha (de diferentes géneros de textos) foi, portanto, neste estudo,
intencional e pressupde o trabalho escolar necessario a identificagdo das praticas
sociais que os originam. Na sequéncia, apresentamos os cinco textos dos géneros
selecionados para a constituicdo da Antologia, utilizada em sala de aula, nesta

pesquisa:

Texto 1

Titulo:Falando de Livros
Autor(a):Roseana Murray
Categoria do texto:Poema

O livro é a casa
onde se descansa
do mundo

O livro é a casa
do tempo
é a casa de tudo

Mar e rio
no mesmo fio
agua doce e salgada

O livro é onde
a gente se esconde
em gruta encantada.

Material utilizado pela Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo: Avaliagio da Aprendizagem em
Processo;Comentarios e Recomendacdes Pedagégicas de Lingua Portuguesa — 7° ano do Ensino Fundamental - 1°
Semestre de 2013.Disponivel em: <http://blogdaroseana.blogspot.com.br/2010/08/traduzir-se.html>.Acesso em: 17 de
novembro de 2012.
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Texto 2

Titulo:A fuga dos rinocerontes -Espécie ameacada de extingdo escapa dos cacadores da
maneira mais radical possivel - pelo céu

Autor(a):Fernando Bado

Categoria: Noticia — Texto Informativo publicado em Revista.Os rinocerontes-negros estao
entre os bichos mais visados da Africa, pois sua espécie ¢ uma das preferidas pelo turismo de
caca. Para tentar salvar alguns dos 4 500 espécimes que ainda restam na natureza, duas ONGs
ambientais apelaram para uma soluc¢do extrema: transportar os rinocerontes de helicoptero. A
acao utilizou helicopteros militares para remover 19 espécimes - com 1,4 tonelada cada um -
de seu habitat original, na provincia de Cabo Oriental, no sudeste da Africa do Sul, e transferi-
los para a provincia de Limpopo, no norte do pais, a 1 500 quildmetros de distancia, onde
viverao longe dos cacadores. Como o trajeto tem areas inacessiveis de carro, os rinocerontes
tiveram de voar por 24 quildmetros. Sedados e de olhos vendados (para evitar sustos caso
acordassem), os rinocerontes foram igados pelos tornozelos e voaram entre 10 e 20 minutos.
Parece meio brutal? Os responsaveis pela operacdo dizem que, além de mais eficiente para
levar os paquidermes a locais de dificil acesso, o procedimento ¢ mais gentil. "O voo encurta
o tempo que o rinoceronte tem de ser mantido sedado, a respiragdo fica menos comprometida
e evita-se a viagem em caixotes, o que ¢ irritante para o animal", afirma o veterindrio sul-
africano Jacques Flamand, lider do projeto.

Revista Superinteressante. Sdo Paulo, Edigdo n® 299, Dezembro de 2011, p.34. Fonte: material utilizado como

Avaliacdo da Aprendizagem em Processo:Comentarios e Recomendagdes Pedagogicas/ Avaliagio de Lingua
Portuguesa — 9° ano do Ensino Fundamental — SEE Secretaria Estadual de Educagdo - 1° Semestre de 2013.
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Texto 3
Titulo:Os trés companheiros

Autor(a):Luis da Camara Cascudo
Categoria: Prosa Literaria (Conto)

Um bombeiro, um soldador e um ladrdao eram muito amigos e resolveram viajar por
esse mundo para melhorar a vida. Tinham eles um cavalo encantado que respondia todas as
perguntas. Chegaram a um reinado onde toda gente estava triste porque a princesa fora
furtada por uma serpente que morava no fundo do mar. Os trés companheiros acharam que
podiam fazer essa facanha e consultaram o cavalo. Este mandou o soldador fazer um bote
de folhas de Flandres. Meteram-se nele e fizeram-se de vela.

Depois de muito navegar deram num ponto que era o palacio da serpente. Quem ia
descer? O bombeiro ndo quis nem o soldador. O ladrao agarrou-se na corda que os outros
seguravam e la se foi para baixo. Pisando chdo, viu um palacio enorme guardado por uma
serpente que estava de boca aberta. O ladrdo subiu depressa, morrendo de medo. Voltaram
para casa e foram perguntar ao cavalo o que era possivel fazer. O cavalo ensinou que a
serpente dormia de boca aberta e quando estava acordada ficava com a boca fechada.
Debaixo da cauda tinha a chave do palacio. Quem tirasse a chave, abrisse a porta,
encontrava logo a princesa. Os trés amigos tomaram o bote de folha de Flandres e 14 se
foram para o mar.

Chegando ao ponto os dois ndo queriam descer. O ladrdo desceu e, como estava
habituado, furtou a chave tido de mansinho que a serpente ndo acordou. Abriu a porta,
entrou, foi ao saldo, encontrou a princesa, disse que vinha busca-la e sairam os dois até a
corda. Agarraram-se e os dois puxaram para cima. Largaram vela e o bote navegou para
terra.

Quando estavam no meio dos mares a serpente apareceu em cima d’agua, que vinha
feroz. Que se faz? Era a morte certa. - Deixa vir, disse o bombeiro. Quando a serpente
chegou mais para perto, o bombeiro tirou uma bomba e jogou em cima da serpente. A
bomba estourou e a serpente virou bagaco. Na luta, o bote fura-se e a dgua estava entrando
de mais a mais, ameacando ir tudo para o fundo do mar.

Que se faz? Morte certa! Deixe comigo - disse o soldador. Tirou seus ferros e soldou
todos os buracos e o bote navegou a salvamento até a praia.

Chegaram ao reinado recebidos com muitas festas pelo rei e pelo povo. O rei deu
muito dinheiro aos trés, mas o ladrdo, o bombeiro e o soldador queriam casar com a
princesa.
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- Se ndo fosse eu a princesa estava com a serpente! Dizia o ladrdo.- Se ndo fosse eu a
serpente devorava todos, dizia o bombeiro.

- Se ndo fosse eu iam todos para o fundo do mar! Disse o soldador.

Discute, discute, briga e briga, finalmente a princesa escolheu o ladrdo, que era seu
salvador e este pagou muito dinheiro aos dois companheiros. O ladrdo casou e mudou de
vida e todos viveram satisfeitos.

Fonte: CASCUDO, Luis da Camara. “Os trés companheiros”. Contos Tradicionais do Brasil (folclore), Rio de

Janeiro,1* Edi¢do; Ediouro:1967. Disponivel em http://www.globaleditora.com.br/catalogo-
geral/juvenil/?Colecao=255&LivrolD=2779 acesso em 18 de marco de 2013.

Texto 4
Titulo: Capa da Revista Galileu
Autor (a): Editora Globo

Categoria: Capa de revista (linguagem visual e verbal)

EMRE’VETAMDSDMADR ALIS ADO
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POR QUE TRATAMOS 05 CAES COMO SERES HUMANOS
EOQUEHA POR TRAS DESSANOVA RELACAO SOCIAL E AFETIVA



http://www.globaleditora.com.br/catalogo-geral/juvenil/?Colecao=255&LivroID=2779
http://www.globaleditora.com.br/catalogo-geral/juvenil/?Colecao=255&LivroID=2779
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Fonte: Material utilizado pela Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo: Avaliacio da Aprendizagem em
Processo;Comentarios e Recomendacées Pedagdgicas de Lingua Portuguesa — 6° ano do Ensino
Fundamental - 1° Semestre de 2013. Revista Galileu. Sdo Paulo, Edigdo n® 197, dezembro de 2007, capa da
revista.

Fonte: Disponivel em: <http://sorevista.blogspot.com.br/search/label/2007>. Acesso em: 15 nov. 2012.

Texto 5
Titulo:“Sacolas porque optar pelas duraveis, como faziam nossos avés”.
Autor (a): SEE-SP Secretaria da Educacgédo do Estado de Sao Paulo

Categoria: Campanha Publicitaria (de efeito educativo).

PORQUE OPTAR PELAS
DURAVEIS, COMO FAZIAM
NOSSOS AVOS

Sacolas plasticas s3o loves & voam ao
venta, Por isso, elas entopern esgotos
& buelros causando enchentes. Sio en-
contradas até no estémage de tartaru-
ga8 marinhaz, baleias, focas e geltinhos
mortas por sufocamento.

2«5 O mundo produz sacolas plasticas =
~ desde a década de 1950. Comeo s =
néo se degradam Ffacilmente na L Pegir . '
natureza, grande parte delss ainda . ®
vai continuar por mals de 300 anos
em algurm fugar do planeta = Virias redes de supermercados
sy do Brasll & do mundo [§ estio
sugerinde o uso de caizas do
papeldo & colocando & venda
Calcula-5e que até 1 tri- spcolas de pano ou de plistice
Ihiio de sacolas plasticas = duravels para transportar as
550 produziday anualmen- ] o r marcadorias.

a te erm teda o mundo, O
: Brasll produz mais de 12
bilhGes tedos os Anos e
0% delas sia utilizadas

Sacolas plasticas
descartaveis sdo
gratuitas para os
consumidores,
mas tém um custo
| incalculavel para
" o meio ambiente.

P WS il (o) S e AL
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Fonte: material utilizado como Avaliacio da Aprendizagem em Processo:Comentarios e Recomendagdes Pedagégicas/
Avaliagio de Lingua Portuguesa — 9° ano do Ensino Fundamental — SEE Secretaria Estadual de Educagdo - 1° Semestre de
2013. Disponivel em: <http://atitudenateia.blogspot.com.br/2010_05 01 archive.html>. Acesso em: 30 maio 2012.

A Coleta e a ldentificacdo dos Dados ocorreram da seguinte forma:
elaboracao e aplicacado de questionarios vinculados a leitura e analise dos textos da
Antologia, organizada para a pesquisa, para identificagdo dos modos de leitura
operacionalizados pelos alunos e deteccédo dos conceitos de leitura implicitos nestes

modos de leitura observados pela pesquisadora.

4.1 Questionarios Elaborados pela Pesquisadora para Leitura dos
Textos da Antologia pelos Sujeitos da Pesquisa

A elaboracao dos questionarios, para identificacdo dos niveis de leitura
dos alunos (sujeitos da pesquisa) e identificagdo dos conceitos implicitos nos seus
modos de leitura revelados, foi pautada na revisdo da literatura apresentada no
Capitulo 1 desta dissertacédo, que ressaltou a natureza intertextual, inter-discursiva,
do texto.

Parisotto e Trevizan (2012) ressaltam os estudos mais recentes sobre
leitura, revisitados nesta pesquisa, cujos focos incidem no autor, no texto, e na
interagdo: “autor-texto-leitor”. Centrada nessas concepcodes apontadas pelas autoras
citadas, e por outros estudiosos do assunto, as questdes de interpretacdo dos textos
inseridos na Antologia foram pautadas na interagao exposta acima: autor-texto-leitor

e nos niveis de leitura apresentados na mesma fonte (p.164):

1° Nivel: LEITURA REFERENCIAL DO CONTEXTO;
2° Nivel: LEITURA LITERAL DO TEXTO;
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3° Nivel: LEITURA ESTETICA DO TEXTO;

Portanto, nesta pesquisa, consideramos competéncia leitora, a
capacidade de o leitor (sujeito da pesquisa - aluno da 72 série da Educacéao
Fundamental) operacionalizar os trés niveis da recepgao textual, destacados por
Parisotto e Trevizan.

A competéncia leitora expressa, portanto, neste estudo, o desempenho
eficiente do aluno leitor, pelo reconhecimento da natureza contextual (intertextual e
interdiscursiva) do texto, confirmando-se como sujeito da leitura, ativo e critico,
capaz de estabelecer as relagdes plurais dos signos dos textos com o contexto
social e historico da sua origem; com o autor (um ser social situado no tempo e no
espago); e com o proprio texto, descobrindo, nas suas entrelinhas, os sentidos
convencionalizados e os sentidos inaugurais, selecionados e combinados,
estrategicamente, para a construgédo e o direcionamento das mensagens (conforme
especificamos em um dos objetivos tragados para este estudo, na pag. 13, 2°§).

Em outro estudo, Trevizan (2000, p.19) destaca que “o leitor ndo pode
restringir o ato da leitura ao movimento unico de decifragdo linguistica da mensagem
do texto”. E o que completa esse movimento receptivo € o reconhecimento do leitor
da utilizagdo social e ideoldgica dos signos, no texto, para a construgdo da sua
mensagem.

Para Trevizan (2000, p.20)

o leitor e autor, sujeitos histéricos inseridos num determinado contexto,
momento e espago sociais, sdo elementos igualmente determinantes dos
efeitos de sentido. Ao estabelecer as relagdes dos signos de um texto com
0s préprios usuarios destes signos (quem diz? para quem diz? quando diz?
onde diz? Com que ponto de vista ideolégico — contextual diz?) o leitor
estara na verdade realizando um exercicio de preenchimento ativo dos
espacgos vazios, ou seja, das malhas de um texto.

A acdo de relacionar os signos de um texto com os sujeitos
interlocutores pressupde a competéncia intelectual do leitor, para n&do proceder,
apenas, a uma leitura do conteudo literal da mensagem, mas reconhecer que
estratégias e mecanismos foram utilizados na construgdo do sentido final da

mensagem veiculada.
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Esta definicdo de competéncia leitora se centra, também, na teoria de
Marcushi (2004), exposta no item 1.1 (A Nocdo de Texto) desta pesquisa, que
enfatiza as relagdes interativas e sociais do (s) texto (s), com énfase no conceito de
“situacionalidade” dos mesmos, ou seja, de suas contextualizagées no tempo e no
espaco. Em razdo do exposto, para Marcushi, a compreensao textual ocorre no
trabalho conjunto dos autores e receptores, em situagdes efetivas de comunicagéo,
exigindo, portanto, competéncia leitora dos receptores.

As questdes aqui formuladas para apreensdo dos conceitos e
identificacdo dos modos de leitura dos alunos (da Educagdo Fundamental) levaram
em consideragao, portanto, a complexidade do dialogo desses trés niveis de acesso
aos textos.

Passemos, a seguir, aos questionarios formulados para verificagéo de

cada um dos niveis de leitura, destacados neste estudo:

1° Nivel: LEITURA REFERENCIAL DO CONTEXTO:

Questao 1: Quem é o autor(a) deste texto?

Questao 2: Em que ano o texto foi publicado?

Questao 3: Em que obra o texto se insere?

Questao 4: O que vocé conhece sobre o (a) autor(a)?

Questao 5: O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o texto lido?
Questdo 6: Pelo ano de producéo do texto e pela identificagdo do (a) autor(a),

vocé percebeu a interagao objetivada no texto?
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2° Nivel: LEITURA LITERAL DO TEXTO:

Questao 1: Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica e fale sobre o

assunto abordado pelo autor (estéria/ intriga/ fatos/personagens).

3° Nivel: LEITURA ESTETICA DO TEXTO:

Questao central:

1. Observe a linguagem do texto lido e aponte, relacionando com o conteudo da
mensagem (nivel 2 de leitura) todos os recursos utilizados pelo(a) autor(a)
para estrategicamente, levar o leitor a identificagdo dos propésitos do texto,
implicitos na mensagem.

Possibilidades de Recursos utilizados:

Inversdo da pontuagéo padrao;
Uso de versos;

Uso de prosa informativa;

Uso de prosa literaria (artistica);

Uso de palavras/metaforas;

-

-

*

*

-

+ Uso de comparacoes especificas;
+ Uso de sonoridades especificas;
+ Uso de cores especificas;

+ Uso de movimentos especificos;
+ Uso de sombra e de luz;

*

Uso de dimensdes abertas e fechadas, de cima para baixo; de baixo para
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cima;

Uso de espacos definidos/indefinidos;

Uso de gestos insinuados ou definidos;

Uso de repetigdes propositais;

Usos propositais de paragrafos diferenciados ou de um sé paragrafo;
Escolha proposital de determinados seres/objetos/fatos.
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APOS OS TRES NIVEIS DE LEITURA:

Questdes somatizadoras:

1. Proceder a identificagcdo do posicionamento do (a) autor (a) na construgcéo
dos textos e expressar seu proprio posicionamento, na recepcido dos
mesmos.

2. Identificar a funcionalidade significativa de cada recurso estratégico de
linguagem do (a) autor (a) e relacionar com a totalidade significativa implicita
no titulo e no conteudo lido.

3. Descrever como ocorre uma leitura completa do texto, pelo didlogo necessario.

dos “trés niveis de leitura” aplicados:

NIVEL 1 — leitura referencial do texto (situagdo de origem social/histérica do
texto x autor).

NiVEL 2 - leitura literal do texto (conteido informativo x mensagem
linguistica, construida gramaticalmente no texto).

NIVEL 3 - leitura estética das marcas do contexto, ou seja, leitura dos
recursos de linguagem utilizados para a transmissdo de determinados

conteudos/mensagens.

Apods a aplicagao dos questionarios, elaboramos o QUADRO 1 (p.71)
com os dados obtidos, onde colocamos o desempenho especifico de cada sujeito da
pesquisa nos trés niveis. Antes de comentarmos o QUADRO |, é importante
descrevermos os modos de aplicacdo dos questionarios.
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4.2 Descricao dos Modos de Aplicagao dos Questionarios:

A aplicagao dos questionarios, sobre a Antologia de Textos, ocorreu da
seguinte forma: Antes de iniciar a “aplicagao oficial dos questionarios”, realizou-se
com os alunos um “aquecimento”; foi Ihes dado um poema de Vinicius de Moraes;
leram e, em seguida, responderam o questionario. Este procedimento durou,
aproximadamente, 02 aulas; no dia seguinte, retornando a sala de aula, foi iniciada a
“aplicagao oficial” dos Questionarios referentes aos Textos da Antologia. Como
utilizamos as aulas de Lingua Portuguesa, eram aulas duplas, tendo a duragéo de
50 minutos cada uma; e seguimos o horario da professora (Qque ndo permaneceu na
sala durante a aplicagao). Os alunos utilizaram uma aula para cada texto; como era
aula dupla, responderam dois questionarios, a cada dia. Sendo assim, entre
aquecimento e a “aplicagédo oficial do questionario” utilizamos 8 aulas de Lingua
Portuguesa.

Passemos, na sequéncia, a analise dos dados obtidos da Aplicacdo dos
Questionarios. A partir da observacdo dos dados obtidos da aplicagdo dos
questionarios referentes a Antologia de Textos, elaboramos o QUADRO I (p.71), que
descreve, na sequéncia, a avaliagdo do Desempenho Especifico de cada sujeito da

pesquisa nos trés niveis de leitura.
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4.3 Quadros de Registros dos Dados Coletados: Apresentagcao e Comentarios

QUADRO 1

Registro da Avaliagdo do Desempenho Especifico de cada Sujeito da Pesquisa nos 3 Niveis de Leitura
17 Sujeitos S1|S2|S3(S4|S5(S6|S7| S8| S9|S10{S11|S12/S13|S14({S15|S16(S17
12 Nivel
Texto 1: 22 Nivel |[LT [LP |LT [LP |LP (LP |LT [LP |LP [LP [LP |LP |LT |LP (LP |LP [LP
Poema 32 Nivel
12 Nivel
Texto 2: 22 Nivel |[LT [LP |LT [LP |LP (LP |LP [LP |LP [LP [LP |LP |LT |LP (LP |LP [LP
Noticia 32 Nivel
12 Nivel
Texto 3: 22 Nivel |LP [LP |LT [LP |LP (LP |LP [LP |LP [LP [LP |LP |LT |LP (LP |LP [LP
Conto 32 Nivel
12 Nivel
Texto 4: Capa |22 Nivel [LP [LP [LT [LP [LP |LP |LT |LP |LP |LP |LP |LP |LT (LP [LP [LP [LP
de Revista (32 Nivel
Texto 5: 12 Nivel
Campanha 22 Nivel |LP [LP |LT [LP |LP (LP |LP [LP |LP [LP [LP |LP |LT |LP (LP |LP [LP
Publicitaria |32 Nivel

Leitura Total/ Leitura Parcial — 14 Leituras Completas e 71 Leituras Incompletas.
Fonte: Pesquisadora, 2014.

No QUADRO 1 apresentado acima, vimos o desempenho individual de
cada sujeito da pesquisa, enquanto leitor. A partir dos resultados obtidos, (14 leituras
completas e 71 leituras incompletas) observamos que o $1, em relagdo ao Texto 1
(Poema), realizou uma Leitura Total do mesmo, leitura essa, que ocorre pelo dialogo
necessario dos 3 Niveis de Leitura apresentados por Parisotto e Trevizan (2012),

expostos anteriormente (p.65 dessa dissertagao).

Analisando suas respostas referentes ao texto 1 ( Poema), concluimos
que o S1 conseguiu identificar o contexto histérico-social de produgdo da obra,
identificou, de forma precisa, a data em que foi publicado o poema, a autora do
mesmo, procedendo, de forma significativa, a uma leitura referencial do contexto (1°
nivel). Considerou o autor no contexto, o momento, o espago em que foi publicado o
poema; reconheceu os mecanismos que foram utilizados pelo autor na construcéo

do sentido final da mensagem do mesmo.

No 2° nivel, conseguiu relacionar o titulo do texto com a mensagem

conteudistica do mesmo e relatou, sem dificuldade alguma, o assunto abordado pela
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autora, realizando, assim, a leitura literal do texto. Nao apresentou dificuldades na
decodificagao das relagdes linguisticas dos signos entre si no texto.

Ao passar para a leitura estética do texto (3° nivel), o S1 reconheceu os
recursos estéticos implicitos na mensagem, utilizados pela autora na constru¢ado do
poema. Nao apresentou dificuldades ao ler a linguagem literaria do texto, e
comprovou, por meio de suas respostas que nado realizou somente a leitura
superficial do texto; foi além, aprofundou sua leitura, contemplando conforme
recomendam Parisotto e Trevizan, (2012, p.165) o aprofundamento da leitura, que
‘impde o reconhecimento critico do texto, ou seja, a leitura do texto como um
sistema auto-organizador, cujos elementos estruturadores fazem parte da totalidade
da obra”.

Sendo assim, constatamos que o S1 (3° nivel) realizou a leitura estética
e profunda do texto literario, teve a sensibilidade de apontar os recursos formais
utilizados pela autora como o uso de versos, o uso de metaforas, o uso da
sonoridade, enfim recursos que pertencem a este género textual, o poema.

Ainda analisando as respostas do S$1, passemos para analise das
respostas dadas ao questionario relacionado ao texto 2 (Noticia), onde o $1,
mesmo em se tratando de género distinto do texto 1, procedeu a leitura total do
texto 2, passando pelos 3 niveis de leitura necessarios a compreensao total do texto.
Obteve resultados positivos, assim como no texto 1, analisados acima.

Passando para a analise das respostas dadas pelo $1, ao questionario
referente ao texto 3 (Conto) observamos que procedeu a uma leitura parcial do
mesmo, tendo revelado dificuldades no 1° nivel: leitura referencial do contexto, para
responder as questdes que se referiam ao autor; ndo conseguiu identificar o
contexto histdrico-social da época em que a obra foi publicada, somente identificou o
nome do autor e o ano em que foi publicado, informagdes que se apresentavam
explicitas.

No 2° nivel, apresentou dificuldades em relacionar o titulo do texto com
a mensagem abordada pelo autor do texto, respondendo da seguinte forma:

“folclore. Com os trés amigos que salvam a vida da princesa”.

E, finalmente, no 3° nivel (leitura estética do texto), nao identificou os

recursos estilisticos implicitos pertinentes ao texto, utilizados, estrategicamente,
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pelo autor na construgdo do mesmo. Identificou os seguintes recursos: “uso de
versos”, “uso de prosa informativa”.

Isso demonstra que o 81 apresentou dificuldade em identificar a
funcionalidade significativa de cada recurso estratégico de linguagem do autor e
dificuldade em proceder a leitura dos recursos de linguagem utilizados para a
transmissdo de determinados conteudos/mensagens. Sendo assim, ndo realizou
uma leitura completa do conto, leitura essa que ocorre pelo dialogo necessario dos 3
Niveis de Leitura. Por exemplo, em se tratando de leitura de “Conto”, o sujeito (S1)
ndo poderia indicar o “uso de versos” como recurso de linguagem do texto (Conto).

Ja em relagédo aos textos 4 e 5 Capa de Revista e a Propaganda
Publicitaria, o S1 apresentou dificuldades ao responder as questdes referentes aos
dois textos; procedendo, assim, a uma leitura parcial, ndo atingindo os 3 Niveis de
Leitura que sdo fundamentais para a compreensdo dos textos em questdo. Os
textos eram formados por imagens e pouca linguagem verbal;, percebemos que a
dificuldade ao responder as questdes referentes aos recursos visuais se deu pela
pouca ou nenhuma convivéncia que esse aluno deve possuir com esses géneros
textuais, onde a linguagem nao verbal é ricamente trabalhada. Pudemos levantar
essa hipoétese, ao verificarmos, o Plano de Ensino da série pesquisada, no item 2.2
desta pesquisa, que n&do se contempla, de forma efetiva e significativa, o trabalho
com esses géneros textuais, de linguagem nao verbal.

O $1 apresentou dificuldades no 3° nivel de leitura, ndo realizando,
assim, a relagdo necessaria do conteudo da mensagem com os recursos utilizados
pelo autor para levar o leitor a identificacdo dos propdsitos e intengdes do texto, que
estdo implicitos na mensagem; como o uso das cores especificas, uso de sombra e
de luz, uso de espacgos definidos/indefinidos.

Passemos para o S2 e S9 (Sujeitos da Pesquisa): verificamos que as
respostas (de ambos os sujeitos), dadas as questdes referentes aos 5 textos
pertencentes a Antologia, ndo revelaram a leitura necessaria dos 3 niveis de leitura.
Assim, no 1° nivel, ndo efetuaram a leitura referencial do contexto, pois das seis
questdes: responderam somente duas questdes: as que perguntavam o nome do
autor e a data em foi publicado o texto que eram informagdes que se encontravam
de forma explicita no texto.

No 2° nivel (leitura literal do texto) os sujeitos 2 e 9 ndo responderam a

questdo que exigia que relacionassem o titulo do texto com a mensagem
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conteudistica e falassem sobre o assunto abordado, como a intriga e as
personagens.

Os S2 e S9 néo atingiram o 3° nivel da leitura estética do texto, pois
nao procederam a leitura dos recursos de linguagem, pelos quais se identificam as
estratégias estéticas de construgédo do texto artistico. Esse procedimento de leitura
realizado pelo S2 e S9 ocorreu com todos os 5 textos que pertenciam a Antologia
utilizada para a pesquisa em questao.

Observando o Quadro |, vimos, também, que os S3 e $13 procederam
a uma leitura total dos 5 textos, ou seja, contemplaram os 3 niveis de leitura,
desempenho imprescindivel para a compreensao global de um texto.

Independentemente dos géneros textuais lidos, os sujeitos 3 e 13
reconheceram, no primeiro nivel da leitura, a situagdo de origem social e histérica
dos textos e dos autores; se apropriaram dos sentidos ja convencionalizados no
contexto sdcio-historico, estabelecendo as relagdes necessarias para a constituicao
dos sentidos especificos e totais dos textos, atuando como leitores intérpretes.

No 2° nivel (leitura literal do texto), os 83 e $13 relacionaram o titulo do
texto com a mensagem conteudistica e falaram sobre o assunto abordado pelo
autor, conseguindo sair da leitura do texto para a leitura do contexto, do qual surgiu
o texto. Estabeleceram relagdes com todos os elementos que compdem o texto,
alcangando a totalidade significativa implicita nas relagdes do titulo com o conteudo
lido; ndo permaneceram na leitura do conteudo literal da mensagem.

A leitura de um texto exige do leitor bem mais que conhecimento do
cbdigo linguistico, tendo que considerar ndo s6 as informagdes explicitas, mas as
informagdes implicitas também, para que, assim, haja por parte do leitor a
construcdo total de sentidos. Dessa forma, os sujeitos 3 e 13 realizaram uma leitura
completa dos modelos textuais da Antologia e souberam valorizar, também o nivel
3, pelo qual se identificam as estratégias que o autor utilizou na construgao do texto;
realizaram, assim, a leitura estética dos 5 textos da Antologia. Procederam a leitura
dos 3 niveis dos textos, dos significados referenciais, literais e estéticos.
Conseguiram identificar o porqué e como os autores dos textos organizaram e
selecionaram o uso dos signos, ou seja, descobriram que recursos utilizaram,
estrategicamente, para concretizarem intengbes, propdsitos que se encontram

implicitos na construgdo das mensagens dos textos em questdo. Indicaram os
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recursos estilisticos pertinentes a cada texto, identificando a funcionalidade
significativa de cada recurso estratégico de linguagem do autor (do texto lido).

Ja os S5, S6, S8 e S14 realizaram uma leitura parcial dos 5 textos da
Antologia; ao observarmos suas respostas dadas aos textos, percebemos que nao
contemplaram os 3 niveis de leitura. Permaneceram na superficialidade dos textos,
no conteudo literal, descobrindo os sentidos de dicionario dos signos. N&o leram o
texto como um sistema auto-organizador, relacionando o fundo conteudistico com a
linguagem estética.

O S4 no 1° nivel (leitura referencial do texto) ndo obteve um bom
desempenho, respondendo apenas as 3 primeiras questdes, cujas respostas ja se
encontravam na fonte logo abaixo do texto, como a autoria do texto e 0 ano de sua
publicagdo. Encontrou, também, dificuldade em responder as questbes que exigiam
que o leitor identificasse o contexto historico-social; e, se ndo conseguiu essa
identificac&do, certamente ndo teria como considerar o autor no contexto, 0 momento
e 0 espaco social em que foi publicado o texto. Este fato foi notado nas leituras
efetuadas em todos os 5 textos da Antologia.

Vejamos suas respostas logo abaixo:

No Texto 1: Poema: Falando de Livros

Questao 3. Em que obra o texto se insere?

“N&o sei por que nao entendi muito bem a pergunta”

Questao 4. O que vocé conhece sobre a autora?

“Nada por que nunca pesquisei sobre ela”

Questao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o texto
lido?
“Nada”

Questao 6. Pelo ano de publicacdo do texto e pela identificagdo do
autor, vocé percebeu a interagéo objetivada no texto?

“Nao entendi”




73

No Texto 2: Noticia: A fuga dos rinocerontes — Espécie ameacada
de extingao escapa dos cacadores da maneira mais radical

possivel — pelo céu

Questao 4. O que vocé conhece sobre o autor?

“Nao conhesso nada”

Questao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o texto

lido? Deixou a resposta em branco.

Questao 6. Pelo ano de publicacdo do texto e pela identificagdo do
autor, vocé percebeu a interagéo objetivada no texto?
‘Ele conseguiu passar a mensagem dele com transportar os

rinocerontes com cuidado”

No Texto 3: Conto: Os trés companheiros

Questao 4. O que vocé conhece sobre o autor?
“‘Nada”

Questdao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o
texto lido?
‘que falo de 3 amigos que resolveram viajar e que tinham um cavalo

magico”

Questao 6. Pelo ano de publicacdo do texto e pela identificacdo do
autor, vocé percebeu a interagéo objetivada no texto?
“a historia de trés amigo que viajam e que sauvaram a princesa um

jesto bom”

No Texto 4: Capa de Revista Galileu

Questao 4. O que vocé conhece sobre o autor?
“Nada”
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Questao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o texto
lido?
‘que falante as pessoas tratavam os cédes como amigos agora € com
filho”

Questao 6. Pelo ano de publicacdo do texto e pela identificagdo do
autor, vocé percebeu a interagédo objetivada no texto?

“falar sobre como tratamos nossos caes”

No Texto 5: Campanha Publicitaria: Sacolas, porque optar pelas

duraveis, como faziam nossos avos

Questao 4.. O que vocé conhece sobre o autor?
“Nada”

Questao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o
texto lido?

“que fala que devemos usar sacolas de panos e n&o as de plasticos”

Questao 6. Pelo ano de publicacdo do texto e pela identificagdo do
autor, vocé percebeu a interagédo objetivada no texto?
“Sim pois fala que sacolas plasticas sdo encontradas em estomagos de

baleias etc”

De acordo com as respostas dadas as questbes formuladas para
execugao do 1° nivel da leitura, vimos que o S4 n&o conseguiu identificar o
posicionamento dos autores na construcdo dos textos e expressar seu proprio
posicionamento em relagdo aos mesmos.

Além do mais, o leitor em questao teria que considerar: quem diz? Para
quem diz? Quando diz? Onde diz? E com que ponto de vista ideoldgico e contextual
os autores transmitem a mensagem do texto? Deveriam reconhecer, também, as
estratégias e mecanismos que foram utilizados na construgdo do sentido final da

mensagem — 0 que Nao ocorreu.
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Passemos para a analise do desempenho do S4 no 2° Nivel de leitura

(literal) do texto.

No Texto 1: Poema: Falando de Livros

Questdo 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem
conteudistica e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estdria,

intriga, fatos, personagens).

“Nao entendi”

No Texto 2: Noticia: A fuga dos rinocerontes — Espécie ameagada
de extingao escapa dos cacadores da maneira mais radical

possivel — pelo céu

Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estdria, intriga, fatos,

personagens).

“fala sobre rinocerontes como livarlos de cacadores”

No Texto 3: Conto: Os trés companheiros

Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estoria, intriga, fatos,

personagens).

“a Historia de trez amigos que foram viajar”

No Texto 4: Capa de Revista Galileu
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Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estdria, intriga, fatos,

personagens).

“fala sobre com tratamos nossos cédes ndo como amigos mais como

nossos filhos”

No Texto 5: Campanha Publicitaria: Sacolas, porque optar pelas

duraveis, como faziam nossos avos.

Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estdria, intriga, fatos,

personagens).

“fala sobre o mal que a sacola de plastico faz ao meio anbiente”

No 2° nivel da leitura, o S4 apresentou dificuldade na decodificagdo das
relagdes linguisticas dos signos entre si (no texto), realizando, assim, uma leitura
incompleta do conteudo literal da mensagem, construido nas relagbes gramaticais,
morfoldgicas e sintaticas dos signos entre si; ndo atingiu, também, a relagao entre o

titulo do texto lido e a sua mensagem.

Apresentemos o desempenho do S4 no 3° Nivel da Leitura estética
para uma identificacdo dos recursos utilizados pelo autor do texto para,
estrategicamente, levar o leitor a identificagcdo da funcionalidade do mesmo. Foi
colocada para o aluno a seguinte QUESTAO CENTRAL:

1. Observe a linguagem do texto lido e aponte, relacionando com o
conteudo da mensagem (nivel 2 de leitura) todos os recursos
utilizados pelo(a) autor(a) para estrategicamente, levar o leitor a

identificacdo dos propdsitos do texto, implicitos na mensagem.

Diante da QUESTAO CENTRAL, o S4 assinalou:

No Texto 1: Poema: Falando de Livros
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‘uso de versos”, “uso de prosa literaria” e “uso de comparacdes

especificas”.

No Texto 2: Noticia: A fuga dos rinocerontes — Espécie ameagada
de extingao escapa dos cacadores da maneira mais radical

possivel — pelo céu

“uso de prosa informativa”.

No Texto 3: Conto: Os trés companheiros

“‘uso de comparacgdes especificas”.

No Texto 4: Capa de Revista Galileu

“uso de versos, uso de gestos insinuados ou definidos”.

No Texto 5: Campanha publicitaria: Sacolas, porque optar pelas

duraveis, como faziam nossos avos.

“uso de versos, uso de repeticoes propositais”.

A questdo central proposta para a leitura do 3° nivel exige a
competéncia intelectual e sensivel do leitor. O S4 apresentou dificuldades em
identificar o porqué e como o autor se organizou e selecionou o0 uso dos signos para
compor a obra. Por exemplo, com relagdo a leitura estética (3° nivel) do Texto 1
(Poema), o S4 revelou desconhecimento teodrico da natureza/conceito de “Poema”,
pois ressaltou o “uso da prosa literaria” no texto lido, confundindo “Poema” com

“Prosa”.
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Com relagdo ao Texto 2 (Noticia), se limitou a ressaltar “o uso da
prosa informativa”, o que é correto, mas ndo destacou nem um outro recurso

expressivo usado pelo autor que confirmasse a natureza da “Noticia”.

E, com relagdo ao Texto 3 (Conto), o unico destaque feito por S4 foi o
“uso de comparacodes especificas”, também revelando desconhecimento da natureza

literaria, estética, filosofica do “Conto”.

Sobre o Texto 4 (Capa de Revista), confunde, novamente, o conceito
de “poema” (uso de versos) com modelo visual (Capa de Revista), onde ele
destacou apenas o “uso de gestos insinuados ou definidos”, apresentando, inclusive,

nao saber o que sao gestos “insinuados” ou, diferentemente, gestos “definidos”.

Os mesmos equivocos e incoeréncias de leitura ocorrem em relagao ao
Texto 5 (Campanha Publicitaria), onde, outra vez, o S4 néao diferencia a natureza
de uma “Campanha Publicitaria” de um “Poema”, confundindo, caracteristicas

tedricas sobre os géneros textuais diferentes.

Enfim, permanece no 3° nivel de realizagdo da leitura destes cinco

modelos textuais, a ndo identificagdo da prépria natureza dos modelos lidos.

Passemos para a analise do desempenho de leitura do S7 da
pesquisa. Ao analisarmos suas respostas, dadas ao Texto 1 (Poema), percebemos
que, no 1° nivel, ou seja, na leitura referencial do texto, o leitor identificou a posigéao
ideoldgica, na elaboragdo do poema; além disso, expressou, de forma precisa, o seu
posicionamento em relagdo ao assunto do mesmo. Também na leitura de 2° nivel, o
S7 reconheceu, de forma significativa, a mensagem do poema e sua relagdo com o
titulo do mesmo, relatando o assunto abordado pela autora e relacionando-o de
forma coerente, com os recursos de linguagem. Procedeu a leitura estética (3°
nivel) sem maiores dificuldades, pois conseguiu identificar todos os recursos
expressivos utilizados pela autora: sonoridades especificas, utilizacdo de metaforas,
comparagoes, escolha proposital dos seres e objetos utilizados pela autora na

construcdo do poema.

Em relagcdo ao procedimento de leitura do Texto 2 (Noticia),
verificamos que o S7 efetuou uma leitura parcial, pois no 1° Nivel (leitura referencial

do contexto), o leitor respondeu, adequadamente, apenas as trés primeiras questdes
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( do total de 6), pois as mesmas exigiam que o leitor reconhecesse a situagédo de
origem social e historica do texto e autor; as questdes respondidas pelo aluno se
restringiram ao nome do autor da noticia, ao ano em que foi publicada e em que
veiculo de comunicagdo o texto se encontrava; na realidade, ele s6 conseguiu
responder as estas questdes, porque as respostas estavam explicitas na noticia: o
nome do autor Fernando Badd; a Revista Superinteressante e a data de

publicacdo, Dezembro de 2011.

As outras trés questdes restantes, que permitiriam maior desempenho

do leitor, foram assim respondidas por ele:

Questao 4. O que conhecia sobre o autor?

“Nao conhecgo o autor, nunca ouvi falar sobre ele”.

Questao 5. Sobre a obra que o texto estava inserido?

“Nao respondeu”.

Questao 6. Pelo ano de produgdo do texto e pela identificacdo do
autor, vocé percebeu a interagéo objetivada no texto?

“‘Nao respondeu”.

As questdes 5 e 6 foram deixadas em branco. A resposta a questao 4
revela, também, total desconhecimento do autor. Dessa forma, em razédo da
formacéo tedrica precaria do aluno, e em razdo da sua descontextualizacdo em
relacdo ao autor e origem do texto, ficou nitida a dificuldade que o S7 teve na
apropriagao dos sentidos ja convencionalizados no contexto socio-histérico do texto
e, portanto, de atuar como um leitor intérprete. Conforme foi exposto, no capitulo
tedrico dessa dissertacdo, o desempenho do leitor depende, em graus, do seu
“repertorio enciclopédico” e de sua competéncia intertextual.

Percebemos essa dificuldade supracitada na maioria dos sujeitos
pesquisados quando foram responder as questdes relacionadas ao texto 2 (Noticia).
Pelo que observamos, os professores dessa turma (72 série observada), nao
costumam trabalhar com este género textual e também constatamos que os sujeitos

pesquisados ndo tém contato com diferentes tipos de texto que existem em
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sociedade, para que eles possam efetuar uma compreensdo leitora mais
abrangente, para que reflitam e se posicionem e ajam de forma significativa, nos
atos de leitura das diferentes linguagens. As leituras praticadas na escola séo de
extrema importancia para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos e

também para exercicio da cidadania.

Retornando a analise das respostas do S7, vimos que, no 2° Nivel da
Leitura literal do texto 2 (Noticia), ndo conseguiu, também, relacionar de forma
coerente, a mensagem da noticia com o titulo e falar sobre o assunto abordado pelo
autor, respondendo de forma redutora, apenas isto: “O texto falava sobre os
rinocerontes”. E isso se da pelo fato de o leitor em questdo ndo possuir intimidade
com esse género textual, ndo ocorrendo o dialogo do leitor com os signos do texto,

com o autor e com o contexto.

O mesmo ocorreu no 3° Nivel da leitura estética do texto 2 (Noticia).
Este nivel, como ja foi citado anteriormente, exige a competéncia intelectual e
sensivel do leitor para descobrir como o autor se organizou, esteticamente, para
expor os conteudos do texto. Mas, percebemos que o S7 conseguiu atingir esse
nivel apenas de forma parcial, pois ndo identificou a maioria dos recursos utilizados
pelo autor da noticia. Nao conseguiu perceber a elevagdo do signo linguistico a
condicdo de signo literario. O desempenho desse leitor se restringiu ao

entendimento literal dos conteudos informativos do texto 2.

E no texto 3, prosa literaria (Conto) o S7 realizou, também, uma
leitura parcial, ndo contemplando os trés niveis de leitura. O 1° Nivel exigia que o
leitor refletisse sobre a contextualizacdo do autor e da obra no tempo e no espaco
historico-cultural. Respondeu, de forma coerente, somente as duas questbes, que
perguntavam o nome do autor e o ano em que foi publicado o conto; e as 4 questbes
restantes ndo foram respondidas, sendo que, até na questdo em que teria de
responder a que obra o texto se insere ( esta informagao se encontrava na fonte do
texto: Contos Tradicionais do Brasil), 0 S7 deu a seguinte resposta: “A uma prosa

literaria”.

Descontextualizado, esse sujeito da pesquisa nao conseguiu perceber
a interacdo objetivada no texto lido; n&o identificou, também, o contexto histérico-
social de produgao da obra; apenas identificou a data e a autoria da producéo e nao
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passou para a leitura efetiva do conto. Pelo que registra o QUADRO I, a maioria dos
sujeitos da pesquisa apresentou essa dificuldade. E o que podemos observar é a
predominédncia da “Leitura Parcial’, registrada no QUADRO |. Cumpre-nos,
indagarmos, em outros estudos, se essa Leitura Parcial predominante néo é
consequéncia das praticas de leitura limitadas a mera decodificagédo linguistica do
texto, ainda presentes na sala de aula, em razdo até mesmo de livros didaticos que

continuam a ver a leitura como ato simples de decodificagao linguistica.

Ao realizar essa pesquisa, reconhecemos que os sujeitos procederam
a leitura dos textos, como atividade de reconhecimento linguistico dos sentidos
literais do conteudo do texto. Ndo houve a interacdo autor-texto-leitor, necessaria
para a realizagdo de uma leitura completa. Os sujeitos apresentaram-se como
leitores que veem, de forma ingénua, a realidade; que possuem um ensino
desprovido de significagdo completa, comprometendo, assim, a prépria formacao,

enquanto leitores criticos.

Voltando a analise do desempenho do leitor (S7), na questao referente
a leitura do 2° Nivel do Texto 3 (Conto), que exigia que o leitor em questéo
relacionasse o titulo do conto com a mensagem e falasse sobre o assunto abordado
pelo autor (estdria/intriga/fatos/personagens), o mesmo deixou a resposta em
branco. Sendo assim, a leitura realizada pelo sujeito 7 ndo contemplou nem a

decodificagao literal das relagdes linguisticas dos signos entre si, no texto 3 - Conto.

Sendo assim, o leitor (S7) ao passar para as questbes do 3° nivel
(leitura estética do texto), ndo conseguiu fechar a leitura do conto, pois nao
relacionou o conteudo da mensagem com o0s recursos usados pelo autor, de forma
estratégica, para levar o leitor a identificar a funcionalidade do texto. O sujeito da
pesquisa (S7) apenas apontou 3 recursos expressivos, no conto lido: “o uso de
prosa literaria”; e dois outros recursos que nao procedem na referéncia com o texto
lido: “uso de sonoridades especificas” e o “uso proposital de paragrafos

diferenciados ou de um so paragrafo”.

Percebe-se, pois, que o 87 procedeu a uma leitura literal incompleta da
mensagem do texto e ndo reconheceu as estratégias e mecanismos utilizados na
construgdo do sentido pragmatico-social da mensagem. De acordo com Trevizan

(2000, p.20) “o leitor e autor, sujeitos historicos inseridos num determinado contexto,
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momento e espago sociais, sdo elementos igualmente determinantes dos efeitos de
sentido”. No entanto, ficou claro, na analise do desempenho desse sujeito-leitor (S7)
que 0 mesmo nao alcancgou a sintonizacao cultural necessaria com o autor e com o

contexto de producao do texto, impedindo a leitura completa do mesmo.

Passemos a leitura do S7 sobre o texto 4: (Capa de revista). No 1°
nivel de Leitura Referencial do contexto procedeu a uma leitura parcial, respondendo
somente as questdes que se referiam as informacgdes explicitas no texto, como a
autoria, a data e o veiculo em que foi publicado; o mesmo ocorreu no texto anterior
(Conto), pois, ao responder as questdes sobre o texto, mais uma vez apresentou a
mesma dificuldade que é a da apropriagdo dos sentidos ja convencionalizados no
contexto socio-histérico do texto; ndo estabeleceu, portanto, relacbes de sentidos

internos e externos; ndo construiu as relagdes que nao estao explicitas no texto.

E no 2° nivel (Leitura literal do texto 4: Capa de revista) procedeu da

seguinte forma, em relacéo a questao 1, citada abaixo:

Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estoria, intriga, fatos,

personagens).

O S7 respondeu da seguinte forma: “Um personagem para chamar

atencao, a letra e o autor se inspira”.

Pela resposta obtida do aluno, nota-se a incompreensao na leitura da
prépria questao formulada (como ocorreu, também com outros sujeitos da pesquisa)
e a dificuldade de expressar-se com coeréncia e clareza, revelando ndo dominio da
linguagem escrita, tanto no que se refere a leitura da questédo e do texto, quanto a

propria producao da resposta.

A atuacéo do leitor (S7), no 3° nivel da leitura estética, ndo foi positiva
também, pois ndo relacionou o conteudo da mensagem com os recursos de
linguagem, utilizados, estrategicamente, pelo autor da Capa da Revista, para que o
leitor identificasse os objetivos de criagdo do texto, que estdo implicitos na

mensagem.
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O S7, de igual forma, ndo procedeu a leitura adequada do texto 5
(Campanha publicitaria). Nao conseguiu identificar na leitura referencial do texto, a
situagdo de origem social/histérica do texto (x autor) e respondeu somente as
questdes relativas as informagdes que se apresentavam explicitamente no texto

como:

Questao 1. Quem é o autor do texto?
Questao 2. Qual o ano em que texto foi publicado?

Questao 3. E em que obra, o texto se insere?

Respondeu corretamente, pois como ja citamos, as respostas se
encontravam explicitas no texto. Quando o leitor (S7) se referiu ao contexto
histérico-social de produgao da obra, respondeu da seguinte forma: “ndo conhego o

autor e nao sei”.

Também no segundo nivel da leitura literal do texto, o sujeito da
pesquisa ndao decodificou as relagdes linguisticas dos signos entre si, ou seja, ndo
relacionou o titulo do texto com a mensagem conteudistica e nem comentou o
assunto abordado pelo autor. Deixou de identificar a funcionalidade significativa de
cada recurso estratégico de linguagem do autor e relacionar com o significado
implicito no titulo e no conteudo lido. Tal desempenho comprova a sua
incompeténcia leitora, apesar da série escolar a que se vincula (7?), na Educagao

Fundamental.

Em relacdo ao 3° nivel (leitura estética do texto), ou seja, leitura dos
recursos de linguagens utilizados para a transmissédo dos conteudos/mensagens dos
textos, o S7 nao estabeleceu a relacao intrinseca entre a palavra, o seu emissor, o0
processo sécio-historico de surgimento do texto, com o autor e com o contexto, na
descoberta dos efeitos de sentidos do mesmo, criados a partir das linguagens

verbais e ndo verbais, ja que se trata, neste texto, de conteudo publicitario.

Passemos, a seguir, a andlise das respostas dadas ao Texto 1
(Poema) pelo S10 que, no 1° nivel, da leitura referencial do texto, também sé
alcangou a identificagdo de dados ja explicitos no texto, ou seja, respondeu

somente as trés primeiras perguntas, dando respostas que se encontravam nas
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superficialidades do texto, sem o vinculo necessario com a contextualizacido do
mesmo, fazendo com que o texto em questdo (Poema) perdesse sua fungao
essencial que é a de provocar efeitos de sentidos estéticos, filoséficos e sociais no

leitor/aluno.

De forma geral, os dados obtidos da aplicacdo dos Questionarios
revelaram que os sujeitos da pesquisa estdo acostumados as perguntas que se
limitam a exigir deles, simplesmente, o reconhecimento ou localizagdo de dados
explicitos no texto. Os leitores avaliados, nesse estudo, tiveram dificuldade desde o
primeiro nivel da leitura para reconhecimento das relagcbes com o contexto; além
disso, agravaram as dificuldades, sobretudo no momento avangado de leitura (3°
nivel), no reconhecimento dos recursos de linguagens ativados nos diferentes textos
para expresséo de diferentes géneros textuais e diferentes mensagens, de natureza

artistica ou nao, filosoéfica, social...

Assim, também, o S10, no 2° nivel da leitura literal do texto, teria de
captar as perspectivas contextuais no texto; relacionar o titulo com a mensagem
conteudistica e comentar sobre o assunto abordado pelo autor do poema. Mas, ele
apenas respondeu: “O titulo dis ‘falando de livros’ e no texto meciona a palavra
LIVRO em quase todos paragrafos”. Sendo assim, ndo relacionou o titulo do texto
com a mensagem conteudistica, ndo alcangando, portanto, a compreenséo literal do
conteudo do texto lido e, menos ainda, a compreens&o dos recursos de linguagem

na criagao do poema.

Pelo visto, pode-se inferir que ndo € comum os professores formularem
questdes que levam os alunos a lerem as entrelinhas dos textos; a hipotese é que os
docentes explorariam, apenas questdes para as quais o leitor-aluno encontraria a
resposta visivel no texto, pratica, alias, comum nos livros didaticos. Por isso, quando
os alunos se deparam com perguntas mais profundas, como as do questionario da
presente pesquisa, encontram dificuldades ao procederem a uma leitura que
contemple os 3 niveis, pois as questdes elaboradas pela pesquisadora conduzem a
leitura total dos textos, alcancada pelo didlogo dos trés niveis de leitura. Por
exemplo, no 3° nivel da leitura (estética) do texto, o leitor deve dialogar com os
signos do texto, compartilhando intelectualmente da criatividade estética do autor e
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ocupando o espago de coautor na leitura, o que ndo ocorreu com a maioria dos

sujeitos da pesquisa.

Assim, o S$10, nas indicagcdes dos recursos estéticos utilizados pela
autora do poema, apenas apontou 0s seguintes recursos: “uso de prosa literaria”,
sendo que o texto em questdo ndo é prosa; € um poema; “‘uso de movimentos
especificos”, “uso de sombra e luz”, “uso de repeticdes propositais”. Os ultimos
recursos citados por $10 ndo dizem respeito ao género textual “Poema” e sim a
outros géneros de linguagem n&o verbal. Mais uma vez, deduzimos sobre a

incompeténcia leitora predominante nos sujeitos da pesquisa.

Essas consideragdes inferidas dos dados dessa pesquisa, sobre a
incompeténcia leitora, apenas confirmam o que afirmamos no inicio dessa
dissertacao (utilizando-nos de diferentes tedricos sobre o assunto) com respeito as
dificuldades e incompletudes do ato de ler dos jovens e criangas no nosso pais.

Em relacdo texto 2: (Noticia), o sujeito da pesquisa (S10) também
apresentou um baixo desempenho, pois no 1° nivel, como os demais sujeitos ja
expostos aqui, apenas formulou respostas sobre dados facilmente reconheciveis na

fonte, como:

Questao 1. Quem é o autor?
Questao 2. Em que ano foi publicado?

Questao 3. Em que obra o texto se insere?

As trés ultimas questdes referentes, ainda, ao nivel 1 da leitura, n&o
foram respondidas pelo S10, limitando-se a afirmar que “nada” sabia sobre o autor e
sobre a obra na qual se insere o texto lido. Apesar de revelar que percebeu a
interacdo objetivada no texto pelo autor, verificamos que essa percep¢ado nao
ocorreu. Sendo assim, permaneceu na leitura do conteudo literal da mensagem, mas
nao identificou o contexto histérico-social de producéo da Noticia de jornal; o S10
estagnou na leitura inicial do texto, identificada apenas pelo reconhecimento da data
e da autoria da produgado, sem fazer nenhuma relagado dos signos do texto com o

contexto (datado) e com o produtor do texto.
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No 2° nivel da leitura literal onde teria de relacionar o titulo da noticia
com a mensagem conteudistica e relatar o assunto do texto, apenas escreveu que:
“tudo o titolo tem a ver com toda a Estéria”. Percebemos que o $S10 néo relacionou a
totalidade significativa implicita no titulo e no conteudo lido, permanecendo, assim,
na leitura superficial dos sentidos de dicionario, como varios dos sujeitos da
pesquisa. A leitura de um texto exige do leitor bem mais que esse conhecimento do

cddigo linguistico.

Com relacdo a questdo central do 3° nivel da leitura do Texto 2
(Noticia), o S10 teria de proceder a uma leitura profunda do texto, identificando o
porqué e como o autor da noticia, organizou e selecionou 0 uso dos signos, ou seja,
0s recursos de linguagens, para expressar o sentido social da mensagem do texto 2
(Noticia). Identificou, apenas, dois recursos que foram: “usos propositais de
paragrafos diferenciados ou de um so6 paragrafo”. “Escolha proposital de
determinados seres/objetos/fatos”. No entanto, o leitor S10 nao identificou a
funcionalidade significativa destes recursos estratégicos de linguagem do autor

permanecendo, novamente, na superficialidade do texto.

No que se refere ao texto 3 (Conto) o sujeito da pesquisa S10
procedeu a uma leitura parcial no 1° nivel (leitura literal do texto), respondendo
somente as questdes cujas respostas se encontravam explicitas no texto; porém,
assim como ocorreu com outros sujeitos ja relatados nessa dissertagédo, as trés
ultimas questdes, cujas respostas dependiam de o leitor estabelecer diversas
relacbes de sentidos, para a compreensao final do texto, o 810 ndo conseguiu ir
além do sentido linguistico, constatamos, pois, que o S10 nio se trata de um leitor
critico, pois encontrou dificuldades em operacionalizar os 3 niveis de leitura dos 5
textos lidos.

Enfim, a leitura reducionista de (S10) se repetiu na recepgao dos dois
ultimos textos: texto 4 (Capa de revista) e texto 5: (Campanha Publicitaria); em
razao do exposto, ndo fizemos a descricido detalhada da sua leitura, por conta de
apresentar as mesmas dificuldades na interpretacdo dos textos citados acima.
Independentemente do género textual, as suas agdes e dificuldades em relagdo aos

textos foram as mesmas.
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Em relacdo ao 811, observamos, pelas suas respostas limitadas por
ele, o mesmo desempenho insatisfatério de leitura do Texto 1 (Conto); esta ocorreu
de forma parcial, desde o 1° nivel; o leitor em questdo identificou a data da
publicacdo do poema e autoria, porém, diante das questdbes que se referiam a

verificagdo do contexto histérico-social de producao do texto, assim se manifestou:

Questao 4. O que vocé conhece sobre o autor?
“Nada;”

Questao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o texto
lido?

“Nao sei”

Questdao 6. Pelo ano de produgdo do texto e pela identificagcdo do

autor, vocé percebeu a interagéo objetivada no texto?

“Ela fez comparacao no texto”.

Pelas respostas obtidas de S11, percebe-se que o aluno nao
compreendeu a formulagdo da questdo 6 e no que se refere as questdes 4 e 5,
revelou desconhecimento total do contexto de surgimento do texto (autoria) e do

desconhecimento da natureza do texto lido.

No decorrer da andlise, percebemos que a maioria dos sujeitos da
pesquisa nao conseguiu realizar a relagdo autor x texto x contexto. Apenas
responderam as questdes que exigiam que os mesmos buscassem as informagdes

explicitas no texto.

Percebeu-se, assim, a grande dificuldade dos sujeitos em proceder a
uma leitura completa que os levasse a compreensao total do texto, interpretacao

essa que depende, para que a mesma ocorra, de um aproveitamento produtivo dos
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conhecimentos individuais dos leitores, pois, de acordo com Marcushi (2004, p.34),
“‘esses conhecimentos sao até mesmo decisivos, ndo s6 como base para percepgao
do que esta sendo dito, mas para estabelecer relacdes de sentido dentro e fora do
texto”. Ainda com base nos estudos do autor supracitado, o texto € um evento que

se da na relacao interativa e na sua situacionalidade.

Dando continuidade a analise, percebemos que o S$11 no 2° nivel da
leitura literal do texto também fixou sua atengdo apenas nas relagdes linguisticas do
texto e nos significados literais (delas resultantes), ndo conseguindo estabelecer
relagbes mais complexas de significados do texto. Quando indagado sobre o
relacionamento entre o titulo do texto e o seu conteudo (mensagem linguistica), o

S11 se limitou a resposta: “no poema e no titulo tem a ver porque ela fala do livro”.

Pelo que foi observado, o mesmo nao conseguiu apreender as
relagdes internas entre o titulo estabelecido e o conteudo da mensagem do texto,
apresentando uma frase desconexa, reveladora da incompreensao, tanto no que se
refere a formulacdo da questdo, como em relacdo a descoberta dos sentidos

intrinsecos no titulo e na mensagem.

Como ja foi constatado na presente pesquisa, se o leitor ndo obteve
sucesso em suas respostas nos niveis anteriores, € obvio que, no 3° nivel, também
nao realize uma leitura profunda, pois o 3° nivel exige que o leitor relacione o
conteudo da mensagem com os recursos de linguagens, utilizados pelo autor de

forma proposital, para levar o leitor a persuasao da mensagem.

No 3° nivel (leitura estética do texto), o S11 ndo conseguiu, também,
apontar os recursos utilizados de forma estratégica pela autora do poema, tendo
assinalado: “uso de versos”, e ao mesmo tempo “uso de prosa literaria”, criando
incoeréncia na propria afirmagdo. O 811 nao conseguiu identificar o uso de
sonoridades especificas, como recurso imprescindivel na construgcdo de um poema.
Com isso, podemos inferir que os recursos de linguagens utilizados pelos autores na
construgéo dos textos, ndo sao explorados, de forma efetiva e significativa em sala

de aula, nos processos de ensino de leitura.

Em relacdo ao texto 2 (Noticia), o S11 realizou, igualmente, uma

leitura parcial; das 6 questdes do 1° nivel, respondeu, adequadamente, somente as
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3 primeiras questdes que se referiam as informagdes explicitas no texto, como o
nome do autor, 0 ano em que foi publicada, a obra na qual o texto se insere; o leitor
em questdo ndo conseguiu identificar o contexto histérico-social, dificuldade que

notamos ter permanecido em relagédo aos 5 textos da Antologia aplicada.

Para que ocorra a compreenséo total de um texto é imprescindivel que
o leitor considere o autor no contexto, 0 momento e o espago social em que foi
publicada e elaborada a reportagem (noticia de jornal); o leitor S11 ndo estabeleceu
essas relacbes necessarias, por isso ndo procedeu a uma leitura total do texto
supracitado: quem diz? Para quem diz? Quando diz? Onde diz? E com que ponto de

vista ideoldgico e contextual o autor transmite a mensagem do texto?

E no 2° nivel da leitura, o S11, de forma idéntica, realizou uma leitura
incompleta do texto 2 (Noticia), porque a questao exigia que o leitor relacionasse o
titulo da noticia com a mensagem conteudistica e ele comentou sobre o assunto
abordado dessa forma: “o titulo do texto tem tudo a ver com o texto os animais foi
levado para longe”. Por suas palavras, percebemos a dificuldade que o $11
apresentou no 2° nivel da leitura, ndo conseguindo efetuar as relagdes linguisticas
dos signos entre si: procedeu, redutoramente, a uma leitura do conteudo literal da

mensagem.

Vejamos, a seguir, seu desempenho no 3° nivel da recepgdo desse
texto 2. Como ja foi apontado nos pressupostos tedricos desta pesquisa, para
compreender os signos, € necessario entendé-los dentro de um determinado
contexto (situagdo social em que eles se constituem) que é composto por um
interlocutor, a palavra e o ouvinte (leitor). Em todo esse processo de interagdo entre
interlocutor/ouvinte, os significados vao se transformando e adquirindo novos

sentidos devido aos diferentes contextos em que sao utilizados.

No entanto, o $11 ndo conseguiu identificar essas complexidades de
signos e seus significados no momento da leitura; ndo conseguiu reconhecer os
recursos de linguagens utilizados pelo jornalista, os propdsitos sociais do autor ao
escrever a noticia (de jornal), pois estes recursos se encontram no texto de forma
implicita. Apontou somente 2 dos 16 recursos que indicamos na questido central do
3° nivel: “0 uso de prosa informativa” e o “uso de espacgos definidos e indefinidos”;

neste caso, o ultimo recurso ndo diz respeito a natureza do texto jornalistico (verbal),
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ou seja, a natureza da Noticia. A deducédo que fica é que o aluno escolheu o recurso
de forma aleatéria, sem critérios definidos por conhecimentos especificos do

assunto: Noticia Jornalistica.

Ainda analisando a atuagao do S11, passemos ao texto 3 (Conto): o
apresentou o mesmo desempenho redutor no 1° nivel de leitura, que obteve na
leitura dos textos anteriores; respondeu duas das seis questdes que contemplavam

as informagdes explicitas no préprio texto:

Questao 1. Quem é o autor deste texto?

Questao 2. Em que ano o texto foi publicado? ;

As respostas dessas duas questdes (1 e 2) se localizavam de forma

explicita logo abaixo do texto na fonte.

Outro fato nos chamou a atencido neste nivel da leitura: tanto o S$11
como os outros nove sujeitos da pesquisa se sentiram perdidos, diante da seguinte
pergunta: Em que obra o texto se insere? Percebemos, com esse dado, que os
alunos nao estdo acostumados a lidar, desta forma contextualizada, com os textos
trabalhados no dia a dia, em sala de aula. Além disso, a resposta da questdo de
numero 3 se encontrava também na fonte (logo abaixo do texto); mas os alunos
todos questionaram o que significava a palavra “obra”, revelando que, nos seus
repertorios de leitura, n&o havia ainda inserida a vivéncia escolar com esta palavra:

“obra”.

O mesmo desempenho deficitario ocorreu nas questdes 4, 5 e 6 onde o
S$11 tinha de “buscar” o contexto no qual o texto foi produzido; ndo conseguiu
proceder a identificacdo do posicionamento do autor do Conto na construgdao do
texto e nem expressar seu proprio posicionamento em relacdo ao conto. Tal
comportamento € revelador das poucas oportunidades que a escola Ihe (s) oferece

para formagao de um repertorio significativo de leituras e vivéncias com as palavras.

No 2° nivel de leitura (literal) do texto, o S11 também ndo conseguiu
estabelecer a relagao (solicitada) entre o titulo e o conteudo de mensagem do texto.
Limitou-se a resposta: “o autor fala sobre uma histéria de amor”. Com isso, vimos

que faltou relacionar a totalidade significativa implicita no titulo e no contexto lido;
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sendo assim, permaneceu na descoberta dos sentidos de dicionario presentes nas
frases do texto.

Assim, o S11 realizou suas préprias inferéncias, baseadas em um
repertorio precario de conhecimentos e vivéncias intertextuais. Portanto, tratou o
texto como um produto de codificagdo, reconhecendo apenas o sentido literal das
palavras; permaneceu na gramaticalidade do conto, realizando, portanto, uma

leitura incompleta do mesmo.

No 3° nivel de leitura, seu desempenho nido poderia ser diferente,
porque, se nos primeiros niveis nao procedeu a leitura adequada, obviamente
também néo iria identificar a funcionalidade significativa de cada recurso estratégico
de linguagem do autor. Neste 3° nivel, o leitor teria de proceder a uma leitura
estética e profunda das marcas do texto, ou seja, leitura dos recursos de linguagem

utilizados para a transmissao de determinados conteudos e mensagens.

Os recursos apontados pelo S$11, referentes a leitura do texto 3
(Conto) foram: “uso de versos”; “uso de prosa literaria”; “uso propositais de
paragrafos diferenciados ou de um so6 paragrafo”. Percebem-se as falhas de
repertorio cultural do aluno (S11), pois aponta (no texto lido-3) os recursos de
linguagens que nao sao proprios da natureza do modo lido (“uso de versos”, por

exemplo).

E importante ressaltar que, no momento da aplicagdo da antologia, o
S$11 e demais sujeitos de pesquisa questionaram sobre o que era prosa literaria,
revelando, apesar do nivel escolar cursado (72 série), desconhecimento teorico total

do que é “verso” / “prosa” e também o que € texto de natureza “literaria”.

Sendo assim, o sujeito da pesquisa deixou de realizar uma leitura
completa do conto, pois ndo estabeleceu o dialogo necessario entre os dos 3 niveis
de leitura. Nao houve, portanto, no ato da leitura, a interacido autor-texto-leitor,
considerada relevante para que ocorra, de forma efetiva, a leitura completa,

constituindo, assim, os sentidos especificos e totais do texto.

Passemos para a analise do desempenho do S$11 na leitura do texto 4
(Capa de revista). No 1° nivel, procedeu a uma leitura parcial, pois respondeu
somente as 3 primeiras perguntas, cujas respostas estavam explicitas no texto. O
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leitor em questdo n&o reconheceu a situagado de origem social e histérica do texto e
do autor; com isso demonstrou a dificuldade que possui em relagao a apropriagao
dos sentidos ja convencionalizados no contexto sécio-histérico do texto e a

dificuldade de atuar como leitor intérprete.

Identificou apenas a data e autoria do texto e em suas respostas as

questdes, procedeu da seguinte maneira:

Questao 4. O que vocé conhece sobre o autor?

“varias artes”.

Questao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o

texto lido?

“algumas artes que eles fazem”.

Questao 6. Pelo ano de produgédo do texto e pela identificagdo do

autor, vocé percebeu a interagéo objetivada no texto?

“Sim”'

Apesar desta afirmacéo (“SIM”) do S11 sobre a questao 6, pela propria
resposta transcrita, percebe-se que ele n&o se apropriou dos sentidos ja
convencionalizados no contexto sdcio-histérico do texto e ndo atingiu nem mesmo a

compreensao das questdes formuladas pela pesquisadora.

Neste caso do S11 e dos demais desempenhos dos outros sujeitos
(aqui relatados), percebe-se que o leitor/aluno n&o saiu da leitura primeira do texto
para o contexto. Na atividade de leitura, o leitor deve exercer o papel de construtor

de sentidos, ocorrendo a interagao autor-texto-leitor.

No 2° nivel da leitura literal do texto (onde o S11 teria de relacionar o

titulo do texto com a mensagem conteudistica e falar sobre o assunto abordado pelo
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autor) ele respondeu da seguinte forma: “fala sobre Um melhor amigo”; resposta
sucinta que n&o abrange as relagdes de sentidos do texto e sua destinagao ao leitor,

como mensagem social repassada pelo autor.

A acédo de relacionar os signos de um texto com o0s sujeitos
interlocutores pressupde a competéncia intelectual do leitor, para que identifique e
reconheca as estratégias e mecanismos que foram utilizados na construgdo dos

sentidos do texto.

O $11, no 3° nivel, identificou apenas dois recursos de linguagens
(presentes no texto 4: Capa de revista): uso de espacgos definidos e indefinidos;
escolha proposital de determinados seres, que, no caso do texto em questéo, é o
“‘cachorro” na capa da revista. Observamos que o leitor apresentou essas
dificuldades, por conta do desconhecimento desse género textual (capa de revista),
um género com o qual o mesmo nao possui contato, pois no decorrer da presente
pesquisa (p.48-52), apresentamos e comentamos sobre o Plano de Ensino da 72
série que contempla somente uma tipologia textual que é o texto prescritivo. Em se
tratando de série quase final da Educacdo Fundamental, seria imprescindivel a
insercdo das linguagens n&o verbais nos materiais didaticos e planos de ensino.

Alfabetizar o olhar é fundamental em todo o processo de escolarizacéo do leitor.

Além disso, outro fato nos chamou a atencdo: os textos prescritivos
assim como os anuncios publicitarios, cartazes informativos foram apresentados nas
Apostilas dos alunos em preto e branco. Por isso, constatamos a grande dificuldade
dos alunos em relacionarem os usos dos signos, (as cores, sombras, luzes) para

compreenderem o texto nao verbal.

Voltemos a analise do desempenho da leitura do S11: em relacédo a
leitura do texto 5 (Campanha publicitaria), no 1° nivel, conseguiu identificar o
contexto-historico social de produgao da obra, pois trata-se de um género textual
que € estudado na 72 série durante o ano letivo todo, como vimos no Plano de
Ensino da série em questao; isso explica o bom desempenho do leitor neste 1° nivel,
revelando a relevancia do papel da escola na construcdo do repertério de
experiéncias do leitor, que o habilite a leitura de novos textos, aproveitando-se do

saber ja acumulado.
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No 2° nivel da leitura, mesmo em se tratando de um texto, cuja
tipologia ja era conhecida pelo S11, apresentou dificuldades ao responder a questéo
que exigia que o mesmo relacionasse o titulo do texto com a mensagem
conteudistica e relatasse o tema apresentado pelo autor da campanha publicitaria.

Ao constatarmos essa dificuldade no desempenho desse leitor,
recorremos a verificacdo da apostila que é utilizada em sala de aula pelos alunos e
que contempla o estudo de campanhas publicitarias, para tentarmos esclarecer o
motivo pelo qual se saiu bem no 1° nivel e, no 2° ndo. Entdo constatamos que as
atividades expressas, ou seja, as questdes apresentadas nas apostilas dos alunos,
nao contemplavam o 2° nivel da leitura, muito menos o 3° nivel, que contempla a
profundidade dos sentidos do texto. As questdes relacionadas aos textos
publicitarios inseridas na Apostila desta série escolar (7%) sdo bem superficiais;
elencamos algumas, como: a) qual parece ser o publico-alvo? b) Indique a quem o
anuncio se dirige. c) Ha algum uso conotativo da linguagem? Qual?

Além disso, as campanhas publicitarias das Apostilas dos alunos,
conforme expusemos anteriormente, sao apresentadas todas em preto e branco,
neutralizando-se, assim os efeitos de sentidos aflorados dos signos visuais, tao
explorados nas linguagens ndo verbais. Esta constatagdo acaba fazendo parte do
objetivo desta pesquisa (para uma verificagdo da competéncia leitora dos alunos) e
merece ser mencionada, aqui, pois acaba determinando o perfil (redutor) do leitor,
construido com base nestes materiais pedagoégicos inadequados.

Mas, retornemos a analise das respostas dadas pelo $11 ao
questionario, pois o objetivo central deste estudo n&o é o de analisar os cadernos
dos alunos da 7?2 série e sim verificar e analisar o desempenho de leitura dos

mesmos. O leitor S11 respondeu, dessa forma, a questao do 2° nivel:

Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estdria, intriga, fatos,
personagens).

“fala sobre sacolas que usamos”.

N&o atribuiu significados ao que esta escrito. Realizou a leitura

somente para a localizagao de uma informacgao concreta; fato presente nas praticas
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de leitura em sala de aula, que, rotineiramente nao propiciam situacdes para que o
aluno proceda a uma leitura critica.

Passemos para a andlise do S12 ( outro sujeito da pesquisa) que,
durante a aplicagdo da antologia e dos questionarios, realizou uma leitura bem
superficial, ndo demonstrando interesse pelos textos, como os demais sujeitos da
pesquisa. No texto 1 (Poema) respondeu apenas as questdes, cujas respostas se
encontravam explicitas no texto, ndo reconheceu a situagdo de origem social e
historica do texto e autor, demonstrou dificuldades em relacdo a apropriacido dos
sentidos ja convencionalizados no contexto socio-historico do mesmo para atuar

como leitor intérprete. Respondeu, da seguinte forma, algumas das questdes:

Questao 4. O que vocé conhece sobre o autor?

“nao conheco o autor”.

Questao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o texto
lido?

“nao sei”.

Questao 6. Pelo ano de produgdo do texto e pela identificacdo do
autor, vocé percebeu a interagéo objetivada no texto?

“os textos tem objetivo de chamar a atengao”.

Também no 2° nivel de leitura literal do texto, o leitor deixou de
relacionar o titulo do texto com a mensagem conteudistica e falar sobre o assunto

abordado pela autora do poema, respondendo a questao central deste nivel:

Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estoria, intriga, fatos,
personagens).

“nao conhece o alto, fala que o livro e a casa onde se descansa do

mundo, intriga e brigas, ndo tem personagens, onde mesmo tempo”.
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Constatamos, pois, que, o aluno ndo alcangou nem a decifragao
linguistica da mensagem do poema, considerando-se a incoeréncia de sentidos
manifestada em sua resposta (transcrita).

Passemos para interpretagdo das respostas dadas pelo sujeito da
pesquisa (S15): na leitura do texto 1 (poema), demonstrou um desempenho
incompleto, em relacdo as questdes em que o mesmo teria de estabelecer relagdes
de sentidos contextualizados historicamente, para contemplar a leitura referencial
do texto (1° nivel). Respondeu somente as 3 primeiras questdes, fato que se repetiu
durante a aplicagdo do questionario nas respostas da maioria dos sujeitos da
pesquisa. O S15, portanto, no nivel da leitura, respondeu as questbes de
localizacdo de informacdes episddicas e conteudisticas do poema em questéo. Para
Marcuschi (2008), o texto € uma (re) construgdo do mundo e ndo uma simples
refragdo ou reflexo do mesmo. Um evento linguistico concentra ag¢des linguisticas,
sociais e cognitivas; podemos, pois, considerar o desempenho desse leitor (S15)
incompleto, mesmo em se tratando do primeiro nivel da leitura. Igualmente, com
relacdo ao texto 2 (Noticia), o S15 procedeu da mesma forma em relagédo ao 1°
nivel de leitura referencial do texto. Revelou n&o conhecer nada sobre o autor, nem
sobre sua obra e se restringiu a mera decifragao linguistica da mensagem dos dois
textos em questao.

No 2° nivel da leitura literal do texto, ndo foi diferente: em ambos os
textos lidos (1 e 2) ndo conseguiu relacionar o conteudo informativo x mensagem
linguistica dos textos, independentemente, das diferengcas dos géneros textuais. No
texto 1 (Poema) deixou em branco a resposta e no texto 2 (Noticia), respondeu a
mesma questao central, dessa forma: “Sim deu certo ele com ceguiu chama atengao
e o titulo tem tudo aver”.

E no 3° nivel da leitura estética dos textos 1 e 2, onde S15 teria de
dialogar com os usos sociais e artisticos dos signos do texto, compartilhando, de
forma intelectual da criatividade do autor e assumindo a fungdo de coautor no
espaco da leitura, o seu procedimento foi limitado, restringindo-se a leitura literal do
conteudo apenas. Portanto, pelo que observamos, faltou-lhe, também, o
reconhecimento dos recursos de linguagens, utilizados pelo autor de forma
programada. No 1° texto (Poema), indicou: “uso de cores especificas”, “uso de
prosa literaria”, “uso de prosa informativa”. Tais indicagdes sao incorretas, pois

dizem respeito aos recursos da linguagem em prosa e ndo em poema; também a
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referéncia feita por ele as “cores especificas” nos remete aos recursos de linguagem
visual, nado verbal. Também nos recursos apontados na Noticia, “uso de
sonoridades” e “uso de prosa literaria” embora a linguagem jornalistica possa fazer
uso desses recursos apontados, eles ndo estdo presentes no texto, revelando falta
de conhecimento do aluno sobre os géneros e os recursos utilizados nos textos
lidos.

Sendo assim, o S15 nao reconheceu as estratégias e mecanismos
utilizados pelos autores, na construgao do sentido final da mensagem dos textos em
questdo. Para compreender os signos, € necessario entendé-los inseridos num
contexto, ou seja, na situagéo social em que eles se constituem, enquanto simbolos.

Também no texto 3 (Conto) o S15, no 1° nivel da leitura referencial do
texto, respondeu apenas as questdes cujas respostas se encontravam de forma

explicita logo abaixo do texto, na fonte. Por exemplo:

Questao 4. O que vocé conhece sobre o autor?
“‘Nada”.

Questdao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o
texto lido?
“Cascudo, Luis da Camara. Os trés companheiros, contos tradicionais

do Brasil (Folclore). E ela foi acesso em 18 margo de 2013”.

Copiou, pois, as informacgdes da fonte do texto.

Questao 6. Pelo ano de produgdo do texto e pela identificagdo do
autor, vocé percebeu a interagéo objetivada no texto?

“sim, o objetivo é ajuda a princesa”.

Percebemos que, no nivel 1° da leitura do texto 3 (Conto), o S15
permaneceu na compreensdo da superficialidade do texto, ndo foi além nas
descobertas dos sentidos de dicionario. Ele confundiu, inclusive, o objetivo do autor
com o objetivo dos personagens que era o de defender a princesa.

No 2° nivel da leitura referencial do Conto, o S15, ao tentar falar da
relacédo do titulo com o conteudo/mensagem, respondeu dessa forma: “fala sobre um

pricesa e titulo tem tudaver que os trés companheiro salva a princiesa”. Este sujeito
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leitor, deixando, mais uma vez, de reconhecer a totalidade significativa do texto,
implicita no titulo e no conteudo lido, ndo conseguiu estabelecer relagbes para a
constituicdo dos sentidos especificos e totais do texto e captar as perspectivas
contextuais no mesmo. Sendo assim, o leitor permaneceu na superficialidade do
texto, mesmo no segundo momento de entrada no texto.

Vimos, portanto, que o S15 teve um desempenho incompleto nos dois
primeiros niveis da leitura, comprometendo o entendimento final do texto, na terceira
etapa da compreenséo textual.

Assim, nas indicagdes dos recursos de linguagens utilizados pelo autor
do conto, apontou somente: “uso de prosa literaria”, “inversdo de pontuacao padrao”,
“‘uso de movimentos especificos”. Pelos recursos citados por S15, percebemos que
também ele ndo tem compreensio/conhecimento daquilo que ele mesmo afirma; por
exemplo, o “uso de movimentos especificos” como recurso utilizado no Conto € uma
indicagao de que o aluno néo faz distingdo entre os recursos da linguagem verbal e
da nao verbal.

O 815 teria de proceder a uma leitura estética e profunda das marcas
da Noticia de jornal, ou seja, leitura dos recursos de linguagem utilizados com o
objetivo de transmitir certos conteudos/mensagens; com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie e na sua forma de organizagao textual — o que
nao ocorreu.

Passemos para a analise da atuacdo do S$15 na leitura do texto 4
(Capa de revista): no 1° nivel da leitura, este sujeito procedeu a uma leitura
igualmente parcial, respondendo, como os demais sujeitos analisados, somente as 3
primeiras questdes, cujas respostas se encontravam de forma explicita no texto.
Limitou-se a identificar a data e a autoria do texto, informagdes estas presentes na
Capa da revista:

Sobre as demais questdes propostas para o 1° nivel da leitura desse

texto, 815 assim procedeu:

Questao 4. O que vocé conhece sobre o autor?

“nada”.
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Questao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o texto
lido?

“E uma revista e eu ndo conheso’.

Questao 6. Pelo ano de produgdo do texto e pela identificacdo do
autor, vocé percebeu a interagédo objetivada no texto?

“‘E uma interacéo sobre os animais”.

Vimos que o S$15 nado reconheceu a situagdo de origem social e
histérica do texto (Capa de revista) e do autor; demonstrou a dificuldade que possui
em se apropriar dos sentidos ja convencionalizados no contexto sécio-histérico do
texto e de proceder como leitor-intérprete. Infere-se que ele esteja acostumado as
perguntas que exigem informacgdes explicitas no texto, por isso apresentou
dificuldade em estabelecer relagbes de sentidos internos e externos, para constituir
os sentidos especificos e totais do texto.

O seu desempenho no 2° nivel, em relagao ao texto 4 (Capa), nao foi
positivo. Procedendo da mesma forma, apresentou as mesmas dificuldades de nao
relacionamento do titulo com a mensagem conteudistica. Comentou, sobre a
relacdo do titulo com a mensagem do texto, desta forma: “Sim tem personagens e
titulo tem tudo aver”.

Em outros termos, o S15 ndo estabeleceu a relagdo da totalidade
significativa implicita no titulo e no conteudo lido, permanecendo na superficialidade
do texto. Pelo visto, encontrou dificuldades ao tentar uma leitura que contemplasse
os 3 niveis de recepcao. Na terceira etapa da leitura, indicou, inapropriadamente,
como recursos de linguagem, utilizados no texto 4 (Capa): “‘uso de sonoridade
especifica” e “uso de versos”, de “prosa literaria”, de “prosa informativa” — que nao
sao caracteristicos deste modelo textual visual. O recurso apropriado “uso de
movimentos especificos” ndo foi explorado por ele.

No texto 5 (Campanha publicitaria) obteve o mesmo desempenho
incompleto, Assim se expressou sobre a relagdo entre titulo e mensagem: “tem
autor e personagem e titulo explica”. A propria frase formulada expressa suas

dificuldades na aprendizagem das linguagens.
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Ainda sobre o texto 5 (Campanha publicitaria) identificou apenas os
recursos: “uso de versos”, “prosa informativa”, “uso de palavras/metaforas”, “uso de
movimentos especificos”. Mais uma vez, fez indicacdes inapropriadas ou aleatérias,
nao vinculando os recursos apontados com o texto lido.

O leitor S15 teria, neste 3° nivel de leitura, de realizar uma leitura
estética do texto, descobrindo os efeitos ideoldgicos e sociais dos signos
selecionados e combinados pelo autor para emitir a mensagem artistica da
campanha — o que nao foi constatado na avaliagdo do seu desempenho.

Passemos para o sujeito da pesquisa 16: verificamos que, na leitura
dos cinco textos da antologia aplicada, ele ndo contemplou, em nenhuma delas, os 3
niveis: no 1° nivel da leitura referencial do texto, das 6 questdes, respondeu as trés
primeiras, cujas informacdes se encontravam explicitas no proprio texto. Nao
respondeu as demais questdes (4,5 e 6) desse nivel de leitura, como outros sujeitos
aqui analisados. Nao identificou, assim, o posicionamento do autor na constru¢éo do
texto e nem conseguiu expressar seu proprio posicionamento em relagado aos cinco
textos lidos. O mesmo respondeu que nao conhecia nada sobre o autor € nem sobre
a obra na qual cada texto se inseria. Independentemente do género ao qual o texto
pertencia, as dificuldades apresentadas pelo S16 foram as mesmas; por esse
motivo, sintetizamos a analise de suas respostas dadas aos 5 textos da Antologia.
Sobre o relacionamento do titulo com a mensagem conteudistica, o leitor $16 deu a
mesma resposta na leitura de todos os textos: “Sim o titulo tem a ver”.

Portanto, em relagdo a leitura de 2° nivel, este sujeito da pesquisa
(S16) realizou um movimento unico de decifragdo linguistica da mensagem dos
textos. Ficou nitida a dificuldade em estabelecer as relagdes dos signos com o0s
préprios usuarios e verificar o ponto de vista ideoldgico e contextual do autor e da
mensagem do texto, procedendo, assim, a uma leitura limitada ao conteudo literal da
mensagem.

No 3° Nivel da leitura dos cinco textos, o S16 apresentou um
desempenho nao satisfatério, pois apontou, em todos os textos lidos, os mesmos
recursos utilizados pelos autores: “uso de prosa literaria”, “uso de prosa informativa”.
Tal desempenho demonstra o desconhecimento do aluno sobre os recursos
diferentes de cada linguagem e género textual, o que nao lhe possibilitou o
reconhecimento das estratégias utilizadas pelos autores, na construgdo do sentido

final das mensagens dos textos em questo.
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O $16 demonstrou, portanto, conceber os textos como produtos de
codificacédo, reconhecendo neles apenas o sentido literal das palavras; permaneceu
na gramaticalidade dos textos, realizando, desse modo, uma leitura incompleta de
todos eles.

Um leitor ativo compreende o que |, porque utiliza diferentes recursos
(linguisticos, psicolégicos e culturais) para a compreenséo total do texto.

Iniciemos a seguir, a analise do desempenho do Sujeito da Pesquisa
(S17) na leitura do Texto 1 (Poema): percebemos que procedeu a uma leitura
parcial no 1° Nivel de leitura referencial do texto, pois s6 conseguiu responder,
adequadamente, as questdes 1,2 e 3, cujas respostas se encontravam na fonte do
texto, como o nome do autor, data de publicacdo, obra na qual o texto se inseria.
Para que ocorresse a compreensao total do texto, era necessario que o S17
reconhecesse o contexto historico-social, considerando o autor no contexto, o
momento e 0 espaco social em que foi elaborado e publicado o poema, 0 que nao
ocorreu.

No 2° Nivel de leitura referencial do texto 1 (Poema), deixou de
responder a questao central deste nivel, onde teria de relacionar o titulo do poema
com a mensagem conteudistica e relatar o assunto abordado pelo autor.

Seu desempenho no 3° Nivel (leitura estética) nao foi diferente; teria de
relacionar o conteudo da mensagem com todos os recursos usados pela autora do
poema de forma estratégica, para levar o leitor a identificacdo das fung¢des sociais
do poema, implicitas na mensagem. No entanto, como fizeram outros sujeitos
pesquisados, indicou, de forma indevida, os recursos: “‘uso de comparacgdes
especificas”, “uso de prosa literaria”, “uso de versos”. Portanto, ele indicou, ao
mesmo tempo, o uso de prosa e verso, demonstrando, assim, que desconhece as
caracteristicas de ambos.

Percebemos, no S17, a dificuldade em identificar a funcionalidade
significativa dos recursos usados pela autora para transmitir a mensagem objetivada
pela mesma.

Passemos a analise do desempenho do S17 na leitura do Texto 2
(Noticia). No 1° Nivel da leitura literal, ndo conseguiu relacionar o texto com o
contexto socio-cultural de sua origem; em razdo disso, respondeu apenas as

questdes (1, 2 e 3), cujas respostas se encontravam explicitas no texto, como a
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autoria da reportagem, o ano de publicagdo, a obra em que o texto esta inserido. Em
relacdo as 3 ultimas perguntas, o S17 respondeu dessa forma:

Questao 4. O que vocé conhece sobre o autor?
“‘Nao conheso”.

Questao 5. O que vocé conhece sobre a obra na qual se insere o texto
lido?

“Nao conheso”.

Questdao 6. Pelo ano de produgdo do texto e pela identificagcdo do

autor, vocé percebeu a intengao objetivada no texto?

“Sim. O texto voi bem espricado, e passa a noticia para o leitor”.

N&o foi diferente seu desempenho em relagdo aos demais textos (2,3,4
e 5), nesse 1° nivel de leitura referencial, dispensando-nos do detalhamento do seu
comportamento enquanto leitor, ja que os procedimentos foram sempre os mesmos,
pautados no ndo conhecimento do autor e da obra de origem do texto. Até mesmo
em relagcdo a questdo n° 6, S17 nao efetuou a leitura da intencdo objetivada (do
autor) no texto.

Observamos que, no 2° Nivel de leitura referencial do texto, o $17
também nao apresentou um desempenho adequado para afirmagdo da sua
condigao de leitor completo dos sentidos referenciais do texto e das relagbes do

titulo com o conteudo do mesmo, como registramos na sequéncia:

Texto 2 (Noticia)

Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estoria, intriga, fatos e
personagens)

“ texto informativo”.
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Texto 3 (Conto): Os trés companheiros

Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estoria, intriga, fatos e
personagens)

“folclore. Trés amigos que sauva a vida de uma princesa”.

Texto 4 ( Capa de Revista):

Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estoria, intriga, fatos e
personagens)

“fala que o cachoro for seu melhor amigo e agora ferou seu filho”.

Texto 5 (Campanha publicitaria):

Questao 1. Relacione o titulo do texto com a mensagem conteudistica
e fale sobre o assunto abordado pelo autor (estoria, intriga, fatos e
personagens)

“Propaganda sobre sacolas plasticas, pode prejudicar o anbiente”.

Desse modo, em nenhum dos 5 textos, o S17 conseguiu relacionar o

titulo com o conteudo lido, permanecendo na descoberta dos sentidos de dicionario

dos textos.

Constatamos, mais uma vez, que os alunos pesquisados revelam, na

sala de aula, a qual pertencem, uma leitura dos textos como produtos acabados,

reconhecendo, neles, somente o sentido literal dos signos, procedendo a uma

leitura incompleta.

Assim como os outros sujeitos da pesquisa, o 817, no 3° Nivel da

leitura estética dos textos lidos, ndo conseguiu identificar, adequadamente, os

recursos de linguagens, que estdo implicitos na mensagem.




104

Este nivel de leitura exige do leitor a competéncia intelectual e sensivel
para identificar o porqué e como o autor selecionou e organizou o uso dos signos
para compor seu texto. Os signos constituem marcas exteriores, elementos que
representam objetos, eventos e situagdes. E essa capacidade de lidar com
representacdes € que favorece o leitor a fazer relagcbes mentais na auséncia das
proprias coisas, imaginar e ter posicionamentos diante do material lido. Portanto, sao
essas relagdes com o mundo externo (ao texto) que devem ser consideradas,
também, no ato de leitura de um texto. Tal desempenho, no entanto, ndo foi
constatado nessa pesquisa.

Assim, o S17 nao identificou e nem apontou todos os recursos
pertinentes utilizados pelo autor na construcdo da Noticia e também dos outros
géneros textuais inseridos na Antologia.

Com relagéo ao texto (Noticia) o S17 apontou somente dois recursos:
“‘uso de prosa informativa” e “uso de sonoridades especificas”. Dessa forma, nao
identificou a funcionalidade significativa de cada recurso estratégico de linguagem
do autor e nem revelou nas indicagcdes, conhecimento dos recursos anunciados e da
vinculagao desses recursos com os géneros textuais especificos.

O S17 agiu, da mesma forma, em relagdo aos demais textos (texto 3:
Conto, texto 4: Capa de revista e texto 5: Campanha publicitaria) nesse 3° nivel
de leitura estética.

No texto 3 (Conto), identificou os seguintes recursos: “uso de versos” e
“‘uso de prosa literaria”, demonstrando equivocos na conceituacdo de poesia e de
prosa.

Nos textos 4 (Capa de revista) e 5 (Campanha publicitaria) indicou:
“‘uso de repeticdes propositais” e “uso de movimentos especificos” denotando total
desconhecimento desses géneros e dos recursos especificos dessas linguagens.

Nesses dois ultimos textos 4 e 5, o $17 nem atentou para a
importancia do uso das cores, sombra e de luz; percebemos que se manteve
indiferente a esses recursos utilizados pelos autores.

O desempenho insatisfatorio no 3° nivel da leitura estética (de 15
sujeitos da pesquisa dentre 17 envolvidos), ja era previsto, porque se 0s mesmos
nao reconheceram o contexto no 2° nivel da leitura literal, como iriam compreender
as relagdes dos signos com o contexto, se, para isto, € necessario identificar a

situagdo social em que ele se construiu? Os significados vao se transformando e
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adquirindo novos sentidos em razdo dos diferentes contextos em que sao
produzidos os textos. Este movimento dindamico-social dos textos n&o foi apreendido,
de modo geral, pelos sujeitos da pesquisa.

Embora nosso objeto de estudo ndo tenha se vinculado, nesta
dissertagdo, ao questionamento da formagao e da atuagcédo dos docentes desta sala
de aula observada, o proprio desempenho dos sujeitos de pesquisa, registrado nos
QUADROS 2 e 3 (inseridos na sequéncia), nos preocupa e nos alerta sobre a
necessidade de se realizarem mais pesquisas que investiguem, ainda, os modos de

ensino da leitura na Educacdo Fundamental.

QUADRO 2

Sintese dos Niveis da Competéncia Leitora dos Sujeitos da

Pesquisa
Total dos SUJEITOS PESQUISADOS 17
Total dos SUJEITOS COM COMPETENCIA LEITORA TOTAL 02
Total dos SUJEITOS SEM COMPETENCIA LEITORA TOTAL 15

Total dos SUJEITOS QUE REVELARAM COMPETENCIA

LEITORA PARCIAL: 15
Total dos SUJEITOS COM LEITURA PARCIAL (de todos os
textos da Antologia): 13
Total dos SUJEITOS COM COMPETENCIA DE LEITURA
VARIAVEL 02

e EMDOIS TEXTOS — LEITURA TOTAL (81 -S7)

e EM TRES TEXTOS — LEITURA PARCIAL

Fonte: Pesquisadora, 2014.
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Pelo QUADRO I, fica exposto o desempenho deficitario da maioria dos
sujeitos da pesquisa; de 17 envolvidos, apenas dois — S1 e S7 — revelaram, nas
Atividades Aplicadas na Sala de Aula, competéncia leitora total. Com base nesse
desempenho deficitario da maioria dos sujeitos da pesquisa, torna-se importante
pesquisarmos se os docentes estdo, de fato, formados, para a dificil tarefa de
formarem leitores. Estariam os professores ndo conseguindo superar a pratica
redutora da leitura, que propde aos alunos apenas a descoberta dos sentidos de
dicionario dos signos? E essa pratica estaria impedindo que o leitor (aluno)
extrapolasse o conteudo do texto, e o lesse como um “sistema auto-organizador”?
Questdes como estas nos remetem a novas indagagdes sobre o ensino da leitura,
centradas, sobretudo na formacao docente.

Também o QUADRO Ill, inserido na sequéncia, nos alerta para a
condigdo insatisfatoria do desempenho dos alunos na recepgao de diferentes

géneros textuais:

QUADRO 3

Sintese dos Niveis Especificos da Competéncia Leitora dos
Sujeitos da Pesquisa nos GENEROS TEXTUAIS

04 LEITURAS TOTAIS
GENERO 1. Poema: 13 LEITURAS PARCIAIS
03 LEITURAS TOTAIS
GENERO 2. Noticia: 14 LEITURAS PARCIAIS
02 LEITURAS TOTAIS
GENERO 3. Conto: 15 LEITURAS PARCIAIS
03 LEITURAS TOTAIS
GENERO 4. Capa de revista: 14 LEITURAS PARCIAIS
02 LEITURAS TOTAIS
GENERO 5. Campanha publicitaria | 15 LEITURAS PARCIAIS

Fonte: Pesquisadora, 2014.

Pelo Quadro 3, percebemos que, dos géneros utilizados para

verificagcdo da competéncia leitora dos alunos, o que atingiu o maior numero de
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leituras completas foi o Poema (04 sujeitos da pesquisa); em relagdo aos outros
géneros explorados, destaca-se um maior numero de leituras completas do Poema;
provavelmente, em razdo de ele ser um modelo textual bastante utilizado nas aulas
de lingua portuguesa. No entanto, em relacdo ao numero total de participantes na
pesquisa, a completude da leitura do Poema se revela como sendo ainda rara,
privilégio de poucos leitores (como, inclusive, S1 e S7, que conforme expusemos,
sdo alunos, cujo espacgo familiar propicia a convivéncia com esses tipos de textos).
Tal raridade de uma leitura completa se repetiu, inclusive, com relacdo aos outros
géneros que envolvem linguagem visual (Campanha publicitaria, Capa de revista):
a Campanha teve duas leituras completas e a Capa, trés. Também na recepc¢ao da
Noticia, houve trés leituras completas.

Como se sabe, esses trés ultimos géneros citados foram inseridos nos
materiais didaticos de leitura, ha varios anos, mas a forma como eles vém sendo
trabalhados na sala de aula, deixa muito a desejar para o desenvolvimento da
competéncia leitora, como muitas pesquisas (de analise documental de livros e
materiais didaticos diversos) vém confirmando. N&o € inesperado, portanto, que os
alunos nao tenham alcangado, na grande maioria, a leitura total dessas modalidades
de textos.

Sobre a relevancia da utilizagdo de diversos géneros textuais, Koch e
Elias (2010, p.106) ressalta

que 0s géneros sdo praticas sociocomunicativas [...] que se ndo fossem
concebidos desta forma, haveria primazia de uma reprodugao individual [...]
desprovida dos tragos de um trabalho construido socialmente, o que
dificultaria (e muito) o processo de leitura e compreenséo.

E de extrema importancia que o aluno/leitor tenha conhecimento dos
géneros textuais, para conhecer, também, as diferentes situagdes sociais das quais
esses géneros se originam. Com essas leituras, os alunos convivem com diferentes
linguagens e podem ampliar sua visdo sobre o mundo e sobre eles mesmos,
assumindo o papel de sujeitos ativos na interagdo com a realidade social.

Causou-nos maior estranheza o menor numero de leituras completas
vir associado a leitura do Conto. Esse género € bastante utilizado nos livros

didaticos da Educacdo Fundamental, o que nos leva a deduzir que os modos de
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ensino inadequados, centrados apenas na decodificagdo linguistica dos textos
(leitura simplista dos conteudos), como ocorre com frequéncia, nos modelos de
atividades de leitura, sugeridos pelas diversas colegcbes didaticas, € que estédo
comprometendo a formagado do leitor deste género. Isso ficou confirmado pela
identificacdo do perfil do leitor da Educagcdo Fundamental (15 sujeitos da pesquisa
dentre 17 envolvidos) que apresentaram uma leitura apenas parcial do Conto, por
efetuarem uma compreensdo superficial do 1° e 2° niveis de leitura do mesmo.
Assim, quando procederam a contextualizacdo do Conto na leitura referencial do 1°
nivel, conforme observamos, leram de forma quase mecanica, identificando a fonte
histérica ja anunciada no material de leitura, mas n&o alcangando as relagbes
essenciais entre o contexto (do texto) identificado e as relagdes de sentidos
presentes ou implicitas no mesmo, comprometendo a totalidade significativa da
leitura; assim, ja no primeiro nivel da leitura referencial, os alunos tiveram dificuldade
de efetuar as relagbes do contexto com o texto e, no texto, as relagdes do titulo com
a mensagem literal (2° nivel). Essas falhas nos niveis iniciais de leitura interferiram
na compreensdo da esteticidade dos textos (leitura estética) e os leitores nao
atingiram, desta forma, a leitura completa dos géneros trabalhados, pois foi um
procedimento incompleto que ocorreu ndo sé na leitura do Conto, mas na leitura
também dos outros modelos de textos.

A maior dificuldade, apresentada pelos sujeitos desta pesquisa, foi a
nao identificacdo do porqué e de como os autores selecionaram e organizaram 0s
signos para a composigao dos textos.

Observamos, portanto, que os sujeitos da pesquisa apresentaram
muita dificuldade em responder as questdes relacionadas aos diferentes textos da
Antologia aplicada em sala de aula, principalmente no que se refere aos géneros
visuais, como a Capa da Revista e a Campanha Publicitaria; ao analisarmos o
Plano de Ensino correspondente a série (7%) da qual fazem parte os sujeitos da
pesquisa, vimos que o mesmo sO contempla como materiais de leitura os textos
prescritivos, nos quatro bimestres, abrangendo apenas algumas receitas culinarias e
apenas algumas campanhas publicitarias; enfim, o Plano de Ensino observado
apresenta um trabalho desprovido da diversidade de géneros.

Vale ressaltar, aqui, que as poucas campanhas publicitarias que
foram inseridas na Apostila do aluno, aparecem em preto e branco, neutralizando,

assim, a riqueza da leitura estética das cores, signos frequentes neste modelo de
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linguagem. Como afirmamos no Capitulo 3 ( de analise dos dados obtidos pela
pesquisa), embora n&do fosse nosso objetivo, neste estudo, observar o material
didatico (Apostila) usado por esta série escolar pesquisada, procedemos a leitura
atenta deste material, na busca de justificativas para as dificuldades apresentadas
pelos alunos na leitura da linguagem visual. E, nesta observagéao, verificamos que as
atividades expressas, ou seja, as questdes apresentadas nas Apostilas dos alunos
nao contemplam o 2° nivel da leitura, muito menos o 3° nivel, que aborda a
profundidade dos sentidos do texto. As questdes relacionadas aos textos
publicitarios inseridas na Apostila desta série escolar (7?) sdao bem superficiais;

elencamos algumas, como:

a) Qual parece ser o publico-alvo?
b) Indique a quem o anuncio se dirige.

c) Ha algum uso conotativo da linguagem? Qual?

A nosso ver, o préprio Plano de Ensino, pelo conteudo exposto, nio
propicia ao aluno (leitor em formagao) contribui¢des culturais para construgdo de um
repertério significativo, necessario a um leitor de diversas linguagens. E, ao se
utilizar, de uma linguagem visual, tdo rica como a publicitaria, acaba empobrecendo-
a pela neutralizagdo da fungdo signica das cores, elementos estruturadores da
mensagem deste género textual.

Enfim, os resultados desta pesquisa apontam para a ineficacia do
sistema escolar brasileiro, no que se refere a tarefa social de formacgao de leitores

criticos, reflexivos, completos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciando as consideragdes finais deste estudo, €& importante
ressaltarmos que, para um leitor realizar uma leitura completa e, portanto,
significativa, tem de se utilizar das estratégias metacognitivas que, na perspectiva
tedrica de Kleiman (2004), revelam a capacidade de o leitor conhecer o proprio
conhecimento, ou seja, de refletir sobre ele, controlar e regula-lo. O uso dessas
estratégias metacognitivas € que possibilita o desenvolvimento de habilidades para a
compreensao total de um texto (ou seja, a compreensdo dos trés niveis de leitura,
abordados nesta pesquisa) e, igualmente, o desenvolvimento simultaneo de
habilidades de producgao textual, resultantes de um desempenho competente como
leitor.

Nesta linha de raciocinio tedrico, cumpre destacarmos que, na
avaliacdo do desempenho dos sujeitos da pesquisa, ficou evidenciado ndo s6 o
comprometimento da competéncia leitora dos sujeitos pesquisados (leitura
incompleta, reducionista dos textos), mas, também, a dificuldade visivel na produg¢ao
escrita das respostas as questdes interpretativas, que Ihes foram apresentadas,
revelando uma relagdo causal entre o desempenho deficitario de leitura e a
incompreensivel producdo escrita de respostas, como € possivel comprovar por
alguns exemplos: “fala que o cachoro for seu melhor amigo e agora ferou seu filho”;
“nao conheso”; “o texto voi bem espricado, e passa a noticia para o leitor”; “o titulo
dis ‘falando de livros’ e no texto menciona a palavra LIVRO”; “a historia de trés
amigo e que salvaram a princesa um jesto bom”; “Sim deu certo ele com ceguiu
chama atencao e o titulo tem tudo a ver’. Esta dificuldade, comprovada pelas
respostas escritas ineficientes (dos alunos) se soma as respostas interpretativas
insatisfatérias, na leitura de textos. Com certeza, o repertério cultural dos alunos,
resultante do conjunto de estratégias metacognitivas acumuladas no tempo,
depende da eficiéncia nos usos da lingua materna, tanto no que se refere as
atividades de leitura, quanto as atividades de escrita.

Assim sendo, embora a avaliagdo da produgdo das respostas escritas
nao tenha sido objeto deste estudo, ndo podemos, nestas consideragdes finais,
deixa-las sem esses comentarios iniciais, que nos permitem reconhecer a

importancia da compreensao leitora para a competéncia na escrita.
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Passemos, na sequéncia, as consideracdes finais sobre os dados
obtidos da Analise Documental, para verificagdo do desempenho dos alunos/leitores,
que participaram desta pesquisa.

A maioria dos sujeitos concentrou desempenho maior nos niveis (1 e 2)
de recepcao dos textos, mas estabeleceu uma relagcédo simplista entre as referéncias
do contexto e a construgdo do conteudo e mensagem linguistica do texto,
permanecendo na superficialidade das informagdes contidas nas estruturas frasicas.
E o que registra 0 QUADRO | (14 leituras completas e 71 incompletas), citado na

pag. 71 dessa dissertagao e retomado, aqui, para estas consideracgdes finais:

QUADRO |

Registro da Avaliagao do Desempenho Especifico de cada Sujeito da Pesquisa nos 3 Niveis de Leitura
17 Sujeitos S1[(S2|S3|S4|S5|S6|S7|S8| S9|S10(S11|S12(S13|S14/S15|S16/S17
12 Nivel
Texto 1: 2¢ Nivel |LT |LP |LT |LP |LP |LP |LT |LP |LP |LP |LP |LP |LT |LP |LP |LP |LP
Poema 32 Nivel

12 Nivel
Texto 2: 2¢ Nivel |LT |LP |LT |LP |LP |LP |LP |LP |LP |LP |LP |LP |LT |LP |LP |LP |LP
Noticia 32 Nivel

12 Nivel
Texto 3: 2¢ Nivel|LP |LP |LT |LP |LP |LP |LP |LP |LP |LP |LP |LP |LT |LP |LP |LP |LP
Conto 32 Nivel

12 Nivel

Texto 4: Capa |22 Nivel|LP [LP [LT [LP (LP [LP |LT |LP |LP |LP |LP |LP |LT |LP |LP |LP |LP
de Revista |32 Nivel

Texto 5: 12 Nivel
Campanha 22 Nivel |LP [LP |LT |[LP [LP |LP (LP |LP |LP |LP |LP [LP |LT (LP |LP |LP [LP

Publicitaria |32 Nivel
Leitura Total/ Leitura Parcial — 14 Leituras Totais e 71 Leituras Parciais.
Fonte: Pesquisadora, 2014.

Pelos dados registrados no QUADRO |, (apenas dois sujeitos (S3 e
S$13) revelaram competéncia leitora desejavel, pois efetuaram a leitura dos cinco
textos da Antologia, nos trés niveis: referencial, literal e estético. Dos dezessete
sujeitos (100%) participantes da pesquisa, quinze (88%) nado revelaram esse
dominio (leitura total dos trés niveis de interpretacdo), sendo que desses quinze
sujeitos, treze (82,54,55,56,58,59,510,511,512,514,S15,516 ¢ S17) procederam a
leitura parcial de todos os textos ofertados em sala de aula, pela pesquisadora. E,
ainda, os dois sujeitos restantes (S1 e S7) apresentaram duas leituras totais (dos

trés niveis de recepgao) e trés leituras parciais. Importante destacarmos que, nesses
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dois casos, chamou-nos a atencdo o fato de eles conseguirem ler dois textos, de
forma total, e trés, de forma parcial. Partimos, entdo, para a observagao especifica
em quais textos tiveram (ambos) menos dificuldade de leitura e capacidade de

percepcao dos trés niveis de recepcdo? Encontramos no QUADRO 1:

e S1 - Leitura Total: Textos 1 (Poema) e 2 (Noticia)

e S7 — Leitura Total: Textos 1 (Poema) e 2 (Capa de revista)

Antes das consideracdes finais sobre os procedimentos especificos de
leituras (totais) de S1 e S7, em trés textos da Antologia (Poema, Noticia e Capa de
revista), retornemos a exposi¢ao inicial do embasamento tedrico desta pesquisa,
lembrando que uma leitura completa requer capacidade de o leitor reconhecer o
texto lido como um “sistema auto-organizador” (Parisotto e Trevizan, 2012, p.165),
cujos elementos estruturadores se inter-relacionam e justificam a totalidade
significativa do texto. O sentido do texto n&o esta pronto e acabado; é construido
juntamente com as pistas textuais oferecidas pelo autor e com os conhecimentos do
leitor que assume o papel ativo, onde se espera que o mesmo concorde, conteste,
complete, critique ou se adapte as ideias do texto lido.

Marcuschi (2008, p.80) também revela que “o texto € um evento
interativo e ndo se da como um artefato monologico e solitario, sendo sempre um
processo e uma coproducao (coautorias em varios niveis)”.

Sendo assim, &, sempre, relevante que o professor, ao trabalhar a
leitura em sala de aula, tenha uma certa intimidade com os textos selecionados e
conhecga a sua origem histérica para situa-los dentro de uma tipologia. Para que isso
ocorra, se faz necessario que o professor também se situe na condigao de leitor,
visto que, com essa convivéncia com os textos, o ensino do ato da leitura sera
produtivo e significante para os alunos. Muitas vezes, esta responsabilidade do
professor de contextualizar o material lido é, também, assumida pelos préprios pais,
quando estes sao, de fato, leitores formados.

Nesta linha de raciocinio, algumas questdes afloram da analise do
comportamento especifico destes sujeitos observados (S1 e S7). Indagamos: como
esses sujeitos revelaram boa potencialidade de reconhecimento critico de trés
modelos de textos como modelos auto-organizadores (0 que ocorreu na leitura do

Poema, da Noticia e de uma Capa de revista) e ndo procederam com a mesma
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competéncia leitora, na recepgdao dos outros textos: Conto e Campanha
publicitaria? Teriam sido estes géneros (Poema, Noticia, Capa de revista)
trabalhados, anteriormente, na sala de aula? Ja teriam eles (em relagdo a esses
géneros) desenvolvido essa capacidade de leitura completa dos trés niveis:
referencial, literal e estético dos textos? A inferéncia feita € afirmativa, pois, além de
ser relevante, no leitor completo, a competéncia intertextual e interdiscursiva
(adquirida em experiéncias anteriores), outro ponto relevante na formagdo dos
leitores é a contribuicdo familiar; ou seja, procuramos saber sobre a familia dos
sujeitos supracitados e descobrimos que as familias (de ambos) possuem boa
formacao cultural, em relagdo a familia dos demais sujeitos; estes sujeitos (S1 e S7)
tém, portanto, contato diario com revistas, jornais e os pais os incentivam a praticar
leituras.

Essas e outras questdes nos levaram a refletir sobre a importancia da
formacgao cultural do formador de leitores e sobre a importancia de o educador
propor experiéncias continuadas de leituras, para enriquecimento do repertério
cultural de seus alunos, de modo a habilita-los a procederem, de forma completa, na
leitura dos diferentes géneros textuais, em sala de aula. Possivelmente, se esses
sujeitos (S1 e S7) leram de forma completa trés textos de linguagem poética (o
Poema); de linguagem jornalistica (a Noticia); e de linguagem visual (a Capa), &
porque ja incorporaram em seus repertérios culturais conhecimentos especificos
destas modalidades de discursos.

A problematica escolar, apontada pelo estudo, centrou-se no ensino
reducionista dos significados das linguagens verbais e ndo verbais, comprometendo
a formagao da competéncia leitora de criangas e jovens.

O assunto em questdo deve continuar a ser pesquisado, buscando-se,
na Universidade Brasileira, o fortalecimento de estudos integrados, interdisciplinares,
que abram espaco de participagdo conjunta as escolas de educacgdo infantil,

fundamental e do ensino médio.
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