uaversioaoe pooestepausts  PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

l/él 10€S]1 € MESTRADO EM EDUCAGAO

PRESIDENTE PRUDENTE-SP

A TECNOLOGIA DE INFORMAQ/:‘:O E COMUNICAGAO E GRUPOS DE
DISCUSSAO PARA PRODUCAO DE TEXTOS DISSERTATIVOS

ARTEMISA PIAI SILVA DE FERNANDEZ

Presidente Prudente — SP
2015



uaversioaoe pooestepausts  PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

l/é| 10€S] € MESTRADO EM EDUCAGAO

PRESIDENTE PRUDENTE-SP

A TECNOLOGIA DE INFORMA(;/:‘:O E COMUNICAGAO E GRUPOS DE
DISCUSSAO PARA PRODUCAO DE TEXTOS DISSERTATIVOS

ARTEMISA PIAI SILVA DE FERNANDEZ

Dissertacao apresentada a Proé-Reitoria
de Pesquisa e Pdés-Graduacéo,
Universidade do Oeste Paulista, como
parte dos requisitos para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo. Area de
Concentragao: Instituicdo Educacional e
Formacao do Educador

Orientadora:
Profe. Dr?. Raquel Rosan Christino Gitahy

Presidente Prudente — SP
2015



370 Fernandez, Artemisa Piai Silva de.
F363t A tecnologia de informacao e comunicagao e grupos
de discussao para producio de textos dissertativos \
Artemisa Piai Silva de Fernandez. — Presidente
Prudente, 2015.
211 f.: il

Dissertacao Mestrado em Educagao — Universidade
do Oeste Paulista — Unoeste, Presidente Prudente/SP,
2015.

Bibliografia.

Orientador: Raquel Rosan Christino Gytahi

1. Tecnologia educacional. 2. Aprendizagem. 3.
Escrita. 4. Leitura. 5. Educacéo. I. Titulo.

Catalogacao na fonte — Jakeline Margaret de Queiroz Ortega — CRB 8/646



ARTEMISA PIAI SILVA DE FERNANDEZ

A TECNOLOGIA DE INFORMAQAO E COMUNICAGAO E GRUPOS DE
DISCUSSAO PARA PRODUCAO DE TEXTOS DISSERTATIVOS

Dissertacao apresentada a Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pods-Graduacdo, Universidade do
Oeste Paulista, como parte dos requisitos para
obtencgao do titulo de Mestre em Educacéao.

Presidente Prudente, 27 de novembro de 2015.

BANCA EXAMINADORA

Orientadora: Prof®. Dr?. Raquel Rosan Christino Gitahy
Universidade do Oeste Paulista — Unoeste
Presidente Prudente - SP

Banca: Prof®. Dr®. Adriana Aparecida de Lima Tercariol
Universidade do Oeste Paulista — Unoeste
Presidente Prudente - SP

Banca: Prof?. Dr?. Sandra Fogaga Rosa Ribeiro
Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD
Dourados - MS



Dedico este trabalho a minha méae, Arlette Piai. Seu apoio
e confianga foram fundamentais e decisivos em minha jornada
de mestranda. A meu marido e filhos, Javier, Augusto e Maria
Eduarda pela compreensdo e paciéncia. A minha irma
Alexandra, por seu apoio incondicional.



AGRADECIMENTOS

Meu profundo obrigado a minha orientadora, mestra, professora Dra. Raquel Rosan
Christino Gitahy, por sua brilhante e competente orientacdo concedida para a
concretizacdo deste trabalho. Sou imensamente grata por minha caminhada

académica contar com a experiéncia de uma professora fascinante.

Agradeco aos professores, meus mestres Adriana Aparecida de Lima Tergariol, e
Adriano Ruiz, por suas disponibilidades, sugestdes, discussdes e colaboragdes

enriquecedoras, no decorrer de minha formacgéo.

Minha gratiddo também, ao Dr. Henrique Chagas, coordenador juridico da empresa
que trabalho. Sua compreensao e incentivo foram imprescindiveis para a conclusao

desta empreitada.

A todos os que fazem o Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo na Universidade
do Oeste Paulista - UNOESTE, corpo docente e secretarias, pela atencao e cortesia

em meus questionamentos e necessidades.

Aos demais colegas deste mestrado oferecido pelo Programa de Pés-Graduag&o em
Educacédo da Universidade do Oeste Paulista e todos os colegas que anonimamente

participaram com contribuicdes para o sucesso deste trabalho.

A Deus, pelas béncgaos recebidas.



“S6 a educacéo liberta”
Epicleto

“Nao ha educacao sem amor.[...]
N&o ha educacdo imposta, assim como ndo ha amor imposto.
Quem ndo ama ndo compreende o proximo, ndo o respeita.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem transformar a
realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que os homens, dentro de
Sua sociedade, vdo respondendo aos desafios do mundo, vdo temporalizando os
espacos geograficos e vao fazendo historia pela sua propria atividade criadora.”

Paulo Freire



RESUMO

A Tecnologia de Informacao e comunicacao e grupos de discussao para
producao de textos dissertativos

A presente dissertacao foi desenvolvida no Programa de Mestrado em Educacao, na
linha de pesquisa em Formacgao e Pratica Pedagdgica do Profissional Docente, na
Universidade do Oeste Paulista. Objetivou investigar e analisar as influéncias das
tecnologias da informagdo e comunicagdo e grupos de discussdo no
desenvolvimento e produgcdo de textos dissertativos. Nossos argumentos se
embasaram em estudos de teoricos como Freire (2014), Moran (2005), Almeida
(2005), Marcushi (2014), Koch (2013). Nesta pesquisa observamos um grupo de 06
(seis) estudantes de um curso particular de redagao, com idades entre 18 (dezoito) e
25 (vinte e cinco) anos. Os dados foram coletados combinando-se questionarios,
discussdo em grupo com observagao participante, utilizando os dispositivos
tecnolégicos (internet, videos e tecnologia movel) e analise dos textos dissertativos
produzidos. A metodologia adotada foi qualitativa, e percorreu cinco momentos
distintos. No primeiro, os estudantes responderam um questionario sobre o uso e a
familiaridade dos estudantes com as tecnologias, que tinha como finalidade realizar
um diagndstico inicial. Esta informagao ajudou a orientar a adogao das ferramentas
pedagogicas pertinentes ao grupo. Em um segundo momento, houve a primeira
producao textual dissertativa dos estudantes. No terceiro momento aconteceu a
discussdo de grupo com a utilizagdo dos dispositivos tecnoldgicos sobre o tema
proposto na dissertacdo final. No quarto momento foram coletadas as ultimas
producdes tematicas, a fim de efetuar uma avaliagdo comparativa entre a primeira e
a ultima producdo. No quinto momento aplicamos o questionario final, no qual
verificamos a percepcao dos estudantes referente ao proprio desenvolvimento
textual. Para analise dos resultados criaram-se as seguintes categorias: 1. mudancga
de linguagem para a norma culta da lingua; 2. a aprendizagem colaborativa; 3. o
desenvolvimento do pensamento critico; 4. indicios de autoria textual. Conclui-se ao
final que, o grupo de discussdao auxiliou na aprendizagem colaborativa,
proporcionando mais argumentos aos autores do texto. No desenvolvimento do
pensamento critico ficou evidente que o grupo de discussao aliado a tecnologia fez
com que o aluno mostrasse conhecimento em seu texto sobre o que estava dizendo;
a quem estava dizendo; as estratégias de dizer e se colocasse como autor do texto.

Palavras-chave: Escrita. Texto Dissertativo. Tecnologia de informacéo e
comunicacao. Grupo de discusséo.



ABSTRACT

The Information Technology and Communication and discussion groups for
the production of texts dissertativos

This work was developed in the Master's Program in Education, in the search line in
the Teacher Training and Teaching Professional Practice at the University of West
Paulista. Aimed to investigate and analyze the influence of information and
communication technologies and discussion groups in the development and
production dissertativos texts. Our arguments are embasaram in theoretical studies
as Freire (2014), Moran (2005), Almeida (2005), Marcushi (2014), Koch (2013). In
this research we observed a group of 06 (six) students of a particular course of
writing, aged 18 (eighteen) and 25 (twenty five) years. Data were collected combining
questionnaires, group discussion with participant observation, using technological
devices (internet, video and mobile technology) and analysis of texts produced
dissertativos. The methodology was qualitative, and ran five different times. In the
first, students answered a questionnaire on the use and familiarity of students with
the technologies, which aimed to make an initial diagnosis. This information helped
guide the adoption of pedagogical tools relevant to the group. In a second stage,
there was the first textual production dissertation students. In the third moment came
the group discussion with the use of technological devices on the topic proposed in
the final dissertation. In the fourth time the latest thematic productions were collected
in order to make a comparative evaluation between the first and last production. In
the fifth time we applied the final questionnaire, in which we see the perception of the
students regarding the own textual development. For analysis of the results were
created in the following categories: 1. change language for the cultural norms of the
language; 2. collaborative learning; 3. the development of critical thinking; 4.
evidence of textual authorship. It was concluded at the end that the discussion group
assisted in the collaborative learning, providing more arguments to the text's authors.
The development of critical thinking became clear that the discussion group allied
technology has made the student show knowledge in his statement on what he was
saying; who was saying; the strategies to say and stand as author of the text.

Keywords: Writing. Argumentative text. Information technology and communication.
Group discussion.
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INTRODUGAO

A introducéo apresenta a inspiracédo e curiosidade iniciais que levaram
a realizacao desta pesquisa. Esta foi a inconformidade com o sistema educacional
posto. Vez que este nao supre os anseios e necessidades do mundo
contemporaneo.

Expde também pesquisa exploratéria de producdes académicas que
versam sobre o mesmo tema aqui abordado. Sua relevancia esta em detectar
nossos diferenciais. Por fim, sdo expostos os objetivos, os caminhos percorridos, e

as conclusdes desta pesquisa. Iniciemos nosso trajeto pela motivagdo da pesquisa.

Motivacao da pesquisa

Por que o estudante ndo gosta de escrever?

Desde pequena amei ler e escrever. Por isso ndo entendia como meus
proprios filhos ndo desenvolveram este prazer. Ouvindo outras méaes constatei que
essa situagdo era semelhante na grande maioria das criangas. Ao iniciar minha
carreira de docente, na Escola de Redacéao preparatéria para vestibular e concurso,
na cidade de Presidente Prudente/SP, verifiquei que a situagdo era a mesma com 0s
alunos. Eles também nao tinham prazer pela leitura e escrita. Bons livros nos os
seduzem, nem encontram prazer na criagéo de textos.

Volto a questionar: Como interessa-los para que participem ativamente
na producdo de seus textos em geral e dissertativos em particular? Talvez
verifiguemos que a falta de interesse dos estudantes pode ter como um dos motivos
possiveis, o tratamento dado as atividades de producdo escrita, por parte dos
professores. Nao tem sido motivador o suficiente, como preleciona Menegassi
(2010). Nao despertam a curiosidade e o interesse dos estudantes para que haja um
minimo de satisfacdo na producéo textual.

Verifica-se que a geragdo contemporénea esta conectada a internet.
N&o se encontra nenhum adolescente que ndo goste de interagir no mundo digital.
Neste contexto verifica-se que eles escrevem com satisfacdo e prazer. E como
produtores de texto sabem exatamente quem é o interlocutor, escolhem o género. E,

porque interagem, conhecem o meio social que vai circular, e apresentam, mesmo
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que de forma implicita suas subjetividades. Tal verificagdo conduziu-nos a apropriar
da tecnologia da informagao e comunicagao como ferramentas pedagogicas.

Inicialmente, antes da introducdo da dindmica pedagogica, os
estudantes apresentavam produgdes de textos muito aquém de suas capacidades.
Nos primeiros encontros presenciais nao manifestaram muito interesse em participar
das atividades pedagogicas propostas. A discussao de grupo era lacdnica. Suas
producdes superficiais e ausentes de vontade de produgao ativa no desenvolvimento
do texto. No decorrer dos encontros, verificamos o crescente interesse dos
estudantes na busca do conhecimento sobre os temas propostos. Também
observamos que a utilizagdo contextualizada das novas tecnologias, causou maior
curiosidade sobre os temas propostos para produgao textual. O que proporcionou
participacao ativa nas pesquisas online e nos grupos de discussao.

Isso nos leva a reflexionar sobre os paradigmas educacionais. Moran
(2014, p. 25) entende que o “paradigma efetua a selecdo e a determinagdo da
conceitualizagdo e das operagdes logicas. Designa as categorias fundamentais da
inteligibilidade e opera o controle de seu emprego”. Portanto, os individuos
conhecem, pensam e agem de acordo com paradigmas culturais, socialmente
aceitos. Destaca ainda o autor que, nos ultimos séculos o ocidente adotou o
paradigma cartesiano de compreensdo de mundo. Essa O6ptica separa o todo em
partes, com o objetivo de compreender o mundo a partir das partes.

O paradigma cartesiano-instrucionista educacional fruto da Revolugao
Industrial e da Revolugdo Cientifica, ndo supre os anseios e as necessidades da
contemporaneidade. A vida social do século XX| € dindamica e multidimensional.
Necessaria e urgente, portanto, a adequagao educacional brasileira diante da nova
realidade tecnologico-interativo. Neste sentido se manifesta Behrens (2014, p. 74),

Trata-se da crise e da superagdo da matriz epistemoldgica cartesiana. O
paradigma positivista acentuado pela visdo newtoniana-cartesiana, que
enseja a racionalidade, a objetividade, a separatividade a decomposi¢ao de
todo em partes fragmentadas, impulsionou para uma formagdo académica
reducionista.

Verifiquemos agora o conceito de paradigma. Segundo Behrens (2014,
p. 92) “o paradigma emergente € a busca da visdo de totalidade, o enfoque de
aprendizagem e o desafio de superagcdo da reprodugdo para a produgdo do
conhecimento”. Continua a autora informando que, como verificamos o paradigma é

um sistema fechado, que marca temporalmente sua evolucéo.
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nesta pesquisa se adotou o paradigma holistico

(BEHRENS, 2000) de ensino e pesquisa. A partir dele, foi elaborado um quadro

comparativo entre os paradigmas Cartesiano e Holistico. Ndo com o intuito de suprir

todas as abordagens deste tema, mas, ressaltar aquelas que se coadunam com o

presente trabalho.

QUADRO 1 -Diferengas entre o velho paradigma Cartesiano e o novo Paradigma

Holistico

Velho Paradigma Cartesiano Instrucionista
(DESCARTES, 2008)

Nova abordagem Holistica, Progressista
e Ensino com Pesquisa (BEHRENS, 2000)

Universo imutavel — Isaac Newton: Regras
sociais rigidas. Sociedade rigidamente
dividida em classes sociais bem

estabelecidas. (KANT, 2001)

Universo caotico: Albert Einstein: Regras
sociais  liquidas  (BAUMANN,  2001):
Sociedade mutante, em que as classes
sociais interagem e se  modificam
rapidamente. (CAPRA, 2006).

Surgem as atividades mecanicas.

(DESCARTES, 2008).

Surgem as atividades
(CHAUI, 2000)

tecnoldgicas.

Metodologia Instrucionista, com a separagao
entre mente e matéria. Fragmentagdo do
saber em partes para busca do maior
conhecimento. (CAPRA, 2006).

Abordagem educacional transdisciplinar.
Interconexdo dos conteddos, com o
objetivo de unificar os conhecimentos.
(BEHRENS, 2000).

Metodologia expositiva. O conteudo pronto era
apresentado pelo professor.

Pratica pedagodgica em parceria com o0s
estudantes, critica e reflexiva. Professor
mediador, facilitador da aprendizagem.
(MORAN, 2005)

Professor em relagéo de superioridade com os
estudantes. O conhecimento de mundo
disponibilizado era pré-estabelecido pelo
poder vigente. (memorizagéo)

Relagédo professor-aluno bi-direciona, cujo
objetivo e recuperar a perspectiva
sistémica para que o ser humano recupere
a visdo do todo.

Ndo ha investigacdo da realidade, nem é
permitido o questionamento. Apresenta-se aos
alunos uma realidade pronta, que deve ser
repetida. (repetigdo) (CHAUI, 2000)

Aluno agente de sua aprendizagem, capaz
de buscar por si mesmo os conhecimentos,
formam seus préprios conceitos e opinides,
responsavel pelo préprio conhecimento.

Os saberes prévios dos estudantes eram
totalmente desconsiderados pelos professores.

Inteirar-se dos saberes prévios dos
estudantes, seus anseios e necessidades, €
0 primeiro passo educacional imprescindivel.
Esta é a concepcdao de mediacao
pedagdégico (MASETTO, 2014).

Sala de aula: local austero, onde os alunos
nao podem falar, sorrir, nem se comunicar.

Sala de aula: ambiente descontraido, onde
os estudantes podem interagir, e tenham
acesso a meios que torne interessante a
busca pelo conhecimento (WEISZ, 2000)

Professor ndo conhecedor das TIC.

Professor utiliza a
contextualizadamente.

tecnologia
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Professores  “imigrantes digitais”, com

Professor refratario ao uso das TIC. raciocinio linear, que desejam interagir com
os “nativos digitais”.
Tecnologia: compreendida como

Tecnologia: ameaga para o homem. O
professor teme ser substituido por um
computador com o qual ele n&o pode
competir. A escola tenta evitar uma sociedade
em que os homens valham menos do que as
maquinas, e a tecnologia passe a ser o centro
do universo (CASTELLS, 2005).

instrumento a servico do homem. O
professor utiliza a tecnologia como recurso
para estimular a aprendizagem. A escola
tenta formar uma sociedade em que o
homem seja o centro e utilize a tecnologia
a servico do bem de todos (CASTELLS,
2005).

A TIC é manipulada por professor e pelos
alunos; o material didatico adapta-se a
estrutura da aula. Ha a interacdo entre
professor-aluno e aluno-aluno (SANCHO;
HERNANDEZ, 2006).

A TIC é manipulada somente pelo professor,
que prepara anteriormente seu material
didatico, de forma fixa e ndo interativa
(WEISZ, 2000).

Fonte: Elaborado pela Autora.

Conclui-se assim, que a chave para o sucesso desta nova metodologia
€ o professor. Este, devera implementa-la de forma criativa, por meio de um
processo metodolégico comprometido com a reflexdo. Isso porque, a utilizacdo da
tecnologia midiatica, por si s6, ndo garante avango pedagdgico.

E, a nossa Constituigdo Federal de 1988, em seu artigo art. 205,
estabelece,

A educacgédo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, grifos nossos).

Acreditamos que, para que a educacdo se desenvolva nos moldes
constitucionais, € necessario, prioritariamente, garantir sua qualidade e acesso
igualitario. A garantia de qualidade depende em grande parte do docente. E, em
relagdo ao acesso igualitario, as TIC podem proporciona-la com eficiéncia e

qualidade. Com este intuito dei continuidade a este trabalho de pesquisa.

Revisao de estudos anteriores

Analisamos outros autores que discorrem sobre a influéncia da TIC na
educacado. Antes, porém, explica-se que, a pesquisa exploratoria foi feita a partir dos
estudos anteriores realizados depois de 2.000. Sua finalidade foi abordar estudos ja

realizados na area, que trataram dos conceitos inerentes a multimidia, tecnologia da
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comunicacgao e informagao, AVA e escrita. O recorte temporal se justifica pelo fato
de que somente a partir de 1.999, o Plano Nacional de Educacéao brasileira, com a
LDB 9.397/96 (BRASIL, 1996) passou a referir-se, explicitamente, ao uso de
tecnologias de informacédo e comunicagédo nas escolas. Levou-se, em consideragao
para a selecdo das fontes, sua acessibilidade e relevancia cientifica.

A primeira tese analisada foi a intitulada: “Da fragmentag&o as praticas
integradoras: contribuicbes da Informatica educativa a Educagdo em tempos de
complexidade”. Elaborada pela doutora em Politicas Publicas e Formag¢ao Humana
na Faculdade de Educagao, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro/RJ, em
2013, Jane Ferreira Quelhas. Apresenta a problematica da inser¢cdo da Escola na
“‘Sociedade do Conhecimento” no contexto da “Cibercultura”. O estudo foca sua
atencao na investigagcao sobre qual a real contribuigdo da informatica no ambiente
educacional. Da especial destaque a fragmentacdo do conhecimento e o
distanciamento da escola do universo dos alunos. O que resulta na desvalorizagao
da educacdo escolar. A pesquisa adota como ferramenta os laboratérios de
informatica, como atividade meio, ou como atividade fim.

Os resultados verificados foram positivos, em ambos os casos. A
pesquisa apontou para contribuicbes pedagogicas derivadas da dinamica de
trabalho adotada. Implementou praticas interdisciplinares que tornaram os
conteudos mais contextualizados e suas relagdes mais atraentes e significativas.
Portanto, mais préximas da cultura na qual o aluno esta inserido. E nesta busca de
sentido que a Informatica na Educagao pode trazer sua maior contribuicdo, a partir
das reflexdes suscitadas sobre o processo de apropriagcdo pedagogica dos
professores quanto ao uso desses recursos tecnoldogicos na Educagdo em um
paradigma complexo.

Na analise da dissertacdo em Linguistica Aplicada defendida na
UNICAMP, em 2011, escrita por Viviane Gongalves Curto, intitulada O acesso as
praticas de letramento digital na educagcdo de jovens e adultos, a autora busca
investigar como o letramento digital é abordado na Educag¢ao de Jovens e Adultos
(EJA). Esta pesquisa busca investigar como o letramento digital € abordado na
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Nesta pesquisa, foram analisadas as praticas
de leitura e escrita realizadas no computador durante algumas aulas de informatica
ministradas a uma turma da modalidade de ensino em questdo. Essas analises

baseiam-se na discussao tedrica feita na pesquisa que inicialmente apresenta uma
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contextualizagdo sobre a EJA e sua nova configuragdo pedagdgica. Em seguida,
discutem-se os estudos referentes aos multi-letramentos e aos letramentos digitais,
buscando relaciona-los entre si e com o conceito de inclusio digital. Em um terceiro
momento, apresentam-se uma revisdo e uma reflexdo sobre as pesquisas que
tratam da utilizagdo das novas tecnologias da informagdo e da comunicagéo (TIC)
na educacdo, de um modo geral, e na EJA. Os resultados da pesquisa mostram que
a escola parece ser o local onde o publico dessa modalidade de ensino tem acesso
ao computador e seus recursos. Além disso, percebe-se que em contexto de EJA a
pratica situada no computador pode se constituir como um instrumento eficaz para o
aprendizado sobre o uso dessa tecnologia. Os resultados revelam ainda que os
jovens e adultos apresentem especificidades de interagdo com o computador que
precisam ser consideradas durante a abordagem dessa tecnologia.

A anadlise do artigo escrito por Marcia Regina Terra Silva Doutora -
Universidade de Campinas - Unicamp, (2013), “Letramento & letramentos: uma
perspectiva socio-cultural dos usos da escrita”. O objetivo deste artigo € apresentar
uma retrospectiva de estudos sobre o letramento(s), para defender os usos da
escrita em contextos educacionais a partir de proposi¢cdes dos Novos Estudos do
Letramento, uma visao transdisciplinar que assume uma abordagem socio-cultural
da linguagem e do letramento (Cf. Barton, Heath, Gee, Graff, Marcushi, Rojo,
Signorini, Soares, Ribeiro etc.). Sdo problematizadas, questbes tais como: se existe
ou nao consenso no campo do letramento; a natureza da crise do letramento
escolar; se a tecnologia demanda letramentos mais sofisticados; as relagdes entre
leitura/escrita poder e cultura; como novos letramentos impactam os letramentos na
sala de aula etc. Concluiu a autora que a perspectiva dos Novos Estudos do
Letramento € um caminho proficuo para a (re) definicido de um letramento escolar
capaz de possibilitar ao aluno chances de aplicar em sua vida extraclasse os
conteudos que ele esta aprendendo na escola.

Ja o artigo escrito por Solange Jobim e Souza e Nilton Gamba Junior
(2002), publicado na Revista de Educagao Brasileira, em que os professores
doutores da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro/RJ, partem de dois
recortes principais: a interferéncia do suporte tecnoldgico que transforma os modos
de leitura e escrita, e, a dificuldade de adaptacdo as mudancas cada vez mais
rapidas. O ponto central deste artigo é a utilizacdo da TIC, sob a perspectiva

multicultural e geracional, e quais as transformagdes impactam no ato de ler e
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escrever, intitulado: “Novos suportes, antigos temores: tecnologia e confronto de
geragdes nas praticas de leitura e escrita”. Tém como objetivo propor uma reflexdo
tedrica para enfrentar o desafio de lidar com as transformacgdes inerentes aos
processos de producdo de conhecimento na contemporaneidade. Concluem os
autores conhecimento contemporéneo se embasa no dialogo, tanto entre professor e
aluno, quando com os aparatos tecnologicos.

Diante desses estudos ja realizados, o avango desta pesquisa foi a
utilizagcado da tecnologia da informacédo e comunicagdo numa dindmica pedagodgica
implementada a partir de grupos de discussao que impactaram na produgado de
textos dissertativos. Os temas propostos ao grupo pesquisado foram
contextualizados utilizando-se as TIC. Os estudantes participavam ativamente, com
0 apoio de pesquisas na internet, utilizando seus smartphones ou tablets. Com o

grupo de discussao, promoveu-se a interagao e a elaboragdo do pensamento critico.

Objetivo da pesquisa

Investigar e analisar as influéncias das tecnologias da informacgao e
comunicagdo e grupos de discussédo no desenvolvimento e producédo de textos

dissertativos.

Caminhos da pesquisa

O amor a escrita da professora e escritora Arlette Piai, levou-a a fundar
em 1990 nesta cidade uma escola unicamente voltada a seu desenvolvimento.
Denomina-se Escola da Lingua Brasileira. O foco principal € desenvolver a
imaginagéo e a redagao voltada para vestibular e concursos.

Eu segui seus passos no amor pelas letras e na profissdao. Assim, este foi
o contexto de onde surgiu esta pesquisa. Para tanto, selecionei 06 (seis) estudantes,
com idades entre 18 (dezoito) a 25 (vinte e cinco) anos. Ressalta-se que, os
estudantes participantes do grupo de pesquisa nao iniciaram o curso todos ao mesmo
tempo, o primeiro tema foi colhido no primeiro dia de aula de cada um deles.

O presente estudo iniciou-se entre agosto e setembro de 2014, foi
finalizado em dezembro de 2014. A etapa inicial (Apéndice C) objetivou obter
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informagdes acerca do uso/interesse dos estudantes pela tecnologia fora do
ambiente escolar. Verificamos que, todos participavam do mundo virtual. Diante da
coleta de dados, definimos estratégias e planejamos atividades que despertassem o
interesse/curiosidade dos estudantes sobre os temas propostos.

Em seguida (Apéndice D) os estudantes elaboraram a primeira
producao tematica. Produzidas antes da implementagao do grupo de discussdo com
0 uso das tecnologias de informagcdo e comunicagdo, este documento foi o
paradigma inicial deste estudo.

ApOs a elaboragéo da primeira dissertagdo foram realizados grupos de
discussao e observagao participante utilizando a internet, os videos e as tecnologias
moveis como smartphones e tablets. Tais discussbes possibilitaram a participacao e
interacdo do grupo, auxiliando na formagao de juizo de valor utilizada na produgao
de textos.

A pesquisadora também elaborou um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) para o curso de redacgao, utilizando a ferramenta moodle
(www.lbvirtual.com.br/moodle). Nele foram disponibilizadas as mesmas ferramentas
pedagogicas propostas em encontro presencial, para que o aluno tivesse acesso a
distancia. Isto €, um link com o tema proposto, outro com a redagao referéncia.
Outro ainda, com o filme ou documentario(s) sobre o assunto. Também, um férum
para interagéo entre o grupo e com o professor.

No ultimo encontro colhemos a produgdo dissertativa final dos
estudantes participantes da pesquisa (Apéndice E). Apds o que, analisou-se
comparativa o primeiro e ultimo texto. Por fim, foi ministrado um questionario final ao
grupo (Apéndice F). Aquele busca uma auto-avaliagdo do aluno, sobre a influéncia
da metodologia pedagdgica adotada no curso, e seu crescimento como produtor de

texto dissertativo. Avalia também o curso como um todo.

Estrutura da dissertagao

Este estudo esta estruturado em quatro seg¢des, além da introducéo e
consideragdes finais. A introducéo revela a motivagao inicial que despertou interesse
e atengdo para o desenvolvimento desta pesquisa. Apresenta em seguida uma

pesquisa exploratéria sobre producdes académicas que versem sobre temas afins.
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Estas revelaram avancos desta pesquisa com as demais estudadas. Expde, por fim,
0s objetivos da pesquisa e os caminhos percorridos para alcanga-los.

A secao 01 contextualiza social e historicamente a pesquisa. Discutem-
se inicialmente os paradigmas educacionais, Holistico e Cartesiano, comparando-os
entre si e com o contexto social contemporaneo. Conectado a este contexto,
introduz-se a nocéo de cibercultura. Define-se o perfil necessario do professor do
século XXI, e o publico-alvo da educagao: a geragdao Y. Também perpassa pelos
caminhos da construgdo do conhecimento utilizando o grupo de discussao e da
aprendizagem colaborativa. E a possibilidade de utilizagdo da tecnologia modvel,
aliada a educagao. Continua com o embasamento tedrico-gramatical, em relagéo a
comunicacgao linguistica e texto enquanto atividade comunicativa. Esta se¢éo aborda
primeiramente os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao LDB e Legislagéo sobre cultura midiatica na educagéo no Brasil.
Apods, desenvolvem-se temas como texto, textualidade, tipologia textual, género
textual. Imprescindiveis as nocdes tedricas para a elaboracao deste estudo.

A secao 02 explicita a metodologia qualitativa adotada neste estudo.
Aborda também a técnica do grupo de discussao, centrado na interagdo do grupo,
com utilizacdo das TIC, e mediadas pelo professor. Entende-se que esta
metodologia, promove uma maior proximidade entre docente e discente. Esta
técnica podera possibilitar responder a questdo fundamental deste estudo: por que o
estudante ndo gosta de ler e de escrever? Ao assumirmos a posigdo de
pesquisador, interpretamos a realidade do mundo simbdlico da construgdo textual,
sua realidade e alternativas pedagdgicas viaveis para solugoes.

A secdo 03 analisa os dados obtidos pela pesquisa explicitada na
secao 02, apds expbe os resultados alcangcados. Por fim, apresentam-se as
Consideracdes Finais. Nele é apresentada a sintese da conclusdo do presente
estudo. Evidencia-se o conhecimento obtido nesta pesquisa, com a intengao de que
seu alcance tenha validade para um maior conhecimento sobre o tema proposto.

Apresenta também as Referéncias e Apéndices.
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1- O CONTEXTO EDUCACIONAL NA ERA DA TECNOLOGIA DE
INFORMAGAO DE COMUNICAGAO

Contextualizar social e historicamente esta pesquisa é o objetivo desta
secdo. Abordam-se a educacéo e cibercultura, além dos paradigmas educacionais,
Holistico e Cartesiano, comparando-os entre si e com o contexto social
contemporaneo. Também se buscou analisar o perfil necessario do docente do
século XXI. Definiu-se o publico alvo da educacgao: a geragdo Y. Comenta-se sobre
a aprendizagem colaborativa (método) e a tecnologia movel (ferramenta), visando a

construgcédo do conhecimento significativo para o estudante.

1.1 Educacao e cibercultura

Desde a antiguidade as culturas se diferenciam pelas particularidades
de cada povo. A educacao foi o meio adotado para difundir a cultura de uma
determinada sociedade. A percepcdo e o entendimento da vida, do mundo, da
cognigdo mudaram radicalmente. O processo de ensino e de aprendizagem estéao
desconectados da realidade dos “sujeitos aprendentes”. Nossas escolas ainda
adotam praticas de atividades pedagdgicas descontextualizadas, o que generaliza e
mecaniza a lingua portuguesa.

O intuito do desenvolvimento da comunicagao seja oral ou escrita € a
interacdo humana. O homem se comunica para interagir com o outro e, se
desconsiderarmos a presenca do outro na pratica da comunicacdo, essa nao €
considerada interagcdo. Imprescindivel, portanto, o desenvolvimento de uma
metodologia pedagdgica que abarque as capacidades de leitura e escrita,
conjuntamente, com as praticas tecnoldgicas. Isso para que se efetive a participagéao
dos diferentes usos das linguagens. E, para ndo dissociar o aluno do mundo
tecnologico e digital que ele vive.

O interesse, o envolvimento ativo do estudante no processo cognitivo é
imprescindivel para a construgdo de uma representagdo mental significativa e
coerente. Isso porque aprender, segundo Moran (2014, p. 34) “exige envolver-se,

pesquisar, ir atras, produzir novas sinteses, é fruto de descobertas”. E continua “s6 a
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aprendizagem viva e motivadora ajuda a progredir”. Isso inclui, portanto, prestar
atencao, organizar a nova informacéo e integra-la ao conhecimento existente.

No século XXI a tecnologia € uma fantastica forma de interagdo, em
tempo real! Inclusive ha crescente conexao também entre mentes e maquinas. Este
processo esta alterando fundamentalmente, o modo pelo qual nascemos, vivemos,
aprendemos, trabalhamos, produzimos, consumimos, sonhamos, Iutamos ou
morremos. Essa nova maneira de convivéncia social, resultado do processo cultural
do humano e subsidiado pelas comunicagcbes digitais, € o que Levy (1999),
denomina cibercultura.

Define Santos (2003, p. 50) cultura como “a dimensao da sociedade
que inclui todo o conhecimento num sentido ampliado e todas as maneiras como
esse conhecimento é expresso”. E Levy (1999, p. 17) entende cibercultura,
‘o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos
de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespacgo”.

Levy (1999, p. 30) entende também que por meio da cibercultura que

se desenvolve a inteligéncia coletiva,

Devido a seu aspecto participativo, socializante, descompartimentalizante,
emancipador, a inteligéncia coletiva proposta pela cibercutura constitui um
dos melhores remédios para o ritmo desestabilizante, por vezes excludente,
da mutagdo técnica. Mas, neste mesmo movimento, a inteligéncia coletiva
trabalha ativamente para a aceleragdao dessa mutagéao.

A cibercultura possibilita que seu usuario se torne produtor e desenvolva
seu préprio saber. Nao € somente um mero receptor de mensagens ou conteudos de
outrem. E mais, a cibercultura conjuga diversas midias, potencializa as formas de
publicacdo, compartihamento e organizacdo. E manifesto que, os dispositivos
tecnoldgicos, viabilizados pela internet oferecem voz a todos. Cada texto € unico. Isso
porque cada ser € unico. E, suas manifestagcdes orais e escritas trazem marcas de
suas subjetividades.

Esta é a caracteristica fundamental dos meios digitais de comunicagao,
pois permitem que os dados ali armazenados, além de serem transmitidos e captados,
possam ser transformados (manipulados). E o diferencial dos meios analdgicos, vez
que estes dados armazenados fisicamente, podem ser interpretados de forma

simbdlica, transcendendo o espaco e o tempo. A atualizacdo dindmica do modelo
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mental € o processo denominado cognicdo, cujo resultado é a produgdo da
informagdo. O ciberespacgo, portanto, amplia espacos de interacdo. Conclui-se,
portanto, que a cultura digital, se caracteriza pela diversidade e interatividade. Neste
sentido, Masetto (2014, p. 165) conclui:

Todas essas técnicas, desenvolvidas da forma como aqui foram
apresentadas, favorecem a auto-aprendizagem e a inter-aprendizagem,
tanto na situagao educativa presencial como a distancia. Entendemo-las e
valorizamo-las numa perspectiva construcionista, que pressupde seu uso
com uma caracteristica de mediagdo pedagdgica, incentivando a
participacdo e o envolvimento do aprendiz, o intercambio de informagdes,
de didlogo e de debate entre os participantes, uma utilizagao de técnicas e
maquinas que permita visualizar um problema, sua possivel solugao,
discutir o processo, analisar criticamente a solugdo desenhada, verificar se
ela atendeu ao esperado, revé-la a luz de outras informagdes e ideias
novas, registrar e documentar a experiéncia, comunicar-se sobre ela,
analisa-la e critica-la. Sem duvida, essas técnicas podem mediatizar
pedagogicamente a aprendizagem.

Portanto, a cibercultura através do ciberespaco, da suporte ao
desenvolvimento da inteligéncia coletiva, e € ao mesmo tempo “uma das principais
condigdes de seu proprio desenvolvimento” (LEVY, 1998, 27). Isso porque, “No
ciberespaco podemos construir uma inteligéncia coletiva, agir coletivamente, pensar
em conjunto e agir em conjunto, realizar aventuras e influencia-la novamente”
(LEVY, 1998, p. 29).

Neste sentido Levy (1998, p. 92) define ciberespago como: “o espago
de comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das
memoarias dos computadores”. E continua afirmando que o ciberespaco “é resultado
do processo cultural do humano” (LEVY, 1998, p. 29). Conclui-se que as tecnologias
da informagao e da comunicagao (TIC) trazem consigo um novo modo de pensar o
mundo e de conceber as relagdes com o conhecimento, com a virtualizacdo da
inteligéncia, aqui denominada pelo autor como inteligéncia coletiva. Ela influencia no
processo de construcido e desenvolvimento da cibercultura,

E aqui que intervém o papel principal de inteligéncia coletiva, que é um dos
principais motores da cibercultura. De fato, o estabelecimento de uma
sinergia entre competéncias, recursos e projetos, a constituicdo e
manutengao dinamicas de memodrias em comum, a ativagdo de modos de
cooperagao flexiveis e transversais, a distribuicdo coordenada dos centro de
decisdo, opdem-se a separagdao estanque entre as atividades, as
compartimentalizagbes, a opacidade da organizagao social. Quanto mais os
processos de inteligéncia coletiva se desenvolvem — o que pressupde,
obviamente, o questionamento de diversos poderes -, melhor é a
apropriagdo, por individuos e por grupos, das alteragdes técnicas, e
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menores sao os efeitos de exclusdo ou de destruicdo humana resultantes
da aceleracao do movimento tecno-social. (LEVY, 1999, p. 28-29).

Assim, adota-se nesta pesquisa o conceito de tecnologia prolatado por
Almeida (2005a, p. 40),

Em, 1985, Kline (apud. REIS, 1995, p.48) propbés uma definicdo de
tecnologia como estudo do emprego de ferramentas, aparelhos, maquinas,
dispositivos, materiais, objetivando uma agéo deliberada e a analise de seus
efeitos, envolvendo o uso de uma ou mais técnicas para atingir determinado
resultado, o que inclui as crengas e os valores subjacentes as agdes,
estando, portanto, relacionada com o desenvolvimento da humanidade.

A internet e a web sdo as tecnologias basicas que dao suporte ao
ciberespaco. Isso porque, a natureza descentralizada da internet, atrelada ao
crescimento da web deram origem ao crescimento, em poucos anos, a uma
experiéncia de construgao coletiva de inteligéncia coletiva. Portanto, imprescindivel,
reconhecer e valorizar estes vastos olhares digitais oferecidos pela tecnologia da
informacédo e comunicacdo. Vez que desperta o interesse dos alunos, e tornam as
aulas mais instigantes, propiciando curiosidade sobre a aprendizagem. Neste
cenario surge a cibercultura, entendida por Levy (1998) como um dos muitos nomes
dados a essa interacdo homem/tecnologia. E um evento cultural contemporaneo,
que engloba diversas culturas. Ou seja, € mais um aspecto da sociedade em rede
localizada em ciberespago. A cibercultura e a cultura digital sdo produzidas
concomitantemente pelas diversas sociedades globais. Estas produgbes s&o
armazenadas em locais desterritorializados, denominados ciberespaco. Abaixo o

conceito de ciberespaco elaborado por Behrens (2014, p. 111)

é uma rede que torna todos os computadores participantes e seus conteudos
acessiveis/disponiveis aos usuarios de qualquer computador ligado a rede. Ele n&o é
somente um espago de armazenamento, ele € um espago onde o usuario pode
interagir, fazer coisas, pode criar ou tomar emprestado uma sala virtual e encontrar
outros usuarios.... Enfim, é o espago de possibilidades que dependem da criatividade
do homem para buscar uma alianga entre computagcado e interacdo, para criagao e
armazenamento, e principalmente, de acesso a informagdo com possibilidade de
producao do conhecimento critico e criativo.

Primordial, portanto, integrar os dispositivos tecnoldégicos no processo
educacional, especificamente, no desenvolvimento de textos dissertativos. Estas
tecnologias, usadas como ferramentas colocam o estudante no centro de sua

producao tematica.
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Prensky (2010, p. 61) entende que “os estudantes de hoje ndo s&o
mais as pessoas para as quais o nosso sistema educacional foi desenvolvido”.
Nosso cotidiano é imerso no imediatismo e interacdo. Neste sentido, verifica-se uma
congénita falta de interesse dos estudantes pelas aulas. Os estudantes
contemporaneos parecem distantes e absortos em suas proprias ideias.
Absolutamente dessincronizados com as aulas ministradas. O autor entende
também que a falta de atencédo do aluno, da-se por uma atitude intencional de sua
parte, ndo responder ao dialogo do professor. O estudante percebe a discrepancia
existente na forma de aprendizagem que ele encontra dentro e fora da sala de aula.
Prensky (2010, p. 37) se manifesta neste sentido, “Toda vez que estou na escola,
tenho que me desligar. — Um estudante”. Questionamos: o que ocorreu? Para
entender o comportamento e interesses da geragao Y é necessario que se entenda
e se questione essa sua realidade, imediatista e interacionista! Assim, abaixo
apontaremos algumas caracteristicas da contemporaneidade que moldam nossos

jovens.

1.1.1 Sociedade, individuo e o imediatismo na contemporaneidade

2

“Tudo ao mesmo tempo agora’
banda Titas

De acordo com o dicionario Ethimolégico da Lingua Portuguesa
(CUNHA, 2010), imediato deriva etimologicamente de médio. Médio é um adjetivo,
“‘que esta entre dois pontos”. No entanto, o senso comum, entende o termo imediato
como aquele que se aproxima mais do instantdneo do que do rapido. Mas o que se
entende por imediatismo na contemporaneidade?

Nossa sociedade era organizada por regras conhecidas pelos
individuos, chamada por Baumann (2001) de realidade solida. Este periodo foi
caracterizado pela fé na ciéncia, na tecnologia e em sua capacidade de transformar
o mundo. No entanto, aquele modelo social, de controle racional e compartimentado,
cede lugar a outro fenémeno emergente. E consequéncia do frenético processo de
desenvolvimento, do imediatismo, do consumo voraz e da globalizagdo da
sociedade. Em sua obra intitulada Modernidade Liquida Baumann (2001), entende



29

que esta nova sociedade, deixa de guiar-se por paradigmas, vez que o que deseja é
sempre supera-los.

O periodo contemporaneo é instavel e incerto. Baumann (2001)
ressalta que as reacdes humanas estdo sendo robotizas e transformadas em um
mundo de imagens. O autor entende que, as imagens preenchem cada vez mais o
espaco real e do imaginario dos individuos, criando uma ilusdo de suas proprias
realidades. Para o autor, a globalizacdo dos meios de comunicagdo de massa
difunde nas massas a cultura da imagem, do instantaneo e da busca de satisfagcéo
imediata e continua. Neste sentido se manifesta Lombardi (2001),

[...] pela nogéo de globalizagéo pretende-se caracterizar a vida num mundo
global que tende ao rompimento ou a dissolugdo das fronteiras, das
economias, das culturas e das sociedades. A palavra pés-modernidade vai
a mesma diregdo e estd a expressar essa nova condigdo global da
humanidade, pela qual se superou a modernidade as crengas dela
decorrentes, como razdo, objetividade, totalidade e resolugdes.
(LOMBARDI, 2001, p. 23).

No entanto, uma coisa € veridica, nossa sociedade torna-se cada vez
mais homogénea, gragas ao avango do processo de globalizagdo. Esta evidencia o
desempenho, ndo baseado no tempo, no conhecimento e na experiéncia, mas na
agilidade e eficiéncia. Hipnotizados pela rede de fascinagdo exercida pela
manipulagdo das imagens, vive-se num palco imaginario. Acorde a esta visao,
Baudrillard (1991, p. 11) entende que se vive num mundo de aparéncias, em que
“Parece haver cada vez menos realidade e mais objetos produzidos artificialmente
como numa Disneylandia sem fim, que, é claro, fazem parte também dessa
realidade, tornando-se, assim, metarreais”.

Soma-se aquela a velocidade do cotidiano proporciona por uma nova
percepgao de aceleragao na passagem do tempo, e, a percepgéo do tempo diminui.
O individuo é absorvido pelo ritmo frenético que a sociedade impde. Sente-se
sempre oprimido pelos compromissos, € nunca os cumpre totalmente, por “falta de
tempo”.

Percebe-se, portanto, ha necessidade de boa estrutura psiquica,
preparo intelectual e profissional para enfrentar a complexidade da época em
questdo. Neste sentido € imperioso tomar cuidado com o risco de tentativa de
superagdo (no sentido de perfeicdo) infinita. E necessario que se estabelecam

limites para a satisfacdo. A partir destas reflexdes como entender o fendmeno da
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pos-modernidade ou da modernidade liquida? Sao benéficas ou maléficas? Como
elaborar respostas diante de uma sociedade em que as fronteiras se tornam cada
vez mais etéreas, e faz do nosso mundo um lugar coercitivamente globalizado.

O socidlogo polonés Zygmunt Baumann (2001), aponta as tendéncias
negativas desta sociedade, ressalta sua capacidade de absorver as iniciativas dos
individuos e ao mesmo tempo de descarta-las, juntamente com o descarte do
préprio individuo. O autor utiliza da expressao “modernidade liquida”, o que significa
falar das novas tecnologias, da aceleragao do tempo, da fragmentacéo do espacgo e
das coletividades, provocando o crescimento do individualismo (BAUMANN, 2001).
Talvez seja possivel superar o individualismo por meio de estratégias que fortalegam
a interagao no processo pedagdgico, aliados as tecnologias digitais.

Em contrapartida, Lombardi (2001) e Certeau (2003) apontam as
consequéncias positivas de nossos tempos. Lombardi (2001) entende o fenbmeno
da globalizagao, além de caracterizar marca da modernidade, proporciona condi¢des
para elaborar propostas de superagao de paradigmas. Estes aspectos sao, segundo
o autor, elementos necessarios para o progresso das sociedades.

Na mesma forma o entendimento de Certeau (2003, p.15), considera
ainda que a sociedade formulara novas estratégias e conseguira se apropriar dos
elementos constitutivos desse cotidiano. A este fenbmeno, o autor denomina de
“maneiras ou artes” de proceder. Para ele essas “maneiras de fazer constituem as
mil praticas pelas quais usuarios se re-apropriam do espago organizado pelas
técnicas da produgao sécio-cultural” (CERTEAU, 2003, p. 41).

Diante desta realidade, o0 que se vé em sala de aula é reflexo da
inquietacdo humana que nao esta conseguindo decodificar aquilo que se apresenta
como realidade. Estamos todos sendo desafiados e no campo educacional as
angustias aumentam. Educadores e estudantes tém a sua disposi¢cao a rede mundial
de computadores que disponibiliza livros, imagens, pesquisas, trabalhos e até aulas
prontas e contextualizadas com todas as informacgdes e aplicagao de recursos.

Este € um momento de crise, e crise, em nossa entender, ndo é uma
coisa necessariamente negativa. Em contextos como esses, de conflitos,
indisciplinas, duvidas e mobilizagdes é que se pode produzir algum tipo de mudanca.
Em tempos de “liquidos”, quase tudo se torna desafiador. Isso porque, o processo
de constituicdo do sujeito ndo é marcado nem pelo instantaneo, nem pelo imediato.

E preciso um longo "aprendizado" para que se instaure o sujeito social.
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Portanto, o docente ao notar que a abordagem pedagdgica é
problematica, desestimulante, entediante, dificil de entender, ndo a pode ignorar. Os
dispositivos tecnolégicos, os grupos de discussao aliados com a observagao
participativa, juntamente com a interagcéo, sdo a nosso ver, algumas das propostas
que podem fazer a ponte entre o sélido e o liquido na construgdo do conhecimento.
Na educacdo, temos esse contexto de transformacbes e quebra de muitos
paradigmas entre professor e aluno.

Por isso os maiores desafios e a0 mesmo tempo oportunidade dos
docentes em ensinar encontra-se segundo Prensky (2010, p. 65) em, “descobrir e
inventar maneiras de incluir a reflexdo e pensamento critico na aprendizagem, mas

fazendo isso na linguagem do nativo digital”.

Por isso a real necessidade de usar ferramentas que os ajudem a aprender.
O papel do aluno passa a ser de pesquisador, de usuario especializado em
tecnologia. O professor passa a ter papel de guia e de “treinador”. Ele
estabelece metas para os alunos e os questiona, garantindo o rigor e a
qualidade da produgéo da classe. (PRENSKY, 2010, p. 70).

Almeida (2005b, p. 72) assim conclui a participagdo do professor neste

contexto,

Tecer redes de conhecimento na escola significa assumir a otica de
interagdo e da colaboragdo entre alunos, professores, funcionarios,
dirigentes, especialistas e comunidade. Nessa perspectiva, o professor
trabalha em conjunto com os alunos e os incentiva a colaborarem entre si

[.].

Acreditamos que, com a utilizagdo das estratégias propostas acima se
podem possibilitar a construgdo de uma aprendizagem colaborativa e permanente,

sempre direcionado pelo professor.

1.2 O perfil necessario ao docente contemporaneo

"Para que a tecnologia tenha efeito positivo no
aprendizado, o professor primeiro tem de mudar o jeito de
dar aula”

Mark Prensk

O publico-alvo da escola mudou. Verifica-se assim, o descompasso

entre o que é oferecido como ensino convencional e o interesse dos estudantes.
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Constata-se também que, as tecnologias nao substituem o professor, mas permitem
que algumas das tarefas e fungdes dos professores possam ser modificadas
(MORAN, 2005). O professor pode assim transformar-se no estimulador do
aprendizado do aluno, gerando nele a curiosidade em conhecer, em pesquisar, em
buscar a informag&do mais relevante. Num segundo momento, coordenar o processo
de apresentacao dos resultados pelos alunos. Depois, questionar alguns dos dados
apresentados, contextualizarem os resultados, os adaptar a realidade dos alunos e
por fim, questionar os dados apresentados.

Surgem, segundo Prensky (2010, p. 5) duas novas classificagdes em
relagcdo ao paradigma tecnoldgico: o “nativo digital” e o “imigrante digital”. O autor
explica que nativos digitais e imigrantes digitais sdo termos que caracterizam as
diferengas culturais entre os que cresceram e 0s que nao cresceram na era digital.
Os primeiros, por causa de sua experiéncia, tém diferentes atitudes em relagdo ao
uso da tecnologia. Prensky (2010, p. 60) entende que o “sotaque” de instrutores

imigrantes digitais e um obstaculo ao aprendizado,

[...] os Nativos com frequéncia ndo entendem o que os imigrantes estao
dizendo. (o que significa “discar” um numero, afinal de contas?) Os Nativos
estdo acostumados a receber informagdes com muito mais rapidez do que
aquela com que os imigrantes sabem passa-las. Imigrantes estao
acostumados a fazer uma coisa de cada vez; Nativos gostam de ser
multitarefa. Imigrantes pensam no texto como uma forma de comunicagéo
primaria e nas imagens para auxiliares; Nativos preferem as imagens aos
textos. Os imigrantes preferem as coisas em uma ordem nitida — capitulo 1,
2, 3 etc.; Nativos estdo mais acostumados a reunir informacdes que eles
colheram a sua propria, aparentemente aleatéria, maneira.

E, o problema central, € que a grande maioria dos professores se
enquadram na classificagao de “imigrantes digitais”, cujo raciocinio é linear. Enquanto
gue a maioria dos estudantes sdo nativos digitais, cujo raciocinio € multifocal. Neste
cenario, a comunicagao entre ambos pode tornar-se dificil. Este impasse se apresenta
todos os dias nas salas de aula. O que fazer para resolvé-lo? Prensky (2010) entende
que, quem devera mudar de posicionamento € o professor, pois o nativo digital ja
nasceu num ambiente e cultura diferente daquela do imigrante digital.

Neste sentido, Prensky (2010, p. 82) aponta caracteristicas dos nativos

digitais que aprendem de maneira diferente,

Os Nativos Digitais sdo bastante conscientes de que, se de fato quiserem
aprender algo, as ferramentas estéo disponiveis para eles on-line. Quanto um
garoto de 12 anos — cujos pais estavam tendo dor de cabega com seus
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problemas na escola — quis um lagarto de estimagdo, ele gastou dias
buscando na internet tudo o que pudesse encontrar sobre os diferentes tipos
de lagartos de estimacgao e as vantagens e desvantagens de cada um. Ele,
inclusive, apresentou a seus pais um relatério com vinte paginas. (Ele nao
ganhou o lagarto, mas com certeza impressionou seus pais), Muitas
faculdades, hoje, tém muito material disponivel on-line — que é a Unica
maneira de os Nativos Digitais acharam-nos e reparar neles.

Portanto, a re-significacdo do saber é tarefa do professor. Isso porque,
a interagdo com os nativos digitais € imprescindivel para que a experiéncia
educativa se torne produtiva, renovadora e prazerosa. Ressalta também o autor que
(PRENSKY, 2010) o papel de professor e aluno mudou. De alunos ouvintes, passam
a ensinar a si mesmo, orientados pelo professor. Esta também é a visao de Almeida
(2005b),

Redefine-se o papel do professor: “mais do que ensinar, trata-se de fazer
aprender [...], concentrando-se na criagdo, na gestdo e na regulagdo das
situagdes de aprendizagem”. (PERRENOUD, 2000, p. 139), cuja mediagédo
propicia aprendizagem e a problematizagao, alicergados no desenvolvimento
de projetos, na solugdo de problemas, nas reflexdes individuais e coletivas,
nos quais a interagdo e a colaboragcdo subsidiam a representagao hiper-
textual do conhecimento. (ALMEIDA, 2005b, p. 72).

O professor tem a fungdo de colaborar na organizacdo dos
conhecimentos disponiveis. Para tanto deve proporcionar condi¢cdes a fim de que o
estudante encontre sentido subjetivo diante da perspectiva social, ética, moral,
profissional e humana. A educacdo deve permitir experenciar o cotidiano, como

Freire (2006, p. 79) se manifesta,

Dai a necessidade que tem de ampliar o dialogo — como uma estrutura
fundamental do conhecimento — a outros sujeitos cognoscentes. Desta
maneira, sua aula ndo € uma aula, no sentido tradicional, mas um encontro
em que se busca o conhecimento, e ndo em que este é transmitido.

O docente ao estimular a curiosidade em saber dos estudantes, orienta
o processo de aprendizagem. Coerente assim, a explanagdo de Behrens (2014,
p. 79), ao defender que “o desafio imposto aos docentes € mudar o eixo de ensinar
para optar pelos caminhos que levem ao aprender”. Isso porque, a mudanca da
pratica pedagdgica na sociedade contemporanea engloba um novo tipo de

conhecimento: o digital. Assim se manifesta a autora:
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Para romper com o conservadorismo, o professor deve levar em
consideragdo que, além da linguagem oral e da linguagem escrita que
acompanham historicamente o processo pedagodgico de ensinar e aprender,
€ necessario considerar também a linguagem digital. Nesse processo de
incorporacao, ele precisa propor novas formas de aprender e de saber se
apropriar criticamente de novas tecnologias, buscando recursos e meios
para facilitar a aprendizagem. Portanto, o professor, ao propor uma
metodologia inovadora, precisa levar em consideragao que a tecnologia
digital possibilita 0 acesso ao mundo globalizado e a rede de informagéao
disponivel em todo o universo. A sala de aula passa a ser um /ocus
privilegiado como ponto de encontro para acessar o conhecimento, discuti-
lo, depura-lo e transforma-lo. (BEHRENS, 2014, p. 81)

Sabe-se que o momento pelo qual passa a sociedade humana hoje é
diferente e o0 modelo instrucional ndo se mostra adequado para os requisitos criados
pela nova sociedade de informacgao. Vivemos num mundo de constantes mudancas
educacionais e conforme alerta BEHRENS (2014, p. 73) “o desafio imposto aos
docentes é mudar o eixo de ensinar para optar pelos caminhos que levem ao
aprender e torna-se essencial que professores e alunos estejam num permanente
processo de “aprender a aprender.”

A contemporaneidade precisa de um modelo educacional que permita
as pessoas se comunicarem efetivamente, trabalhar em equipe, procurar e analisar
novos conhecimentos, participar ativamente em sociedade e gerar conhecimento ao
mesmo tempo em que o assimilam. Neste contexto, se pode eleger como uma
estratégia pedagdgica importante (BEHRENS, 2014, p. 74). Essa pode ser definida
como qualquer atividade na qual duas ou mais pessoas trabalham juntas para criar
significado, explorar um topico ou melhorar habilidade. Neste sentido adogao da
aprendizagem colaborativa nos parece necessario.

Neste contexto a aprendizagem colaborativa reforga a percepc¢do de
que educar, é proporcionar condicdes para que estudantes e professores possam
construir conhecimentos. Entretanto, importante ressaltar que a colaboracdo é
fundamental para abrir caminhos em direcdo ao uso criativo de novos recursos
tecnolégicos e para que os sujeitos do processo aprendam a trocar ideias
colaborativamente, ampliando desse modo, suas habilidades, seu pensamento
critico e as suas estruturas mentais.

Neste quadro contextual, como fica a participacdo do docente?
Entende Masetto (2014, p.142) que “o professor finalmente ira desempenhar seu
verdadeiro papel. Ou seja, mediar o estudante e sua aprendizagem. Sera o
facilitador, incentivador, motivador desse processo de aprendizagem”. Neste sentido
se manifesta Almeida (2005b, p. 72, grifos nossos),



35

A aprendizagem é um processo de construgdo do aluno autor de sua
aprendizagem -, mas nesse processo o professor, além de criar ambientes
que favoregam a participagédo, a comunicagao, a interacdo e o controle de
ideias dos alunos também tem sua autoria. Cabe ao professor promover o
desenvolvimento de atividades que provoquem o envolvimento e a
livre participagdo do aluno, assim como a interagdao que gera a co-
autoria e a articulagao entre informagdes e conhecimentos, com vistas
a construir novos conhecimentos que levem a compreensdo do mundo e a
atuacgao critica no contexto.

Diante deste novo cenario mundial, a Organizagao das Nag¢des Unidas
propde um novo caminho para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2012).
Para tanto elaborou quatro pilares educacionais voltados a educacéao
contemporanea, séo elas: aprender a ser, a fazer, a viver juntos e a conhecer, é
preciso uma reforma do pensamento. Embasada na teoria do pensamento complexo
proposto por Moran (2006), pode contribuir para esta proposta de ensino: o objetivo
do pensamento complexo € ao mesmo tempo contextualizar e globalizar e aceitar o
desafio da incerteza. Isso porque, s6 o pensamento complexo €& capaz de
reconhecer as incertezas do conhecimento, articular e organizar as informagdes
(MORAN, 2006).

Moran (2006) entende também que o conhecimento € incerto e que a
humanidade:

Necessita civilizar nossas teorias, ou seja, desenvolver nova geragado de
teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas, auto-criticas aptas a se auto
reformar [...] necessitamos que se cristaliza e se enraiza um paradigma que
permita o pensamento complexo. (MORAN, 2006, p. 32)

Emerge assim, um novo paradigma de aprendizagem. Conhecer os
Nnovos recursos tecnoldgicos adaptar-se a eles, usa-los e compreendé-los em prol de
um processo de aprendizagem mais dindmico e motivador para seus alunos é
fundamental. Importante ressaltar também que, proporcionamos mediagao
pedagdgica através de uma variada gama e formas de apresentar informagdes, tais
como texto, imagens, video, multimidia interativa, entre outras. Todas estas
ferramentas objetivaram apoiar e dar respaldo as varias inteligéncias e estilos de
aprendizagem dos alunos (MASETTO, 2014).

No entanto, € somente o professor quem deve mudar sua visdo e
postura no processo de ensino e de aprendizagem? Entendemos que ndo. Vejamos

as colocagdes abaixo.
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1.3 O novo perfil do discente tecnolégico no contexto atual

Importante ressaltar que, inserir-se a tecnologia na escola ndo quer
dizer apenas ter acesso a Tecnologia de Informagédo e Comunicagao - TIC, mas sim
favorecer a democratizacdo do acesso a informacdo, a troca de informacdes e
experiéncias, a compreensao critica da realidade e o desenvolvimento humano,
social, cultural e educacional. Essa troca objetiva criar uma rede de conhecimentos.
Mas como cria-las? E, o que significa aprender quando se trabalha em rede de
conhecimentos nas escolas?

O aluno ao chegar a escola traz conhecimentos do senso comum e o
professor deve partir das representacdes desse senso comum dos alunos para abrir
espaco de discussao e avangar na aprendizagem do saber escolar. Ele deve
reencontrar a memoria do tempo em que ainda ndo sabia (PERRENOUD, 2000)
para compreender a dificuldade de aprendizagem do aluno.

Para ter essa compreensao o professor precisa mais do que s6 a sua
historia, precisa também de cultura em historia e filosofia das ciéncias para
compreender a construgdo do conhecimento pela humanidade e ajudar o aluno

nessa construgao.

A maior parte dos conhecimentos cientificos contraria a intuicdo. As
representagdes e as concepgdes que lhes sdo opostas ndo sédo apenas
aquelas das criangas, mas das sociedades do passado e de uma parte dos
adultos contemporaneos. (PERRENOUD, 2000, p. 29)

A construcdo do conhecimento ndo €& somente memorizagdo ou
retencdo de informagbes, mas a transposicdo de obstaculos gragas a uma
aprendizagem inédita, uma transferéncia, uma generalizagdo ou a construgdo de um
conhecimento novo. Os obstaculos cognitivos sdo constituidos por pistas falsas,
erros de raciocinio, estimativas e calculos errbneos. Esses erros devem ser
compreendidos pelo professor como um revelador dos mecanismos de pensamento
do aprendiz (PERRENOUD, 2000).

A didatica das disciplinas interessa-se cada vez mais pelos erros e tenta
compreende-los, antes de combaté-los [..] aceitando-os como etapas
estimaveis do esforgco de compreender [...] meios para tomar consciéncia
deles, identificar sua origem e transpé-los. (PERRENOUD, 2000, p. 32).
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O discente também deve assumir seu papel, como agente ativo na
construgdo de seu processo de ensino e de aprendizagem. Conforme preleciona
Behrens (2014, p. 77) “o estudante precisa ultrapassar o papel de passivo, de
escutar, ler, decorar e de repetidor fiel dos ensinamentos do professor e tornar-se
criativo, critico, pesquisador, atuante, para produzir conhecimento”. Isso porque,
utilizar a TIC apresenta, conforme entende Almeida (2005b, p. 73),

A incorporagéo da TIC na escola favorece a criagao de redes individuais de
significados e a constituicdo de uma comunidade de aprendizagem que cria
sua prépria rede virtual de interacdo e colaboragdo, caracterizada por
avangos e recuos num movimento nao linear de inter-conexdes em um
espacgo complexo, que conduz ao desenvolvimento humano, educacional,
social e cultural. (ALMEIDA, 2005b, p. 73).

Inspirados em Almeida (2005b), entendemos que a palavra rede aqui
utilizada como metafora para construcdo do conhecimento decorrente das
interacdoes entre 0 homem e o meio ambiente. Assim, “retira informagdes que sao
significativas, identifica estes objetos e os incorpora a sua rede, transformando o
meio e sendo transformado por ele” (ALMEIDA, 2005b, p. 77).

Como entende Moran (2014), a criagao da rede de conhecimentos traz
como consequéncia a provisoriedade e a transitoriedade do conhecimento,
articulando conceitos que constituem os nds dessa rede, que sao a flexibilidade, ou
seja, estar sempre aberta a novas conexdes, as quais favorecem compreender
"problemas globais e fundamentais para neles inserir os conhecimentos parciais e
locais" (MORAN, 2014, p. 14).

Portanto, aprender na rede €& descobrir significados. O individuo
apreende a realidade por meio de uma rede de colaboragdo na qual cada
participante ajuda o outro a desenvolver-se, ao mesmo tempo em que também se
desenvolve. Aprender em um processo colaborativo exige planejamento, selegéao,
organizacdo e contextualizagdo das informagdes. Isso permitira estabelecer
multiplas e mutuas relacdes e repercugdes, atribuindo-lhes um novo sentido que
ultrapassa a compreenséo individual.

As interacdes favorecidas pelas TIC, o estudante confronta sua opinido
com a do grupo, navega entre informagbes para estabelecer ligagdes com
conhecimentos ja adquiridos. Coloca-se aberto para compreender o pensamento do
outro e, sobretudo, participa de um processo de construcido colaborativo.
Imprescindivel, portanto, criar ambientes de aprendizagem com a presenca das TIC
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significa utiliza-las para a representagcdo, a articulagcdo entre pensamentos, a
realizacdo de acgdes, o desenvolvimento de reflexdes que questionam
constantemente as ag¢des e as submetem a uma a validag&o continua.

O aluno, portanto, deve ser estimulado a estudar e pesquisar de modo
autbnomo, como forma de fortalecer o aprendizado colaborativo, e dinamizar a
comunicacdo e a troca de informagdes. E necessario, portanto, uma parceria entre
professor e estudante. Isso os tornara “descobridores, transformadores e produtores”
de seu proprio conhecimento (BEHRENS, 2014, p. 82). Aprender na rede &,

O homem apreende a realidade por meio de uma nova rede de colaboragao
na qual cada ser ajuda o outro a desenvolver-se, ao mesmo tempo em que
se desenvolve. Todos aprendem juntos e em colaboragéo. “Ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”. (ALMEIDA, 2005b,
p.71).

Estudantes e professores, atuando em conjunto poderdo desencadear
um processo de aprendizagem cooperativa na busca da produgédo do conhecimento.
Esta proposta pedagdgica propde enfaticamente o envolvimento do aluno no
processo educativo, como afirma Behrens (2014, p. 131), “Os alunos precisam
entender que a aprendizagem ocorre ao longo da vida e que esses momentos
vivenciados no projeto tem a finalidade de provocar um processo que leve a refletir,
discutir e atingir a produgao do conhecimento”. Assim, interconexao entre professor-
estudante, e entre estudante-estudante, da o tom do processo de ensino e de
aprendizagem que doravante deve ser buscado e implementado.

Importa ressaltar também, que nesta era digital, os nativos digitais sdo
impacientes. Na escola, as orientacdes, pesquisas e conteudos sdo paulatinamente
ofertados. Esta espera também manifesta o descompasso da escola com a
realidade. Gragas as tecnologias, ha a possibilidade de interagdo em tempo real. Por
exemplo, as pesquisas, orientagdes, feedback. Ainda, a revolugdo da tecnologia,
que, atualmente armazena arquivos nas nuvens, pode oferecer ao estudante uma
aprendizagem continua e atualizada.

Portanto, concordamos com o texto da UNESCO (2014, p. 18) quando
prevé que “o mundo € uma sala de aula. Assim, a interagao entre estudantes de
todo o mundo em tempo real se tornara realidade. Imagina-se como sera
interessante proporcionar aos estudantes, ferramenta para acesso e interacdo as

mais diversas culturas do globo.
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E mais, o estudante podera conquistar uma aprendizagem auténtica e
personalizada (UNESCO, 2014). Isso permitira que se respeite a individualidade de
cada um. Cada individuo € unico, e as tecnologias, com énfase nas moéveis podera
proporcionar que cada um se desenvolva em seu proprio ritmo.

Ressalta-se que a educacdo englobara recomendagdes para o uso
responsavel da tecnologia, especialmente a movel, segundo a UNESCO (2013). Os
estudantes tomam consciéncia do uso responsavel das tecnologias, ndo seréao
impedidos de usa-las. Pelo contrario, as estratégias para equilibrar a interagado online
e offline proporcionariam a constru¢cdo de um conhecimento significativo para o
estudante.

Portanto, a educacéo nao deve temer a inovagao. Ao contrario, munida
das novas praticas educacionais desafia as estruturas rigidas e obsoletas das
escolas tradicionais, e propicia uma nova luz no que se refere a pratica docente, ao

uso das novas tecnologias e na conduta do aluno.

1.4 A construgao colaborativa do conhecimento

A aprendizagem colaborativa trata de uma abordagem com a qual os
estudantes se ajudam no processo de aprendizagem, atuando como parceiros entre
si e com o professor, para adquirir conhecimento sobre um dado conteudo ou objeto.
Segundo Santos (2008), o suporte dado por computadores a aprendizagem
colaborativa visa o processo, através de sistemas que implementam um ambiente de
colaboracdo, e que possuem um papel ativo na analise e controle desta. Questdes
de ordem educacional e tecnolégica estdo envolvidas na construcédo e
implementagao destes ambientes, e s&o relacionadas entre si para determinar o tipo
de tecnologia de comunicagédo a ser empregada em um ambiente dependendo dos
objetivos educacionais a serem observados e atingidos.

Para colaborarem, os individuos tem que trocar informacdes
(comunicagao), organizar-se (coordenagdo) e operar em conjunto num espago
compartilhado (cooperagédo). As trocas ocorridas durante a comunicagdo geram
compromissos que sao gerenciados pela coordenagao, que por sua vez organiza e

dispbe as tarefas que sao executadas na cooperagao (MORAIS, 2007).
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Ao cooperarem as pessoas tem necessidade de se comunicar para
renegociar e para tomar decisdes sobre situagées ndo previstas inicialmente. Isto
mostra o aspecto ciclico da colaboracdo. Através da percepg¢ao, o individuo se
informa sobre o que esta acontecendo, sobre o que as outras pessoas estédo
fazendo e adquire informacgdes necessarias para seu trabalho.

Assim sendo, nesta pesquisa a aprendizagem colaborativa foi
entendido como um processo de interagao pratica quando duas ou mais pessoas
agem inter-dependentemente em busca de um mesmo fim. Neste sentido Almeida
(2005b), afirma que,

Aprender em um processo colaborativo é planejar, desenvolver acoes;
receber, selecionar e enviar informagdes, estabelecer conexdes; refletir
sobre o0 processo de desenvolvimento em conjunto com os pares;
desenvolver a inter-aprendizagem, a competéncia de resolver problemas
em grupo e a autonomia em relagdo a busca e ao fazer por si mesmo (Silva,
2000). As informagbes selecionadas, organizadas e contextualizadas
segundo as necessidades e o0s interesses momentaneos do grupo,
permitindo estabelecer multiplas e mutuas relagbes e repercussoes,
atribuindo-lhes um novo sentido, que ultrapassa a compreensao individual.
(ALMEIDA, 2005b, p. 71).

Portanto, na aprendizagem colaborativa, o aluno foi responsavel por
sua prépria aprendizagem e colaborou na aprendizagem dos outros membros do
grupo. Os aprendizes construiram conhecimento ao utilizar a reflexdo oriunda da
discussdo em grupo. Estes paradigmas buscaram superar a visdo fragmentada do
conhecimento, como salienta Behrens (2005, p. 91),

Nesse contexto, a pratica pedagogica precisa desafiar os alunos a
buscarem uma formagédo humana, critica e competente, alicercado numa
visdo holistica, com uma abordagem progressista e num ensino com
pesquisa que levara o aluno a aprender a aprender. O aprendizado deve ser
impulsionado pela curiosidade, pelo interesse, pela crise, pela
problematizacao e pela busca de solugdes possiveis para aquele momento
histérico com a visdo de que ndo s&o respostas unicas, absolutas,
inquestionaveis.

Pudemos também, nesta pesquisa, conectar a motivacdo e
curiosidade, a teoria de Vygotsky (1998). O autor ao tratar da motivagao, esclarece
que ela é a razdo da agédo e que impulsiona necessidades, interesses, desejos e
atitudes particulares dos sujeitos. Nela também esta incluido o ambiente que
estimula o organismo e que oferece o objeto de satisfagdo que aparece como a
possibilidade da necessidade de aprendizagem significativa. A teoria vygotskiana



41

que se contrapde a teoria comportamentalista, em que o aluno é visto como um
objeto, receptor e passivo do conhecimento. E através do relacionamento e
interacdo entre individuos no contexto digital que gera, a priori, conhecimento. Esta

€ a visao da Teoria Vygotskyana descrita nas palavras de Rego (2002, p. 98),

Em sintese, nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento ndo é
um mero receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de
verdades oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que
em sua relagdo com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no seu
pensamento) este mundo. O conhecimento envolve sempre um fazer, um
atuar do homem.

A concepgéo epistemoldgica elaborada por Vygotsky (1987) se embasa
na somatdria de fatores inatos e adquiridos pelo individuo, em uma determinada
cultura, durante toda sua vida. Para o autor, contexto social afeta a forma o individuo
pensa e 0 que pensa. Isso porque, as fungbes psicolégicas especificamente
humanas se originam nas relagées do individuo e seu contexto cultural e social.
Entende que, se um individuo for criado isolado cultural e socialmente de qualquer
sociedade humana, ndo desenvolvera suas capacidades cognitivas basicas tipicas
do “ser humano” (OLIVEIRA, 1997). Assim, o autor resume a visdao de Vygotsky
(1998) sobre o desenvolvimento humano, compreendido como produto de trocas
reciprocas, que se estabelecem durante toda a vida, entre individuo e meio, cada
aspecto influindo sobre o outro.

Portanto, como cada cultura tem o seu proprio impacto, o que ocorre
para Vygotsky (1998) ndo é uma somatdria entre fatores inatos e adquiridos, e sim
uma interacdo dialética. Esta que se da desde o nascimento, entre o individuo e o0 e
0 meio sociocultural em que vive. Conclui o autor que o0 homem é ao mesmo tempo
transformado e transformador de si diante de suas interagbes socioculturais. E, a
educacdo, na visao do autor, se constitui em uma abordagem da transmisséo
cultural. Para Vygotsky (1998) a educacao é realizada com a utilizagdo da mediagéo.
O professor, sendo aquele que detém mais experiéncia, intervém e media a relacao
aluno e conhecimento (FREITAS, 2000). Dessa forma, é resgata a importancia da
escola e do papel do professor como agentes indispensaveis do processo de ensino
e de aprendizagem.

No entanto, Vygotsky (1998) verifica mais profundamente a forma

como se da a apropriagao do significado do conhecimento, apesar de poder ser
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construido de forma colaborativa, é feita de forma individual, através do que ele

chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP):

[...] uma aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal;, ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperagdao com seus companheiros. Uma vez internalizados,
esses processos tornam-se parte das aquisigdes do desenvolvimento
independente da crianga. (VYGOTSKY, 1998, p. 117-118).

O autor destaca as habilidades necessarias a solugdo de problemas
com os quais os estudantes se situam em 3 categorias:

a) as que ja sdo dominadas internalizadas — pelo estudante, ou seja, a
bagagem de conhecimento que o individuo ja possui;

b) as nédo sdo dominadas — pelo estudante: e que ndo podem ser
empreendidas pelo mesmo com o auxilio de adultos e;

Cc) as que sdo intermediarias entre estes dois extremos e podem ser
empreendidas apenas com o auxilio ou acompanhamento de outras
pessoas. A Zona de Percepcdo Proximal é definida como o

intervalo que agrega as habilidades desta categoria.

Vygotsky (1998) entende que aprendizado é o exercicio das
habilidades situadas na Zona de Percepgao Proximal. Ou seja, o desenvolvimento
da internalizacao de tais habilidades. Como a Zona de Percepc¢ao Proximal s6 pode
ser explorada pelo estudante como o auxilio de outras pessoas, o processo €&
necessariamente social.

A mediagao, conceito central para compreensao das concepgdes do
desenvolvimento psicolégico de Vygotsky (1998), € de suma relevancia as
interagbes professor-aluno e aluno-aluno. O autor entende que, a interagao
proporciona condi¢des de resolver tarefas mais dificeis do que sozinho. Isso porque,
o funcionamento interno é resultante de uma apropriagdo das formas de ag¢ao que
estdo intimamente interligadas a estratégias e conhecimentos dominados pelo
sujeito como, também, a ocorréncias no contexto interativo. O plano intersubjetivo
nao € o plano “do outro”, mas da relagdo do sujeito com o outro. Dessa forma,
podemos afirmar que é na relagdo com o outro, nas experiéncias de aprendizagem
que o desenvolvimento se processa. Esse fato reforca importdncia dos processos
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socioculturais especificos para a formacdo da consciéncia, o que inclui também a
interacao dos alunos com as TIC num processo dialético, na qual professor e aluno
serdo transformados continuamente. Esse € o principal avango ao que se tem com o

uso da TIC na educacéo.

1.5 0 uso da tecnologia da informagdao e comunicagdo na construgao
colaborativa do conhecimento

O grande meio de interagcdo e comunicagdo do século XXI sdo os
dispositivos tecnologicos. O docente ndo pode e n&o deve deixar de utiliza-los a
favor da construgdo colaborativa do conhecimento. Neste sentido adotamos a visao
de Vygotsky (1998) na utilizacdo da Informatica Educativa. Vygotsky (1998)
construiu uma proposta Soécio-interacionismo como suporte para a utilizagdo das
tecnologias na Educacgéo. Entende o autor que a aprendizagem e o desenvolvimento
acontecem a partir da interagdo do individuo com o meio social. Ali certos aspectos
da estrutura da atividade realizada em um plano externo passam a executar-se em
um plano interno. Ressalta ainda a fundamental importancia do desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores, e as caracteriza atraveés de duas transformacgoes:

a) uma operagao inicial representada por uma atividade externa é
reconstruida e comega a ocorrer internamente. Ou seja, o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores aparece
primeiramente no nivel social, entre pessoas (inter-psicoldgicas).

b) um processo interpessoal é transformado num processo
intrapessoal. Esse processo de internalizacdo caracteriza o vinculo
entre 0s mecanismos inter-psicolégicos. Ou seja, processos sociais
mediados por ferramentas psicoldégicas ou culturais como a

linguagem, (funcionamento intra-psicologico)

Vygotsky (1998) verifica que na internalizagdo dos conteudos
fornecidos pela cultura, ocorre uma transformacdo, e ndo mera introje¢cao passiva.
A transformacao das atividades externarem e as funcdes interpessoais transformam-
se em atividades internas, intra-psicologicas. E, que o caminho que o individuo vai
percorrer para desenvolver as fungdes que estdo em processo de amadurecimento,

ou seja, para estabelecer a relagdo entre o funcionamento inter-psicolégico e intra-
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psicoldgico, torna-se mais concreta a partir da nogéo de “Zona de Desenvolvimento
Proximal” (ZDP).

O ZDP ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real da crianga,
determinado a partir da resolugcao independente de problemas, e o nivel mais
elevado de desenvolvimento potencial determinado pela resolucido de problemas
com a ajuda de um adulto ou com seus pares mais experientes. Conclui o autor que
a ZDP é um processo psicolégico em constante transformacao.

Vygotsky (1998) considera que o conhecimento se da na coletividade,
onde o homem é ativo, mas, acima de tudo, ele é fruto de relagdes intrapessoais e
interpessoais. E na cultura e no meio social do préprio homem e dele com os outros
homens que se dao os conhecimentos, constituindo um processo que vai do cultural
e do social para o individual. E a tecnologia estd no centro das relagées
interpessoais contemporaneas. Assim, grande importancia de Vygotsky (1998) no
uso da Informatica na Educacgao deriva-se de dois conceitos basilares atrelados ao
processo de aprendizagem quanto ao desenvolvimento mental: a interagdo e a
mediagcdo (aspectos que tornam o autor referencia basica em estudos
socioculturais).

Para que possamos utilizar alguma ferramenta devemos saber
exatamente o que é. Para tanto, definamos o que € “tecnologia”. O Dicionario da
Lingua Portuguesa, de Antbnio Houaiss (2008, p.719), indica a palavra “tecnologia”
como “um conjunto de conhecimentos cientificos, dos processos e métodos usados na

criacao e utilizacdo de bens e servicos”. Conceituemos também o que sao as TIC,

Tecnologia da informagao e comunicagao (TIC) pode ser definida como
um conjunto de recursos tecnoldgicos, utilizados de forma integrada, com
um objetivo comum. As TICs s&o utilizadas das mais diversas formas, na
industria (no processo de automacéao), no comércio (no gerenciamento, nas
diversas formas de publicidade), no setor de investimentos (informagao
simultanea, comunicagio imediata) e na educagéo (no processo de ensino
aprendizagem, na Educacdo a Distancia).O desenvolvimento de hardwares
e softwares garante a operacionalizagdo da comunicagédo e dos processos
decorrentes em meios virtuais. No entanto, foi a popularizagdo da internet
que potencializou o uso das TICs em diversos campos. Através da internet,
novos sistemas de comunicacao e informagao foram criados, formando uma
verdadeira rede. Criagdes como o e-mail, o chat, os féruns, a agenda de
grupo online, comunidades virtuais, web cam, entre outros, revolucionaram
os relacionamentos humanos. (PACIEVITCH, 2015, grifos do autor).

Para aplicabilidade das TIC, o docente pode optar por diversas

estratégias no processo de ensino e de aprendizagem. Ressalta sobremaneira
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Behrens (2005, p. 76) os papéis de parceira entre professor e estudantes, nestes

termos:

A acdo docente inovadora precisa contemplar a instrumentalizagdo dos
diversos recursos disponiveis, em especial os computadores e a rede de
informacgdo. Ao professor e aos alunos cabe participar de um processo em
conjunto para aprender de forma criativa, dindmica, encorajadora que tenha
como esséncia o dialogo e a descoberta. Com essa nova visdo, cabe aos
docentes empreenderem projetos que contemplem uma relagdo dialdgica,
na qual, ao ensinar, aprendem; e os alunos, ao aprender, possam ensinar
(FREIRE, 1997). Os professores e os alunos passam a ser parceiros
solidarios que enfrentam desafios a partir das problematizacbes reais do
mundo contemporédneo e demandam agdes conjuntas que levem a
colaboragdo, a cooperagédo e a criatividade, para tornar a aprendizagem
colaborativa, critica e transformadora. (BEHRENS, 2005, p. 76).

Levy (1998) destaca que o ato do conhecimento envolve uma
percepgao historica e cultural, também precisa de dialogo e comunicagao. O autor

chama de inteligéncia coletiva,

Antes de tudo, jamais pensamos sozinhos, mas sempre na corrente de um
dialogo ou e um multi-diadlogo, real ou imaginario. Nado exercemos nossas
faculdades mentais superiores sendo em fungdo de uma implicagcdo em
comunidades vivas com suas herancas, seus conflitos e seus projetos. Em
plano de fundo ou em primeiro plano, essas comunidades estdo sempre
presentes no menor de nossos pensamentos, que elas fornegam
interlocutores, instrumentos intelectuais ou objetos de reflexao.
Conhecimentos, valores e ferramentas transmitidos pela cultua constituem o
contexto nutritivo, o caldo intelectual e moral a partir do qual os
pensamentos individuais se desenvolvam, tecem suas pequenas variagdes
e produzem as vezes inovagdes importantes. (LEVY, 1998, p. 97).

Neste sentido depreende-se que ha trés dimensdes de percepcdes que
se complementam: a percepcéao historica que € transmitida e percebida na dimensao
cultural da sociedade, e é elaborada entre os individuos pela comunicacao. E, Freire
(2006, p.66-67) ressalta que:

Nao ha pensamento isolado, na medida em que ndo ha homem isolado. [...]
O que caracteriza a comunicagdo enquanto este comunicar comunicando-
se, € que ela é dialogo, assim como o didlogo € comunicagdo. Em relagéo
ao dialogo-comunicativo, os sujeitos interlocutores se expressam como ja
vimos através de um sistema de signos linguisticos. E entdo indispensavel
ao ato comunicativo para que este seja suficiente, o acordo entre os
sujeitos, reciprocamente comunicantes, isto é, a expressao verbal de um
dos sujeitos tem que ser percebida dentro de um quadro significativo
comum ao outro sujeito.
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Em relagdo a producdo escrita colaborativa, a tecnologia incluindo a
movel, pode proporcionar uma nova perspectiva de visdo de mundo. Isso porque,

entendemos, de acordo com Almeida (2005a, p. 40), que:

[...] as tecnologias e conhecimentos integram-se para produzir novos
conhecimentos que permitam compreender as problematicas atuais e
desenvolver projetos, em busca de alternativas para a transformacgao do
cotidiano e a construgao da cidadania.

O cerne da aprendizagem colaborativa € proporcionar ambiente de
aprendizagem interativa. Nesta pesquisa, adota-se sua definicdo como um processo
de interacdo compartilhada entre individuos, a fim de construir um conhecimento que
nenhum deles tinha antes, algo digerido, incorporado. Assim, a educagao
colaborativa devera promover uma reflexao critica sobre as informacdes recebidas
dos meios mididticos. Os alunos trazem uma bagagem de conhecimento
anteriormente construido social e culturalmente. Utilizando-as, o individuo torna-se
agente de elaboragdo, vez que desenvolve uma visdo critica das producgbes e
mediac¢des midiaticas, e as transforma em conhecimento (PESCE; OLIVEIRA, 2012).

Ao estabelecer relacdes do conteudo educacional formal e os saberes
trazidos social e culturalmente, ha a constru¢ao do conhecimento. Para tanto, serdo
utilizados os objetos de aprendizagem. E, conforme manifestam as autoras Pesce e
Oliveira (2012, p. 94)

Neste contexto, como uma das tendéncias em educacdo apoiada por TIC,
surgiu o conceito de Blended Learning que se caracteriza pela combinagéo
de técnicas de ensino e aprendizagem variadas com o uso de diversas
tecnologias educacionais baseadas na web. Nesta modalidade, podem
combinar-se auto-aprendizado e/ou aprendizagem colaborativa em
momentos presenciais ou a distancia com o uso de tecnologias como video
conferencia sincrona, streaming de video, audio e texto.

O conceito de aprendizagem colaborativa implica na necessidade de
substituir o tradicional método de educagado “instrucional", composto por aulas
expositivas, palestras e estudo individual, por um novo modelo no qual os alunos
possam construir conhecimento por meio da criagdo ativa de algo que possua
significado para eles e/ou para os outros, cabendo ao professor o papel de
coordenar e facilitar este processo. Nesse processo pedagdgico, Behrens (apud
MORAN, 2014 p. 80) salienta que:
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o professor precisa superar em sua pratica a dicotomia teoria e pratica. A
teoria e a pratica podem caminhar juntas. O docente deve ter a
preocupagao de criar problematizagbes que levem o aluno a acessar os
conhecimentos e aplica-los como se estivesse atuando como profissional. A
teoria por si s6 ndo da conta de preparar o aprendiz para aplica-la. As
aptiddes, as habilidades e as competéncias para decodificar as informagdes
e converte-las numa acdo efetiva tornam-se tarefa importante, pois
preparam o aluno para readaptar as situagbes—problema e estar apto para
atuar como profissional.

Os estudos de aprendizagem colaborativa focam trés areas: a
capacidade de aprendizagem do individuo por expressar suas idéias e de entender
as idéias dos outros; a aprendizagem potencial do grupo em relagdo ao conjunto de
habilidades e conhecimento dos seus membros; e a importancia do ambiente onde a
aprendizagem colaborativa acontece. Ressalta Behrens (2014) algumas
consequéncias positivas desta estratégia pedagdgica: a convivéncia colaborativa
entre parceiros interativos em um sistema educativo cria um contexto social
realistico; aumentando a efetividade do sistema educacional; contribui para
sustentar o interesse dos estudantes e proveria um ambiente de aprendizado mais
natural e proficuo. Segundo Behrens (apud MORAN, 2014, p. 106) os desafios

dessa pratica pedagogica.

depreende-se que uma postura cooperativa exige colaboracédo dos sujeitos
envolvidos no processo, social, reflexdo individual e coletiva, tolerancia e
convivéncia com as diferengas, responsabilidade do aprendiz pelo
aprendizado e pelo grupo, constantes negocia¢des e agbes conjuntas e
coordenadas. A negociagdo conjunta das atividades a serem realizadas
pressupde que os alunos terdo voz e voto e que o consenso devera ser
atingido pelo grupo com intuito de responsabiliza-los pelo sucesso ou pelo
fracasso da proposta.

A mesma autora acrescenta ainda que, “a relagao professor-aluno na
aprendizagem colaborativa contempla a inter-relacdo e a interdependéncia dos
seres humano, que deverao ser solidarios ao buscar caminhos felizes para uma vida
sadia deles proprios e do planeta”. (BEHRENS apud MORAN, 2014, p. 78).

Ainda, a tecnologia propicia condigbes de compreender o mundo
levando em conta suas diferentes formas de representacdao e comunicacado. Permite
estabelecer didlogo entre as diversas formas de midias, criando “situacbes de

aprendizagem”. Neste sentido Almeida (2005, p. 72),
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Ensinar é organizar situagcdes de aprendizagem, criando condi¢gdes que
favoregam a compreensdo da complexidade do mundo, do contexto, do
grupo, do ser humano e da prépria identidade. Diz respeito a levantar ou
incentivar a identificagdo de temas ou problemas de investigagéo, discutir
sua importancia, possibilitar a articulagdo entre diferentes pontos de vista,
reconhecer distintos caminhos a seguir na busca de distintas fontes de
informagdes ou fornecer informacgdes relevantes, favorecer a elaboragéo de
conteudos e a formagdo de conceitos que propiciem a aprendizagem
significativa.

Ressalta-se também que, os recursos educacionais englobam as TIC,
incluindo a tecnologia modvel, que nao engloba somente materiais elaborados

somente para fins educacionais, mas também outros, tais como,

[...] materiais de ensino, aprendizagem e investigagdo em quaisquer
suportes, digitais ou outros, que se situem no dominio publico ou que
tenham sido divulgados sob licenga aberta que permite acesso, uso,
adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por terceiros, mediante nenhuma
restricdo ou poucas restricoes. O licenciamento aberto € construido no
ambito da estrutura existente dos direitos de propriedade intelectual, tais
como se encontram definidos por convengdes internacionais pertinentes, e
respeita a autoria da obra. (VENTURINI, 2014, p. 45).

As ferramentas abertas adotadas neste trabalho sdo videos YouTube,
filmes, documentarios, dentre outros. Assim, o ambiente colaborativo criado tanto no
ambiente presencial como no AVA, permite sua utilizagdo no suporte a interagao e a
aprendizagem. Enfatizam-se mais uma vez que, a utilizagdo da tecnologia moével
como suporte a aprendizagem é muito eficiente e instigante aos alunos. A interagéo
entre os estudantes é facil e direta. Criangas e jovens ndo encontram empecilhos e
sabem pesquisar, ampliando sua gama de conhecimento.

A criatividade e o compartilhamento deverao dar o tom da produgao
colaborativa na producdo do conhecimento construido. O pressuposto é que a
comunicagao é um processo interativo de aprendizagem, que estimula a reflexao e a
construcdo do conhecimento. Ao partilhar dos conteudos e experiéncias, se constroi
o saber. Pode-se entdo entender, que, este processo legitima o conhecimento, pois
exposto a criticas e divergéncias, enriquece a pesquisa dos participantes.

A contemporaneidade e caracterizada pelo avango tecnoldégico e
prosperidade econdémica. A geracao Y foi influenciada pela internet, globalizagao.
Eles se acostumaram a natureza continua e instantanea da web desde a infancia.
Possuem grande dependéncia de laptops, celulares, SMS e midias interativas,
utilizando-as em quase todas as dimensdes de suas vidas (SIMOES; GOUVEIA,

2008). Os educandos da geragao Y, ou também denominada “geragcdo do milénio”
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por Carlson (2005), que a define e caracteriza com tracos como: a facilidade com
gue usam novidades tecnoldgicas; a dificuldade de manter a atengdo em algo (e os
curtissimos periodos que conseguem fazé-lo); a confianga em sua habilidade de
fazer diversas coisas ao mesmo tempo.

Assim, os individuos dessa geracdo tendem a ser mais aptos a
controlar o proprio aprendizado. Em escolher métodos tecnolégicos e né&o
convencionais para aprender melhor. Um exemplo disso € o crescimento cada vez
maior do ensino a distancia. Isso porque, os estudantes da geragédo Y, pelas
caracteristicas acima, ndo respondem muito bem aos métodos académicos de
ensino. Ele deseja interagcdo, elementos audiovisuais e multimidia. Eles tém a
capacidade de combinar as habilidades visuais e espaciais, vez que passam muito
tempo online, e aprendem melhor através da descoberta, ndo da simples instrugao
tradicional. Sdo multi-tarefas, ou seja, “possuem a habilidade de mudar sua atengao
de uma coisa para outra facilmente”, conforme Oblinger e Oblinger (2005, p.103).

E importante salientar que tais caracteristicas ndo sdo nem totalmente
favoraveis nem desfavoraveis. E necessario que se pondere o quanto o avanco
tecnoldgico precisa estar aliado as estratégias de interagédo e discusséo ja expostos
anteriormente.

Como percebemos, vivenciamos a transicdo da Era da Informacgao para
a Era do Conhecimento, onde a tecnologia possibilita a expressdo de novas
atividades, novos formatos de interagao social, ampliacdo dos locais, formatos e
estrutura do processo de ensino e aprendizagem, desde que amplie a percepg¢ao da
sala de aula e da interacado aluno-professor e aluno-aluno. Para tanto, identificamos

basicamente trés tipos de midias: a digital, a eletrbnica e a impressa.

a) A Midia digital engloba a internet, os programas educacionais e 0s jogos de
computador. Utiliza-se para tanto diversas ferramentas, desde TV digital, até
smartphones. No entanto, a internet € uma ferramenta extremamente abrangente, o
seu uso requer orientagdo. A filtragem de informagdes deve ser estratégica. Antes
de considerar um conteudo adequado, € de suma importancia pesquisar fontes e
contextualiza-lo ao tema pesquisado. A midia digital possui como ferramentas

interessantes a serem usadas na educacgao, o e-mail, os Féruns de discussao, os
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Chats, Blogs, dentre outros que podem ser elaborados especificamente para cada
grupo de estudantes.

Com o suporte dessas ferramentas, o professor tera condicdo para
desenvolver diversas formas de aprimorar a sua didatica e consequentemente a
aprendizagem dos alunos. Por exemplo: Auxilio a pesquisa e ao desenvolvimento
profissional dos professores, Recurso educacional para uma aprendizagem mais
motivadora e abrangente, Comunicagdo, Realizacdo de projetos em atividades
compartilhadas, Transmissao de conteudos (apresentacédo de conteudos e estimulo a
interacdo). Nota-se que essas aplicagbées contribuem para melhorar a capacidade de
professores e alunos de encontrar e associar informagdes, trabalhar em grupo e
comunicar cada vez mais, de forma adequada. A busca pela melhora da educacgao
perpassa diretamente pela inclusdo da tecnologia aos meios tradicionais de ensino.
Procurem saber melhor as formas que possibilitam esses avancos.

Ressalta-se que neste cenario a tecnologia movel tem peculiar no
contexto educacional. As tecnologias méveis, como os celulares, smartphones e
tabletes, s&o responsaveis por romper os limites de tempo e espaco, consolidando
um novo paradigma de produgao de conteudos de forma colaborativa. Isso porque, o
avanco tecnoldgico alavancado por ferramentas como internet mével, fouchscreen,
wireless e armazenamento em nuvens. Ou seja, tornam a interacdo mediada pela
tecnologia cada vez mais transparente. Qualquer pessoa que tenha um aparelho
conectado a internet € capaz de produzir videos, textos e imagens e compartilha-los
na rede.

A utilizacdo do celular em sala é controverso. Ha professores alegam
que o celular distrai o aluno. Assim sendo, muitas escolas proibem o uso do celular.
Esta proibicdo é normalmente muito mal recebida pelos alunos. O smartphone faz
parte da rotina da geracdo Y (e da nossa!), € um meio de socializacédo e de
expressédo. Verifica-se que o discurso das novas geragdes é cada vez menos verbal
e mais digital. Além disso, se eles estdo sendo preparados para viver e trabalhar
num mundo super-conectado, qual o sentido de ficar no minimo quatro horas “fora
do ar” todos os dias? Assim sendo, entende-se que nao ha sentido em desconectar
o estudante do mundo se, em ultima instancia, a educagao objetiva preparar o

estudante para o mundo!
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Por este motivo, esta pesquisa utilizou amplamente os dispositivos
tecnolégicos, tais como o smartphone e o tablet. Isso porque sdo ferramentas
versateis e portateis, que comportam todas as midias existentes e estejam disponiveis
a todos os cidadaos. Tornam possivel acesso aos conteudos educacionais em
qualquer tempo e em qualquer lugar, e estdo inseridos no cotidiano de todos. Séo
ferramentas capazes de promover uma nova transformag¢ao na dinamica educacional.
Imperioso reconhecer a importancia principalmente do smartphone e utiliza-lo como
ferramenta no processo de aprendizagem. A tecnologia na educagdo, se bem
aplicada, pode servir, e muito, aos processos pedagdgicos. A Unesco (Organizagéo
das Nagbdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura), por exemplo, ja se
manifestou contra o veto ao celular. No Brasil, o projeto de lei que legalizava o veto do
uso do celular nas escolas também foi vetado.

No processo educativo a utilizacdo do smartphone pode ocorrer de
diversas formas, desde ser um meio de criar comunidades de aprendizado,
estimulando a relagdo direta entre alunos de diferentes escolas e cidades. Por
exemplo, participacéo de teleconferéncias, entrar em salas de bate-papo e assim por
diante, a qualquer tempo e em qualquer lugar. Armazenar aplicagbes e arquivos na
propria rede. Candidatos que prestam o Enem podem formar grupos no WhatsApp e
no Facebook e compartilham dicas de estudo e outras informagdes sobre o exame
(Disponivel em: http://www.mandebemnoenem.com/quem-somos.aspx Acesso 12 de
set. 2015). Outra proposta utilizada por alguns professores que estdo sendo muito
bem-sucedidos na estratégia de se comunicar com a classe através de diversos
plataformas de programas. Postam matérias, trocam duvidas, tratam data de prova,
mudangas no cronograma de trabalhos a serem entregues, até mensagens
motivacionais.

Portanto, trazer o mundo para dentro da sala de aula, através, por
exemplo de roteiros virtuais por cidades, com indicacbes de marcos locais e
informacdes sobre por que eles sdao importantes do ponto de vista estético ou
historico, o ambiente virtual permite ao estudante aprender sobre determinada planta
em seu habitat natural. Isso ndo diminui em nada o processo de aprendizado. No
século 21, com as consultas ao alcance de um toque, ndo faz sentido memorizar

nomes e datas, mas saber relacionar fatos e processos.
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Assim, explorar dos dispositivos tecnoldgicos, experimentarem o que
elas tém a oferecer a educacdo, sobretudo no que se refere a aprendizagem
colaborativa e a interatividade, € uma boa maneira de integra-las ao cotidiano
escolar. Ressalta-se que, ndo se deve supervalorizar seu potencial. Importante
também, entender a interacdo que criangas e jovens tem com essas tecnologias,
como as utilizam e para qué. A forma como aprendem e o que aprendem em contato
com elas, ao invés de proibir seu uso na escola, pode nos ajudar a encontrar

maneiras de incorpora-las, de forma mais adequada e produtiva.

b) Ha também a Midia eletrénica, em que enquadram-se a televiséo, o radio e o
cinema, que se configuram como formas de comunicag&o unidirecional. Nestes tipos
de midias as informacdes apenas passam, ndo permitem a interagcdo com quem as
estda acompanhando. Por exemplo: DVDs e dos recursos audiovisuais. Verifica-se
que os meios de comunicagdo passam ininterruptamente informagdes, que sao
interpretadas continuamente. Mostram e demonstram comportamentos. Ensinam
novas linguagens coloquiais e ressaltam alguns valores em detrimento de outros.
Estas informagdes (influéncias) provém principalmente da televisdo. Ja a TV é de
onde provém a informacgao e a forma de ver o mundo no Brasil. Esta forma trazida
pela TV alimenta o universo sensorial, afetivo e ético que as criangas e jovens levam
para a escola. Isso porque, a TV é sedutora e suas mensagens sao subliminares. E,
torna-se muito dificil para o educador colocar uma visdo critica e abstrata

contrariando a maioria.

c) E, a Midia impressa: € composta por elementos como jornais, revistas, mala-
direta, folders e catalogos. Todo tipo de material impresso que visa comunicar algo.
A importancia midiatica na sociedade pds-moderna e patente, portanto, o que se
propdée é uma dindmica nos processos de ensino e aprendizagem colaborativa,
educacionais oferecendo valiosas perspectivas para atingir o conhecimento.

Na secdo abaixo, oferecemos embasamento tedrico para criagao de

critérios de avaliagcdo gramatical dos textos analisados neste estudo.
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1.6 O PROCESSO DA ESCRITA

Deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras de Alagoas fazem
seu oficio. Elas comegam com uma primeira lavada, molham a roupa suja
na beira da lagoa ou do riacho, torcem o pano, molham-no novamente,
voltam a torcer. Colocam o anil, ensaboam e torcem uma, duas vezes.
Depois enxaguam, ddo mais uma molhada, agora jogando a agua com a
mao. Batem o pano na laje ou na pedra limpa, e ddo mais uma torcida e
mais outra, torcem ate n&o pingar do pano uma s6 gota. Somente depois de
feito isso é que elas dependuram a roupa lavada na corda ou no varal para
secar.

Pois quem se mete a escrever devia fazer a mesma coisa. A palavra nao foi
feita para enfeitar, brilhar como outro falso; a palavra foi feita para dizer.
(GRACILIANO..., 2015).

O objetivo inicial desta sub-segao é proporcionar embasamento tedrico-
gramatical e legal a pesquisa. O primeiro subitem abordara algumas das legislagdes
que direcionam a educacao nacional.

O sub-item 2 sido abordadas as nocbes de texto e textualidade, e
estabelecidas suas diferengas. A comunicacdo escrita se desenvolve mediante a
elaboracao de textos, como “unidade comunicativa” ou proposta de sentido. Ja a
textualidade envolve a construgcdo do sentido contido no texto, com enfoque nos
fendbmenos textuais. Estabelecem-se assim, os critérios para esquematizacéo e
configuragao do texto, para que tenha sentido.

No terceiro subitem, os temas abordados s&o a tipologia e o género
textual. O tipo textual estuda a estruturacdo dos textos. E, o género textual e a
materializagdo do texto (MARCUSCHI, 2014).

O quarto subitem apresenta a definicdo de tema e texto dissertativo.
Este € o género que sera adotado na presente pesquisa. Dissertagdo, segundo
Marcuschi (2014, p. 242) é evento comunicativo que converge em “acdes
linguisticas, sociais e cognitivas”.

Nos dois ultimos subitens, cinco e seis, se discutem conex&o e
coeréncia, como requisitos de compreensao do texto. E, conclui-se que ‘o texto
dissertativo deve observar a coeséo e a coeréncia, a fim de orientar a compreensao”
(MARCUSHI, 2014, p. 242).
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1.6.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — géneros discursivos

No Brasil, a linguagem escrita disseminada na escola estd embasada nos
Programas Curriculares Nacionais (PCN) disposto na Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971).
Na Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (PCN), disposto na Lei n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), envolvendo os géneros discursivos. Esta legislacdo estabelece os
objetivos educacionais almejados pela educagédo brasileira. Esta legislagdo visa
proporcionar a contextualizacdo da educagao com a vida social contemporanea.

A educacgao engloba a linguagem escrita. E, a comunicagao escrita se
desenvolve com textos significativos. A “unidade comunicativa” ou texto é constituido
de elementos linguisticos (cognitivos e sociais). Para tanto, € essencial que se
aborde a nogéo de lingua. Isto é, a lingua como um cédigo em que os sujeitos se
apropriam deles segundo suas necessidades. Levam em conta as condi¢gdes socias
histéricas de producado linguistica. A variagdo ocorre com os diversos tipos de
linguagem, como a falada, escrita, visual, dentre outras.

A variagao escrita da linguagem, materializada através do texto, deve
ser elaborado de forma coerente e compreensivel ao receptor, ou seja, deve se
estruturar segundo a tipologia e o género. Na tipologia textual ha a prevaléncia da
identificacdo de sequéncias linguisticas, a estruturagdo interna do texto, ou como o
texto é sequenciado. Ex: narragdo, argumentagéo, exposi¢do, descrigdo e injungao.

Nos géneros textuais predominam padrées comunicativos (situagdes
comunicativas recorrentes). Neste sentido o estudo de géneros sera analisado a

partir dos conceitos do PCN:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo das
intengdes comunicativas, como parte das condi¢cdes de produgido dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sao
caracterizados por trés elementos:

a) Conteudo temético: o que é ou pode torna-se dizivel por meio do género;
b) Construgdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes
ao género;

c) Estilo: configuragbes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢gdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto, etc. (BRASIL, 1996, p. 21).

Assim, o PCN entende os géneros como o objeto de ensino para o
trabalho com a linguagem na escola (BRASIL, 1996). Apresenta também PCN,
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questao relevante quanto a mudanca dos géneros discursivos, “Os géneros séo,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis
de enunciados, disponiveis na cultura” (BRASIL, 1996, p. 98). Isto porque conserva
tracos que a identificam e permitem o seu reconhecimento. Entretanto, € ao mesmo
tempo aberto a mudancgas. Posto que, se materializa de determinada forma de dizer
situada concretamente.

O género, portanto, €& objeto das demandas interacionais de
determinada atividade humana. Estabelece também o PCN uma relativa estabilidade
aos géneros. Isso pode ser associada a uma das nogdes que integram a chamada
abordagem tradicional do texto nas aulas de Lingua Portuguesa: a de tipologia
textual. Apesar do PCN definir de maneira tradicional os géneros linguisticos, deixa

em aberto seu objetivo maior, que € a educacgéo de qualidade para todos.

1.6.2 O texto e textualidade

O ser humano desde a infancia aprende a relatar fatos de sua
existéncia. Neste sentido desenvolve-se a comunicagdo para interagir com o outro.
Assim, primeiro desenvolve-se a linguagem verbal, depois a escrita. Sado dois
sistemas de signos distintos sendo que, “a unica razdo de ser do segundo € de
representar o primeiro" (SUASSUNA 1998, p. 45).

Assim sendo, adota-se neste estudo a nogao de lingua elaborada por
Marcuschi (2014, p. 61),

Tomo a lingua como um sistema de praticas cognitivas abertas, flexiveis,
criativas e indeterminadas quanto a formagéo ou estrutura. De outro ponto
de vista, pode-se dizer que a lingua e um sistema de praticas sociais e
histéricas sensiveis a realidade sobre a qual atua, sendo-lhe parcialmente
prévio e parcialmente dependente esse contexto em que se situa.

Marcushi (2014) esclarece ainda que, ndo se pode ignorar, quando se
estuda texto, o funcionamento do “sistema linguistico”, isso porque, a lingua é regida
por um sistema de base. Este engloba a fonologia, morfologia, sintaxe, léxico e
semantica. Privilegiava as regras e estruturas dos signos para a constru¢gdo de um
texto, ou seja, o codigo linguistico. Esta vis&o estruturalista da lingua de certa forma
engessava a lingua falada e escrita, porque ndo se podiam abordar os “usos sociais
da lingua” (MARCUSHI, 2014, p. 63).
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No entanto, estas teorias foram “cedendo lugar a ideia de que nao se
pode aborda-las isoladamente” (MARCUSHI, 2014, p. 62). Ressalta o autor que, o
funcionamento do sistema linguistico esta integrado “a uma série de outros aspectos
sensiveis a muitos fendbmenos que nada tem a ver com a forma diretamente”

Marcushi (2014, p. 63), adota a visdo de funcionamento da lingua a
partir de suas condigdes de producao e recepgao. Ou seja, o uso social da lingua,
da enfoque na variagéo e producao de sentido. Adota a concepgéao de lingua variada
e variavel, ou seja, heterogénea, transferindo o foco de analise do codigo para o
funcionamento da lingua. Essa variagao linguistica ocorre por influéncia do meio em
que é falada.

Surge aqui a teoria textual, diversa da analise literaria. Essa concepgao
investiga o texto e engloba a visao interdisciplinar, que hoje fornece base tedrica
mais utilizada no processo de ensino e aprendizagem textual. Conclui Marcushi
(2014, p. 74), que: “Assim como a linguistica teorica se dedica ao estudo do sistema
virtual da lingua, a linguistica de texto dedica-se ao estudo da atualizagdo desse
sistema em situagdes concretas de uso”.

O autor continua informando que a linguistica de texto diferencia o

sentido e o conteudo,

O conteudo e aquilo que se diz ou descreve ou designa no mundo, mas o
sentido e um efeito produzido pelo fato de se dizer de uma ou outra forma
esse conteudo. O sentido e um efeito do funcionamento da lingua quando
os falantes estéo situados em contexto sécio-histéricos e produzem textos
em condi¢des especificas. (MARCUSHI, 2014, p. 74).

Ressalta o autor para concluir que,

Ndo ha duvida de que a linguistica textual situa-se nos dominios da
linguistica e lida com fatos da lingua, além de considerar a sociedade em
que essa lingua se situa. A linguistica textual opera com fatos mais amplos
que a linguistica tradicional. Contudo, quando se faz uma analise textual,
deve-se ter em mente que os aspectos estritamente linguisticos, tais como a
fonologia, a morfologia, a sintaxe e a semantica, sdo imprescindiveis para a
estabilidade textual. (MARCUSHI, 2014, p. 75).

Como produtor de sentido, o texto deve se adequar a determinadas
estruturas para ser decodificada pelo ouvinte. Apresenta em sua pratica diferencas
determinadas por diversos fatores, tais como o enfoque especifico da escrita, na qual
aprendemos e somos capazes de “retratar nossa realidade, organizar nosso mundo
de trés maneiras: narrando, descrevendo ou dissertando” (THEREZO, 2007, p. 55).
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Num sentido mais amplo, mais relacionado com o sentido da linguagem
Vygostsky (1987) afirma que a linguagem organiza o pensamento, o0 que é
fundamental para o desenvolvimento de qualquer comunicacdo humana oral ou
escrita.

Portanto, o texto pode adquirir as formas variadas tanto na oralidade
guanto na escrita. O que as diferencia € a organizagéo e o desenvolvimento e uso da
lingua. Porém, as “duas modalidades enunciativas complementares dentro de um
continuo de variagdes” (MARCUSHI, 2014, p. 61). Para os propésitos deste trabalho,

adotamos a perspectiva chamada textual-interativa, que nos permite ver a lingua como:

[...] um sistema de praticas com o qual os falantes/ouvintes
(escritores/leitores) agem e expressam suas intengdes com agdes
adequadas aos objetivos em cada circunstancia, mas ndo construindo tudo
como se fosse uma pressao externa pura e simples. (MARCUSCHI, 2014,
p. 61).

Os textos escritos proporcionam maior interagdo entre os seres
humanos. Somos civilizados porque desenvolvemos a escrita. Esta é constituida por
palavras e frases. No sentido formal, Marcushi (2014) entende que o texto constitui-
se como uma unidade de sentido, que nao se caracteriza somente pela sequéncia
de frases, ou sua extensdo. Portanto, para produzir um texto deve-se
necessariamente escolher a produgao textual que leve em consideracdo o objetivo

que se pretende alcangar. Koch e Favero (2005, p. 26) assim conceituam texto,

O texto consiste em qualquer passagem, falada ou escrita, que forma um
todo significativo, independente de sua extens&o. Trata-se, pois, de uma
unidade de sentido, de um continuo comunicativo contextual que se
caracteriza por um conjunto de relagbes responsaveis pela tessitura do
texto — os critérios ou padrdes de textualidade, entre os quais merecem
destaque especial a coesao e a coeréncia.

Ressalta-se, assim que, os aspectos formais da lingua influenciam a
composicéo do texto escrito, mas n&o as determinam. A priori ndo existe uma regra
fixa que estipule como o conteudo de um texto deve ser expresso. Portanto, a
unidade do texto € que produzira seu sentido. Neste sentido Marcuschi (2014, p. 89)
entende que ‘Um texto ndo existe, como texto, a ndo ser que alguém o processe
como tal”. De fato, ndo ha regras nem receitas para ensinar ideias e pensamentos.

O texto nasce de dentro, precisa fluir.
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E, sendo o texto um meio de interacdo humana, deve produzir sentido
para ser compreendido. Entdo, como se produz um texto com sentido? A teoria
sdcio-interacionista, entende que a producdo de um texto ocorre com a interagao
entre sujeitos sociais, em relagdo a um determinado ponto de vista. Neste sentido

Koch e Favero (2005, p. 26) se manifestam,

[...] o texto deixa de ser entendido como uma estrutura acabada (produto),
passando a ser abordado no seu préprio processo de planejamento,
verbalizagéo e construgao.

Combinando esses Ultimos pontos de vista, o texto pode ser concebido
como resultado parcial de nossa atividade comunicativa, que compreende
processos, operagoes e estratégias que tem lugar na mente humana, e que
sao postos em agao em situagdes concretas de interagao social.

Ainda, a escrita ndo é somente a traduc¢ao da fala em graficos. Ela tem
caracteristicas préprias que a oralidade nao apresenta. Tais como: as regras de
ortografia — que, ndo sao marcadas na fala —, de pontuagao, de concordancia, de
uso de tempos verbais, dente outros (INFANTE, 1998) O produtor do texto esta
impregnado de suas crengas, visdo de mundo, conhecimentos e interagdes, ou seja,
de suas subjetividades. Esta é a caracteristica autoral do textual.

Entendemos que um texto € uma comunicagao linguistica (MARCUSHI,
2014). Neste sentido, adotamos nesta pesquisa o conceito de texto elaborado por

Koch (2013, p. 27), que assim define o tema:

Poder-se-ia assim, conceituar o texto como uma manifestagdo verbal,
constituida de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos co-
enunciadores, durante a atividade verbal, de como a permitir-lhes, na
interacdo, ndo apenas a depreensdo de conteudos semanticos, em
decorréncia da ativagdo de processos e estratégias de ordem cognitiva,
como também a interacdo (ou atuagdo) de acordo com praticas
socioculturais.

Depreende-se assim, que o texto é produzido a cada momento de
interacdo humana. Neste sentido, a competéncia textual é inerente ao ser humano.
Um texto € uma “proposta de sentido” que se completa somente com a participacao
do “seu leitor/ouvinte”. Assim, se nos deparamos com textos incoerentes,
incompreensiveis, € porque ocorreu alguma inadequagao. Esta pode ocorrer tanto
por parte do produtor do texto, como da parte de seu receptor/leitor (MARCUSHI,
2014).
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Por outro lado, a textualidade envolve a construgcado de sentido do texto
com enfoque em alguns fenbmenos textuais. Neste sentido se manifestam Koch e
Travaglia (2003, p. 26) ao definir ‘textualidade ou textura é o que faz de uma
sequéncia linguistica um texto e ndo uma sequéncia ou um amontoado aleatério de
frases ou palavras”. Assim, a textualidade s&o os fatores que, em conjunto, dardo
forma ao um texto.

Marcuschi (2014) enumera sete critérios de textualidade: coeséao,
coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e

informatividade. Assim se manifesta o autor:

Seguindo as posigdes tradicionais de texto, podemos postular que um texto,
enquanto unidade comunicativa deve obedecer a um conjunto de critérios
de textualizacdo (esquematizagdo e figuragdo), ja que ele ndo & um
conjunto aleatério de frases, nem é uma sequéncia em qualquer ordem.
(MARCUSCHI, 2014, p. 93).

Para o autor, a intencionalidade engloba a vontade ou pretens&o de o
autor ao produzi-lo. A aceitabilidade refere-se a reagao do receptor, se aceita ou ndo
as argumentacgdes do autor. A situacionalidade engloba, segundo Marcuschi (2014),
os contextos interpretativos possiveis, ou seja, o autor do texto define situagcbes que
deseja operar com a elaboragdo do mesmo.

A intertextualidade “é uma forma de composi¢ao de textos, em que ha
encontro de duas materialidades linguisticas no mesmo texto” (FIORIN, 2006 apud
CAVALCANTI, 2010, p. 50). Isso porque contemporaneamente entende-se que
todos os textos se associam (“dialogam”) uns aos outros. Portanto, todos os textos
apresentam algum aspecto intertextual comum a outro texto a ele anterior.

Ha textos produzidos inadequadamente, ou seja, aqueles que néo
produzem “condi¢gbes de sentido” (KOCH, 2013). Diversas podem ser suas causas,
tais como: auséncia de informacgdes, auséncia de contextualizacdo dos dados, falta
de observacdo das regras linguisticas, dentre outros. A fim de produzir textos
inteligiveis é necessaria sua adequacao a tipologia textual, o género textual.

Apesar de nao ser a unica, nesta pesquisa, portanto, adota-se a
perspectiva da linguistica textual elaborada por Marcuschi (2014), propondo que um

texto néo é somente um material linguistico observavel, mas sim,
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Metodologicamente, lidamos, na linguistica textual, com um dominio

empirico (isto e, o funcionamento efetivo da lingua) e ndo formal. .... E

importante determinarmos com certa precisao este dominio, ja que nao se

trata de uma panaceia geral, mas de um estudo controlado. Seu sistema

abrange:

a) coesao superficial (nivel dos constituintes linguisticos)

b) coeréncia conceitual (nivel semantico, cognitivo, intersubjetivo e
funcional)

c) sistema de pressuposicées (implicagbes no nivel pragmatico da
producédo de sentido no plano de agdes e intengdes).

Em suma: o trabalho com a lingua portuguesa, na perspectiva de uma
linguistica textual, teria de se ocupar com algo mais do que o ensino e
aprendizagem de regras ou normas de boa formacdo de sequencias
linguisticas. Trata-se de um estudo que se privilegia a variada producgéo e

suas contextualizagdes na vida diaria. (MARCUSCHI, 2014, p. 76).

1.6.3 Tipologia textual e género textual

A tipologia textual estuda as estruturas internas do texto. Isso é
possivel com a observagao de como o texto € sequenciado. Marcushi (2014, p. 154-

155, grifos nossos) assim define a expressao tipologia textual:

[...] designa uma espécie de construgao tedrica (em geral uma sequéncia
subjacente aos textos), {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagdes légicas}. [...] Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
duzia de categorias conhecidas como: narragdo, argumentagdo, exposigéo,
descrigdo e injungéo. [...] Quando predomina um modo num dado texto
concreto, dizemos que esse € um texto argumentativo ou narrativo ou
expositivo ou descritivo ou injuntivo.

A ideia de tipo nédo se confunde com a ideia de género. O autor assim

se manifesta sobre o tema,

Género textual refere os textos materializados em situagées comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrdes sécio-comunicativos caracteristicos
[...] Em contraposigdo aos tipos, os géneros sdo entidades empiricas em
situagdes comunicativas e se expressam em designagdes diversas,
constituindo em principio listagens abertas. Alguns exemplos de géneros
textuais: telefonema, sermao, carta comercial, romance, bilhete.... Como tal,
0s géneros sao formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, histérica
e socialmente situadas. (MARCUSHI, 2014, p. 155).

O género discursivo, segundo Marcushi (2014, p. 155) “constitui muito
mais uma esfera da atividade humana”. O autor (2014, p. 158) adota a posig¢ao de

Bakhtin, defendendo que todas “as atividades humanas estao relacionadas ao uso



61

da lingua, que se efetiva através de enunciados (orais e escritos)’. Esta posicéo
tedrica o autor une o género ao seu envolvimento social. “N&o se pode tratar o
género de discurso independentemente de sua realidade social e de sua relagéo
com as atividades humanas” (MARCUSHI, 2014, p. 155).

Ressalta-se ainda que, os conceitos de tipo e género sejam distintos,
embora seja ao mesmo tempo complementares. Ambas sao formas constitutivas do
texto em agdo. Um ndo existe isolado nem alheio ao outro (MARCUSHI, 2014).
Neste sentido Marcushi (2014, p. 156) entende que

Gostaria de frisar um pouco mais esse aspecto pela importancia: nao
devemos imaginar que a distingdo entre género e tipo forme uma viséo
dicotdmica, pois eles sao dois aspectos constitutivos do funcionamento da
lingua em situagdes socio-comunicativas da vida diaria.

Importante ressaltar, que no tipo textual ha a prevaléncia da
“identificacdo de sequéncias linguisticas como norteadora, e para a nogao de género
textual, predominam os critérios de padrées comunicativos [...]” (MARCUSHI, 2014,
p. 1568). Neste estudo o foco € o tipo dissertativo de texto, o tema que abordaremos
a sequir.

Ressalta-se ainda que, ainda que os conceitos de tipo e género sejam
distintos, e ao mesmo tempo complementares. Ambas sdo formas constitutivas do
texto em agao, “pois eles sdo dois aspectos constitutivos do funcionamento da

lingua em situagdes sécio-comunicativas da vida diaria” (MARCUSHI, 2014, p. 156).

1.6.4 Texto dissertativo

Neste estudo elegemos o texto dissertativo como nosso objeto material
de analise. A proposta de um texto € fazer sentido tanto para o escritor quanto para
o leitor. A peculiaridade da dissertacao € que ela visa convencer alguém de algo.

Segundo o Dicionario Etimolégico da Lingua Portuguesa, o verbo
dissertar, procede do latim dissertare, no sentido de “expor sobre um assunto, de
serere entrelacar, encadear, atar” (MARCUSHI, 2014, p. 158). E, em portugués,
assume também o significado de “discorrer, tratar com desenvolvimento um ponto

doutrinario, fazer uma exposi¢ao escrita ou oral” (MARCUSHI, 2014, p. 158).
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A fungado precipua do tipo dissertativo € quem define sua estrutura.
Define-se dissertacdo como sendo o desenvolver, explicar, refletir, analisar,
conceituar, expor dados da realidade, defendendo um ponto de vista. Este tipo de
texto faz referéncia ao mundo real, utilizando modelos genéricos retirados do
contexto socio-cultural da qual faz parte.

O texto dissertativo objetiva conduzir a reflexdo e transmitir
conhecimentos. Tarefa que sera realizada através de procedimentos argumentativos
que objetivam convencer o receptor. Entretanto, a realizagdo do discurso pode
ocorrer de diversas maneiras, mas, para que a finalidade do tipo dissertativo seja
alcangada, e imprescindivel que todas as partes do texto estejam rigorosamente
articuladas. Ou seja, “O discurso argumentativo, mais do que qualquer outro, € um
tipo de organizacédo de linguagem que requer rigorosa articulacdo de suas partes —
uma sintonia perfeita entre premissas e conclusdo” (GUIMARAES, 2004, p. 73)

A proposta de um texto é fazer sentido tanto para o escritor quanto
para o leitor. A peculiaridade da dissertagdo € através de argumentagao
convincente, convencer alguém de algo. Portanto, como evento comunicativo que &,
converge em “acgdes linguisticas, sociais e cognitivas” (MARCUSHI, 2014, p. 242).
As acgdes linguisticas do texto dissertativo abrangem o conhecimento léxico da
lingua. As agdes sociais abrangem o conhecimento do contexto sociocultural a que
pertence. E, por fim cognitivo, abrange o conhecimento de como elaborar e entender
um texto dissertativo.

O primeiro passo antes de se iniciar a elaboracdo de um texto
dissertativo pode ser organizar as ideias iniciais elaborando um esquema dos tdpicos
frasais de cada paragrafo argumentativo do tema em quest&o. Inicia-se propriamente
dita com a introdugdo. Esta deve ser clara, e delimitar os assuntos, visando agugar a
vontade do receptor em ler todo o texto (SOARES; CAMPOS, 1978).

Em seguida o texto dissertativo engloba a argumentagdo. Neste
sentido, Koch (2013), defende a posigdo de que o ato linguistico € fundamental para
a argumentacgdo. Isso porque, no ato de argumentar o que se busca €& persuadir,
convencer o interlocutor, objetivando sua adesdo aos argumentos apontados, nao
criando incertezas. A autora conclui que a linguagem toma forma de acéo. Acéo

sobre o mundo em uma diregdo intencional.
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O desenvolvimento é constituido por paragrafos argumentativos, que
fundamentam a tese. Ou seja, as ideias indicadas na introdugéo devem ser objetivas e
desenvolvidas de maneira gradual e progressiva, obedecendo a diregdo que se optou
dar ao texto. Estas ideias expressam informagdes, conceitos e argumentos. Estas
devem estar articuladas, conduzindo a uma progressao textual coerente e coesa.

Por fim, a conclus&o é o fechamento do texto. E a unido das ideias de
forma clara e resumido, “amarrando” a tese. E também a conclusdo responsavel por
demonstrar um balanco de todos os aspectos que foram abordados no decorrer do
texto. Portanto, conclui-se que “o texto dissertativo deve observar a coesao e a
coeréncia, a fim de orientar a compreensao” (MARCUSHI, 2014, p. 243, grifos
nossos). Analisaremos abaixo a coeréncia, aspecto importante para a compreensao
do texto.

1.6.5 A Coeréncia

Entende-se por coeréncia textual, a maneira que os elementos do texto
veiculam sentidos. E a sequéncia légica lhe da sentido. Ressalta-se que a coesdo
auxilia a construgdo da coeréncia, e vice-versa, embora ndo a garanta. Esta
depende muito mais das atividades realizadas pelos leitores (como seu
conhecimento de mundo) e da situagdo comunicativa. Estes dois critérios sao
interconectados para uma producéo textual inteligivel.

Marcushi (2014, p. 121) posiciona-se adotando o entendimento que a
coesdo é um caminho para se chegar a coeréncia,

A coeréncia &, sobretudo, uma relagdo de sentido que se manifesta entre
enunciados, em geral de maneira global e n&o localizada. Na verdade, a
coeréncia providencia a continuidade de sentido do texto e a ligagado dos
proprios tépicos discursivos. Nao é observavel como fendbmeno empirico,
mas se da por razdes conceituais, cognitivas, pragmaticas e outras.

Assim, a coeréncia possui alguns tragos caracteristicos, e se relaciona
a “boa formacao” do texto. Estabelece uma boa situacdo comunicativa entre as
partes. Também é uma possibilidade de estabelecer sentido ao texto como um todo.
Portanto, a coeréncia € uma continuidade de sentidos, que resulta em conexao
cognitiva entre os elementos textuais (KOCH, 2013).

Adotando a visao de Koch (2013), entende-se que a coeréncia € um
principio de interpretabilidade e compreensdo do texto. Coaduna-se esta visdo a
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perspectiva adotada pelos autores abaixo, em que a coeréncia da origem a
textualidade. Ressaltam também que a coeréncia ndao € uma caracteristica
estabelecida unicamente pelo texto:

A coeréncia, portanto, longe de constituir mera qualidade ou propriedade do
texto, é resultado de uma construgéo feita pelo interlocutor, numa situagcao
de interacdo dada, pela atuagao conjunta de uma série de fatores de ordem
cognitiva, situacional, soécio-cultural e interacional. (KOCH; TRAVAGLIA,
2013, p. 52).

Se, porém, é verdade que a coeréncia nao esta no texto, é verdade também
que ela deve ser construida a partir dele, levando-se, pois, em conta os
recursos coesivos presentes na superficie textual, que funcionam como
pistas ou chaves para orientar o interlocutor na construgdo do sentido
(KOCH, 2013, p. 53).

Nessa linha de reflexdes, Marcushi (2014, p. 125) conclui que
“a coeréncia seria uma espécie de principio global de interpretagdo e n&o
localizado”. E continua,

Se a coeréncia e uma articulagdo de varios planos do texto e ocorre com
um “complexo de interdependéncias” realizado verticalmente (pela intengéo
comunicativa global unificadora) e horizontalmente (inter-relagbes entre
enunciados sequenciados), o texto e de fato uma articulagdo em dois niveis.
Mas isso e uma visdo também redutora na medida em que tera dificuldade
de integrar a interagcdo entre produtor e receptor, ja que n&o prevé, no
modelo, o lugar da cooperagédo. (MARCUSHI, 2014, p. 125).

Marcushi (2014, p. 125) salienta dois principios basicos de coeréncia
conforme a teoria de Fonseca,

i. ndo contradigdo: que permite a diversidade dentro de esquemas de
compatibilidade pela pertinéncia nas relagbes de implicagdo ldgica,
sequéncia temporal, inclusdo etc. (ordem e causalidade).

i. Nao tautolégica: que providéncia a continuidade textual, ou seja, a
progresséao tematica trazendo conteudos novos integrados.

Portanto, adotamos a visdo dos autores acima, que entendem que a
coesao se realiza por meio de mecanismos, e a coeréncia se constréi por uma série
de fatores interdependentes. Isso faz com que atualmente se adote uma abordagem
multidisciplinar nos estudos: tudo aquilo que afeta a interpretacédo do texto relaciona-
se com a configuragao da coeréncia, e, portanto, deve ser estudado.

A coeréncia “ndo é uma qualidade ou propriedade do texto, € resultado
de uma construgao feita pelos interlocutores, [...]"” (MARCUSCHI, 2014, p. 114). Trata-
se como entende Marcushi (2014) de uma das formas de observar a textualidade. Isso
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porque, € através da coeréncia que se veicula o sentido do texto. Para tanto, é
necessario “ativar” as competéncias cognitivas, a fim de analisar o texto, e conecta-lo
a experiéncia humana. Charolles (apud MARCUSHI, 2014, p. 120) entende que a
coeréncia seria como “um principio da interpretacdo do discurso” e das “acbes
humanas de um modo geral’. E continua o autor, ao comentar que coeréncia € o
resultado de uma série de atos de enunciacdo que se encadeiam sucessivamente e
que formam um conjunto compreensivel como um todo.

Passemos a analise da coesao textual.

1.6.6 A coesao

Verificamos acima que, as partes do texto devem estar interconectadas
a fim de produzir o sentido almejado pelo autor. Portanto, esta interconexédo forma

uma unidade que produz sentido ao texto. Koch (2013) assim se manifesta:

Podemos conceituar a coesdo como o fendmeno que diz respeito ao modo
como os elementos linguisticos presentes na superficie textual se
encontram interligados entre si, por meio de recursos também linguisticos,
formando sequéncia veiculadora de sentido. (KOCH, 2013, p. 45).

Marcushi (2014, p. 99) explica o conceito acima quando relata que a
coesao abrange especialmente o nivel contextual, e apresenta dois fatores que a
regem. Sao eles a conexao referencial (realizada por aspectos mais especificamente
semanticos) e a conexao sequencial (realizada mais por elementos conectivos).
“Constituem os padrbées formais para transmitir conhecimentos e sentidos”
(MARCUSCHI, 2014, p. 104). Neste sentido, a coesao deixa marcas na superficie do
texto, sendo como um GPS a orientar o leitor, mostrando o caminho da leitura.
Importante mencionar que ha divergéncias quanto ao fato de a coesdo ser uma
condicdo necessaria para a criacdo do texto inteligivel. Marcushi (2014, p. 102)

embasado pelo critério da textualidade, assim se manifesta sobre o tema:

Nessa perspectiva, as categorias textuais devem abranger tanto os
aspectos sintaticos como os semanticos e pragmaticos, ja que o texto deve
ser visto como uma sequéncia de atos enunciativos (escritos ou falados) e
ndo uma sequéncia de frases de algum modo coesas. Nesse sentido, a
coesao explicita ndo € uma condigdo necessaria para a textualidade.

No mesmo sentido se manifesta Koch (2013, p. 21),
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[...] embora a coesao e a coeréncia constituam os padroes mais evidentes de
textualidade, ndo sao, por si s6, suficientes para estabelecer fronteiras
absolutas entre textos e n&o textos, ja que as pessoas muitas vezes utilizam
textos que, por varias razbes, ndo se apresentam totalmente coesos e/ou
coerentes. E isso que os leva a incluir as atitudes dos usuarios entre os critérios
de textualidade: para que uma manifestagéo linguistica constitua um texto, é
necessario que haja a intengéo do produtor de apresenta-lo — e a dos parceiros
de aceita-la como tal —, uma situagdo de comunicagdo determinada. (KOCH,
2013, p. 21).

Necessaria ou ndo, € indiscutivel que o uso de elementos coesivos
oferecem ao texto dissertativo maior credibilidade. Pois eles explicitam os tipos de
relacdes estabelecidas entre os elementos linguisticos que o constituem (KOCH, 2013).

Na interpretacdo de textos, a coesdao auxilia na percepcido da
coeréncia, pois € resultante desta no processo de producdo textual. Portanto, ndao
poderemos bem analisar um texto sem tratar da coesao e coeréncia. Guimaraes
(2004) conclui:

[...] ainda que distinguiveis (a coesdo diz respeito aos modos de
interconexdo dos componentes textuais; a coeréncia refere-se aos modos
como os elementos subjacentes a superficie textual tecem a rede de
sentido), trata-se de dois aspectos de um mesmo fendmeno — a coesdo
funcionando como efeito da coeréncia, ambas cumplices no processo de
articulagéo do texto. (GUIMARAES, 2004, p. 46).

b) Desenvolvimento do pensamento critico: leva em conta os elementos ligados
ao contexto de producao (CAVALCANTI, 2010)

e O que dizer (tema a ser discutido) — O autor deve selecionar
elementos ligados ao contexto em que o texto sera produzido;

o Estratégias de dizer (escolha de argumento e contra
argumento) — O autor deve demonstrar conhecimento sobre o
assunto discutido. E importante fundamentar as argumentacdes em
face dos fatos reais da atualidade. Isso caracteriza o carater
polémico do tema. A argumentagédo deve visar refutar as possiveis
obje¢des ao ponto de vista adotado pelo sujeito-autor.

e Para quem dizer (leitor pretendido pelo texto) — O autor deve
visar chamar atencdo com seu texto ndo somente do professor que

o corrigira. Também dos colegas, dos pais, do publico em geral.
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e Por que dizer (o que pretende o texto dissertativo?) — Este tipo
de texto tem a finalidade de convencer o leitor do ponto de vista
adotado pelo autor. Assim sendo, o ponto de vista do sujeito-autor
ficou claro? Demonstrou argumentacado segura e suficiente para

convencer o leitor.

1.6.7 Indicios de autoria textual ou requisitos de efeito de singularidade

O conceito de autoria pode ser entendido como a “producédo de
discurso a partir de uma posi¢cao” (POSSENTI, 2009, p. 91). Entretanto, a pergunta
que interessa a Possenti (2009) (e a nds) discutir, qual seja, quais seriam e como
poderiam ser organizados os indices de autoria em textos de escolares?

Assim, para repensar a nogao, Possenti (2009) considera fundamentais
0s seguintes elementos: primeiro, quando se fala de autoria, pensa-se em alguma
manifestacdo peculiar relacionada a escrita; em segundo lugar, ndo se pode
imaginar que alguém seja autor, se seus textos ndo se inscreverem em discursos,
ou seja, em dominios de “memoria” que fagam sentido; por fim, nem vale a pena
tratar de autoria sem enfrentar o desafio de imaginar verdadeira a hipotese de uma
certa pessoalidade, de alguma singularidade (POSSENTI, 2009, p. 95).

Com o objetivo de conferir objetividade a nogao de autoria, Possenti
(2009, p. 110) (re)afirma que “as verdadeiras marcas de autoria sdo da ordem do
discurso, ndo do texto ou da gramatica”. E, avanga na discussao ao propor que
“alguém se torna autor quando assume (sabendo disso ou ndo) fundamentalmente
algumas atitudes: dar voz a outros enunciadores, manter distancia em relagdo ao
préprio texto, evitar a mesmice, pelo menos” (POSSENTI, 2009, p.110). Segundo
Possenti (2009), evitar a mesmice, € uma questdo de como dar voz aos outros.
Como regra, a variagdo € um indicio favoravel a autoria, 0 que nao significa variar
por variar, mas levar em conta que a variagao € interessante apenas quando
obedece a tomadas de posicao.

Outro indicio de autoria apontado por Possenti (2009): a aposta que o
autor faz no conhecimento do leitor. Neste sentido Possenti (2009, p. 112) afirma
que os enunciadores se constituem como autores “em boa medida por marcarem

sua posicdo em relacdo ao que dizem e em relacdo a seus interlocutores”. Nos
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textos apresentados, o linguista destaca passagens que sdo exemplos de meta-
enunciagdes, ou seja, quando ocorre um retorno ao que é dito a fim de explicitar,
corrigir, resumir, etc.

Portanto, a autoria textual se apresenta no texto na medida em que e
possivel apreender a presenga de um autor que realiza um trabalho investigando no
como dizer, na construgdo do texto. O sujeito-autor, por meio desse trabalho com a
linguagem confere ao texto um “algo mais” que pode ser explicagdo em termos de
qualidade, elegancia e consisténcia. Textos com autoria sao textos bem-escritos, que
produzem o efeito de singularidade. Em textos sem autoria, ao contrario, o efeito e o
de previsibilidade: o leitor tem a impressao de estar diante de um texto que poderia ter
sido escrito por qualquer um ou por ninguém (CAVALCANTI, 2010).

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de
singularidade”, adotamos neste estudo o0 conceito de Possenti (apud
CAVALCANTI, 2010, p. 55, grifos nossos):

[...] para o analista, textos com autoria sdo aqueles em que é possivel
apreender a presenga do autor que redige um trabalho, investindo no
como dizer, na constru¢ao do texto. O sujeito-autor, por meio desse trabalho
com a linguagem (que pode ser consciente ou ndo), confere ao texto um
“algo mais” que pode ser explicado em termos de qualidade, elegancia,
consisténcia.

Esclarece também a autora o que €& um texto mal elaborado:
“Em textos sem autoria, ao contrario, o efeito é o de previsibilidade: o leitor tem a
impressao de estar diante de um texto que poderia ter sido escrito por qualquer um
ou por ninguém” (CAVALCANTI, 2010, p. 55-56, grifos nossos). Os autores séo
acordes na conclusdo que um texto bem escrito € aquele que produz ‘efeito de
singularidade” (POSSENTI, 2006 apud CAVALCANTI, 2010, p. 55). Este conceito &
entendido como o “algo mais” textual, ou a imprevisibilidade.

A secao abaixo abordara a metodologia utilizada e as técnicas de
coleta de dados. A metodologia foi centrada na discussao de grupo cujos integrantes
possuem competéncia para utilizar as ferramentas pedagogicas abertas, mediadas
pelo professor. Houve a preocupagdao em se fazer um levantamento tedrico-
metodoldgico sobre a abordagem de pesquisa qualitativa. Estudou-se o fendmeno
em seu ambiente natural, pois o que mais interessa ao pesquisador qualitativo é o
contato direto e constante com o cotidiano dos sujeitos investigados. Isso porque
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eles sofrem influéncias do contexto, o que pode acarretar mudancas durante o
processo de coleta de dados, conforme abaixo se constatara.

1.6.8 Critérios de analise dos textos dissertativos

A fim de que se possa elaborar um bom texto e necessario seguir
regrar estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (PCN),
disposto na Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996). Esta legislacdo estabelece os objetivos
educacionais almejados pela educagdo brasileira, e visa proporcionar a
contextualizagdo da educagédo com a vida social contemporanea. A educagao engloba
a linguagem escrita. A comunicagéo escrita se desenvolve com textos significativos.
Para tanto o texto € constituido de elementos linguisticos (cognitivos e sociais).
A lingua € um como codigo em que os sujeitos se apropriam deles segundo suas
necessidades. Por isso ocorrem variagbes, com os diversos tipos de linguagem,
como a falada, escrita, visual, dentre outras.

A variagao escrita da linguagem é materializada através do texto deve
ser elaborado de forma coerente e compreensivel ao receptor, ou seja, deve se
estruturar segundo a tipologia e o género. Na tipologia textual ha a prevaléncia da
identificacdo de sequéncias linguisticas, a estruturagdo interna do texto, ou como o
texto é sequenciado. Ex: narragcdo, argumentacdo, exposi¢céo, descricdo e injungéo.

Nos géneros textuais predominam padrées comunicativos (situagdes
comunicativas recorrentes). Assim, o PCN entende os géneros como o objeto de
ensino para o trabalho com a linguagem na escola.

A variagao escrita da linguagem é materializada através do texto deve
ser elaborado de forma coerente e compreensivel ao receptor, ou seja, deve se
estruturar segundo a tipologia e o género. Na tipologia textual ha a prevaléncia da
identificacdo de sequéncias linguisticas, a estruturagdo interna do texto, ou como o
texto é sequenciado. Ex: narragcdo, argumentacdo, exposi¢céo, descricdo e injungéo.

Um texto € uma “proposta de sentido” que se completa somente com a
participagcdo do “seu leitor/ouvinte”. Assim, se nos deparamos com textos
incoerentes, incompreensiveis, € porque ocorreu alguma inadequagao. Esta pode
ocorrer tanto por parte do produtor do texto, como da parte de seu receptor/leitor
(MARCUSHI, 2014).
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Embasados nos fundamentos acima, elaboramos esta pesquisa cujo
objetivo foi investigar e analisar as influéncias das tecnologias da informacéo e
comunicagao e grupos de discussédo no desenvolvimento e producédo de textos
dissertativos. Para tanto elegemos o texto dissertativo como nosso objeto material
de andlise. Em primeiro lugar um texto para fazer sentido necessita apresentar-se
bem escrito. Ou seja, coerente (providencia a continuidade de sentido no texto e a
ligacao dos proprios tépicos discursivos), e coeso (oriente o leitor, mostrando o
caminho da leitura). E, a peculiaridade da dissertagdo € através de argumentacgéao
convincente, convencer alguém de algo. Portanto, como evento comunicativo que &,
converge em “acgdes linguisticas, sociais e cognitivas” (MARCUSHI, 2014, p. 242).
As acgdes linguisticas do texto dissertativo abrangem o conhecimento léxico da
lingua. As agdes sociais abrangem o conhecimento do contexto sociocultural a que
pertence. E, por fim cognitivo, abrange o conhecimento de como elaborar e entender
um texto dissertativo. Abaixo os requisitos analisados nos Textos Iniciais e Textos

Finais.
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2 APESQUISA E SEU PERCURSO METODOLOGICO

Esta secéo é dedicada a explicitar a metodologia utilizada e as técnicas

de coleta de dados.

2.1 A natureza da pesquisa

O desenvolvimento metodoldgico foi centrado na discussdo de grupo
cujos integrantes possuem competéncia para utilizar as ferramentas pedagdgicas
abertas, mediadas pelo professor. Nossas consideragdes apoiaram-se nas reflexdes
de Ludke e André (1986), e abordagem adotada foi a “qualitativa”. As autoras
justificam a validade desta técnica, enquanto instrumento cientifico de investigacao,
pelo fato de ser ela controlada e sistematica. Ou seja, implica na “existéncia de um
planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparagédo rigorosa do observador”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 25). O pesquisador deve primeiramente delimitar “o que”
e “o como” observar, definir o objeto e o foco da investigagao.

Assim sendo, nesta pesquisa houve a preocupag¢ao em se fazer um
levantamento tedrico-metodoldgico sobre a abordagem de pesquisa qualitativa. Esta
estuda o fendbmeno em seu ambiente natural, pois o que mais interessa ao
pesquisador qualitativo € o contato direto e constante com o cotidiano dos sujeitos
investigados. Isso porque eles sofrem influencias do contexto, o que pode acarretar
mudancas durante o processo de coleta de dados.

Isso porque, os pesquisadores, estudiosos sociais, tem objeto interativo
por natureza. Necessitam de um apanhado tedrico-metodolégico que se ajuste as
especificidades do seu objeto de investigagdo. Portanto, a abordagem qualitativa,
proporcionou a educagdo uma maior possibilidade de interacdo entre pesquisador,
pesquisado e pesquisa propriamente dita.

2.2 Contexto e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola da Lingua Brasileira, com
encontros uma vez por semana, com duracdo de 02 (duas) horas. As dinamicas
pedagogicas elaboradas nos encontros presenciais propunham temas relacionados

a fatos que ocorrem normalmente no Brasil e no mundo. Foram selecionados 06
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(seis) estudantes, com idades entre 18 (dezoito) a 25 (vinte e cinco) anos. Este foi o
contexto de onde surgiu esta pesquisa, que se iniciou no segundo semestre de

2014, e foi finalizado em dezembro de 2014.

2.3 Instrumento de coleta de dados

2.3.1 Questionario inicial

A importancia desta abordagem €& conhecer os alunos, e analisar suas
areas de interesse. Ao assumirmos a posicdo de pesquisadores, interpretaremos a
realidade do mundo simbdlico da construgdo textual, sua realidade e alternativas
pedagogicas viaveis para solugdes. Assim sendo iniciamos a pesquisa com um
questionario inicial (Apéndice C). A questdo inicial objetivou verificar qual a
familiaridade do grupo com os dispositivos tecnologicos dentro e fora da escola.
Para tanto o questionario € uma técnica de pesquisa consistente, como entende
Severino (2012, p. 125-126),

[-..] Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informagdes escritas por parte dos sujeitos-pesquisados, com
vistas a conhecer a opiniao dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As
questdes devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de
modo a serem bem compreendidas pelos sujeitos. As questbes devem ser
objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando
provocar duvidas ambiguidades e respostas lacénicas.

O grupo pesquisado apresentou familiaridade com o mundo virtual.
Diante da coleta de dados, definimos estratégias e planejamos atividades que

despertassem o interesse/curiosidade dos estudantes sobre os temas propostos.

2.3.2 Coleta da primeira producao tematica

Pediu-se aos estudantes para realizar uma producao dissertativa.
A primeira producdo coletada (Apéndice D) foi elaborada na data de inicio de cada

estudante. Temas iniciais: Tecnologia, fada ou vila? Para outros foi Recall e outros

Vagao de metré exclusivo para mulheres. Estas dissertagdes foram adotadas
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como materiais iniciais. Por elas pudemos verificar preliminarmente que os

estudantes apresentavam dificuldades gerais.

2.3.3 Grupo de discussao com observacido participante e uso de dispositivos
tecnoldgicos

As acgbes metodologicas desenvolvidas nesta pesquisa focaram
especialmente na implementagdo de grupo de discussao, e na ampla utilizagcado da
tecnologia da informagdo e comunicagdo, com especial relevancia aos videos,
internet e o uso da tecnologia movel (Smartphone e tablet).

No grupo de discussao a interagao entre os estudantes é facil e direta.
Criangas e jovens ndao encontram empecilhos e sabem pesquisar, ampliando sua
gama de conhecimento. Além do ambiente colaborativo criado permite a interagao e
a aprendizagem. A criatividade e o compartiihamento deverdao dar o tom da
produgao colaborativa na construcdo do conhecimento. O pressuposto € que a
comunicagao é um processo interativo de aprendizagem, que estimula a reflexdo e a
construcdo do conhecimento. Ao partilhar dos conteudos e experiéncias, se constroi
o saber. Pode-se entdo entender, que, este processo legitima o conhecimento, pois
exposto a criticas e divergéncias, enriquece a pesquisa dos participantes.

Para tanto, as discussdes em grupo possibilitaram a coleta de dados a
partir da interacdo. Esta propiciou a contextualizacdo dos temas propostos,
utilizando ferramentas pedagdgicas, mediadas pela docente. Como o foco deste
estudo e o desenvolvimento dissertativo, elaboramos encontros com temas
contemporaneos, conforme tabela abaixo.

A observagao participante possibilitou que todos os momentos da
coleta, desde a coleta inicial até a final, fossem apreendidas por meio da relagao

pesquidadora/pesquisados.
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QUADRO 2 - Mediagbes pedagdgicas: Encontros Presenciais e AVA - Segundo semestre

de 2014
Dia Més Local Atividades
05/08 | Agosto Presencial Tema: Tecnologia, fada ou vila.
05/08 | Agosto Online Tema: Tecnologia na educagéo
13/08 | Agosto Presencial Tema: As novas tecnologias digitais sdo uma ameacga a
criangas e jovens?
13/08 | Agosto Online Tema: Marco civil da Internet no Brasil
19/08 | Agosto Presencial Tema: Consumo e Alienagao
19/08 | Agosto Online Tema: Capitalismo.
26/08 | Agosto Presencial Tema: Recall
26/08 | Agosto Online Tema: Carta a uma autoridade nacional informando situacdes
problematicas. Propondo solugdes.
02/09 | Setembro Presencial Tema: Vagao de metrd exclusivo para mulheres
02/09 | Setembro Online Tema: Respeito a diversidade.
09/09 | Setembro Presencial Tema: Posicao civica do brasileiro.
09/09 | Setembro Online Tema: O politicamente correto
16/09 | Setembro Presencial Tema: Liberdade de expressao.
16/09 | Setembro Online Tema: O mundo por imagens
2309 | Setembro Presencial Tema: O Programa eleitoral gratuito
23/09 | Setembro Online Tema: Auto-estima nacional.
07/10 | Outubro Presencial Tema: Amazénia — Chico Mendes.
07/10 | Outubro Online Tema: A natureza pede socorro!
14/10 | Outubro Presencial Tema: Agua no mundo.
14/10 | Outubro Online Tema: Combustivel féssil e combustivel renovavel.
21/10 | Outubro Presencial Tema: Movimento migratério para o Brasil no século XXI.
21/10 | Outubro Online Tema: Ebola
28/10 | Outubro Presencial Tema: Redugao da maioridade penal
28/10 | Outubro Online Tema: A banalizagéo da violéncia.
04/11 | Novembro Presencial Tema:. Bullyng.
04/11 | Novembro Online Tema: Respeito a diversidade;
11/11 | Novembro Presencial Tema: Xenofobia
11/11 | Novembro Online Tema: O desafio de conviver com as diferencas.
18/11 | Novembro Presencial Tema: Conflito de Geracgdes.
18/11 | Novembro Online Tema: Os contrastes do mundo globalizado.
25/11 | Novembro Presencial Tema: Direitos Humanos.
25/11 | Novembro Online Tema: Nelson Mandela.
02/12 | Dezembro Presencial Tema: Etica.
02/12 | Dezembro Online Tema: Engenharia Genética.
09/12 | Dezembro Presencial Tema: Navegar é preciso, viver ndo é preciso.

Fonte: Elaborado pela Autora.
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Nas discussbes de grupo o docente se apresentava, pedia aos
participantes do grupo que também se apresentassem. Apds, introduzia o tema da
producgao textual que seria elaborado naquele encontro.

A dindmica do grupo de discussao se iniciava com a informagao, pela
docente, do tema dissertativo a ser desenvolvido pelo grupo. O grupo era
questionado sobre o que entenderam sobre o tema. A proposta pedagdgica aqui
almejada era focada na problematizacdo do tema, no sentido atribuido por Freire
(2013, p. 98),

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com
o0 mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto
mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o
desafio a prépria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o
desafio como um problema em suas conexdes com outros, num plano de
totalidade e ndo como algo petrificado, a compreensao resultante tende a
tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada.

Também objetiva agucar a curiosidade do grupo sobre o tema
proposto. Nao uma curiosidade pueril. Mas, como explica Freire (2014, p. 83-85)

uma curiosidade em que,

O que importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente
Curiosos.

[...]

O exercicio da curiosidade convoca a imaginagao, a intuicdo, as emogdes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto
ou do acho de sua razao de ser.

Apos, foram apresentados dois videos e aproximadamente 5 minutos
cada um. Embasamos nossa metodologia inspirada em Moran (2006), que afirma
que as potencialidades do video fazem crer que esta ferramenta também tem uma
“interatividade functional”:

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, nao
separadas. Dai a sua forga. Somos atingidos por todos os sentidos e de
todas as maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imaginario), em outros tempos e espacgos. (MORAN, 2006,
p. 27).

O tempo de duracgdo das discussdes em grupo era de mais ou menos
30 (trinta) a 45 (quarenta e cinco) minutos. Por fim, um texto referéncia era projetado



76

e lido em voz alta ora pelo grupo, ora pela docente. Este exercicio visava colaborar
com a construgao de suas argumentagdes.

A docente mantinha acesa a discussao, enfatizando para o grupo que
nao havia respostas absolutamente certas ou radicalmente erradas. Ludke e André
(1986), entendem que a discusséo de grupo possibilita um contato pessoal e estreito
do pesquisador com o pesquisado. Para tanto, houve a inclusdo da modalidade de
analise a “discussao de grupo”, observamos as seguintes modalidades especificas:
opinides, relevancias e valores do grupo (MINAYO, 2007). A autora aponta que as
discussdes de grupo privilegiam uma maior insergdo do pesquisador no universo dos
pesquisados. Caracteriza-se assim, por ser um instrumento de exploragcdo de
opinido nao apenas individuais, mas sim coletivas, como abaixo explana Weller
(2006, p. 245)

[...] a opinido do grupo nao € a soma de opinides individuais, mas o produto
de interagbes coletivas. A participagdo de cada membro da-se de forma
distinta, mas as falas individuais sdo produtos da interagao mutua [...] Dessa
forma as opinides de grupo cristalizam-se como totalidade das posicdes
verbais e n&o verbais.

Estas técnicas possibilitaram a percepcao in loco das novas nuances
do problema. Por meio das técnicas de intervencao, reestruturacao das atividades
ao longo da pesquisa e, a investigagao, é possivel (re)construir os caminhos para se
chegar aos objetivos propostos no inicio da pesquisa.

Para Callejo (2001), o grupo de discussao traz inovacgao, liberdade e
confidencialidade. Durante o debate, os integrantes interagem, apresentam e
defendem seu ponto de vista. Também formam um conjunto de opinides comuns
aos seus sujeitos. Este processo exige tempo e estimulos, além de constante
interagdo, com o objetivo de propiciar a construgdo do conhecimento (SANTOS,
2008).

Esta abordagem denomina o professor/condutor da discussdo, de
“animador” (MINAYO, 2007). Seu papel requer flexibilidade, capacidade de
observagdo do grupo, perspicacia e sutileza tudo para ajudar a desabrochar a
interagcdo entre os sujeitos, a promogéo da coesao dentro do grupo, a capacidade de
sintese e de reconducao de tematicas relevantes que possam surgir quando da
discussao (SANTOS, 2008).
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Esta técnica de investigagcdo privilegia a perspectiva dos sujeitos e
suas relacdes sociais. E, portanto, uma ferramenta muito valiosa no estudo de
situagdes subjetivas e intersubjetivas. O grupo de discussao rompe de vez com a
visdo unitaria de conhecimento. Rompe também com a antiga visdo do
conhecimento como algo pronto e acabado, e do unico e pré-estabelecido caminho
correto para sua aquisicdo do conhecimento. Apresenta diversas alternativas para a
construgdo do conhecimento com significado em diferentes realidades individuais e
sociais.

Rey (2005) preleciona que, o grupo de discussdo amplia as
possibilidades de compreensao de temas abordados. Parte do principio de que a
realidade do participe, € onde se encontra a perspectiva qualitativa de pesquisa, que
se apolia nos principios da Epistemologia Qualitativa. Esta “defende o carater
construtivo interpretativo do conhecimento, o que de fato implica compreender o
conhecimento como produg¢do e ndo como apropriagao linear de uma realidade que
se nos apresenta” (REY, 2005, p. 5).

Neste sentido, o participante do grupo de discussdo tem plena
liberdade de expressdo. Nao sido direcionados nem induzidos a apontar ponto de
vista pré-determinado. Suas intervengdes no grupo decorrem de suas convicgoes
pessoais, que crescem com o decorrer do tempo de pesquisa. Estas participacdes
geram interagdes construidas no decorrer do processo de construgdo do
conhecimento.

Aprendizagem para Pantoja e Borges-Andrade (1999, p. 59) “é¢ um
processo no qual o individuo, em interacdo com ambiente, adquire e retém um novo
conhecimento, habilidade ou atitude, que sera expressa futuramente, por meio de
mudanga em seu comportamento”. O grupo de discussdo, tem como objetivo a
aquisicao de dados que proporcionem analise do contexto, do meio social, visbes de
mundo, ou representagdes coletivas (WELLER, 2006).

Assim, a discussdo em grupo foi utilizada como uma estratégia de
debate cooperativo na qual o grupo interage sobre o tema redacional proposto.
Também utilizam a tecnologia mével para aprofundar a pesquisa. Apds o que,
discutem as informagdes encontradas, e por fim, as compartiham com todo o grupo.
Este processo proporciona tempo para elaborar e reelaborar o pensamento. Este
compartilhamento proporciona ao grupo adquirir nova visdo e apreender outras
perspectivas sobre 0 mesmo tema. Também auxilia no discernimento das informacdes
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e refinar o raciocinio constituindo-se em importante recurso do aprendizado
colaborativo.

O grupo de discussao apresenta diversas alternativas para a
construcdo do conhecimento contextualizando-o em diferentes realidades individuais
e sociais. Propicia assim, a retencdo do conhecimento pelo estudante. Esta
estratégia provoca uma mudanga de comportamento, configurando a aprendizagem
colaborativa. Esta metodologia procurou potencializar a aprendizagem, inserindo os
estudantes no mundo em que s&o chamados a escrever. Entendemos que, assim,
pudemos proporcionar um contexto atrativo e interessante ao estudante do século
XXI.

Para tanto a pesquisadora também organizou um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) para o curso de redagao, utilizando a ferramenta moodle

(www.Ibvirtual.com.br/moodle). Esta plataforma (Modular Object-Oriented Dynamic

Learning) € um software livre de apoio a aprendizagem executado num ambiente
virtual. O Moodle é um Sistema de Gerenciamento de Aprendizagem (LMS) ou
ambiente virtual de aprendizagem em trabalhos colaborativos, de cédigo aberto, livre
e gratuito que permite a criagdo e a administracdo de cursos na web.
O desenvolvimento do ambiente Moodle foi norteado por uma filosofia de
aprendizagem — a teoria soécio-construtivista. O sdcio construtivismo defende a
construgéo de ideias e conhecimentos em grupos sociais de forma colaborativa, uns
para com os outros, criando assim uma cultura de compartilhamento de significados.
Por estas caracteristicas esta plataforma foi escolhida pela pesquisadora, que
juntamente com um especialista em informatica adaptaram os conteudos as
ferramentas do Moodle, as quais algumas vezes impdem certas limitagdes, fazendo-
se necessarias alteragdes das atividades.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem é uma plataforma adotada na
viabilizacdo da modalidade de educagdo a distancia, regulamentada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional
n. 9.394/96 (BRASIL, 1996) A educacdo a distancia é uma forma de auto-
aprendizagem e modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologia de informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos. Essa
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definigdo esta presente no Decreto 5.622/05 (que revoga o Decreto 2.494/98) que
regulamenta o Art.80 da Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Silva (2003) relaciona "ambiente virtual de aprendizagem" ao
desenvolvimento de condigbes, estratégias e intervengbes de aprendizagem num
espacgo virtual na web, organizado de tal forma que propicie a construgdo de
conceitos, por meio da interacdo entre alunos, professores e objeto de
conhecimento. Pode também o AVA ser um suporte na aprendizagem presencial.

O uso do AVA visou a integragcdo das estratégias da metodologia de
contextualizacdo com a dinamica ofertada pelos cursos disponiveis no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), auxiliam no desenvolvimento de competéncias no
aluno, estimulando a autonomia intelectual e aprendizagem interpessoal. Num
mundo em que tudo envolve comunicacao e intercambio de informacgdes, o trabalho
€ a insercao politica na sociedade, cada vez se tornam mais proximos do aprender.
O processo de ensino e aprendizagem leva a um modo de aprendizagem onde
apreender individualmente e aprender colaborativamente sao realizados na rede de
comunicacao multimidia.

Assim sendo, no AVA foram disponibilizadas as mesmas ferramentas
pedagogicas propostas em encontro presencial, para que o aluno tivesse acesso a
distancia. Isto €, um link com o tema proposto, outro com a redagao referéncia.
Outro ainda, com o filme ou documentario(s) sobre o assunto. Também, um férum

para interagdo entre o grupo, e com o professor.

FIGURA 1 - Portal entrada do AVA do Curso de Redacéo
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Fonte: CURSO... (2015).
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Abaixo a tela do primeiro modulo, refere-se a primeira aula, conforme
tela abaixo:

FIGURA 2 - Tema aula 28/10
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Fonte: CURSO... (2015).

A tela acima demonstrativa da estética e exemplo de tema que foi
oferecido aos estudantes no ambiente virtual do Curso de Redac&o. Ressaltamos

neste ponto que, o AVA nao foi objeto de estudo nesta pesquisa.
2.3.4 Producgao do texto final

Ressalta-se, primeiramente, que a proposta de um texto é fazer sentido
tanto para o escritor quanto para o leitor. A peculiaridade da dissertacao é que ela
visa convencer alguém de algo. E, para tanto o autor do texto deve apresentar tanto
o conhecimento gramatical da lingua, mas também conhecimento do contexto
sociocultural a que pertence. Tendo em mente os paradmetros acima, o grupo
iniciava a produgao do texto dissertativo. O tempo disponibilizado para tanto era de
60 minutos. Todos liam suas produgdes textuais, mesmo inacabadas. A produgao
podia ser entregue ao final do encontro, ou, podia ser levada para casa para
reelaborarao.
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2.3.5 Questionario final

No final do ano letivo de 2014 (03/12/2014), o grupo respondeu a um
questionario (Apéndice F). Foi solicitado aos participantes que relatassem o tempo
de curso, e suas opinides sobre o quanto melhoraram na escrita. Ainda, quais os
pontos que mais desenvolveu, e quais dificuldades que ainda persistem. Além de

uma avaliagdo em porcentagem do quanto superaram suas dificuldades.

2.4 Procedimentos para organizagao de dados: criagcao de categorias

A fim de analisarmos as produgbes (tanto as primeiras como as
ultimas) e atingirmos nosso objetivo, ou seja, investigar e analisar as influéncias das
tecnologias da informagdo e comunicagdo e grupos de discussdo no
desenvolvimento e produgcdo de textos dissertativos, criamos as seguintes

categorias:

Categoria 1: Mudanga da linguagem para a norma culta da lingua

O texto para fazer sentido necessita apresentar-se bem escrito. Ou
seja, coerente (providencia a continuidade de sentido no texto e a ligagdo dos
proprios topicos discursivos), e coéso (oriente o leitor, mostrando o caminho da
leitura). Para tanto, o texto deve apresentar:

a) correta utilizagcdo de conectores - o ato comunicativo deve ser
norteado pela clareza da mensagem. Assim, o texto ndo deve ser elaborado de
modo a formar um todo compreensivel. Para tanto, os conectores sdo elementos
linguisticos responsaveis pela ligagao de termos e frases formando oragdes e frases
bem construidas. Estes conectivos se manifestam por preposi¢cbes (a, de, para,
com), conjungdes (que, enquanto, embora, mas, porém, todavia) pronomes (ele, ela,
sua, este, aquele, o qual), advérbios e locugdes adverbiais (aqui, 1a, logo, antes,
dessa maneira, aos poucos) e palavras denotativas (afinal, inclusive, sendo, apenas,
entao, entre outras);

b) correta utilizagdo da norma culta da lingua - € um conjunto de
padrées linguisticos rigorosos que definem o uso correto de uma lingua.

Geralmente, esse padrao é usado por pessoas com elevado nivel de escolaridade. A
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norma culta é vista como uma linguagem erudita, utilizada por um grupo de pessoas
de elite, que utilizam a lingua portuguesa de forma culta. Pode ser dividida em duas
modalidades, a formal e a coloquial. A modalidade formal é usada na escrita, e é
fundamentada nas regras da gramatica, com um elevado grau de rigor. A vertente
coloquial é relativa a parte oral de uma lingua, onde a rigidez € menor, ha uma maior
liberdade em relagéo as regras da gramatica, no entanto, essas normas ndo podem
ser transgredidas. Algumas alteragdes sdo permitidas somente no contexto falado
de uma lingua;

c) oragdes e periodos curtos e bem elaborados;

d) ndo haver repeticdo de palavras;

e) nao utilizar gerundismo.

Categoria 2: Desenvolvimento do pensamento critico

Leva em conta os elementos ligados ao contexto de produgao
(CAVALCANTI, 2010):

a) O que dizer (tema a ser discutido) — O autor deve selecionar
elementos ligados ao contexto em que o texto sera produzido;

b) Estratégias de dizer (escolha de argumento e contra argumento) — O
autor deve demonstrar conhecimento sobre o assunto discutido. E importante
fundamentar as argumentagcdes em face dos fatos reais da atualidade. Isso
caracteriza o carater polémico do tema. A argumentagdo deve visar refutar as
possiveis objecdes ao ponto de vista adotado pelo sujeito-autor;

c) Para quem dizer (leitor pretendido pelo texto) — O autor deve visar
chamar atencdo com seu texto ndo somente do professor que o corrigira. Também
dos colegas, dos pais, do publico em geral;

d) Por que dizer (o que pretende o texto dissertativo?) — Este tipo de
texto tem a finalidade de convencer o leitor do ponto de vista adotado pelo autor.
Assim sendo, o ponto de vista do sujeito-autor ficou claro? Demonstrou

argumentacgao segura e suficiente para convencer o leitor?

Categoria 3: Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de

singularidade”
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Adotamos neste estudo o conceito de Possenti (2006 apud
CAVALCANTI, 2010, p. 55, grifos nossos):

[...] para o analista, textos com autoria sdo aqueles em que é possivel
apreender a presenga do autor que redige um trabalho, investindo no
como dizer, na construgao do texto. O sujeito-autor, por meio desse trabalho
com a linguagem (que pode ser consciente ou ndo), confere ao texto um
“algo mais” que pode ser explicado em termos de qualidade, elegancia,
consisténcia.

Esclarece também a autora o que é um texto mal elaborado:
“‘Em textos sem autoria, ao contrario, o efeito € o de previsibilidade: o leitor tem a
impressao de estar diante de um texto que poderia ter sido escrito por qualquer um
ou por ninguém” (CAVALCANTI, 2010, p. 55-56).

Os autores sao acordes na conclusdo que um texto bem escrito € aquele que
produz “efeito de singularidade” (POSSENTI, 2006 apud CAVALCANTI, 2010, p. 55).

Este conceito é entendido como o “algo mais” textual ou a imprevisibilidade.

Categoria 4: Aprendizagem colaborativa

Desenvolveu-se nesta  pesquisa acbes especialmente na
implementagdo de grupo de discussdo, e na ampla utilizagdo da tecnologia da
informacéo e comunicacédo, com especial relevancia aos videos, internet e o uso da
tecnologia mével (Smartphone e tablet). Estas agdes visavam proporcionar aos
estudantes a aprendizagem colaborativa. Esta entendida como um processo em que
os estudantes se ajudam no processo de aprendizagem, atuando como parceiros
entre si e com o professor, para adquirir conhecimento sobre um dado conteudo ou
objeto. Esta colaboragdo exige troca de informacgédo, ou seja, comunicagao,
organizagdo (coordenagdo), e compartiihamento (cooperagédo). Neste sentido
Vygotsky (1987) ressalta que o contexto social afeta a forma o individuo pensa e o
que pensa. Isso porque, as fungdes psicoldgicas, especificamente, humanas se
originam nas relagdes do individuo e seu contexto cultural e social.

No mesmo sentido, Almeida (2005b) resume aprendizagem
colaborativa, como a capacidade de aprendizagem do individuo em expressar suas
ideias e em entender as ideias dos outros. Ou seja, correspondem ao conhecimento

e compartilhamento de percepgdes, crengas, habitos de uma dada questdo por
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pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes para o estudo do
problema visado.

Vygotsky (1998) ao tratar da motivagao, esclarece que ela é a razdo da
acao e que impulsiona necessidades, interesses, desejos e atitudes particulares dos
sujeitos. Nela também esta incluido o ambiente que estimula o organismo e que
oferece o objeto de satisfagdo que aparece como a possibilidade da necessidade de
aprendizagem colaborativa. Almeida (2005b) ressalta também, a importancia do
ambiente onde a aprendizagem colaborativa acontece. O autor entende que, o
moderador deve criar condi¢cdes favoraveis a participacdo de todos os componentes,
e oferecer as devidas informagdes para o bom andamento dos trabalhos.

Portanto, como cada cultura tem o seu proprio impacto, o que ocorre
para Vygotsky (1998) ndo é uma somatéria entre fatores inatos e adquiridos, e sim
uma interagao dialética. Esta que se da desde o nascimento, entre o individuo e o
meio socio-cultural em que vive. No entanto, Vygotsky (1998) analisa mais
profundamente a forma como se da a apropriagcdo do conhecimento, apesar de
poder ser construido de forma colaborativa, é feita de forma individual, através do

que ele chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP):

[-..] um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sao capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados,
esses processos tornam-se parte das aquisicdes do desenvolvimento
independente da crianga. (VYGOTSKY, 1998, p. 117-118).

Para Vygotsky (1998) € aprendizado o exercicio das habilidades
situadas na Zona de Percepcdo Proximal. Ou seja, o desenvolvimento da
internalizacao de tais habilidades. Como a Zona de Percepg¢ao Proximal s6 pode ser
explorada pelo estudante com o auxilio de outras pessoas, o processo é
necessariamente social. Analisaremos abaixo a conexdo entre a apropriacdo do
conhecimento construido de forma colaborativa, por meio do grupo de discusséo,
denominado por Vygotsky (1998) de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

A discussdo de grupo com observagdo participante privilegia a
perspectiva dos sujeitos e suas relagdes sociais (MINAYO, 2007). E uma ferramenta

muito valiosa no estudo de situagdes subjetivas e intersubjetivas. O grupo de
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discussdo rompe de vez com a visdo unitaria de conhecimento. Salienta-se que, a
realidade € uma construgcao que parte de uma interpretagéo subjetiva de mundo. Ela
€ um dominio quase infinito de campos inter-relacionados, e “é impossivel pensar
que temos acesso ilimitado e direto ao sistema do real, e, portanto, tal acesso é
sempre parcial e limitado a partir de nossas proprias praticas” (REY, 2005, p. 9).

Acordes com o entendimento de Rey (2005), postula-se que o
conhecimento é construido com a utilizacdo das novas capacidades adquiridas no
decorrer do processo de discussado. O grupo de pesquisa € um espacgo que privilegia
o olhar dos sujeitos de onde parte o olhar (REY, 2005).

Assim sendo, Vygotsky (1998) destaca as habilidades necessarias a a
apropriacdo do conhecimento e as denominou de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Analisaremos abaixo a apropriagédo do conhecimento construido de
forma colaborativa, através do grupo de discussdo, em conexao atraves do ZPD, e
que Vygotsky (1998) dividiu em trés categorias:

a) as que ja sdo dominadas internalizadas — pelo estudante, ou seja, a
bagagem de conhecimento que o individuo ja possui;

b) as ndo sdo dominadas pelo estudante: e que ndo podem ser
empreendidas pelo mesmo com o auxilio de adultos e;

Cc) as que sdo intermediarias entre estes dois extremos e podem ser
empreendidas apenas com o auxilio ou acompanhamento de outras pessoas.
A Zona de Percepgdo Proximal é definida como o intervalo que agrega as
habilidades desta categoria.

Almeida (2005b) ressalta que os requisitos para analise do foco da

aprendizagem colaborativa, sdo:

a) capacidade de aprendizagem do individuo em expressar suas
ideias e em entender as ideias dos outros (ALMEIDA, 2005b). Em outras palavras,
correspondem ao conhecimento e compartihamento de percepgdes, crencas,
habitos de uma dada questao por pessoas que partilham alguns tragos em comum,
relevantes para o estudo do problema visado;

b) Aprendizagem potencial do grupo a capacidade de
contextualizagdo, ou seja, organizar o sentido e o significado das informacgdes
transformando-as em conhecimento significativo Almeida (2005b). O sentido refere-

se a organizacgao dos registros a partir das falas contextualizadas dos participantes.
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E o significado do diz respeito a categorizacdo das opinides, estabelecendo o
comparativo, a analise, o confronto e vinculagdes entre os agrupamentos;

c) ambiente onde a aprendizagem colaborativa acontece. Almeida
(2005b) entende que, o moderador deve criar condi¢gbes favoraveis a participagao de
todos os componentes, e oferecer as devidas informagdes para o bom andamento
dos trabalhos.

A secdo abaixo tratara da analise dos dados e resultados alcancados.
A importancia desta analise comparativa se da pela relevancia do aprofundamento
qualitativo em relagdo as questdes pesquisadas e socializadas, comparando-as com
momentos anteriores a sua utilizagdo. Junto com o uso dos questionarios e do grupo
de discussao, a pesquisadora constréi uma série de possibilidades de informacdes

que |Ihe indicam se seu caminho esta correto.
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3 ANALISE DOS DADOS

3.1 Questionario inicial: apresentacao e analise dos dados coletados

Verificou-se a partir do questionario inicial que o grupo estudado possui
familiaridade com a tecnologia da informagcdo e comunicagdo. Também foram
unadnimes em que entender a utilizacdo das TIC poderia proporcionar mais
familiaridade com os assuntos abordados e “colaborar na compreensao do assunto”.
A educagao ndo esta utilizando toda a potencialidade das redes, em especial as
moveis. Diante deste quadro, definimos estratégias e planejamos atividades que
englobem situag¢des contextualizadas para a abordagem dos temas propostos. Esta
metodologia foi elaborada, especialmente, para o desenvolvimento do texto
dissertativo.

No curso ofertado e ora pesquisado foi disponibilizado ampla utilizagao da
tecnologia da informagéo e comunicacgao e, grupo de discussao. Tudo para que o grupo
pudesse construir se conhecimento partir de suas proprias areas iniciais de interesse.

Neste sentido se manifesta Moran (2014, p. 12),

Enquanto a sociedade muda e experimenta desafios mais complexos, a
educacéo formal continua, de maneira geral, organizada de modo previsivel,
repetitivo, burocratico, pouco atraente. Apesar de teoria avangadas,
predomina, na pratica, uma visdo conservadora, repetindo o que esta
consolidado, o que n&o oferece risco nem grandes tensdes.

Assim sendo, oferecemos riscos e tensbes, a fim de proporcionar
desafios complexos ao grupo estudado. E, ao final, verificaremos se, esta pratica
nao ortodoxa acarretou construgdo do conhecimento significativo.

O questionario inicial inquire dos estudantes sobre suas experiéncias
educacionais e académicas ao utilizar a TIC. As respostas evidenciam que 80% dos
estudantes ja utilizaram computadores na area educacional. No entanto, seu uso
limita-se a fornecer material para “fazer trabalhos escolares” ou tarefas de casa
como questionario de resolugao de questdes. Seu uso os tornou sem interesse e,
mais preocupante ainda, os educadores lutam contra a tecnoldgica, proibindo o uso
de celular em sala de aula, ou bloqueando o wi-fi. Ressalta-se, no entanto, que a
tecnologia, principalmente a movel, deve ser explorada na escola. Os estudantes

sao capazes de utiliza-las em sala, e encontram maneiras de se conectar a rede.



88

Conclui-se assim, que constitui uma demanda urgente a educacéo se apropriar das

TIC, inclusive a movel. Silva (2005, p. 63), assim se manifesta quanto ao problema,

Se a escola ndo inclui a internet na educagao das novas geragdes, ela esta
na contramao da histdria, alheia ao espirito do tempo e, criminosamente,
produzindo excluséo social ou exclusdo da cibercultura. Quando o professor
convida o aprendiz a um site, ele ndo apenas langa mao da nova midia para
potencializar a aprendizagem de um conteudo curricular, mas contribui
pedagogicamente para a inclusao desse aprendiz na cibercultura.

Vale esclarecer também, que, ao se adotar a internet nas escolas, ha
que se tomar muito cuidado com seu manejo. Isso porque, a educagdo linear e
passiva, pode continuar na internet, se o professor continuar com a postura de
detentor do conhecimento. Isso poderia tornar a utilizacdo da internet na escola o
que sempre foi: repetitiva, linear, passiva. Ressalta-se que, este tipo de educagao
ocorre nas escolas frequentadas pelo grupo estudado, em que ainda o professor € o

ator principal. Silva (2005, p. 67), assim preleciona sobre o tema,

Em lugar de guardido da aprendizagem transmitida, o professor propde a
construgéo do conhecimento disponibilizando um campo de possibilidades,
de caminho que se abrem quando elementos sido acionados pelos
aprendizes. Ele garante a possibilidade de significagdes livres e plurais, e,
sem perder de vista a coeréncia com sua opcdo critica embutida na
proposi¢ao, coloca-se aberto a ampliagdes, a modificacbes vindas da parte
dos aprendizes. Assim, ele educa na cibercultura. Assim, ele constréi a
cidadania em nosso tempo.

O professor, a escola, a educagao, os alunos como um todo devem
assumir uma proposta pedagdgica de construgdo conjunta do conhecimento. Esta
dindmica pedagogica € mais dinamica e interessante. Permite ao professor soltar a
imaginagdo com seus alunos, pesquisando e potencializando as interfaces online.
Esta postura estimula o estudante a participar ativamente, o que possibilita a auto-
educacgao.

O questionario sonda também do grupo sobre a utilizagao particular da
tecnologia. As respostas informam que 100% dos estudantes utilizam as
tecnologias, principalmente as redes sociais, facebook, WhatsApp. O grupo é todo
composto por nativos digitais. Portanto, para eles, € “normal” acessar a rede. Assim,
€ uma ferramenta pedagdgica propicia para a educagao utilizar, em especial a
tecnologia movel, vez que esta geracao € dindmica e inquieta. Entretanto, ha de se

ter precaucdo e ponderacdo para nao potencializar essa inquietagdo, mas
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transforma-la em algo favoravel para a aprendizagem. Neste mesmo sentido Moran
(2014),

As tecnologias moéveis podem provocar mudangas profundas na educagéo
presencial e a distancia. Na presencial, desenraizam o conceito de ensino-
aprendizagem localizado e temporalizado. Podemos aprender desde varios
lugares, ao mesmo tempo, on-line e off-line juntos e separados. Na
educacéo a distancia, permitem o equilibrio entre a aprendizagem individual
e a colaborativa, de forma que os alunos de qualquer lugar podem aprender
em grupo, em rede, da forma mais flexivel e adequada para cada aluno.
(MORAN, 2014, p. 30).

Os nativos digitais que “falam” a linguagem digital (PRENSKY, 2010), e
aprendem fazendo (MORAN, 2014), possuem processo de aprendizagem
colaborativo, interativo e sociavel. Eles jogam em grupo seus games, formam
equipes para fortalecer o grupo, e atingir os objetivos propostos. Suas duvidas e
descobertas sdo compartilhadas com o grupo. Quando se comunicam e interagem
criam um contexto propicio para o “ensino entre pares e para a emergéncia de
comunidades de aprendizagem” (OBLINGER, 2004, p. 3).

Portanto, para eles aulas exclusivamente expositivas deixaram de ter
sentido e ndo atraem a atengdo. O foco do aluno é ativado quando iniciar a
construcdo do conhecimento, que parte do que ele precisa aprender. Assim, quando
os colocados para pesquisar sobre suas duvidas, expdem seus questionamentos,
estao construindo seu conhecimento.

O questionario inicial inquire em seguida do grupo suas opinides no
que a tecnologia pode ajudar no curso de redagao. As respostas foram unanimes em
entender a utilizacdo das TIC poderiam proporcionar mais familiaridade com os
assuntos abordados e “colabora na compreenséo do assunto”. A educacgao nao esta
utilizando toda a potencialidade das redes, em especial, as moveis.

Verifica-se que o grupo estudado possui familiaridade com a tecnologia
da informagao e comunicacido. Entende que seu uso na escola, seria um importante
instrumento auxiliar na construcido do conhecimento. No entanto, a disponibilidade
da tecnologia até o momento, pelas escolas, ndo os instiga, ou as escolas ndo os
adotam. E se adotados, sdo normalmente utilizados como mais uma tarefa escolar,
unidimensional.

Diante deste quadro, definimos estratégias e planejamos atividades
que englobem situagdes contextualizadas para a abordagem dos temas propostos.

Esta metodologia foi elaborada, especialmente, para o desenvolvimento do texto
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dissertativo. Pretendemos ter colaborado para o reconhecimento desses
instrumentos de comunicagdo virtual como ferramentas pedagogicas de suma
importancia, vez que constroem uma ponte entre o “imigrante digital” e o “nativo
digital”. Com o objetivo de provocar a curiosidade e o interesse do estudante pelo

tema abordado.

3.2 Apresentagao das primeiras produgoes dissertativas

Estas dissertagcdes foram adotadas como materiais iniciais. Coletadas
na data de inicio de cada um dos estudantes. Por isso os temas iniciais foram:
Tecnologia, fada ou vila?; Recall; Vagao de metré exclusivo para mulheres e
Democracia: a politica nacional e a participagdao social. E o tempo
disponibilizado para a elaboragéo do texto foi de 60 minutos. Abaixo reproduziremos
as primeiras produg¢des dissertativas elaboradas por cada um do grupo.

A1 -T1 - Tema: Vagao para mulheres - Titulo: Apartheid Feminino

A criagdo de vagdes exclusivo para mulheres é uma atitude
segregalista. Ja que, ao adotarem esta medida, as mulheres ndo s6 assumem
responsabilidade por sua sexualidade, mas também pela dos homens. Enquanto
muitos destes assediadores ainda estarao livres para praticar esta atitude, em outros
lugares. No entanto, a condicdo de respeito é mutua. O “machismo” pode ser
praticado tanto pelas mulheres quanto pelos homens.

Paises de cultura sabiamente machista como a India, Ird, Indonésia,
Filipinas, entre outros, adotaram este sistema. No Rio de Janeiro o vagdo do metrd
exclusivo para mulheres existe ha 7 anos. Mas nem sempre funciona. Segundo o
depoimento de uma passageira carioca, mesmo com a orientagdo de guardinhas,
alguns homens acabam entrando no vagdo em outras estagbes. O monitoramento
do metré é feito por cameras da sala de controle. No entanto, garantir a seguranga
de mais de 7,4 milhbes de pessoas, por dia ao longo de 75,5 quilbmetros, de 5
linhas, torna-se uma tarefa complicada.

A aplicagdo de uma puni¢do mais rigorosa. E, uma educagdo sexual
masculina, implicaria na diminuigdo dos elevados gastos com seguranca. No ambito

internacional, varios paises ja requlamentaram esta questdo do assédio feminino.
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Por exemplo, a Franga, com a Lei de Modernizagdo, de 17 de janeiro de 2002.
A Noruega, por meio do Cdédigo do Trabalho, em 1977. No Chile, na Bélgica, em
Portugal, no Uruguai e na Suiga tramitam projetos de leis federais.

O surgimento de propostas, como o reajuste do valor de multas, que
visa o aumento de 900%, conduziriam o Brasil, a extingao deste problema. Uma vez
que, o engajamento politico colaboraria com a formagdo de individuos éticos.
A criacdo de campanhas abordando o assunto mais profundamente, criariam
individuos conscientizados. E, determinados a modificarem a atual situagdo que nos
cercam. A separagdo de pessoas pelo seu sexo, em vagées diferentes, ao invés de

solucionar, agrava a questéao.

A2 - T1 - Tema: Tecnologia, fada ou vila? AUSENCIA DE TiTULO

Onde tudo comecgou? Tudo comegou em meados do século XIX. Com
a Revolugdo Industrial. Desde entdo tudo se transformou. Aos poucos ela foi
evoluindo e, com isso, nos trouxe muito beneficios. Mas também nos causou
prejuizo.

N&o podemos deixar de notar as coisas boas que ela nos
proporcionou. Podemos citar como exemplo a comunicagdo. Hoje é possivel se
comunicar com qualquer pessoa do mundo inteiro. Podemos dizer que a tecnologia
deixou nossa vida bem mais facil e pratica.

Mesmo com todos esses beneficios, a tecnologia transformou o ser
humano. A medida que ela foi evoluindo o homem passou a se preocupar somente
em lucrar em cima dela. Hoje o ser humano é uma pessoa ambiciosa. S6 pensa em
si mesmo. N&o existe aquela preocupa¢cdo com a natureza, que por sinal ndo esta
mais aguentando. Sem contar que ndo sdo todos que desfrutam da tecnologia pois o
capital esta somente com a minoria da populagdo. A renda € mal distribuida. Outro
ponto negativo que podemos trabalhar € a dependéncia que ela causa sobre o ser
humano. Hoje é a tecnologia que domina o homem.

A conclusdao que podemos tirar € que enquanto ela nao for utilizada

para um bem maior, ou seja, que beneficie a todos, ndés nao vamos para frente.
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A3 - T1 - Tema: Tecnologia, fada ou vila? Titulo: A tecnologia também depende
do homem

As consequéncias do avango da tecnologia na vida do homem, sejam
elas boas ou ruins, tém sido cada vez mais discutidas atualmente.

E certo dizer que a tecnologia é uma das grandes responsaveis pela
divisdo dos povos em desenvolvimento e subdesenvolvidos, pois os mais atrasados
acabam tornando-se cada vez mais atrasados em relagdo aos mais avangados. As
maquinas também s&o culpadas pelos altos indices de desemprego em
determinados paises substituindo operarios em industrias e, dessa forma, roubando
seus empregos. Ndo podemos deixar de lembrar que a tecnologia também tem
grande influéncia no crescimento da degradacéo e poluicdo do meio ambiente.

Porém, apesar de seus aspectos negativos, precisamos admitir que a
tecnologia tem tornado a vida do homem mais facil e confortavel. Um grande
exemplo disso € o desenvolvimento da medicina, que cresce cada vez mais, criando
métodos de cura e prevencdo de doencas que até certo tempo atras, eram
consideradas fatais.

A comunicacgdo e as transmissées de noticias pelo mundo melhoraram
muito com o desenvolvimento da tecnologia, fazendo com que o homem esteja
informado sobre acontecimentos distantes com muita rapidez e facilidade nos dias
de hoje.

Concluimos, entdo, que é errado dizer que s6 o homem depende da
tecnologia, mas também o inverso. O mundo tecnolégico depende de que o seu
proprio criador conscientize-se para poder usa-lo da melhor maneira possivel, isso €,
de forma justa e ética, sempre prestando atencdo nas consequéncias que suas

atitudes podem causatr.

A4 - T1 - Tema: Tecnologia, fada ou vila? Titulo: O homem e a tecnologia
unidos por um bem maior

A tecnologia é a fonte de tudo que nos cerca e que nos utilizamos para
melhorar as condicbes de vida da humanidade. Mas sera que tal poder é
manuseado com discernimento?

Desde a Idade Media aos dias atuais tudo foi modificado. A tecnologia
nos proporciona a evolugdo na medicina evitando mortes e doenga que no passado

nem imaginava-se que poderiam ser combatidas. A comunicagdo atraves dos
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aparelhos eletrénicos permitiu uma inter-relacdo entre as pessoas de todo mundo.
Alem disso, com o desenvolvimento dos avangos tecnolégicos aumentou a produg¢éo
de alimentos e objetos consumidos por nés, barateando-os.

Entretanto, € do conhecimento geral, que a ambicdo do homem em ter
cada vez mais posse do poder que a tecnologia proporciona, coloca em risco a
continuidade da vida na Terra. Poluicdo da atmosfera e tecnologia estao
correlacionadas uma vez que esta gera constantemente lixo eletrénico, aléem do que
depende de recursos naturais que estdo se esgotando. E deve ser citado também a
desigualdade socio econémica e a criagdo da industria bélica como resultado do
poder tecnoldgico, gerando assim conflito e guerra entre as nagdes.

Conclui-se que, a humanidade deve ter consciéncia quando utilizar a
tecnologia, ou seja, mudar sua perspectiva quanto ao que ela pode proporcionar de
bom na melhoria da qualidade de vida da sociedade, e ndo utiliza-la apenas para o

unico e proprio beneficio.

A5 - T1 - Tema: Democracia: a politica nacional e a participagao social — Titulo:
O risco da democracia

Na sociedade que vivemos atualmente, a participagcdo politica € um
assunto muito discutido entre os brasileiros. Ainda mais que estamos em periodo de
eleicbes, para eleger o presidente da republica.

Ha pouco tempo foi criado o projeto de lei que prometeu elevar a
influéncia do poder executivo em relagdo ao judiciario e ao legislativo. Esse decreto
propbe a criagdo de ONGs para que assim 0 povo consiga se comunicar com O
poder executivo diretamente. Assim, seriam formados 5 poderes, ao invés de
somente 3. Entre os cinco, haveriam dois principais (executivo e do povo) e trés
secundarios (entre eles o legislativo e o judiciario). A aprovagdo desse projeto trara
muitos maleficios ao povo brasileiro.

O decreto criado por Dilma Roussef dara muita influéncia ao poder
executivo, se sobrepondo sobre os outros. O grande risco é que isso se transforme
em uma ditadura, como houve em 1964. Com a ajuda do povo, ludibriando, o poder
executivo pode conquistar plenos poderes. Deixando o legislativo e o judiciario de
lado, como enfeite.

E necessério que o povo se junte contra esse decreto utilizando a

internet, é facil formar grupos de debates e espalhar os riscos que o decreto pode
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trazer. Temos que lutar pela criacdo de leis que ndo permitam esse aumento na
influéncia de um s6 poder para que nunca mais noSso pais sequer corra o risco de

ser submetido a uma ditadura.

A6 - T1 - Tema: Vagao para mulheres. Auséncia de titulo

Em Séo Paulo foi aprovado um projeto de lei que prevé a criagdo de
um vagao exclusivo para mulheres. Sequndo Jorge Caruso, esses vagbes ajudarao
a evitar o assédio sexual. O metré6 e o CPTM n&o aprovaram a ideia. Eles declaram
que essa medida infringe o direito da igualdade entre géneros e a livre mobilidade.

Os que séo contra essa medida usam o Rio de Janeiro como exemplo.
Neste estado existe o “vagdo feminino”. Porém os homens entram nele, devido a
falta de fiscalizag&o.

O vagéo feminino pode amenizar um pouco o assédio sexual. Mas néo é
porque as mulheres serdo segregadas que o assédio ndo vai mais ocorrer. Porque a
criagdo de um vagao exclusivo para mulher?, sendo que quem esta errado é o homem.
O mais correto seria a criagdo de um vagao masculino. Além disso, as mulheres séo a

maior parte da populacdo do Brasil. Elas ndo cabem em um vagéozinho.

3.3 Grupo de discussao com observagao participante e aprendizagem
colaborativa apoiada pelos dispositivos tecnholégicos

O encontro se inicia e a docente informa o tema dissertativo a ser
desenvolvido. Tema proposto: “Navegar é preciso, viver ndao é preciso” —
Fernando Pessoa. Para dar um primeiro impacto no grupo, foi projetada a figura
abaixo.

FIGURA 3 - Navegar é preciso, viver n&o é preciso

F i Spa

Fermnando Pessoa

!

VIver 0o & prectso,

Navegar € preciso,

Fonte: NAVEGAR... (2015).



95

Curioso, A6 questiona: — Professora, foi Fernando Pessoa quem criou
a frase “Navegar ¢é preciso, viver ndo é preciso’?

— Esse questionamento eu retorno a vocés: foi Fernando Pessoa quem
elaborou a oragao “Navegar é preciso, viver ndo é preciso’? E, qual sentido vocés
atribuem a palavra “preciso’? responde a docente.

— Acho que se pode entender “precisar’ como necessidade de
sobrevivéncia. Responde A3. Ou seja, para que pudessem viver tinham que buscar
alimentos em outros lugares através de navios.

— E um aspecto. Mas, por que “viver ndo é preciso? intervém a
pesquisadora.

— Fico um pouco perdida, porque entendo que viver é “preciso”, isto é
ninguém quer morrer, comenta A2.

— Vocé analisou o sentido literal de “precisar.” Vamos raciocinar com
mais amplitude do termo em questdo. Quero saber de vocés: a sua vida é
seguramente controlavel? Isto é, vocé a conduz e chega sempre onde quer? Ou as
vezes, acontecimentos imprevistos e/ou imprevisiveis mudam tudo? propde a
professora.

Neste momento o grupo pensando, silenciou. A pesquisadora continua:
— Mas de fato a vida é linear, ndo ha imprevistos, alteragdes do que foi planejado? E,
ao navegar, para que ndo nos percamos NoO mar, € necessario precisdo técnica,
seguir rotas, bussolas, radares. E seguindo a rota corretamente, certamente
chegaremos ao destino almejado? Rota “precisa”, portanto. Poderiamos aqui fazer

um paralelo entre a nossa vida e a navegagéo?

EXIBICAO VIDEO “OS MAIAS”

Neste momento entdo, a fim de contextualizar o tema, ainda em fase
de reflexdo e questionamento, foram exibidos dois videos. O primeiro exibiu
fragmentos da minissérie global “Os Maias”. Baseado no livro de Eca de Queirdz.
Este tema foi escolhido com o objetivo desafiante da imprecisdo ou nédo da vida
através dos diversos dramas vividos pela familia Maia (OS MAIAS..., 2007).

O romance de ficgao situa-se em Lisboa, na segunda metade do século
XIX. O enredo perpassa por trés geracbes de uma mesma familia. Apresenta o

iluminismo como influéncia subjetiva a formagéo da personalidade e educagao das
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personagens. Apresentam também, as escolhas sociais como fruto desta
personalidade. Em 2001 foi adaptada para minissérie pela Rede Globo.

FIGURA 4 - Afonso da Maia

Fonte: Nakano (2007).

Este livro retrata o0 momento da eclosdo visao iluminista do mundo na
Europa. Esta 6tica coloca em xeque a religiosidade e a fé. A cultura dominante adota
o paradigma da racionalidade humana. Neste cenario cultural, o patriarca (acima),
Afonso Maia (um iluminista), possui um filho unico, Pedro da Maia. Pedro é retratado
como fruto de uma educacdo religiosa e protecionista, dada pela mae. E descrito
como de carater fraco e impressionavel. Adulto, Pedro conhece e se apaixona por
uma moga de familia brasileira, cuja fortuna se originou do trafico negreiro. Seu
nome: Maria Monfort.

FIGURA 5 - Casamento de Pedro da Maia e Maria Monfort

. 4 2.9
Fonte: Nakano (2007).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_Globo
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Mesmo contra a vontade do pai do noivo, o casamento se realiza.

FIGURA 6 - Pedro Maia e sua filha Maria Eduarda

i —
Fonte: Nakano (2007).

Abaixo, mae e filhos, Maria Monfort, Maria Eduarda e seu irm&o cacula,

Carlos da Maia.

FIGURA 7 - Maria Monfort com os filhos Maria Eduarda e Carlos

Fonte: Nakano (2007).

No entanto, a esposa, entediada e infeliz pela rejeicdo do sogro,
comega a desejar outra vida e outros amores. Abandona o marido e o filho mais
novo. Foge com o amante e a filha mais velha. O esposo nao resiste ao desespero e
acaba com sua vida. O bebé, Carlos da Maia, de poucos meses viria a ser entregue

aos cuidados do avd, apos o suicidio de Pedro da Maia.
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Figura 8 — Carlos da Maia.

Fonte: Nakano (2007)
Carlos passa a infancia com o avé, e sua formacao é iluminista.
FIGURA 9 - Carlos da Maia adulto e Afonso da Maia

Fonte: Nakano (2007).
Apo6s adultos, os irmaos Maria Eduarda e Carlos da Maia, se
reencontram. Apaixonam-se, € iniciam um romance.

FIGURA 10 - Maria Eduarda e Carlos da Maia adultos
yt’ &

Fonte: Nakano (2007).
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Apos algum tempo, uma mulher desconhecida aparece. Esclarece a
Pedro da Maia que é méae de Maria Eduarda, e, também dele, Pedro. Era Maria
Monfort.

FIGURA 11 - Carlos da Maia, Maria Eduarda adultos, e Maria Monfort

Fonte: Nakano (2007).
Contudo, Carlos se recusa a aceitar o fato. Nada conta a Maria
Eduarda e mantém abertamente, a relagcdo — incestuosa — com a irma. Afonso da

Maia, o velho avd, ao receber a noticia morre desgosto.

FIGURA 12 - Afonso da Maia no caixao e Carlos da Maia ao lado

Fonte: Nakano (2007).

Carlos por fim, conta a situagado a Maria Eduarda. Esta agora rica parte
para o estrangeiro; e Carlos, para se distrair, vai correr o mundo. O romance termina

com o regresso de Carlos da Maia a Lisboa, passados 10 anos, e o seu reencontro
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com Portugal com Ega, que l|he diz: - "falhamos a ida, menino!". Este ultimo

comentario de Ega resume a visdo cinica de mundo mostrada pelo autor.

FIGURA 13 - Carlos da Maia e seu amigo Ega

Fonte: Nakano (2007).

A estoria de “Os Maias” percorre em cores gritantes os dramas vividos
pela familia Maia. O objetivo da adogao deste video foi desafiar o grupo, conduzi-los
a reflexdo sobre as escolhas pessoais, face a realidade cultural vigente, e suas

consequéncias. Perplexidade: o destino ndo é matematico.

EXIBICAO VIDEO “ORPHAN BLACK”

Em seguida se inicia o segundo video, que trata de um tema
relativamente futurista, a clonagem humana. Em 2006, o cientista Severino Antinori
declarou, a despeito de todas as discussdes éticas e legais, ter feito trés clones
humanos em 2003 que, segundo ele, viviam muito bem no Leste Europeu. A noticia
chocou o mundo e levou muita gente a considerar a realidade desses individuos,
copias genéticas exatas de uma matriz desconhecida para eles.

A série “Orphan Black” € uma producéo canadense, da BBC Americana

em 2013. Inicia-se com uma moga chegando de uma viagem de trem (ORPHAN
BLACK..., 2015).
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FIGURA 14 - Sarah chegando em uma estag&o de metré.

Algo realmente estranfio’ Lilais
acabou de acontecer na estacao.

Fonte: ORPHAN BLACK... (2015).

Trata-se da 6rfa, Sarah, que de repente vé sua vida subitamente
transformada. Sarah esta chegando na cidade e a estagcdo é vazia. Presencia o

suicidio de uma desconhecida com a aparéncia idéntica a sua.

FIGURA 15 - Beth se atira nos trilhos do metro.

Fonte ORPHAN BLACK... (2015).

Sarah Manning, uma 6rfa britdnica com um histérico de delitos
criminais. Resolve furtar os pertences da suicida e assumir sua identidade,
passando-se pela detetive Elizabeth Childs. As inteng¢des iniciais de Sarah eram
simplesmente tomar posse do dinheiro de Childs e usa-lo para comegar uma nova

vida com seu irmao adotivo Felix Dawkins e sua filha de 7 anos, Kira.
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FIGURA 16 - Sarah e a filha Kira.

il
Fonte: ORPHAN BLACK... (2015).
Os planos se perdem e tudo comega a se complicar quando a

proximidade com a vida de Beth leva Sarah a descobrir perturbadores segredos
sobre sua origem. Aos poucos, Sarah vai desvendando uma conspiragao que a
coloca frente a frente com a personificacdo do que antes era realismo fantastico: a
clonagem.

Sarah tem uma vida dificil. Teve uma filha cujo pai ndo é identificado na
primeira temporada. Sua filha € um material genético original criado a partir de um
clone, ou seja, construgdo reproduzida. Uma filha que desafia a natureza do

antinatural e que pode ser a resposta a algumas incognitas. No entanto, precisou

deixa-la aos cuidados de uma "méae adotiva" com quem nio se da bem.
FIGURA 17 - Sarah e a mae adotiva Sra. S

Fonte: ORPHAN BLACK... (2015)
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Sarah tem uma forte ligagao emocional (além da filha) com o "irmao"
adotivo, Felix.
FIGURA 18 - Sarah e o irmao Felix

Fonte: ORPHAN BLACK... (2015).

A grande surpresa comega quando Sarah se depara com mais copias e
cada uma delas reside dentro da mais completa ordem natural. Primeiro encontra
uma clone que, no primeiro encontro € assassinada é Katja Oblinger, do leste

europeu.

FIGURA 19 - Katja Oblinger

Fonte: ORPHAN BLACK... (2015).

Depois Cosima, a cientista.
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FIGURA 20 - Cosima

Fonte: ORPHAN BLACK... (2015). o

Alison, a dona de casa politicamente incorreta.
FIGURA 21 - Alisson

Fonte: ORPHAN BLACK... (2015).

Helena, gerada no mesmo utero que Sarah, foram separadas ao

nascer.

FIGURA 22 - Helena

Fonte: ORPHAN BLACK... (2015).
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Rachel, a que se supde original, € filha pelo cientista criador do projeto
de clonagem. Foi raptada quando crianga por outro cientista. Desde entdo sua
educacao foi totalmente voltada para se tornar a lider do projeto de clonagem
chamado LEDA.

FIGURA 23 - Rachel

Fonte: ORPHAN BLACK... (2015).

As clones buscam respostas. E, quanto mais buscam-nas, mais

encontram perguntas.

FIGURA 24 - “Orphan Black”

)
Fonte: ORPHAN BLACK... (2015).
A vida das personagens € inserida no mundo cotidiano. Mesmo que,

secretamente, elas sejam parte de um plano maior, monitoradas dia e noite, por uma
vida que é encenada para elas e nao por elas.

E este mote que torna a série tao interessante. Cada um dos clones foi
inserido dentro de um contexto, de uma nacionalidade, o que significa que foram
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sociabilizadas de maneiras distintas. Em comum, a aparéncia e o fato de serem
todos orfaos, adotados por familias ao redor do mundo. Vidas aparentemente
comuns, portanto.

O video continua, e as clones descobrem que sua sequéncia genética
esta patenteada. Elas sdo propriedade de uma empresa. A ética € o cerne do
objetivo da exibicdo deste video, que apresenta uma forte tematica entre

desenvolvimento cientifico e conduta ética.

Apos a exibicdo dos filmes, continuou-se o grupo de discussao

— Entao pessoal? O que chamou a atenc¢do de vocés em cada um dos
videos?

Num primeiro momento, todos ficaram me olhando, silenciosos. Apds
alguns instantes A4 levanta uma questao:

— E possivel que na realidade dois irmaos, separados desde criangas,
se reencontrem e se apaixonem quando adultos?

— E verdade que ja ha clones humanos? manifesta A5.

— E, o que o iluminismo tem a ver com tudo isso? indaga A1.

— Bem, reflexiona a docente, eu gostaria de saber o que vocés acham.

— Reunam-se em duplas, e cada dupla pesquisara uma questao
relevante sobre as duvidas levantadas. Nao esquegam, o foco central € desenvolver
a ideia tema “Navegar é preciso, viver ndo é preciso”. Portanto, facam uma conexao
entre elas.

As duplas iniciaram as pesquisas, utilizando seus smartphones e
tablets, navegando pela internet. Durante este processo trocaram opinides entre si.
A2 e A6 pesquisaram conjuntamente sobre a origem da frase tema. A1 e A5
pesquisaram sobre a influéncia cultural e social em nossas vidas. Pesquisaram
desde os filésofos gregos até o modernismo brasileiro, com romances de Clarice
Lispector. A3 e A4 voltam seu olhar para o futuro, e pesquisam sobre a ética nas
acdes humanas e suas consequéncias. A conexao entre os temas é: “as incertezas
da vida”

Em seguida, os resultados foram compartilhados com o grupo. Houve
discussdes, a fim de formar opinido critica sobre o tema. Os primeiros a divulga-los
foram A2 e AG:
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— Verificamos que, os versos atribuidos a Fernando Pessoa em seu
poema “Navegar é Preciso”, de 1914, nao sao originalmente daquele autor, introduz
A2.

E, A6 continua:

— Verificamos que o poeta cita “navegadores antigos”, sob comando de
Pompeu, general que viveu por volta de 70 a.C. Esse general foi enviado a Sicilia
para escoltar uma frota com provisdes para Roma, que passava fome diante de uma
rebelido de escravos liderada por Espartaco. Com os navios prontos para partir, o
comandante da frota anteviu uma tempestade e sugeriu a Pompeu que adiassem a
partida. Segundo o historiador romano Plutarco, foi nessa hora que o general disse:
“Navigare necesse, vivere non necesse”. Ao chegar a Roma, Pompeu foi eleito
cébnsul com o apoio das camadas mais populares, que o0 viam como heroi.

A docente questiona A2 e AG:

— Entao diante da pesquisa qual sentido vocés atribuem a “precisar’ no
contexto “Navigare necesse, vivere non necesse’?

A6 responde primeiro, apds olhar para A2:

— Nés entendemos que, Plutarco usou o verbo “precisar’ no sentido de
necessidade. Porque se o navio ndo chegasse a Roma, a cidade poderia morrer de
fome.

A2 continua:

— E, Fernando Pessoa usa o verbo “precisar’ no sentido de “precisdo”.
Isso porque, a vida ndo é precisa. Nao podemos contar que tudo em nossa vida
ocorrera como planejamos. Pode ser que sim, mas também pode ser que néo.

A professora questiona o grupo:

— Vocés concordam com as respostas sobre os sentidos de “precisar’,
encontradas por A2 e A6?

A3 responde:

— Eu concordo professora. Porque nossa vida ndo pode ser totalmente
controlada.

— Eu também, porque podemos planejar o futuro, mas ndo sabemos de
antemao o que realmente acontecera, completa A4.

Como fechamento desta primeira discussdo a pesquisadora propde

uma reflexao:
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— Metaforicamente poderiamos questionar se, reflexionar que a
tempestade que assombrava a embarcacédo de Plutarco, poderia ser comparada as
incertezas de nossas vidas?

Continuando a discussao, a docente questiona o A1 e A5 sobre o
resultado de suas pesquisas. A5 introduz o tema:

— Estavamos curiosos em buscar respostas sobre a real possibilidade
de dois irmaos que néo se conhecem, quando adultos de apaixonarem.

— Concluimos que, antigamente, um homem poderia ter varias
mulheres, com varios filhos. Estas familias poderiam nunca se conhecer, continua
A1,

— Mas, seria possivel que seus filhos viessem a se conhecer, sem
saber do parentesco e se apaixonar, termina A5.

Neste momento a docente intervém,

— O que vocés me dizem sobre a inseminagao artificial? Pensem, se
hoje esta possibilidade também pode ser viavel?

A4 comenta:

— Um doador pode inseminar diversas mulheres. O doador € anénimo.
Entdo, acho possivel ocorrer este tipo de situagdo nos dias de hoje.

— Eu também acho que sim, completa A5. Até assisti um filme chamado
“De repente Pai”, que o doador tinha 102 filhos.

Depois dos comentarios sobre o filme, e sobre os diversos aspectos da
questdo, continuamos a exposi¢cao das pesquisas.

A2 levanta a seguinte questao:

— No final do video “Os Maias”, Ega diz: "falhamos a ida, menino!" Isso
quer dizer que, eles deixaram a emogao dirigir suas vidas?

A pesquisadora entdo volta a questao ao grupo:

— Vocés entendem da mesma forma a frase de Ega? Lembrem-se que
para os iluministas a razao deve guiar a emocao. E, segundo eles, seriam resolvidos
todos os problemas do mundo, porque o “homem racional” ndo cometeria injustigas.

— Mas isso nao se confirmou, ndo é professora? questiona AG.

A docente entao propde:

— Que tal analisarmos as duas grandes guerras no inicio do século XX?

A razao nao as coibiu. O que vocés entendem que aconteceu?
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— O grupo imediatamente interagiu, levantando algumas hipoteses.
Concluiram que a emogédo nao pode ser ignorada, nem pode tomar conta das
decisdes. Ha a necessidade do uso do filtro da razdo em todas as situagdes. O grupo
foi unanime, no entanto, em defender que a razao fria e pura, despida do sentimento
de fraternidade e justica € tdo cruel quanto a fé cega, combatida pelos iluministas.

Neste momento, A2 intervém:

— Como um exemplo da histéria do Brasil, podemos comparar o que os
Portugueses fizeram aos indios ao chegar no Brasil? Isto €, os indios receberam
bem os portugueses, e depois, foram por eles escravizados, outros separados de
suas familias, outros ainda mortos.

A docente responde:

— Este € um dos muitos exemplos que encontramos ndo somente na
historia do Brasil, mas também na histéria mundial. Pensem sobre isso. Bem,
continuando a exposig¢ao das pesquisas, 0 que encontraram A3 e A4?

A3 introduz a pesquisa:

— No6s buscamos informagdes sobre a clonagem humana. N&o
encontramos muitas informagdes confiaveis. Mas sobre clonagem com animais
encontramos muito! Os cientistas conseguiram clonar varios animais, produzindo
muitas aberracoes.

E, A4 continua:

— Nés encontramos videos de animais com trés cabecas, rato com
orelha nas costas, um horror!

Neste ponto a docente intervém:

— O que vocés acham de alguns atos dos cientistas? Vocés os
consideram éticos?

— Nobs entendemos que todas as escolhas que fazemos tem
consequéncias. E, um cientista deve ponderar muito suas escolhas, a fim de néo
causar danos a vida em geral. Se o fizer ndo estd agindo com ética, com
consequéncias imprevisiveis, responde A4.

A3 continua:

— Acho que criar seres deformados, humanos ou ndo, nao € ético.

— E, quanto a clonagem humana? Vocés consideraram o que pode vir a
ser um clone na sociedade? Isto é, ele sera considerado um ser humano, ou um ser

inferior ou superior ao humano? provoca a docente.
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O grupo debate sobre o tema, cada um manifestando seu ponto de
vista.

— Eu entendo que deve haver leis que regulem os atos dos cientistas,
expoe A5.

— Também acho que a regulamentagdo com leis das criacbes dos
cientistas é muito importante, concorda A3.

No geral o grupo entende que deve haver regulamentagcdo e
fiscalizagdo dos procedimentos de clonagem. Docente,

— Vocés ndo acham que é muito dificil fiscalizar esta regulamentacéo
que vocés propdem? Por exemplo, se um pais regulamentar e fiscalizar os
procedimentos de clonagem, o cientista pode se mudar para outro pais, que nao
tenha as mesmas leis, ou n&o?

A1 responde:

— Pode ocorrer, mas todas as nossas agdes devem embasar as agdes
dos cientistas em conduta ética.

A pesquisadora desafia o grupo a refletir sobre as incertezas humanas:

— Professora, lembro que assisti a um filme chamado “A llha”. Nele
havia um local que clonava seres humanos, que, tinham lembrancas de vida
implantadas no cérebro. E assim que a pessoa clonada precisasse de algum o6rgao,
o clone era morto. Mas, como viviam em um local afastado do mundo, eles eram
levados a crer que, quando saiam dali iam para uma ilha viver a vida, lembra A1.

Neste ponto A6 contrapde:

— Eu acho que, clonar 6rgado das pessoas doentes, para que possam
fazer transplante sem risco de rejeigcao € muito bom.

— Otima lembranca A6. Vocé esta focado em criagdo de 6rgdo, o que é
realmente muito bom. Mas, vamos todos pensar: um clone completo € considerado
ser humano? Se clone é vida humana, pode ser sacrificado? O que é ser humano?

O grupo pensa, e silencia. E, para dar um fechamento a discusséo a
pesquisadora intervém.

— Pessoal, como vocés conectam o tema “Navegar é preciso, e viver
néo é preciso”, com os videos “Os Maia” e “Orphan Black”?

— No video “Orphan Black” eu acho que se trata da origem da vida.

Algo obscuro, sem origem definida. Algo que ndo estd em nossas

maos, entende A4.
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— No video “Os Maias”, o assunto apesar de ser o mesmo, as
incertezas da vida, tem outra perspectiva. Trata de dramas familiares e sociais,
entende A1.

— Eu penso que podemos propor algumas metas, e fazer tudo para
alcanca-las. No entanto, mesmo que as alcemos ndo sabemos como sera depois,
comenta AS.

— E também, ndo sabemos se conseguiremos alcangar nossos
objetivos, continua A2.

— A vida é misteriosa, mas ao mesmo tempo e instigante e divertida,
vocés nao acham? Propde, a docente.

— E sim professora, nds podemos fazer o melhor para alcangar nossos
objetivos, mas, nunca ha garantia de sucesso. Ou, mesmo se conseguirmos

alcancar, ndo sabemos se foi o melhor, comenta A6.

Fechando a discusséao, A3 diz:

— A vida ndo segue roteiros. E um desafio fazer escolhas e arcar com
suas consequéncias, as vezes, € muito dificil.

Apos a discussao de grupo, que extrapolou o tempo para mais de uma

hora, iniciou-se a elaboracao da dissertacao.

3.4 Apresentacao das ultimas producgodes dissertativas

As dinamicas pedagogicas elaboradas nos encontros presenciais
propunham temas relacionados a fatos que ocorrem normalmente no Brasil € no
mundo. Abordavam também uma perspectiva mais subjetiva com temas como ética,
consumismo, alienacéo. O tema final escolhido foi “Navegar é preciso, viver nao
é preciso” — Fernando Pessoa.

Os estudantes produziram o ultimo texto dissertativo que deveria
apresentar mais de 20 (vinte) a 30 (trinta) linhas, e requeria o uso da modalidade
escrita da norma culta da Lingua Portuguesa.

Abaixo apresentamos as producgdes.
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A1 - T2 - Tema: “Navegar é preciso, viver nao é preciso” - Titulo: A vida como

ato fundamental

Ao proferir a frase “Navegar é preciso, viver ndo é preciso”, Fernando
Pessoa, na realidade, acabou citando outro poeta. O italiano Francisco Petrarca, o
qual retirou-a do livro “Vida de Pompeu”, autoria do escritor romano Plutarco. No
entanto, Fernando Pessoa, ao desconsiderar a arte do “viver” como imprecisa,
acaba declarando, indiretamente, a sua propria existéncia.

Para o filosofo grego, Aristoteles, o que nos permite identificar algo que
€ Vivo ou néo, é a capacidade de nutricdo, percep¢do sensorial e pensamento da
alma. Portanto, para a realizacao destas atividades, torna-se imprescindivel o “viver’.
Ja que, por meio da vivéncia, seremos capazes de nos compreendermos.

Clarice Lispector, importante escritora do modernismo brasileiro, ao
escrever a frase “Enquanto eu tiver perguntas e ndo houver resposta continuarei a
escrever”, em sua obra “ A Hora da Estrela”, traz a reflexdo da importancia da vida.
Uma vez que, mesmo sem saber ao certo a origem de tudo, as perguntas a qual
fazemos movem o mundo. Tornando-os leitores do dicionario chamado vida.

Se para ‘navegar’” € necessario de mapas, bussolas, roteiros,
orientagdes, previsées climaticas, entre outros objetos e estimativas feitas pelo
proprio homem. Estardo sujeitos ao erro ja que o homem, para desenvolver qualquer
objeto necessita do conhecimento obtido a partir das experiéncias. Obtidas para

aqueles que sabem viver.

A2 - T2 - Tema: “Navegar é preciso, viver nao é preciso” - “Navegar é preciso,
viver nao é preciso”

A célebre frase de Fernando Pessoa “Navegar é preciso, viver ndo é
preciso” tem mais de 2000 anos. Foi escrita com um sentido diferente do que se tem
hoje. Ja que naquela época, a navegagado era o que “abria portas” para a exploragéo
e colonizagégo.

O significado dos dias de hoje esta relacionado com precisdo. Com a
forma de as pessoas enxergarem 0s acontecimentos em suas vidas. Nossa vida é
repleta de compromissos e para cada um deles tem-se um planejamento.

Infelizmente, nem tudo o que planejamos acontece como o desejado. Reviravoltas,
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para melhor ou para pior. Planos, propdsitos, sonhos, somos criados assim,
ensinados a planejar o futuro, o dia de amanha. O certo é estarmos preparados e
abertos para as coisas novas que Virdo, sem preocupacgao.

Um bom exemplo histérico a essa interpretacdo da real é a dos indios.
Quando aqui habitavam, mal sabiam que um dia viriam a ser escravizados e
separados de suas familias.

Atribuiu-se a essa frase uma terceira interpretagdo, que se relaciona
com a internet e suas tecnologias. O vicio de criangas e jovens nesse meio tao
importante é muito grande. Isso os leva a uma certa exclusgo social, onde sua unica
preocupacdo € o computador, celular. Desse modo esquecem de ‘“viver” — de se
relacionar com outras pessoas, sair e se divertir. Essa situagdo pode se agravar e o
individuo passa a esquecer de comer, dormir.

Navegar era preciso e viver € impreciso. Ndo se tem mais a
necessidade de navegar para colonizar. Mas viver sim, aproveitar o dia e o
momento. Viver é existir de todas as formas possiveis. Quem apenas existe sem

viver, estagna na vida.

A3 - T2 - Tema: “Navegar é preciso, viver nao é preciso” — Titulo: As boas
escolhas fazem a vida

Sabe-se que a célebre frase “Navegar é preciso, viver ndo é preciso’,
de Fernando Pessoa, € originalmente do romano Plutarco. No livro, “Vida de
Pompeu, a palavra ‘preciso”, na proposi¢cdo, € utilizada como sinbnimo de
‘necessario”. Desta forma, navegar era necessario a frota de Pompeu, que tinha a
missé&o de levar mantimentos a Roma, sobrepondo-se a necessidade da vida.

Por outro lado, a interpretagdo da orag&o por Fernando Pessoa é oultra,
uma vez que analisa o sentido de “preciso” como sinénimo de certeza e preciso.
Pode-se perceber, através deste ponto de vista que navegar é algo preciso, pois
exige o uso de mapas, bussolas, roteiros e outras formas de conhecimento
calculado.

Ja viver, ainda na visdo de Fernando Pessoa, néo é preciso. Ou seja,
para viver ndo existem roteiros. Por mais que se planeje, nem tudo saira como o

esperado. Os acontecimentos estdo sempre sujeitos a mudancgas, o ser humano
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aceitando ou ndo. No entanto, essas mudancas estao fortemente conectadas com
as escolhas de cada pessoa.

Apesar de tanta incerteza, a vida segue o rumo das a¢cbes do homem.
Erros ou acertos, derrotas ou sucessos, tudo é consequéncia de atitudes tomadas
no passado. Diante disso, as pessoas devem refletir mais sobre suas decisées,
coisa que ndo acontece com tanta frequéncia nos dias atuais. A violéncia, a fome e
as desigualdades sociais provam a teoria. Sim, a vida é um mistério e isso é o que
faz dela mais interessante. Entretanto, cabe somente ao homem, dotado de

racionalidade, fazer o possivel para obter bons resultados durante sua existéncia.

A4 - T2 - Tema: “Navegar é preciso, viver nao é preciso” — Titulo: Um mar de

incertezas

O famoso verso do poeta Fernando Pessoa “Navegar é preciso, viver
ndo é preciso”, nos permite criar um paralelo entre a precisdo, o conhecimento
calculado, e a impreciséo, a instabilidade. Nesse contexto, o poeta fundamenta-se
na incerteza da vida, cuja maior virtude é o fato de ser imprevisivel, e, por isso, gera
emocgées.

A navegacdo requer instrumentos precisos e orientagbes pré-
estabelecidas. Enquanto que a vida é um mar de duvidas, incertezas e expectativas.
Podemos planejar e instituir metas, com a possibilidade de se alcancar o sucesso e
tornando a vida mais eficiente. No entanto, imprevisbes estdo constantemente
interferindo em nosso caminho e podem muda-lo por completo.

Todos, algum dia, ja se perguntou :“E se...?” O fato de que podermos
predizer o futuro é empolgante ou apavorante. Através de experiéncias construindo
nova vida e descobertas cada vez mais sobre n6s mesmos, isto € o que nos torna
unico e singular. Desvendamos os medos que nos aterroriza e oS sonhos que
almejamos. O desafio que a vida propée a humanidade é o de escolher e,
posteriormente, de conviver com a escolha feita.

Entre uma escolha e outra, a imaginagdo e a criatividade despertam
em nossas mentes. As respostas somente se apresentardo diante de ndés quando
recorrermos, primeiramente, a experiéncia. A imprecisdo da vida faz o homem

duvidar de uma futura derrota ou de uma futura vitéria, tornando a vida interessante.
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A5 -T2 - Tema: “Navegar é preciso, viver nao é preciso”

A imortal frase do escritor Fernando Pessoa, na verdade surgiu ha
muito tempo atras. Foi no século | a.C., durante a revolta dos escravos, no império
romano. Entre o dilema de correr o risco de ajudar Roma ou passar pelas
dificuldades do mar, Pompeu proferiu esta lendaria frase.

Mas Fernando Pessoa, genialmente, utilizou a frase em outro sentido.
O “preciso” foi utilizado no sentido de ‘precisdo”. Ou seja, nesta frase, ele
demonstrou que a navegagdo € cheia de utensilios para se localizar, como a
bussola, mapas, GPS, latitude e longitude,

Ja a vida é totalmente imprecisa, nunca podemos ter certeza sobre
algo do futuro. “A vida é uma caixinha de surpresas”, dizia um famoso ditado popular
brasileiro. Como uma “onda de amor”, que pode virar a vida de ponta cabeca.

Temos que nos alegrar com aquilo que esta ao nosso alcance, como
passar no vestibular, arranjar um emprego, ser bem sucedido na vida. Se
decepcionar por sonhos utdpicos, como governar universos, SO 0 levara mais
profundamente a uma depressao desnecessaria.

Tudo o que passamos durante a vida, é fruto de nossas escolhas.
Mesmo n&o podendo controlar o caminho que nossas vidas seguirdo, temos a
possibilidade de escolher trajetérias que tentaremos seguir, e assim, ter uma
pequena ideia do que a vida nos reserva para o futuro.

A6 - T2 - Tema: “Navegar é preciso, viver nao é preciso” — Titulo: A precisao
dos mares, a imprecisao da vida

A célebre frase, navegar € preciso, viver ndo é preciso, tema mais de
dois mil anos. Ela foi dita por Pompeu. Ele liderou o navio que levaria mantimentos
da Sicilia para Roma. Fernando Pessoa disse essa frase porém com sentido
diferente de Pompeu.

Durante muitos anos os homens tentaram cruzar os oceanos. Muitas
vezes essas tentativas acabaram em tragédia muito grandes, mas também muitas
vezes essas missoes tiveram éxito.

A navegacédo possui varios meios de se localizar. Ela € muito precisa.
Por exemplo, as bussolas indicam a dire¢do. Os radares indicam latitude e longitude.
Ja a vida ndo é precisa. Ndo se pode afirmar nada. Vocé ndo é o “chefe da
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situacdo”. Algo inesperado pode ocorrer e mudar seu rumo. O vento do trabalho, o
vento de anos, sdo causas comuns para a mudancga de rumo.

A vida ndo pode ser precisa, porém pode ser prevista. Essa previsdo
nos chamamos de rotina. E caso essa previsdo dé errado nés chamamos de quebra
da rotina. A previsdo nada mais € que, a ndo mudancga das coisas, dos habitos, ndo
vao alterar os fatos. Ao menos se algum “vento inesperado” soprar.

Enfim, a navegagdo utiliza varios métodos para ter precisdo. A vida
néo. Ela utiliza apenas do esforgo e dedicacado de cada um. E tudo que vocé recebe
da vida, é fruto das suas escolhas. Se fizer uma escolha errada, e cair, seja forte e
levante.

3.5 Analise comparativa das produgodes dissertativas iniciais e finais a partir de
categorias - Requisitos analisados nos Textos Iniciais e Textos Finais

No primeiro encontro presencial, apos as apresentagdes iniciais, foi
pedido aos estudantes que respondesse a um questionario inicial. Em seguida a
docente solicitou que cada um dos estudantes elaborasse um texto dissertativo.
Cada um dos estudantes produziu o texto sozinho, sem qualquer interferéncia ou

intermediacao pedagdgica.

Categorias analisadas:

Mudanc¢a da linguagem para a norma culta da lingua

a)utilizacdo inadequada de conectores; conexao referencial
(especificamente semanticos); e a conexao sequencial (elementos conectivos).
b)utilizagdo adequada da normal culta da lingua;

c)Nao haver repeticdo de palavras;

Desenvolvimento do pensamento critico:

a) O que dizer (tema a ser discutido); Quanto ao tema, o autor
compreende o tema a ser discutido. Ha correspondéncia entre o tema proposto e a
redagao elaborada, apesar da argumentacao deficiente.

b) Estratégias de dizer (escolha de argumento e contra
argumento).

c) Para quem dizer (leitor pretendido pelo texto).
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d) Por que dizer (o que pretende o texto dissertativo?): Quanto

a compreensao do tema, o texto apresenta correspondéncia com o tema proposto.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”
(POSSENTI, 2006, apud CAVALCANTI, 2010, p. 91) que considera fundamentais os

seguintes elementos:

a) manifeste algum diferencial: autor mantém distancia do proprio
texto. Isso caracteriza sua subjetividade. Segundo Possenti (2009, p. 95), esta
atitude, evitar a mesmice, € uma questao de como dar voz aos outros.

b) faga sentido (subjetivo) em dominios de “memoria®; o
conhecimento do leitor (clareza).

O sujeito-autor, por meio desse trabalho com a linguagem confere ao
texto um “algo mais” que pode ser explicagdo em termos de qualidade, elegancia e
consisténcia. Textos com autoria sao textos bem-escritos, que produzem o efeito de
singularidade. Em textos sem autoria, ao contrario, o efeito e o de previsibilidade: o
leitor tem a impressao de estar diante de um texto que poderia ter sido escrito por
qualquer um ou por ninguém (CAVALCANTI, 2010).

Discussao em grupo e aprendizagem colaborativa: ZPD

a) as que ja sao dominadas, internalizadas — pelo estudante, ou seja,
a bagagem de conhecimento que o individuo ja possui.

b) as ndo sdo dominadas pelo estudante: e que n&o podem ser
empreendidas pelo mesmo com o auxilio de adultos.

C) as que sdo intermediarias entre estes dois extremos e podem ser
empreendidas apenas com o auxilio ou acompanhamento de outras pessoas.
A Zona de Percepgao Proximal é definida como o intervalo que agrega as

habilidades desta categoria.

Aprendizagem colaborativa, juntamente com a utilizagdo da tecnologia da
informagao e comunicagao.

a) Aprendizagem colaborativa, segundo Almeida (2005b) é a
capacidade de aprendizagem do individuo em expressar suas ideias e em

entender as ideias dos outros.
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b) Aprendizagem potencial do grupo a capacidade de
contextualizagdo, ou seja, organizar o sentido e o significado das informacgdes
transformando-as em conhecimento significativo Almeida (2005b).

c) Almeida (2005b) ressalta também, a importancia do ambiente onde
a aprendizagem colaborativa acontece. A autora entende que, o moderador deve
criar condigdes favoraveis a participagcdo de todos os componentes, e oferecer as
devidas informacdes para o bom andamento dos trabalhos.

3.5.1 Aluno 1 — Requisitos analisados nos Textos Iniciais e Textos Finais

Analise texto inicial - A1 elaborou um texto dissertativo com o tema: Vagao para

mulheres. Dificuldades encontradas:

Mudanc¢a da linguagem para a norma culta da lingua

a) Utilizou inadequadamente conectores, nos paragrafos 1°: No
entanto, Enquanto; e paragrafo 5°: que visa aumento pelo.

b) utilizou inadequada da normal culta da lingua; nos paragrafos 1°:
uma atitude segregalista; e 2°: sabiamente (sabidamente).

c) houve repeticdo de palavras; paragrafo 5°: o surgimento, ao invés

de. Portanto, compromete a coesao textual.

Desenvolvimento do pensamento critico:

a) O que dizer - Quanto ao tema, o autor compreendeu o tema a ser
discutido. Houve correspondéncia entre o tema proposto e a redagao elaborada,
apesar da argumentacgéao deficiente.

b) Estratégias de dizer - A argumentacdo deficitaria, decorreu do
comprometimento da coesao textual. Utilizou linguagem coloquial e repeticdo de
palavras. O paragrafo 3° ndo caracterizou continuidade de sentido no texto e a

ligacao dos proprios tépicos discursivos,

A aplicagdo de uma punigdo mais rigorosa. E, uma educagdo sexual
masculina, implicaria na diminuicdo dos elevados gastos com seguranga. No
ambito internacional, varios paises ja regulamentaram esta questdo do
assédio feminino. Por exemplo, a Frangca, com a Lei de Modernizagcéo, de 17
de janeiro de 2002. A Noruega, por meio do Cdédigo do Trabalho, em 1977.
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No Chile, na Bélgica, em Portugal, no Uruguai e na Suiga tramitam projetos
de leis federais.

c) Para quem dizer - Nos paragrafos 2° e 3° o autor ndo explicou
como a sala de monitoramento do metr6 se enquadraria na argumentagdo. Por
exemplo, no paragrafo 2°: o texto passa de paises “machistas” para “Rio de Janeiro”,
sem relagao légica ou causal. Nao entendemos para quem foi dirigido o texto.

d) Por que dizer — Argumentacao deficitaria, embora o autor tenha
conseguido se fazer entender. Seu ponto de vista, contrario a segregacéo da mulher
em vagdes de metr6 separados. No paragrafo 3° do texto apresentou informagdes
sobre as leis internacionais contra o assedio sexual. O texto apresentou dificuldade
em relacionar os dados historicos aos dados sociais atuais com légica e continuidade.
Sua argumentacgao deficiente ndo colaborou para a o convencimento do ponto de vista

do autor do texto. Vejamos no paragrafo 4°:

O surgimento de propostas, como o reajuste do valor de multas, que visa o
aumento de 900%, conduziriam o Brasil, a extingdo deste problema. Uma vez
que, o engajamento politico colaboraria com a formagao de individuos éticos.
A criagcdo de campanhas abordando o assunto mais profundamente,
criariam individuos conscientizados. E, determinados a modificarem a
atual situagdo que nos cercam. (grifos nossos)

Penso que o autor quis dizer que a vontade politica em investir, a
educacédo poderia colaborar com a formacgao ética dos educandos. A argumentagéo
insegura n&o foi passivel de convencer o leitor, 0 que comprometeu seriamente a

estrutura dissertativa.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”

O texto inicial n&o apresentou a distancia proposta por Possenti (2009,
p. 95). A1 ndo apresentou “voz” a outros, ndo apostou no conhecimento do leitor.
Outros indicios de autoria apontado por Possenti (2009) e ndo encontrados no texto
inicial de A1 foram a clareza e o conhecimento. Portanto, o texto dissertativo inicial
de A1 ndo se enquadra nas categorias analisadas como um bom texto dissertativo.

Analise texto final de A1 segundo as categorias,

Mudanc¢a da linguagem para a norma culta da lingua
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a) utilizagdo inadequadamente conectores: nos paragrafos 1°: retirou-
a; ao desconsiderar, 2°: torna-se, e 4°: para.
b) utilizacdo inadequada da normal culta da lingua: nos paragrafos 1°:

retirou-a; ao desconsiderar (considera), e 2°: torna-se.

Desenvolvimento do pensamento critico:

a) O que dizer - o tema foi bem compreendido por A1.

b) Estratégias de dizer - Apesar de ainda apresentar utilizagéo
inadequada de conectores e da norma culta da lingua, melhorou na elaboragao das
oragbes com periodo bem estruturados e logicos. O texto apresentou também
alguma redundéncia de palavras, mas suas argumentag¢des foram bem fundamentos
e solidamente elaboradas. Por exemplo, contextualiza seu texto citando Aristoteles e
Clarice Lispector.

c) Para quem dizer - clara a posigao do autor, que buscou persuadir,
convencer o interlocutor.

d) Por que dizer - o objetivo do autor e a adesado do leitor aos

argumentos apontados, n&o criaram incertezas.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”

a) manifeste algum diferencial - No paragrafo 3°, A1 “deu voz” a
Clarice Lispector. Ou seja, manteve distdncia em relagcdo ao proprio texto,
marcando-o com sua subjetividade.

b) faga sentido - O texto final de A1 foi claro ao apostar no
conhecimento do leitor. Abordou temas da antiguidade e da modernidade.
Reflexionou sobre problemas abstratos trazendo a baila ndo s6 o conhecimento
histérico, mas também a capacidade de reflexdo sécio-cultural do leitor de seu

texto. E, como A1 primorosamente deu “voz” em sua conclusao:

Se para navegar é necessario de mapas, bussolas, roteiros, orientagées,
previsées climaticas, entre outros objetos e estimativas feitas pelo préprio
homem. Estardo sujeitos ao erro ja que o homem, para desenvolver qualquer
objeto necessita do conhecimento obtido a partir das experiéncias. Obtidas
para aqueles que sabem viver. (grifos nossos)
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O texto final de A1 apresentou, portanto, a autoria em que foi possivel
apreender a presenga de um autor que realizou um trabalho investigando como dizer,

na construcao do texto.

Discussao em grupo e aprendizagem colaborativa: ZPD

a) as internalizadas pelo estudante. A1 possui internalizado os valores
éticos e pessoais com os quais efetuou comparacdes no campo da ética pessoal e
social. Relacionou a imprecisdo da navegagao com a imprecisao da vida, realizando
um paralelo entre o concreto (navegar) e o abstrato (viver). O grupo debateu sobre o
valor ético das agdes humanas, e A1 assim se posicionou sobre o assunto:

— Pode ocorrer, mas todas as nossas acdes devem embasar as acdes
dos cientistas em conduta ética.

Também participou ativamente das pesquisas sobre o tema na internet
utilizando seu smartphone. Expressa no texto as informagdes obtidas nos paragrafos
1° e 2°

Ao proferir a frase “Navegar é preciso, viver ndo é preciso”, Fernando
Pessoa, na realidade, acabou citando outro poeta. O italiano Francisco
Petrarca, o qual retirou-a do livro “Vida de Pompeu”, autoria do escritor
romano Plutarco.

Para o fil6sofo grego, Aristételes, o que nos permite identificar algo que é vivo
ou nhéo, é a capacidade de nutricdo, percepg¢ao sensorial e pensamento da
alma. Portanto, para a realizagcdo destas atividades, torna-se imprescindivel o
“viver”. J& que, por meio da vivéncia, seremos capazes de nos
compreendermos.

b) as ndo sdo dominadas pelo estudante. Este momento, verificou-se
no grupo como um todo, logo no inicio da proposta da ultima dissertativa, conforme

abaixo, transcreve-se do grupo de discussao:

A1 — Curioso, A6 questiona:

— Professora, foi Fernando Pessoa quem criou a frase “Navegar é
preciso, viver ndo é preciso’?

— Esse questionamento eu retorno a vocés: foi Fernando Pessoa quem
elaborou a oracédo “Navegar é preciso, viver ndo é preciso’? E, qual sentido vocés

atribuem a palavra “preciso’? responde a docente.
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— Acho que se pode entender “precisar’ como necessidade de
sobrevivéncia. Responde A3. Ou seja, para que pudessem viver tinham que buscar
alimentos em outros lugares através de navios.

— E um aspecto. Mas, por que “viver ndo é preciso? intervém a
pesquisadora.

— Fico um pouco perdida, porque entendo que viver € “preciso’, isto &
ninguém quer morrer, comenta A2.

— Vocé analisou o sentido literal de “precisar.” Vamos raciocinar com
mais amplitude do termo em questdo. Quero saber de vocés: a sua vida é
seguramente controlavel? Isto é, vocé a conduz e chega sempre onde quer? Ou as
vezes, acontecimentos imprevistos e/ou imprevisiveis mudam tudo? propde a

professora. Neste momento o grupo pensando, silenciou.

c) as intermediarias — ZPD: Esta zona intermediaria se manifestou no
texto por meio da construcido conhecimento, com as ferramentas adquiridas no
grupo de discussao, e na pesquisa, utilizando a tecnologia, quando conclui seu texto

final, conforme abaixo.

Paragrafo 3°: Uma vez que, mesmo sem saber ao certo a origem de tudo, as
perguntas a qual fazemos movem o mundo. Tornando-os leitores do
dicionario chamado vida.

Aprendizagem colaborativa, juntamente com a utilizagdo da tecnologia da
informagao e comunicagao.

a) Capacidade de expressar suas ideiais e entender as dos outros
(ALMEIDA, 2005b). Neste sentido, A1 manifestou-se muitas vezes durante a
discussdo de grupo. Ressaltamos abaixo sua fala mais contundente em relagao as

incertezas da vida:

— No video “Os Maias”, o assunto apesar de ser o mesmo, as
incertezas da vida, tem outra perspectiva. Trata de dramas familiares e sociais,
entende A1.

b) Capacidade de contextualizagdo (ALMEIDA, 2005b). Analisando A1
verifica-se que conseguiu organizar o sentido e o significado das informagdes

discutidas. Assim, o grupo desenvolveu discussdo para contextualizar o video na
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concepgao de mundo iluminismo. A1 foca suas pesquisas e argumentagdes desde

os fildsofos gregos até o modernismo brasileiro. E encontrado no texto conforme

abaixo:

Clarice Lispector, importante escritora do modernismo brasileiro, ao escrever
a frase “Enquanto eu tiver perguntas e ndo houver resposta continuarei a
escrever’, em sua obra “A Hora da Estrela’, traz a reflexao da importancia da
vida. Uma vez que, mesmo sem saber ao certo a origem de tudo, as
perguntas a qual fazemos movem o mundo. Tornando-os leitores do
dicionario chamado vida.

c) Almeida (2005b) ressalta também, a importancia do ambiente onde a

aprendizagem colaborativa acontece. A autora entende que, o moderador deve criar

condicdes favoraveis a participacao de todos os componentes, e oferecer as devidas

informacdes para o bom andamento dos trabalhos. Os estudantes foram inquiridos

no questionario final a respeito do que mais apreciaram no curso e responderam:

— Mais apreciou no curso “a capacidade de discussdao dos temas,

antes da resolugédo da redacao”.

QUADRO 3 - Analise comparativa entre texto inicial e final produzido por A1

1. Quanto a mudanca de
linguagem para a norma culta da
lingua

A1-T2

O autor utilizou inadequadamente
conectores.

A1-T1
Paragrafo 1° No entanto
Enquanto.

Paragrafo 5°: que visa

aumento pelo

Paragrafo 1°:
desconsiderar,
Paragrafo 2°: torna-se.
Paragrafo 4°: para.

retirou-a; _ao

O autor utilizou inadequadamente
a norma culta da lingua.
- O texto apresenta redundancia de
palavras.

Paragrafo 1°: uma atitude

segregalista.
Paragrafo  2°
(sabidamente)
Paragrafo 5°: o surgimento, ao
invés de.

sabiamente

Paragrafo 1° retirou-a; ao
desconsiderar (considera)

Paragrafo 2°: forna-se.

2. Desenvolvimento pensamento
critico (CAVALCANTI, 2010, p.
141-157)

O que dizer (tema): Houve
compreensao do tema, e ha
correspondéncia entre o tema
proposto e a redacgao elaborada

Quanto ao tema, o autor o
compreende o tema a ser
discutido. Ha correspondéncia
entre o tema proposto e a
redacao elaborada, apesar da
argumentacéao deficiente.

Quanto ao tema, o autor o
compreende o} tema
discutido. Ha
correspondéncia entre o tema
proposto e a redagao
elaborada. A argumentacao é
consistente, clara e objetiva.

A quem dizer (leitor pretendido):
o autor nao deixa claro quem é o
receptor do texto.

O texto apresenta dificuldade
em estabelecer quem sera o
receptor/leitor: a populagao ou
governantes? Falta clareza.

A quem dizer: O texto
apresenta  claramente o
receptor/leitor de seu texto.




124

Estratégias de dizer (escolha
argumentativa): Conhecer e
fundamentar as argumentagdes.

O texto apresenta dificuldade
em conectar dados histoéricos
aos dados sociais atuais com
l6gica e continuidade. O que
compromete seriamente a
estrutura dissertativa.

Paragrafo 3° do texto
apresenta informagdes sobre
as leis internacionais contra o
assedio sexual. No entanto,
ndo conecta o0 contexto
internacional com o contexto
brasileiro.

Os paragrafos 2° e 3°
fundamentam as
argumentacdes com
situagdes concretas
histéricas e atuais. Aborda
desde o filésofo grego
Aristoteles,

Paragrafo 2°: “Ja que, por
meio da vivéncia, seremos
capazes de nos
compreendermos.”

Até o modernismo brasileiro
com Clarice Lispector, que
também apresenta
elaboracao de senso critico.
Paragrafo 3° “A Hora da
Estrela”, traz a reflexdo da
importancia da vida.”

Por que e como dizer:
A argumentagao segura passivel de
convencer o leitor.

Paragrafo 2°: o texto passa de
paises “machistas” para “Rio
de Janeiro”, sem relagao
I6gica ou causal;

Fundamentos em situagoes
concretas histéricas e atuais.
Encontramos no texto final as
seguintes argumentacoes:

- Pesquisas sobre o tema:
“Navegar é preciso, viver nédo

€ preciso”, expresso no
paragrafo 1°.

- Argumentagao
contextualizada demonstrada
pelas abordagens de
Aristételes e Clarice
Lispector;

3. Aluno autor do texto —
requisitos de “efeito de
singularidade” Texto em que é
possivel apreender a presenga do
autor. (POSSENTI, 2006 apud
CAVALCANTI, 2010, p. 56-60)

“Algo mais”, imprevisibilidade
textual, confianga no entendimento
do leitor.

O texto ndo apresenta o “algo

mais” que individualiza um
texto. A dissertagcao &
superficial e confusa. Esta

argumentacdo deixa o leitor
inseguro na concluséo.
Vejamos os exemplos abaixo:

Nos paragrafos 2° e 3° o autor
nao explica como a sala de
monitoramento do metré se
enquadra na argumentacéo.
Também ndo ha conexao
entre a legislagéo do Brasil e a
internacional citada.

Encontra-se no texto que o
autor confia no entendimento
do leitor. E faz mengdo a textos
de outros autores, de uma
maneira segura e coerente.

Na dissertagdo encontram-se
fatos que a diferencia de
outras producgdes. Por
exemplo, cita o filosofo grego
Aristételes, deixa para o leitor

a interpretagao intertextual
sobre temas por ele
abordados.

O mesmo quando aborda
Clarice Lispector, deixa para
o leitor a interpretagao
intertextual sobre sua obra
“A Hora da Estrela.
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Argumentacao contundente e
capaz de convencer o receptor
do texto

Apesar da  argumentagao
deficitaria o autor consegue
fazer entender seu ponto de
vista, contrario a segregacéao
da mulher em vagdes de
metro separados. Elabora
expressbes com imagens
negativas do “machismo”.
Apesar de apresentar
conhecimento do contexto
tematico, sua argumentacéo
deficiente nao colabora para a
o0 convencimento do ponto de
vista do autor do texto.

Paragrafo 4° “O surgimento
de propostas, como o reajuste
do valor de multas, que visa o
aumento de 900%,
conduziriam o Brasil, a
extingdo deste problema. Uma
vez que, 0 engajamento
politico colaboraria com a
formagéo de individuos éticos.
A criacdo de campanhas
abordando o assunto mais
profundamente, criariam
individuos conscientizados.
E, determinados a
modificarem a atual situagédo
que nos cercam.” (grifos
nossos)

Penso que o autor quis dizer
que a vontade politica em
investir, a educagao poderia
colaborar com a formagao
ética dos educandos.

O paragrafo final apresenta a
profundidade do autor, e sua
posicao frente a
imprevisibilidade da vida.

Paragrafo 4°: “Separa
‘navegar” é necessario de

mapas, bussolas, roteiros,
orientagées, previsées
climaticas, entre outros

objetos e estimativas feitas
pelo préprio homem. Estarao
sujeitos ao erro ja que o
homem, para desenvolver
qualquer objeto necessita
do conhecimento obtido a
partir das experiéncias.
Obtidas para aqueles que
sabem viver.” (grifo nosso)

Fonte: Elaborado pela autora.

3.5.2 Aluno 2 - Requisitos analisados nos Textos Iniciais e Textos Finais

Analise texto inicial - A2 elaborou dissertativo com o seguinte tema: Tecnologia:

fada ou vila? Dificuldades encontradas:

Mudanc¢a da linguagem para a norma culta da lingua

a) utilizou incorretamente conectores no paragrafo 2°: O certo.

b) utilizou inadequadamente normas da lingua culta; nos paragrafos

2°: elas nos proporcionou;

pessoa; aguentando. O autor utilizou

inadequadamente também

e 3% Sem contar que; em cima dela; humano e uma

linguagem,
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comprometendo a coesao textual, como erros de concordancia no paragrafo 4°: que
podemos tirar, vamos (n&o iremos para).

c) apresentou repetigao de palavras; (tudo e ela).

Desenvolvimento do pensamento critico

a) O que dizer — houve correspondéncia entre o tema proposto e a
redacao elaborada. O texto inicial apresentou argumentacgéo fraca e insegura, vez
que nao aduz fatos reais para embasar suas argumentagdes. A falta de articulagéo
desenvolvida comprometeu a unidade do texto. Constatou-se claramente esta falta
de unidade da simples leitura do paragrafo 1° para o 2°, conforme abaixo:

Onde tudo comegou? Tudo comegou em meados do século XIX. Com a
Revolugéo Industrial. Desde entdo tudo se transformou. Aos poucos ela foi
evoluindo e, com isso, nos trouxe muito beneficios. Mas também nos causou
prejuizo.

N&o podemos deixar de notar as coisas boas que ela nos proporcionou.
Podemos citar como exemplo a comunicagdo. Hoje é possivel se comunicar
com qualquer pessoa do mundo inteiro. Podemos dizer que a tecnologia
deixou nossa vida bem mais facil e prética.

b) Estratégias de dizer — estas ficaram comprometidas com a
repeticdo de palavras. As imprecisbes proporcionadas pelas lacunas quanto a
coeréncia, dificultaram o convencimento de seu ponto de vista. Isso fica
caracterizado no paragrafo 3° que ndo proporciona continuidade de sentido no texto
e a ligagao dos proéprios topicos discursivos.

c) Para quem dizer - Apresentou também o texto inicial argumentacao

deficitaria,

Mesmo com todos esses beneficios, a tecnologia transformou o ser humano.
A medida que ela foi evoluindo o homem passou a se preocupar somente em
lucrar em cima dela. Hoje o ser humano é uma pessoa ambiciosa. S6 pensa
em si mesmo. NGo existe aquela preocupagdo com a natureza, que por sinal
ndo esta mais aguentando. Sem contar que ndo sdo todos que desfrutam da
tecnologia pois o capital esta somente com a minoria da populagdo. A renda
é mal distribuida. Outro ponto negativo que podemos trabalhar é a
dependéncia que ela causa sobre o ser humano. Hoje é a tecnologia que
domina o homem.



127

d) Por que dizer - Apresentou conhecimento epidérmico da estrutura
dissertativa. Faltou objetividade e desenvolvimento de pensamento critico, como se

verifica de sua conclusao:

A conclusédo que podemos tirar é que enquanto ela ndo for utilizada para um
bem maior, ou seja, que beneficie a todos, nés ndo vamos para frente.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”

a) manifeste algum diferencial: A2 ndo apresentou nenhum
diferencial.

b) faca sentido (subjetivo/claro) - O texto inicial A2 ndo deixou claro
quem foi o receptor do texto - O texto apresentou dificuldade em estabelecer quem

foi o receptor/leitor. Faltou clareza.

Analise do texto final

Mudanc¢a da linguagem para a norma culta da lingua.

A analise do texto final de A2 apresentou significativo crescimento em
relacdo a mudancga de linguagem para a norma culta da lingua e na elaboragao de
oragcbes com periodos bem estruturados e logicos. No entanto, utilizou

inadequadamente conectores; nos paragrafos 3°: ida; real; e 4°: onde.

Desenvolvimento do pensamento critico:

a) O que dizer - o tema foi bem compreendido por A2.

b) Estratégias de dizer - Apesar de ainda ter utilizado
inadequadamente conectores e a norma culta da lingua, apresentou melhora na
elaboracdo das oragbes com periodos bem estruturados e légicos. O texto
apresentou também, redundancia de palavras, mas suas argumentagdes
apresentaram fundamentos sélidos e elaborados. Por exemplo, contextualiza seu
texto citando a histéria do Brasil e a atual situagao s6cio econémica de nosso pais.

c) Para quem dizer - clara a posig¢ao do autor, que buscou persuadir,
convencer o interlocutor.

d) Por que dizer - o objetivo do autor foi a adesdo do leitor aos

argumentos apontados, n&o criou incertezas.



128

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”

a) manifeste algum diferencial. No paragrafo 3°, A2 “deu voz” a fatos
historicos, e estabeleceu um paralelo entre as incertezas da vida e a histéria do
Brasil, contando que os indios receberam bem os portugueses que depois 0s

escravizaram e dizimaram, conforme paragrafo 3°:

Um bom exemplo histérico a essa interpretagdo da real (?) é a dos indios.
Quando aqui habitavam, mal sabiam que um dia viriam a ser escravizados e
separados de suas familias.

b) faga sentido - O texto final de A2 foi claro ao apostar no
conhecimento do leitor. Ao abordar temas historicos com a modernidade, reflexionou
sobre temas abstratos traz a baila ndo s6 o conhecimento cultural, mas também a

capacidade de contextualizacao do leitor de seu texto.

Discussao em grupo e aprendizagem colaborativa: ZPD
a) as internalizadas pelo estudante. Esta manifestou-se quando
abordou o tema da imprecisdo ou “reviravoltas” da vida em seu texto final conforme

abaixo:

Paragrafo 2°: Infelizmente, nem tudo o que planejamos acontece como o
desejado. Reviravoltas, para melhor ou para pior. Planos, propdsitos, sonhos,
somos criados assim, ensinados a planejar o futuro, o dia de amanha.

b) as ndo dominadas pelo estudante. Este momento verificou-se com o
grupo como um todo, logo no inicio da proposta da ultima dissertativa, conforme

abaixo, transcreve-se do grupo de discussao:

A1 — Curioso, A6 questiona:

— Professora, foi Fernando Pessoa quem criou a frase “Navegar é
preciso, viver ndo é preciso”?

— Esse questionamento eu retorno a vocés: foi Fernando Pessoa quem
elaborou a oragao “Navegar é preciso, viver ndo é preciso’? E, qual sentido vocés

atribuem a palavra “preciso’? responde a docente:
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— Acho que se pode entender “precisar’ como necessidade de
sobrevivéncia. Responde A3. Ou seja, para que pudessem viver tinham que buscar
alimentos em outros lugares através de navios.

— E um aspecto. Mas, por que “viver ndo é preciso? intervém a
pesquisadora.

— Fico um pouco perdida, porque entendo que viver € “preciso’, isto &
ninguém quer morrer, comenta A2.

— Vocé analisou o sentido literal de “precisar’. Vamos raciocinar com
mais amplitude do termo em questdo. Quero saber de vocés: a sua vida é
seguramente controlavel? Isto é, vocé a conduz e chega sempre onde quer? Ou as
vezes, acontecimentos imprevistos e/ou imprevisiveis mudam tudo? propde a

professora. Neste momento o grupo pensando, silenciou.

Cc) as que sao intermediarias entre estes dois extremos — ZPD.
Culminou em A2 com a construgcdo do conhecimento, quando utilizou as ferramentas
adquiridas no grupo de discusséo, e na pesquisa mediada pela tecnologia, quando

conclui seu texto final, conforme abaixo,

Paragrafo 4°: Atribuiu-se a essa frase uma terceira interpretagdo, que se
relaciona com a internet e suas tecnologias. O vicio de criangas e jovens
nesse meio tao importante é muito grande. Isso os leva a uma certa excluséo
social, onde sua Unica preocupagdo é o computador, celular. Desse modo
esquecem de “viver”— de se relacionar com outras pessoas, sair e se divertir.
Essa situagcdo pode se agravar e o individuo passa a esquecer de comet,
dormir.

Aprendizagem colaborativa, juntamente com a utilizagdo da tecnologia da

informagao e comunicagao.

a) Capacidade de expressar suas idéias e entender as dos outros
(ALMEIDA, 2005b). Neste sentido, A2 expressou suas ideias, como abaixo
transcrevemos com algumas intervengdes por ele manifestadas no grupo de

discussao:

— Verificamos que os versos atribuidos a Fernando Pessoa em seu
poema “Navegar € Preciso”, de 1914, nao sao originalmente daquele autor, introduz A2.
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b) Capacidade de contextualizagdo (ALMEIDA, 2005b). A2
contextualizou o tema no grupo de discussao, fazendo um paralelo com a historia do

Brasil, conforme abaixo:

Neste momento, A2 intervém,
— Como um exemplo da historia do Brasil, podemos comparar o que 0s
Portugueses fizeram aos indios ao chegarem no Brasil? Isto é, os indios receberam
bem os portugueses, e depois, foram por eles escravizados, outros separados de

suas familias, outros ainda mortos.

c) Almeida (2005b) ressalta também, a importancia do ambiente onde a
aprendizagem colaborativa acontece. A autora entende que, o moderador deve criar
condicdes favoraveis a participacado de todos os componentes, e oferecer as devidas
informagbes para o bom andamento dos trabalhos. Os estudantes foram
questionados no questionario final a respeito do que mais apreciaram no curso e
responderam:

Aluno 02 — Mais apreciou no curso “o modo como a aula é dada’.
QUADRO 4 - Analise comparativa entre texto inicial e final produzido por A2

1.Quanto a mudancga de
linguagem para a norma A2 -T1 A2 -T2
culta da lingua

1.1 O autor utilizou Paragrafo 2°: O certo.
inadequadamente Erro de concordancia: Paragrafo: 3°:_ida; real;
conectores — Erros de Paragrafo__4°: que podemos | Paragrafo 4°: onde;
concordancia. tirar, vamos (néo iremos para).

Repeticdo das palavras_tudo e

ela.
1.2 O autor utilizou anuagem coloquial:
inadequadamente a norma Paragrafo  2°: elas  nos
culta da lingua. proporcionou: N&o apresenta
- Apresenta redundancia de | paragrafo 3°: Sem contar que;
palavras. em cima dela; humano e uma

pessoa; aguentando;

2.Desenvolvimento de
Pensamento Critico
(CAVALCANTI, 2010,
p.141-157)

O autor compreende o tema. | O autor o compreende o tema. Ha
Ha correspondéncia entre o | correspondéncia entre o tema
tema proposto e a redagdo | proposto e a redagédo elaborada.
elaborada, apesar da | Sua argumentagao é consistente
argumentagao deficiente. e clara.

2.1 O que dizer (tema)—
houve compreenséao do
tema e ha correspondéncia
entre o tema proposto e o
texto elaborado.
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2.2 A quem dizer (leitor
pretendido) — o autor ndo
deixa claro quem é o
receptor do texto.

O texto estabelece quem sera
o receptor/leitor: o professor e
o colega, o publico.

O texto apresenta claramente o
receptor/leitor de seu texto.

2.3 Estratégias de dizer —
conhecer e fundamentar as
argumentacgdes

0] texto apresenta
contextualizagcéo histérica
inicial com a Revolugao
Industrial (paragrafo 1°).

0] texto apresenta
contextualizagdo  social e
cultural do tema (paragrafos 2°
e 3°. No entanto, néo
apresenta embasamento em
situagdes concretas.

Fundamentos em situagdes
concretas historicas e atuais.

Em especial, no paragrafo 4° o
texto apresenta um paralelo entre
o tema e a compulsao por celular,
uma sindrome contemporanea:
“Atribuiu-se a essa frase uma
terceira interpretagdo, que se
relaciona com a internet e suas
tecnologias. O vicio de criangas e
Jovens nesse meio tdo importante
é muito grande. Isso os leva a
uma certa exclusdo social, onde
sua unica preocupagdo é o
computador, celular. Desse modo
esquecem de “viver” — de se
relacionar com outras pessoas,
sair e se divertir. Essa situagéo
pode se agravar e o individuo
passa a esquecer de comer,

dormir.”

2.4 Por que e como dizer —
argumentacéo segura e
eficiente passivel de
convencer o leitor.

O texto apresenta periodos
confusos: Paragrafo 1°: "Onde
tudo comegou? Tudo comegou
em meados do século XIX.
Entdo tudo se transformou.
Aos poucos ela (?) foi
evoluindo e, com isso, nos
trouxe muito beneficios. Mas
também nos causou prejuizo.”
E, paragrafo 2°: “Nao podemos
deixar de notar as coisas boas
que ela nos proporcionou.”
(grifo nosso)

Os  paragrafos 2° e 3°
fundamentam as argumentacdes
com situacdes concretas
histéricas (indigenas) e atuais
(planos para o futuro e busca dar
significado da vida).

3. Aluno autor do texto —
requisitos de “efeito de
singularidade”, Texto em
que é possivel apreender a
presencga do autor.
(POSSENTI, 2006 apud
CAVALCANTI, 2010, p.56-
60)

3.1 “Algo mais”,
imprevisibilidade textual,
confianga no entendimento

do receptor do texto.

O texto ndo apresentou
profundidade o suficiente para
que provocar entendimento
mais elaborado por parte do
leitor.

O texto e previsivel, e
apresenta inseguranga quanto
a concluséo.

Paragrafo 4°: A conclusdo que
podemos tirar € que enquanto
ela nao for utilizada para um
bem maior, ou seja, que

Verifica-se no texto que o autor
confia no entendimento do leitor.
Como demonstra ao mencionar
contexto histérico e outras
situagdes contemporaneas, a fim
de que o leitor, com sua bagagem
cultural a contextualize de forma
segura e coerente.

Paragrafo 3° “[...] Nossa vida e
repleta de compromissos e para
cada um deles tem-se um
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beneficie a todos, nés nao
vamos para frente.

Portanto, apesar de apresentar
conhecimento do contexto
tematico, sua argumentacéo
deficiente ndo colabora para a
o0 convencimento do ponto de
vista do autor do texto.

planejamento. Infelizmente, nem
tudo o que planejamos acontece
como desejado. Reviravoltas,
para melhor ou para pior. [...]"

Paragrafo 4°: “Atribui-se a essa
frase uma terceira interpretacao,
que se relaciona com a internet e
suas tecnologias|...]”

3.2 Argumentacgao
contundente e capaz de
convencer o receptor do

texto

Apesar da  argumentacdo
deficitaria o autor consegue
fazer entender seu ponto de
vista. A conclusdo aborda a
ética e consciente da
tecnologia.

Paragrafo 4°: “A concluséo que
podemos tirar é que enquanto
ela ndo for utilizada para um
bem maior, ou seja, que
beneficie a todos, nés néao
vamos para frente.”

O autor demonstra e fundamenta
com conhecimento o tema. E sua
conclusao é autoral.

Paragrafo 5°  “Navegar era
preciso e viver &€ impreciso. Nao
se tem mais a necessidade de
navegar para colonizar. Mas viver
sim, aproveitar o dia e o
momento. Viver é existir de
todas as formas possiveis.
Quem apenas existe sem viver,
estagna na vida.” (grifo nosso)

Fonte: Elaborado pela autora.

3.5.3 Aluno 3 - Requisitos analisados nos Textos Iniciais e Textos Finais

Analise do texto inicial - A3 elaborou texto dissertativo com o tema: Tecnologia,

fada ou vila? Dificuldades encontradas:

Mudancga da linguagem para a norma culta da lingua.

a) utilizou incorretamente conectores: nos paragrafos 1°: No entanto,

Enquanto; e paragrafo 5°: que visa aumento pelo.

b) utilizou incorretamente a normal culta da lingua: paragrafos 3°: que

até certo; tempo atras, eram; e, 5°: que é errado; mas também; de que. O autor

também elaborou oragdes longas, como no paragrafo 4° abaixo,

A comunicagéo e as transmissées de noticias pelo mundo melhoraram muito
com o desenvolvimento da tecnologia, fazendo com que o homem esteja
informado sobre acontecimentos distantes com muita rapidez e facilidade nos
dias de hoje (UM PARAGRAFO FORMADO POR UM UNICO PERIODO).

d) apresentou gerundismo: paragrafos 2°: roubando; 3°: criando; e 4°:

fazendo; informado.
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Desenvolvimento do pensamento critico:

by

a) O que dizer - Quanto a compreensdo do tema, apesar da
elaboracdo de oracbes e periodos contraditérios ou confusos, apresentou
minimamente coeréncia.

b) Estratégias de dizer - Estas imprecisdes proporcionaram lacunas
quanto a coeréncia, o que dificultou o convencimento de seu ponto de vista. O texto
apresentou também, redundancia de palavras.

c) Para quem dizer - Clara a posigao do autor, que buscou persuadir,
convencer o interlocutor. Tudo isso ndo levou a um texto bem fundamentado, como

abaixo exemplificado no paragrafo 2°,

E certo dizer que a tecnologia é uma das grandes responsaveis pela divisdo
dos povos em desenvolvimento e subdesenvolvidos, pois os mais atrasados
acabam tornando-se cada vez mais atrasados em relacdo aos mais
avancados. As maquinas também sao culpadas pelos altos indices de
desemprego em determinados paises substituindo operarios em industrias e,
dessa forma, roubando seus empregos. Nao podemos deixar de lembrar que
a tecnologia também tem grande influéncia no crescimento da degradacgéao e
poluicdo do meio ambiente

d) Por que dizer - o objetivo do autor ndo foi alcangado, n&o deixou

claro para o leitor qual seu objetivo.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”

a) manifeste algum diferencial - as caracteristicas textuais de A3
neste texto apontaram para a insegurancga critica, superficial e insegura, como se

constata da conclusio, conforme abaixo,

Concluimos, entdo, que é errado dizer que s6 o homem depende da
tecnologia, mas também o inverso. O mundo tecnoldégico depende de que o
seu proprio criador conscientize-se para poder usa-lo da melhor maneira
possivel, isso é, de forma justa e ética, sempre prestando atengdo nas
consequéncias que suas atitudes podem causar.

b) faga sentido (subjetivo/claro) - O texto inicial A3 nao deixou claro
quem foi o receptor do texto. Portanto, o texto inicial de A3 n&o possui “efeito de
singularidade” (CAVALCANTI, 2010).
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Analise texto final

Mudanc¢a da linguagem para a norma culta da lingua:

A analise do texto final de A3 apresentou significativo crescimento em
relagdo, pois nao apresentou nenhuma inadequacdo quanto a utilizacido de
conectores, normas de lingua culta a mudancga de linguagem para a norma culta da
lingua, gerundismo ou oragdes longas. Portanto, a utilizacdo adequada dos
conectores proporcionou coesao textual, como Marcushi (2014, p. 99) explica:

“Constituem os padrdes formais para transmitir conhecimentos e sentidos”.

Desenvolvimento do pensamento critico:

a) O que dizer - o tema foi bem compreendido por A3. O texto cresceu
também em objetividade e a articulagdo foi bem elaborada.

b) Estratégias de dizer - o texto de A3 foi bem argumentado,
contextualizado utilizando argumentos subjetivos e objetivos com raciocinio loégico.

c) Para quem dizer - clara a posig¢ao do autor, que buscou persuadir,
convencer o interlocutor.

d) Por que dizer - o objetivo do autor foi a adesdo do leitor aos

argumentos apontados, n&o criar incertezas.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”
a) manifeste algum diferencial: No paragrafo 1°, A3 “deu voz” a
temas mitologicos. Ou seja, manteve distadncia em relacdo ao proprio texto, e

marcou o texto com sua subjetividade. Vejamos abaixo:

Sabe-se que a célebre frase “Navegar é preciso, viver ndo é preciso”, de
Fernando Pessoa, é originalmente do romano Plutarco. No livro, “Vida de
Pompeu, a palavra “preciso”, na proposicao, é utilizada como sinbnimo de
‘necessario”. Desta forma, navegar era necessario a frota de Pompeu, que
tinha a missao de levar mantimentos a Roma, sobrepondo-se a necessidade
da vida.

b) faga sentido (subjetivo/claro) - A3 em seu texto final apostou no
conhecimento do leitor ao abordar temas contemporaneos como a violéncia.
Estabeleceu um paralelo entre nossas escolhas pessoais e 0os mistérios da vida. Ao
propor esta reflexdo, o autor trouxe a baila ndo s6 o conhecimento historico-cultural,

mas também a capacidade de reflexiva ao leitor de seu texto. Pelas estratégias de
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argumentacgao utilizadas depreendeu-se do texto claramente a intengdo do que autor
pretendeu dizer ao produzir determinado texto. Quanto ao desenvolvimento do tema
demonstrou compreensdo da proposta da redagdo. Utilizou na argumentagéo
elementos ligados a argumentacao, a fim de alcangar o convencimento do leitor.
Portanto, a autoria textual se apresenta no texto em que foi possivel
apreender a presenga de um autor que realiza um trabalho investigando no como

dizer, na construcao do texto.

Discussao em grupo e aprendizagem colaborativa: ZPD
a) as que séo internalizadas pelo estudante. Encontradas no grupo de

discussdo, com a conclusao de A3 sobre o tema:

Fechando a discusséo, A3 diz:
— A vida n&o segue roteiros. E um desafio fazer escolhas e arcar com

suas consequéncias, as vezes, € muito dificil.

b) as que ndo sdo dominadas pelo estudante. Este momento
verificou-se com o grupo como um todo, inicio da proposta da ultima dissertativa,

conforme abaixo se transcreve do grupo de discussao:

A1 — Curioso A6 questiona:

— Professora, foi Fernando Pessoa quem criou a frase “Navegar é
preciso, viver ndo é preciso”?

— Esse questionamento eu retorno a vocés: foi Fernando Pessoa quem
elaborou a oracédo “Navegar é preciso, viver ndo é preciso’? E, qual sentido vocés
atribuem a palavra “preciso”™ Responde a docente.

— Acho que se pode entender “precisar’ como necessidade de
sobrevivéncia. Responde A3. Ou seja, para que pudessem viver tinham que buscar
alimentos em outros lugares através de navios.

— E um aspecto. Mas, por que “viver ndo é preciso? intervém a
pesquisadora.

— Fico um pouco perdida, porque entendo que viver € “preciso’, isto &

ninguém quer morrer, comenta A2.
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— Vocé analisou o sentido literal de “precisar.” Vamos raciocinar com
mais amplitude do termo em questdo. Quero saber de vocés: a sua vida é
seguramente controlavel? Isto é, vocé a conduz e chega sempre onde quer? Ou as
vezes, acontecimentos imprevistos e/ou imprevisiveis mudam tudo? Propde a

professora. Neste momento o grupo pensando, silenciou.

c)as que sao intermediarias entre estes dois extremos : ZPD. E,

como A3 primorosamente deu voz o fez em sua conclusao:

Apesar de tanta incerteza, a vida seque o rumo das agbées do homem. Erros
ou acertos, derrotas ou sucessos, tudo é consequéncia de atitudes tomadas
no passado. Diante disso, as pessoas devem refletir mais sobre suas
decisbes, coisa que ndo acontece com tanta frequéncia nos dias atuais. A
violéncia, a fome e as desigualdades sociais provam a teoria. Sim, a vida é
um mistério e isso é o que faz dela mais interessante. Entretanto, cabe
somente ao homem, dotado de racionalidade, fazer o possivel para obter
bons resultados durante sua existéncia.

Aprendizagem colaborativa, juntamente com a utilizagdo da tecnologia da
informagao e comunicagao.

a) Capacidade de expressar suas ideias e entender as idéias dos
outros (ALMEIDA, 2005b). A3 expressou no texto as informagdes obtidas nos

paragrafo abaixo de seu texto final,

Paragrafo 1°: Sabe-se que a célebre frase “Navegar é preciso, viver ndo é
preciso”, de Fernando Pessoa, é originalmente do romano Plutarco. No livro,
“Vida de Pompeu, a palavra ‘preciso”, na proposi¢do, é utilizada como
sinbnimo de “necessario”. Desta forma, navegar era necessario a frota de
Pompeu, que tinha a misséo de levar mantimentos a Roma, sobrepondo-se a
necessidade da vida.

b) Capacidade de contextualizagcdo (ALMEIDA, 2005b). Neste sentido,
A3 desenvolveu argumentacéo reflexiva sobre o cotidiano da vida e nossas escolhas

pessoais. Vejamos os paragrafos abaixo do texto final de A3:

Paragrafo 3°: Por mais que se planeje, nem tudo saira como o esperado. Os
acontecimentos estdo sempre sujeitos a mudangas, o ser humano aceitando
ou ndo. No entanto, essas mudangas estdo fortemente conectadas com as
escolhas de cada pessoa.
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c) Almeida (2005b) ressalta também, a importancia do ambiente onde a
aprendizagem colaborativa acontece. A autora entende que, o moderador deve criar
condicdes favoraveis a participacao de todos os componentes, e oferecer as devidas
informacdes para o bom andamento dos trabalhos. Os estudantes foram inquiridos

no questionario final a respeito do que mais apreciaram no curso e responderam:

Aluno 03 - Mais apreciou no curso “a discussao dos argumentos em

classe para o aumento de informagbes sobre o assunto”.

QUADRO 5 - Analise comparativa entre texto inicial e final produzido por A3

1. Quanto a mudanga de
linguagem para a norma
culta da lingua

A3 -T1

A3 -T2

1.1 O autor utilizou
inadequadamente
conectores

Paragrafo 3°: que até certo;
tempo atras, eram;

Paragrafo 5°;_que é errado;
mas também; de que.

N&o apresenta.

1.2 O autor utilizou
inadequadamente a norma
culta da lingua.

- Apresenta gerundismo e
frases longas.

Paragrafo 2°: roubando;
Paragrafo 3°: criando;
Paragrafo  4°  fazendo;
informado.

N&o apresenta.

2. Desenvolvimento de
Pensamento Critico —
(CAVALCANTI, 2010, p.
141-157):

2.1 O que dizer (tema)
houve compreenséao do
tema, e ha correspondéncia
entre o tema proposto e o
texto elaborado.

O autor o compreende o
tema. Ha correspondéncia
entre o tema proposto e a
redacao elaborada, apesar
da argumentacao
deficiente.

O autor compreende o tema. Ha
correspondéncia entre o tema
proposto e a redacao elaborada. Sua
argumentacéo é consistente e clara.

2.2 A quem dizer (leitor
pretendido)

O texto estabelece quem
sera o receptor/leitor: o
professor e o colega.

O texto apresenta claramente o
receptor/leitor de seu texto.

2.3 Estratégias do dizer —
demonstra conhecer as
fundamentacbes e
argumentagoes.

Néao demonstra
conhecimento profundo do
tema. Elabora periodos e
oragdes longas e
contraditorias.

Paragrafo 42, elaborado em
um sé periodo: ‘A
comunicagéo e as
transmissées de noticias
pelo mundo melhoraram

muito com o
desenvolvimento da
tecnologia, fazendo com
que o0 homem esteja

informado sobre

A partir das discussbes em grupo o

autor realizou interconexdes
argumentativas contextualizadas,
relaciona-as ao tema proposto.

O texto apresenta analise dos
sentidos da palavra “preciso”.

Paragrafo 2°. “Por outro lado, a
interpretagdo  da  oracdo  por
Fernando Pessoa é outra, uma vez
que analisa o sentido de ‘preciso”
como sinbnimo de certeza e
precisdo. Pode-se perceber, através
deste ponto de vista que navegar é
algo preciso, pois exige o uso de
mapas, bussolas, roteiros e outras
formas de conhecimento calculado.”
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acontecimentos  distantes
com muita rapidez e
facilidade nos dias de hoje.”

Periodo contraditério:
Paragrafo 5°: “Concluimos,
entao, que é errado dizer
que s6 o homem depende
da tecnologia, mas também
o inverso.”

2.4 Por que e como dizer —
a argumentacéo segura e
eficiente é passivel de
convencer o leitor.

Apesar de  apresentar
conhecimento do contexto

tematico, sua
argumentagao deficiente
nao colabora para o]

convencimento do ponto de
vista do autor do texto.

Demonstra compreensao da
proposta da redacdo, e aplica
conceitos de outras areas do

conhecimento para desenvolver o
tema.

Paragrafo 3° “J& viver, ainda na
visdo de Fernando Pessoa, nédo é
preciso. Ou seja, para viver n&o
existem roteiros. Por mais que se
planeje, nem tudo saira como o
esperado. Os acontecimentos estao
sempre sujeitos a mudangas, o ser

humano aceitando ou ndo. No
entanto, essas mudangas estdo
fortemente conectadas com as

escolhas de cada pessoa.”

2.4 Por que e como dizer —
a argumentacdo segura e
eficiente é passivel de
convencer o leitor.

Apesar de  apresentar
conhecimento do contexto

tematico, sua
argumentacao deficiente
nao colabora para o]

convencimento do ponto de
vista do autor do texto.

Demonstra compreensao da proposta
da redagao, e aplica conceitos de
outras areas do conhecimento para
desenvolver o tema.

Paragrafo 3° “Ja viver, ainda na
visdo de Fernando Pessoa, ndo é
preciso. Ou seja, para viver néo
existem roteiros. Por mais que se
planeje, nem tudo saira como o
esperado. Os acontecimentos estdo
sempre sujeitos a mudangas, o ser

humano aceitando ou ndo. No
entanto, essas mudangas estdo
fortemente conectadas com as

escolhas de cada pessoa.”
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3. Aluno autor do texto —
requisitos de “efeito de
singularidade”. Texto em
que é possivel apreender a
presenga do autor.
(POSSENTI, 2006, apud
CAVALCANTI, 2010, p. 56-
60)

3.1 imprevisibilidade
textual, confianga no
entendimento do leitor.

O texto nao foi profundo o
suficiente para que
provocar entendimento
mais elaborado por parte do
leitor.

Utiliza linguagem coloquial,
periodos longos. Tudo isso
compromete a elaboragéo
de texto autoral.
Compromete também a
coesdo textual. Paragrafos
2°e 3°.

Verifica-se no texto que o autor
confia no entendimento do leitor.
Como demonstra ao mencionar
contexto histérico e outras situagcoes
contemporaneas, a fim de que o
leitor, com sua bagagem cultural a
contextualize de forma segura e
coerente.

Parte inicial paragrafo 4°: “Apesar de
tanta incerteza, a vida segue o rumo
das agcbes do homem. Erros ou
acertos, derrotas ou sucessos, tudo é
consequéncia de atitudes tomadas
no passado. Diante disso, as
pessoas devem refletir mais sobre
suas decisbées, coisa que h&o
acontece com tanta frequéncia nos
dias atuais.”

3.2 Argumentacao
contundente.

Apesar da argumentacgéo
deficitaria e insegura o
autor  consegue  fazer
entender seu ponto de
vista. Conclusao: utilizagao
ética e consciente da
tecnologia.

Paragrafo 5°: “Concluimos,
entdo, que é errado dizer
que s6 o homem depende
da tecnologia, mas também
o inverso. O mundo
tecnolégico depende de
que o seu proprio criador
conscientize-se para poder
usa-lo da melhor maneira
possivel, isso é, de forma
justa e ética, sempre
prestando  atengdo  nas
consequéncias que suas
atitudes podem causar.”

O autor demonstra e fundamenta
com conhecimento o tema.

Parte final paragrafo 4°;

“A violéncia, a fome e as
desigualdades sociais provam a
teoria. Sim, a vida é um mistério e
isso &€ o0 que faz dela mais
interessante. Entretanto, cabe
somente ao homem, dotado de

racionalidade, fazer o possivel
para obter bons resultados
durante sua existéncia.”(grifo
nosso)

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.5.4 Aluno 4 - Requisitos analisados nos Textos Iniciais e Textos Finais

Analise do texto inicial — A4 elaborou um texto dissertativo com o tema:

Tecnologia, fada ou vila? Dificuldades encontradas:

Mudancga da linguagem para a norma culta da lingua.

a) utilizou incorretamente conectores: nos paragrafos 3°: além do que;
e 4°: quando.

b) utilizou incorretamente de palavras em desacordo com a norma culta
da lingua: paragrafos 1°: manuseado; 2°: imaginava-se; barateando-os; e 3°: estéao;
barateando-os; paragrafo 4°: para o unico e proprio beneficio

c) utilizou gerundismo: paragrafos 2°: evitando; e 3°: gerando.

Desenvolvimento do pensamento critico:

a) O que dizer - Mesmo com as imprecisdes proporcionadas pelas
lacunas quanto a coeréncia, o que dificultou o convencimento de seu ponto de vista,
o texto foi superficialmente coeso.

b) Estratégias de dizer - A demonstragdo da inseguranga
argumentativa apresentou-se também na articulagdo dos argumentos, mas houve a
compreensao do tema.

c) Para quem dizer - As imprecisbes proporcionadas pelas lacunas
quanto a coeréncia, dificultaram o convencimento de seu ponto de vista. O texto
apresentou também, redundancia de palavras.

d) Por que dizer - clara a posigdo do autor, que buscou persuadir,

convencer o interlocutor. Tudo isso ndo levou a um texto bem fundamentado.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”

a) manifeste algum diferencial. As caracteristicas textuais apontam
para a inseguranga critica sobre o tema abordado, o que compromete o
convencimento do leitor. A conclusao foi superficial e insegura, como se constata

abaixo,
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Conclui-se que, a humanidade deve ter consciéncia quando utilizar a
tecnologia, ou seja, mudar sua perspectiva quanto ao que ela pode
proporcionar de bom na melhoria da qualidade de vida da sociedade, e ndo
utiliza-la apenas para o tnico e proprio beneficio.

b) faca sentido (subjetivo/claro). O texto inicial A4 ndo deixa claro
quem € o receptor do texto. Apresentou também dificuldade em estabelecer quem

sera o receptor/leitor. Faltou clareza.

Analise texto final

Mudancga da linguagem para a norma culta da lingua.

A analise do texto final de A4 apresentou ainda utilizagdo inadequada
de conectores e da norma culta da lingua, apresentou melhora na elaboragédo das
oragdes com periodos bem estruturados e légicos.

a) utilizou incorretamente conectores: nos paragrafos 2° em; e 3° de
que.

b) utilizou gerundismo: paragrafos 2° tornando; interferindo; 3°:

construindo, perguntou.

No entanto, A4 apresentou no texto final oracbes e periodos menores,

encadeados e mais claros, o que auxiliou na coeréncia do texto.

Desenvolvimento do pensamento critico:

a) O que dizer - o tema foi bem compreendido por A4.

b) Estratégias de dizer - Apesar de ainda apresentar utilizagédo
inadequada de conectores e da norma culta da lingua, apresentou melhora na
elaboracdo das oragbes com periodos bem estruturados e légicos, e argumentagéo

sélida e bem elaborada. Vejamos como se expressa no paragrafo 2°:

A navegacéo requer instrumentos precisos e orientagbes pré-estabelecidas.
Enquanto que a vida ¢ um mar de duvidas, incertezas e expectativas.
Podemos planejar e instituir metas, com a possibilidade de se alcangar o
sucesso e tornando a vida mais eficiente. No entanto, imprevisbes estao
constantemente interferindo em nosso caminho e podem muda-lo por
completo.
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c) Para quem dizer - clara a posigao do autor, que buscou persuadir,
convencer o interlocutor.
d) Por que dizer - o objetivo do autor foi a adesado do leitor aos

argumentos apontados, n&o criar incertezas.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”
a) manifeste algum diferencial: No paragrafo 3°, A4 “deu voz” a
reflexdo interpessoal. Ou seja, manteve distancia em relagdo ao préprio texto, e

marcou o texto com sua subjetividade.

Todos, algum dia, ja se perguntou: “E se...?” O fato de que podermos predizer
o futuro é empolgante ou apavorante. Através de experiéncias construindo
nova vida e descobertas cada vez mais sobre nés mesmos, isto é o que nos
torna unico e singular. Desvendamos os medos que nos aterroriza e 0S
sonhos que almejamos. O desafio que a vida propbe a humanidade é o de
escolher e, posteriormente, de conviver com a escolha feita.

b) faga sentido (subjetivo/claro). A4 apostou no conhecimento do leitor
ao abordar temas subjetivos e emocionais. Estabeleceu um paralelo com nossas
escolhas pessoais e os mistérios da vida. Ao propor esta reflexdo, o autor trouxe a
baila ndo sé o conhecimento cultural e pessoal, mas também a capacidade de auto-
reflexdo do leitor de seu texto.

Pelas estratégias de argumentacéo utilizadas depreende-se do texto
claramente a intencdo do que autor pretendeu dizer ao produzir determinado texto.
Quanto ao desenvolvimento do tema demonstrou compreensao da proposta da
redacgao. Utilizou na argumentagcdo elementos ligados a argumentacéo, a fim de

alcancgar o convencimento do leitor.

Discussao em grupo e aprendizagem colaborativa: ZPD

a) as que ja sao dominadas internalizadas pelo estudante.
Ressaltamos abaixo a fala A4 neste sentido, em relagao as incertezas da vida:

— “Nos entendemos que todas as escolhas que fazemos tem
consequéncias. E, um cientista deve ponderar muito suas escolhas, a fim de néo
causar danos a vida em geral. Se o fizer ndo estd agindo com ética, com

consequéncias imprevisiveis, responde A4.
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— No video “Orphan Black” eu acho que se trata da origem da vida.
Algo obscuro, sem origem definida. Algo que ndo estd em nossas maos, entende
A4

b)as que ndo sdo dominadas pelo estudante. Esta verificou-se com
0 grupo como um todo, logo no inicio da proposta da ultima dissertativa, conforme
abaixo se transcreve do grupo de discusséao:

A1 - Curioso A6 questiona:

— Professora, foi Fernando Pessoa quem criou a frase “Navegar é
preciso, viver ndo é preciso’?

— Esse questionamento eu retorno a vocés: foi Fernando Pessoa quem
elaborou a oracédo “Navegar é preciso, viver ndo é preciso’? E, qual sentido vocés
atribuem a palavra “preciso’™? Responde a docente.

— Acho que se pode entender “precisar’ como necessidade de
sobrevivéncia. Responde A3. Ou seja, para que pudessem viver tinham que buscar
alimentos em outros lugares através de navios.

— E um aspecto. Mas, por que “viver ndo é preciso? intervém a
pesquisadora.

— Fico um pouco perdida, porque entendo que viver € “preciso’, isto &
ninguém quer morrer, comenta A2.

— Vocé analisou o sentido literal de “precisar.” Vamos raciocinar com
mais amplitude do termo em questdo. Quero saber de vocés: a sua vida é
seguramente controlavel? Isto é, vocé a conduz e chega sempre onde quer? Ou as
vezes, acontecimentos imprevistos e/ou imprevisiveis mudam tudo? Propde a

professora. Neste momento o grupo pensando, silenciou.

C) as que sao intermediarias entre estes dois extremos: ZPD. Culminou
A4 sua construcdo colaborativa do conhecimento, com as ferramentas adquiridas no
grupo de discussdo, e na pesquisa utilizando a tecnologia, quando concluiu seu

texto final, conforme abaixo.

Paragrafo 3° Através de experiéncias construindo nova vida e descobertas
cada vez mais sobre n6s mesmos, isto € o que nos torna unico e singular.
Desvendamos os medos que nos aterroriza e 0s sonhos que almejamos. O
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desafio que a vida propbe a humanidade é o de escolher e, posteriormente,
de conviver com a escolha feita.

Aprendizagem colaborativa, juntamente com a utilizacao da tecnologia da

informagao e comunicagao (ALMEIDA, 2005b)

a) Capacidade de expressar suas idéias e entender as ideiais dos
outros (ALMEIDA, 2005b). A4 participou ativamente das pesquisas sobre o tema na
internet utilizando seu smartphone. Apresentou no texto as informacdes obtidas nos

paragrafos primeiro:

O famoso verso do poeta Fernando Pessoa “Navegar é preciso, viver ndo é
preciso”, nos permite criar um paralelo entre a precisdo, o conhecimento
calculado, e a imprecisdo, a instabilidade. Nesse contexto, o poeta
fundamenta-se na incerteza da vida, cuja maior virtude é o fato de ser
imprevisivel, e, por isso, gera emogoes.

b) Capacidade de contextualizagdo (ALMEIDA, 2005b). Analisando A4
verificou-se que seu conseguiu organizar o sentido das informagbes discutidas.
Neste sentido, A4 desenvolveu argumentacéao reflexiva sobre o cotidiano da vida e
nossas escolhas pessoais. E encontrado no texto conforme abaixo:

Paragrafo 2°: Enquanto que a vida é um mar de duvidas, incertezas e
expectativas,

Paragrafo 3°. Todos, algum dia, ja se perguntou: “E se...? O fato de que
podermos predizer o futuro é empolgante ou apavorante.

c) Almeida (2005b) ressalta também, a importancia do ambiente onde a
aprendizagem colaborativa acontece. Entende a autora que, o moderador deve criar
condicdes favoraveis a participacado de todos os componentes, e oferecer as devidas
informacdes para o bom andamento dos trabalhos. Os estudantes foram inquiridos
no questionario final a respeito do que mais apreciaram no curso e responderam:

Aluno 04 - Mais apreciou no curso “a clareza com que nos é

apresentado os assuntos de cada aula do curso”.
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1. Quanto a mudanga
de linguagem para a
norma culta da lingua

A4 -T1

A4 -T2

1.1 O autor utilizou
inadequadamente
conectores e palavras.

Paragrafo 3°: além do que;
Paragrafo 4°: guando;

Nao utiliza adequadamente as
palavras, Paragrafo 1°;
manuseado;

Paragrafo 2°: imaginava-se;
barateando-os; Paragrafo 3°:
estéo;_barateando-os.

Paragrafo 2°: em; Paragrafo 3:_de

que.

Apresentou diminuicao no
tamanho das oragdes e periodos.
Apresentou  gerundismo, por
exemplo:

Paragrafo 2°: tornando;
interferindo;

Paragrafo 3°: construindo.

1.2 O autor utilizou
inadequadamente a
norma culta da lingua.
- Apresenta gerundismo.

Paragrafo 4°: para o tnico e
proprio beneficio.

Paragrafo 2°: evitando;
Paragrafo 3°: gerando.

Paragrafo 3°: perguntou

2. Desenvolvimento de
Pensamento Critico —
(CAVALCANTI, 2010,

p. 141-157):

2.1 O que dizer (tema) —
houve compreenséao do
tema, e ha
correspondéncia entre o
tema proposto e o texto
elaborado.

O autor compreende o tema.
Ha correspondéncia entre o
tema proposta e a redacao
elaborada, apesar da
argumentagao deficiente.

O texto apresenta conhecimento
da estrutura dissertativa, nao
apresenta lacunas, e é claramente
compreendido pelo leitor.

2.2 A quem dizer (leitor
pretendido) — o autor
nao deixa claro quem é o
receptor do texto.

O texto estabelece quem sera o
leitor/receptor do texto:
professor, colegas, a
comunidade.

O texto apresenta claramente o
receptor/leitor de seu texto.

2.3 Estratégias de dizer
— conhecer e
fundamentar as
argumentacgdes

O texto apresenta periodos
confusos:

Paragrafo 1°.  “Onde tudo
comegou? Tudo comegou em
meados do século XIX. Entdo
tudo se transformou. Aos
poucos ela foi evoluindo e, com
isso nos trouxe  muitos
beneficios. Mas também
causou prejuizos.”

O texto apresenta inseguranga
argumentativa com relagcdo a
sua articulagao e estruturacao.
Paragrafo 3°: além do que;
Paragrafo 4°: guando.

Adota boas estratégias
argumentativas. Depreende-se do
texto claramente a intengdo do
autor, o que pretende dizer ao
produzir determinado texto.
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2.4 Por que e como
dizer — argumentacao
segura e eficiente é
passivel de convencer o
leitor.

O texto ndo  apresenta
argumentagdo segura, mas
insegura, como se verifica no
paragrafo 1°. Esta deficiéncia
ndo da e eficiente para
convencer o receptor do texto
do ponto de vista do autor.

Verifica-se no texto que o autor
confia no entendimento do leitor.
Como demonstra ao mencionar
contexto  histérico e outras
situagdes contemporaneas, a fim
de que o leitor, com sua bagagem
cultural a contextualize de forma
segura e coerente. Paragrafos 2°
e 3°.

3. Aluno autor do texto
— “efeito de
singularidade”. Texto
em que é possivel
apreender a presenca do
autor. (POSSENTI, 2006
apud CAVALCANTI,
2010, p. 56-60)

A argumentacado ndo colabora
para a o convencimento do
ponto de vista do autor do
texto.

Apresenta os
caracterizam o}
singularidade.”

requisitos
“efeito

que
de

3.1 “Algo mais”,
imprevisibilidade
textual, e confianga no
entendimento do
receptor.

O texto apresenta inseguranga
argumentativa:

Paragrafo 4°: “Conclui-se que,
a humanidade deve ter
consciéncia quando utilizar a
tecnologia, ou seja, mudar sua
perspectiva quanto ao que ela
pode proporcionar de bom na
melhoria da qualidade de vida
da sociedade, e né&o utiliza-la
apenas para o unico e proprio
beneficio.”

Verifica-se no texto que o autor
confia no entendimento do autor.
E demonstra o “algo mais”, e faz
reflexbes sobre o tema:

Paragrafo 3°: Todos, algum dia, ja
se perguntou: “E se...?” ... Através
de experiéncias construindo nova
vida e descobertas cada vez mais
sobre nos mesmos, isto e o que
nos torna unico e singular.

3.2 Argumentacao
contundente e capaz de
convencer o receptor do

texto.

Apesar da fraca argumentacgao,
o leitor entende o ponto de
vista do autor do texto.

Conclusao: utilizagao ética e
consciente da tecnologia.

Paragrafo 4°: “Conclui-se que,
a humanidade dever ter
consciéncia quando utilizar a
tecnologia, ou seja, mudar sua
perspectiva quanto ao que ela
pode proporcionar de bom na
melhoria da qualidade de vida
da sociedade, e néo utiliza-la
apenas para o unico e proprio
beneficio.”

Quanto ao desenvolvimento do
tema demonstra compreensao da
proposta da redacéo, e aplica
conceitos de outras areas do
conhecimento para enriquecer o
tema. Texto autoral, portanto, vez
que se constata o
amadurecimento ndo somente
linguistico, mas também
argumentativo e conclusivo.

Paragrafo 4°: “Entre uma escolha
e outra, a imaginagéo e a
criatividade despertam em nossas
mentes. As respostas somente se
apresentarao diante de nés
quando recorrermos,
primeiramente, a experiéncia. A
imprecisdo da vida faz o homem
duvidar de uma futura derrota ou
de uma futura vitéria, tornando a
vida interessante.”

Fonte: Elaborado pela auto
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3.5.5 Aluno 5 - Requisitos analisados nos Textos Iniciais e Textos Finais

Anadlise do texto inicial - A5 elaborou um texto dissertativo com o tema:
Democracia: a politica nacional e a participagao social. Dificuldades

encontradas:

Mudanc¢a da linguagem para a norma culta da lingua

a) utilizou incorretamente conectores nos paragrafos 1°: Ainda mais
que; e 4° que
b) utilizou incorretamente a norma culta da lingua: paragrafos 1°: Ainda

mais que; 2°: ao inveés; haveriam; maleficios; 3°: se sobrepondo; e 4°: Junte;

Desenvolvimento do pensamento critico:

a) O que dizer - Quanto a compreensdo do tema, apesar da
elaboracdo de oracbes e periodos contraditérios ou confusos, apresentou
minimamente coeréncia.

b) Estratégias de dizer - Apresenta o texto inicial argumentacgao
deficitaria, linguagem coloquial e repeticdo de palavras. Estas imprecisdes
proporcionaram lacunas quanto a coeréncia, o que dificultou o convencimento de
seu ponto de vista.

c) Para quem dizer - clara a posi¢cao do autor, que buscou persuadir,
convencer o interlocutor.

d) Por que dizer - o objetivo do autor ndo foi alcangado, causou
incertezas no leitor.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”

a) manifeste algum diferencial: As caracteristicas textuais do texto
inicial de A5 apontaram para a insegurancga critica sobre o tema abordado, o que
comprometeu o convencimento do leitor. A conclusdo foi superficial e insegura,

como se constatou da conclusido, conforme abaixo,

E necessério que o povo se junte contra esse decreto utilizando a internet, é
facil formar grupos de debates e espalhar os riscos que o decreto pode trazer.
Temos que lutar pela criacdo de leis que nao permitam esse aumento na
influéncia de um sé poder para que nunca mais nosso pais sequer corra o
risco de ser submetido a uma ditadura.
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b) faga sentido (subjetivo/claro). O texto inicial A5 ndo deixou claro
quem foi o receptor do texto. Faltou clareza.

Analise texto final

Mudancga da linguagem para a norma culta da lingua

A analise do texto final de A5 apresentou significativo crescimento em
relagao ao texto inicial. Nao se encontrou nenhuma inadequacéo quanto a utilizacao
de conectores, normas de lingua culta a mudancga de linguagem para a norma culta
da lingua, gerundismo ou oragdes longas. No entanto, apresentou ainda, algumas
incorregbes quanto a utilizagdo de palavras paragrafos 2°: utensilios; e 4° mais

profundamente. No entanto, ndo chega a comprometer a coeréncia textual.

Desenvolvimento do pensamento critico

a) O que dizer - o tema foi bem compreendido por A5.

b) Estratégias de dizer - o texto cresceu em objetividade e a
articulacdo foi bem elaborada. Portanto, a utilizacdo adequada dos conectores
proporcionou coesdo textual. O texto final articulou bem os paragrafos
argumentativos, com informacgdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto.
Suas argumentagdes apresentaram fundamentos sélidos e elaborados.

c) Para quem dizer - clara a posigao do autor, que buscou persuadir,
convencer o interlocutor.

d) Por que dizer - o objetivo do autor foi a adesdo do leitor aos

argumentos apontados, n&o criou incertezas.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”

a) manifeste algum diferencial. No paragrafo 1°, A5 “deu voz” a
temas mitologicos. Ou seja, manteve distancia em relagcdo ao préprio texto, e

marcou o texto com sua subjetividade. Vejamos abaixo:

A imortal frase do escritor Fernando Pessoa, na verdade surgiu ha muito
tempo atras. Foi no século | a.C., durante a revolta dos escravos, no império
romano. Entre o dilema de correr o risco de ajudar Roma ou passar pelas
dificuldades do mar, Pompeu proferiu esta lendaria frase.
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b) fagca sentido (subjetivo/claro) — o texto final de A5 apostou no
conhecimento do leitor pois abordou temas da contemporaneidade como a violéncia.
Estabeleceu um paralelo com nossas escolhas pessoais e os mistérios da vida. Ao
propor esta reflexdo, o autor trouxe a baila ndo s6 o conhecimento cultural, mas
também a capacidade de reflexdo do leitor de seu texto. Pelas estratégias de
argumentacgao utilizadas depreende-se do texto claramente a intengdo do que autor
pretendeu dizer ao produzir determinado texto. Quanto ao desenvolvimento do tema
demonstrou compreensao da proposta da redacgdo. Utilizou na argumentagao

elementos ligados a argumentacao, a fim de alcangar o convencimento do leitor.

Discussao em grupo e aprendizagem colaborativa: ZPD
a)as que sao dominadas internalizadas pelo estudante. Neste sentido,
A5 focou suas pesquisas e argumentagdes subjetivamente, e demonstrou em seu

texto final conforme abaixo,

Paragrafo terceiro parte inicial: Ja a vida é totalmente imprecisa, nunca
podemos ter certeza sobre algo do futuro. “A vida é uma caixinha de
surpresas’, dizia um famoso ditado popular brasileiro. Como uma “onda de
amor”, que pode virar a vida de ponta cabeca.

b) as que ndo sdo dominadas pelo estudante e que ndo podem ser
empreendidas pelo mesmo com o auxilio de adultos. Este momento verificou-se com
0 grupo como um todo, logo no inicio da proposta da ultima dissertativa, conforme
abaixo se transcreve do grupo de discussao:

A1 - Curioso A6 questiona:

— Professora, foi Fernando Pessoa quem criou a frase “Navegar é
preciso, viver ndo é preciso’?

— Esse questionamento eu retorno a vocés: foi Fernando Pessoa quem
elaborou a oragao “Navegar é preciso, viver ndo é preciso’? E, qual sentido vocés
atribuem a palavra “preciso’™? Responde a docente.

— Acho que se pode entender “precisar’ como necessidade de
sobrevivéncia. Responde A3. Ou seja, para que pudessem viver tinham que buscar
alimentos em outros lugares através de navios.

— E um aspecto. Mas, por que “viver ndo é preciso? intervém a

pesquisadora.
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— Fico um pouco perdida, porque entendo que viver € “preciso’, isto &
ninguém quer morrer, comenta A2.

— Vocé analisou o sentido literal de “precisar.” Vamos raciocinar com
mais amplitude do termo em questdo. Quero saber de vocés: a sua vida é
seguramente controlavel? Isto é, vocé a conduz e chega sempre onde quer? Ou as
vezes, acontecimentos imprevistos e/ou imprevisiveis mudam tudo? Propde a

professora. Neste momento o grupo pensando, silenciou.

C) as que sao intermediarias entre estes dois extremos: ZPD. E, como

A5 primorosamente deu “voz” em sua conclusao:

Tudo o que passamos durante a vida, é fruto de nossas escolhas. Mesmo
ndo podendo controlar o caminho que nossas vidas seguirdo, temos a
possibilidade de escolher trajetérias que tentaremos seguir, e assim, ter uma
pequena ideia do que a vida nos reserva para o futuro.

Aprendizagem colaborativa, juntamente com a utilizagdo da tecnologia da

informagao e comunicagao.

a) Capacidade de expressar suas idéias e entender as dos outros
(ALMEIDA, 2005b). Ressaltamos abaixo sua fala mais contundente em relacdo as
incertezas da vida:

— “Eu penso que podemos propor algumas metas, e fazer tudo para
alcanga-las. No entanto, mesmo que as alcancemos n&o sabemos como sera
depois, comenta A5.”

b) Capacidade de contextualizacdo (ALMEIDA, 2005b). A5 também
participou ativamente das pesquisas sobre o tema na internet utilizando seu

smartphone. Expressou no texto as informagdes obtidas nos paragrafo primeiro:

A imortal frase do escritor Fernando Pessoa, na verdade surgiu ha muito
tempo atras. Foi no século | a.C., durante a revolta dos escravos, no império
romano. Entre o dilema de correr o risco de ajudar Roma ou passar pelas
dificuldades do mar, Pompeu proferiu esta lendaria frase.

c) Almeida (2005b) ressalta também, a importancia do ambiente onde a
aprendizagem colaborativa acontece. A autora entende que, o moderador deve criar

condicdes favoraveis a participacado de todos os componentes, e oferecer as devidas
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no questionario final a respeito do que mais apreciaram no curso e responderam:

Aluno 05 - Mais apreciou no curso € “a qualidade do curso’.

QUADRO 7 - Analise comparativa entre texto inicial e final produzido por A5

1. Quanto a mudanca de
linguagem para a norma
culta da lingua

A5 -T1

A5 -T2

1.1 O autor utilizou
inadequadamente
conectores e vocabulos, o
que confunde a coeréncia

Conectores:  Paragrafo  1°:
Ainda mais que;

Paragrafo 4°: gque.,

Vocabulos: Paragrafo 1°; Ainda
mais que;

Paragrafo  2°  ao
haveriam

Paragrafo 3°: se sobrepondo; e
Paragrafo 4°:_Junte.

invés;

N&o apresenta.

1.2 Apresenta incorregéo
na utilizagao das palavras.

Paragrafo 2°: maleficios:

Paragrafo 1° ha muito tempo
atras (redundancia);

Paragrafo 2°: utensilios;

Paragrafo 4°;_mais profundamente.

2. Desenvolvimento de
Pensamento Critico —
(CAVALCANTI, 2010,

p. 141-157):

2.1 O que dizer (temas)
houve compreenséao do
tema, e ha correspondéncia
entre o tema proposto e a
redacao elaborada.

O autor o compreende o tema
a ser discutido. Ha
correspondéncia entre o tema
proposto e a redacao
elaborada, apesar da
argumentacao deficiente.

(0] texto apresenta
correspondéncia entre o tema
proposto e a redagao elaborada.
Sua argumentacdo é consistente
e clara.

Paragrafo 2°: “Ja a vida ¢é
totalmente  imprecisa, nunca
podemos ter certeza sobre algo
do futuro”

2.2 A quem dizer (leitor
pretendido) — o autor ndo
deixa claro quem € o

O texto apresenta dificuldade
em estabelecer quem sera o
receptor/leitor: a populagédo ou

O texto apresenta claramente o
receptor/leitor de seu texto.

governantes? Isso nado fica
receptor do texto.
claro.
Adota boas estratégias
Apesar de apresentar argumentativas.
- : P . P Paragrafo 2° “[...] A vida e uma
2.3 Estratégias de dizer— | conhecimento do  contexto . . s
o ~ | caixinha de surpresas”, dizia um
conhecer e fundamentar as | tematico, sua argumentacao

argumentacgdes

deficiente ndo colabora para a
o convencimento do ponto de
vista do autor do texto.

famoso ditado popular brasileiro.
Como uma “onda de amor”, que
pode virar a vida de ponta
cabega.”
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Depreende-se do texto
claramente a intencéo do autor, o
que pretende dizer ao produzir
determinado texto.

Paragrafo 3° “Temos que nos
alegrar com aquilo que esta ao
nosso alcance, como passar no
vestibular, arranjar emprego, ser
bem sucedido na vida. Se
decepcionar por sonhos utoépicos,
como governar universos, SO 0
levara mais profundamente a
uma depressdo desnecessaria.”

O texto apresenta elaboracdo de
2.4 Por que e como periodos confusos. Isso
dizer — a argumentagdo | compromete a  eficiéncia da
€ segura e eficiente argumentagdo em convencer o0
passivel de convencer o | leitor do ponto de vista do autor.
leitor. Paragrafo 3° “Com a ajuda do
povo, ludibriando, o poder executivo
pode conquistar plenos poderes.”

3. Aluno autor do
texto — requisitos de
“efeito de
singularidade”. Texto
em que é possivel
apreender a presencga
do autor.(POSSENTI,
2006 apud
CAVALCANTI, 2010)

O texto apresenta inseguranca
quanto a conclusdo, que nao induz
a um determinado ponto de vista,
3.1 “Algo mais”, como se reflete nas frases oragbes
imprevisibilidade e periodos longos, confusos ou
textual confianga no contraditorios.
entendimento do leitor. | Paragrafo 4°: “E necessario que o
povo se junte contra esse decreto
utilizando a internet, é facil formar
grupos de debates e espalhar os
riscos que o decreto pode trazer.”

Verifica-se no texto que o autor
confia no entendimento do leitor.
Por exemplo, utiliza metaforas no
paragrafo 2°.

Quanto ao desenvolvimento do
tema demonstra compreensao da
proposta da redagao, e aplica
Apesar da argumentacao deficitaria | conceitos de outras areas do
o autor consegue fazer entender | conhecimento para enriquecer o
seu ponto de vista. tema.
Conclusao: o povo deve tomar | Texto autoral, portanto, vez que
conta da democracia conquistada. se constata o amadurecimento
Paragrafo 4° "E necesséario que o | ndo somente linguistico, mas
3.2 Argumentagéo povo se junte contra esse decreto | também argumentativo e
contundente e capaz de | utilizando a internet, é facil formar | conclusivo.
convencer o receptordo | grupos de debates e espalhar os | Paragrafo 4° “Tudo o que
texto riscos que o decreto pode trazer. | passamos durante a vida, e
Temos que lutar pela criagdo de leis | fruto de nossas escolhas.
que néo permita esse aumento na | Mesmo ndo podendo controlar o
influéncia de um s6 poder para que | caminho que nossas vidas
nunca mais nosso pais sequer | sequirdo, temos a possibilidade
corra o risco de ser submetido a | de escolher trajetérias que
uma ditadura.” tentaremos segquir, e assim ter
uma pequena ideia do que a vida
nos reserva no futuro.” (grifos
nossos)

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.5.6 Aluno 6 - Requisitos analisados nos Textos Iniciais e Textos Finais

Analise texto inicial - A6 elaborou um texto dissertativo com tema: Vagao para

mulheres. Dificuldades encontradas:

Mudanc¢a da linguagem para a norma culta da lingua.

Em relagédo a estrutura do texto dissertativo, apresentou fragilidade de
conhecimento do mesmo. O texto foi elaborado somente com trés paragrafos, o que
compromete seriamente a estrutura dissertativa.

a) utilizou incorretamente conectores: paragrafos 2°: Os que; e 4°:
sendo que.

b) utilizou incorretamente a norma culta da lingua: paragrafos 1°:

declaram; e 4°: errado, O mais correto. Portanto, comprometeu a coesao textual.

Desenvolvimento do pensamento critico:

a) O que dizer - verificou-se, que houve compreensédo da proposta,
pois houve correspondéncia entre o tema proposto e a redacao elaborada.

b) Estratégias de dizer - argumentacéo fraca e insegura. E, com a
coeréncia comprometida, como se verificou do paragrafo 2° abaixo, né&o
caracterizou continuidade de sentido no texto e a ligagdo dos proprios topicos

discursivos,

Os que séo contra essa medida usam o Rio de Janeiro como exemplo. Neste
estado existe o “vagdo feminino”. Porém os homens entram nele, devido a
falta de fiscalizagao.

c) Para quem dizer - as imprecisées apontadas acima proporcionaram
lacunas quanto a coeréncia, o que dificultaram o convencimento de seu ponto de
vista.

d) Por que dizer - o objetivo do autor ndo foi alcangado, pois sua
argumentacgao gerou incertezas no leitor. A argumentacgao insegura e superficial n&o
foi passivel de convencer o leitor, 0 que comprometeu seriamente a estrutura

dissertativa.
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Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”

a) manifeste algum diferencial: A6 ndo apresentou voz a outros. A
conclusdo foi superficial e insegura, como se constatou da conclusdo, conforme

abaixo o paragrafo 3°:

O vagéo feminino pode amenizar um pouco o assédio sexual. Mas ndo é porque
as mulheres serao segregadas que o assédio nao vai mais ocorrer. Porque a
criacdo de um vagéo exclusivo para mulher?, sendo que quem esta errado é o
homem.

b) faga sentido (subjetivo/claro). O texto inicial A6 nao deixou claro
quem € o receptor do texto. Faltou clareza. Nao caracterizou autoria textual,
portanto.

Anidlise texto final
Mudancga da linguagem para a norma culta da lingua.

A analise do texto final de A6 apresentou significativo crescimento em
relacdo, pois nao apresentou nenhuma inadequacdo quanto a utilizacdo de
conectores, normas de lingua culta a mudanga de linguagem para a norma culta da
lingua, gerundismo ou oragdes longas. O texto cresceu também em objetividade e a
articulacado € bem elaborada.

Desenvolvimento do pensamento critico:

a) O que dizer - o tema foi bem compreendido por A6.

b) Estratégias de dizer - a argumentagdo apresentada foi bem
elaborada, com periodos bem estruturados e légicos.

c) Para quem dizer - clara a posi¢gao do autor, que buscou persuadir,
convencer o interlocutor.

d) Por que dizer - o objetivo do autor foi a adesado do leitor aos
argumentos apontados, ndo criou incertezas.

Indicios de autoria textual ou requisitos de “efeito de singularidade”
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a) manifeste algum diferencial: no paragrafo 3°, A6 “deu voz” a
temas mitologicos. Ou seja, manteve distadncia em relacdo ao proprio texto, e
marcou o texto com sua subjetividade. Vejamos abaixo:

A navegagdo possui varios meios de se localizar. Ela é muito precisa. Por
exemplo, as bussolas indicam a direcdo. Os radares indicam latitude e
longitude. Ja a vida ndo é precisa. Nao se pode afirmar nada. Vocé néo é o
“chefe da situacdo”. Algo inesperado pode ocorrer e mudar seu rumo. O vento
do trabalho, o vento de anos, sdo causas comuns para a mudanga de rumo.

b) fagca sentido (subjetivo/claro). O texto final de A6 apostou no
conhecimento do leitor (POSSENTI, 2009, p. 110), pois abordou temas
contemporaneos como a violéncia fazendo um paralelo com nossas escolhas
pessoais e 0s mistérios da vida. Ao propor esta reflexdo, o autor trouxe a baila nao
s6 o conhecimento historico-cultural, mas também a capacidade de auto-reflexdo do
leitor de seu texto. Pelas estratégias de argumentacgéo utilizadas depreende-se do
texto claramente a intencdo do que autor pretendia dizer ao produzir determinado
texto. Quanto ao desenvolvimento do tema demonstrou compreensao da proposta
da redagdo. Utilizou na argumentagao elementos ligados a argumentagao, a fim de
alcancar o convencimento do leitor.

Segundo Possenti (2009), evitar a mesmice, € uma questdo de como
dar voz aos outros. Como regra, a variagdo € um indicio favoravel a autoria, o que
nao significa variar por variar, mas levar em conta que a variagdo é interessante
apenas quando obedece a tomadas de posicdo. E, como A6 primorosamente deu

voz o fez em sua conclusao:

A vida ndo pode ser precisa, porém pode ser prevista. Essa previsdo nos
chamamos de rotina. E caso essa previsdo dé errado nés chamamos de
quebra da rotina. A previsdo nada mais é que, a ndo mudanga das coisas,
dos habitos, nao vao alterar os fatos. Ao menos se algum “vento inesperado”
soprar.

Portanto, a autoria textual se apresentou no texto em que foi possivel
apreender a presenca de um autor que realizou um trabalho investigando em como
dizer, na construgdo do texto. O sujeito-autor, por meio desse trabalho com a
linguagem conferiu ao texto um “algo mais” que pode ser explicagdo em termos de

qualidade, elegéncia e consisténcia.
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Discussao em grupo e aprendizagem colaborativa: ZPD
a) as que sao dominadas internalizadas pelo estudante. A discussao

de grupo, instiga o grupo e A6 responde, conforme abaixo:

— A vida é misteriosa, mas ao mesmo tempo e instigante e divertida,
vocés nao acham? Propde a docente.

— E sim professora, nés podemos fazer o melhor para alcangar
nossos objetivos, mas, nunca ha garantia de sucesso. Ou, mesmo se

conseguirmos alcancar, nao sabemos se foi o melhor, comenta A6.

b) as que nao sdo dominadas pelo estudante. Este momento verificou-
se com o grupo como um todo, logo no inicio da proposta da ultima tematica
dissertativa, conforme abaixo se transcreve do grupo de discusséo:

A1 — Curioso, A6 questiona:

— Professora, foi Fernando Pessoa quem criou a frase “Navegar é
preciso, viver ndo é preciso”?

— Esse questionamento eu retorno a vocés: foi Fernando Pessoa quem
elaborou a oragao “Navegar é preciso, viver ndo é preciso’? E, qual sentido vocés
atribuem a palavra “preciso”? responde a docente.

— Acho que se pode entender “precisar’ como necessidade de
sobrevivéncia. Responde A3. Ou seja, para que pudessem viver tinham que buscar
alimentos em outros lugares através de navios.

— E um aspecto. Mas, por que “viver ndo é preciso? intervém a
pesquisadora.

— Fico um pouco perdida, porque entendo que viver € “preciso’, isto &
ninguém quer morrer, comenta A2.

— Vocé analisou o sentido literal de “precisar.” Vamos raciocinar com
mais amplitude do termo em questdo. Quero saber de vocés: a sua vida é
seguramente controlavel? Isto é, vocé a conduz e chega sempre onde quer? Ou as
vezes, acontecimentos imprevistos e/ou imprevisiveis mudam tudo? propde a

professora. Neste momento o grupo pensando, silenciou.
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Cc) as que sao intermediarias entre estes dois extremos: ZPD. A6
elaborou a construgdo conhecimento, com as ferramentas adquiridas no grupo de
discussdo, e na pesquisa utilizando a tecnologia, quando conclui seu texto final,

conforme abaixo.

Paragrafo 3°: Ndo se pode afirmar nada. Vocé nao é o “chefe da situagcao”.
Algo inesperado pode ocorrer e mudar seu rumo. O vento do trabalho, o
vento de anos, sdo causas comuns para a mudanca de rumo.”’A vida nao
pode ser precisa, porém pode ser prevista. Essa previsdo nés chamamos de
rotina. E caso essa previsdo dé errado nés chamamos de quebra da rotina. A
previsdo nada mais é que, a ndo mudanga das coisas, dos habitos, ndo véao
alterar os fatos. Ao menos se algum “vento inesperado” soprar.

Aprendizagem colaborativa, juntamente com a utilizagdo da tecnologia da
informagao e comunicagao (ALMEIDA, 2005b)

a) Aprendizagem colaborativa, segundo Almeida (2005b) - capacidade
de aprendizagem do individuo em expressar suas ideias e em entender as ideias
dos outros. Neste sentido A6 manifestou-se muitas vezes durante a discussdo de
grupo. Ressaltamos abaixo sua fala mais contundente em relagcéo as incertezas da

vida:

E, A6 continua:

— Verificamos que o poeta cita “navegadores antigos”, sob comando de
Pompeu, general que viveu por volta de 70 a.C. Esse general foi enviado a Sicilia
para escoltar uma frota com provisdes para Roma, que passava fome diante de uma
rebelido de escravos liderada por Espartaco. Com os navios prontos para partir, 0
comandante da frota anteviu uma tempestade e sugeriu a Pompeu que adiassem a
partida. Segundo o historiador romano Plutarco, foi nessa hora que o general disse:
“‘Navigare necesse, vivere non necesse”. Ao chegar a Roma, Pompeu foi eleito
cébnsul com o apoio das camadas mais populares, que o0 viam como heroi.

b) Capacidade de contextualizagcdo (ALMEIDA, 2005b). Analisando A6
verifica-se que seu conseguiu organizar o sentido das informagdes discutidas. Neste
sentido, A6 focou suas pesquisas e argumentacdes desde na imprevisibilidade da

vida humana. E encontrado no texto conforme abaixo:
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A navegagéo possui varios meios de se localizar. Ela é muito precisa. Por
exemplo, as bussolas indicam a direcdo. Os radares indicam latitude e
longitude. Ja a vida ndo é precisa. Nao se pode afirmar nada. Vocé ndo é o
“chefe da situagdo”. Algo inesperado pode ocorrer e mudar seu rumo. O vento
do trabalho, o vento de anos, sdo causas comuns para a mudanga de rumo.

c) Almeida (2005b) ressalta também, a importancia do ambiente onde a
aprendizagem colaborativa acontece. A autora entende que, o moderador deve criar
condicdes favoraveis a participacado de todos os componentes, e oferecer as devidas
informacdes para o bom andamento dos trabalhos. Os estudantes foram inquiridos
no questionario final a respeito do que mais apreciaram no curso e responderam:

Aluno 06 — Mais apreciou no curso “O aprendizado de algumas

técnicas muito importantes para ter éxito no vestibular’.

QUADRO 8 - Analise comparativa entre texto inicial e final produzido por A6

1. Quanto a mudanga de
linguagem para a norma
culta da lingua

A6 - T1 A6 -T2

1.1 (e} autor utilizou Paragrafo 2°: Os que:
inadequadamente Paragrafo 4°j J_sen do ’ue N&o apresenta
conectores; - Sendo gue.
Paragrafo 3°: “A navegacdo possui
varios meios de se localizar’.
Uso inadequado de palavras como
1.2 O autor utilizou | Paragrafo 1°: declaram; no paragrafo 2° grandes.

inadequadamente a norma errado _e; O

culta da lingua.

Paragrafo 4°:
mais correto.

Inadequacdo quanto ao uso de
forma pronominal, que é proibida na
dissertagdo, paragrafo 3°: Vocé néo
€ o “chefe da situacéo.

2. Desenvolvimento de
Pensamento Critico -
(CAVALCANTI, 2010,
p- 141-157)

Quanto ao tema o texto apresenta
correspondéncia entre o tema
proposto. Sua argumentacdo é
consistente e clara.

21 O que dizer (tema) —
houve compreensdao do

O autor o compreende o
tema. Ha correspondéncia

tema, e ha correspondéncia
entre o tema proposto e a
redacao elaborada.

entre o tema proposto e a
redacdo elaborada, apesar
da argumentacéo deficiente.

Paragrafo 2°: “[...] Ja a vida nao e
precisa. Nao se pode afirmar nada.
Vocé ndo e o chefe da situagéo.
Algo inesperado pode ocorrer o
mudar seu rumo.”
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2.2 A quem dizer (leitor
pretendido) — o autor deixa
claro quem é o receptor do

O texto apresenta dificuldade
em estabelecer quem sera o
receptor/leitor: a populagao

O texto apresenta claramente o
receptor/leitor de seu texto.

texto ou governantes? Isso nao
’ fica claro.

Paragrafo 2°:

argumentagao sem

embasamento em fatos

2.3 Estratégias de dizer —
conhecer e fundamentar a
argumentagao.

reais: “Os que s&o contra
essa medida usam o Rio de
Janeiro como  exemplo.
Neste estado existe o “vagédo
feminino”. Porém os homens
entram nele, devido a falta
de fiscalizaggo.”

Paragrafo 3° apresenta
periodo confuso e
contraditéorio: “O vagéo
feminino pode amenizar um
pouco o assédio sexual. Mas
ndo é porque as mulheres
serdo segregadas que o
assédio ndo vai mais ocorrer.
Porque a criagdo de um
vagéo exclusivo para
mulher?, sendo que quem
esta errado é o homem. O
mais correto seria a criagdo
de um vagao masculino”.

Adota boas estratégias
argumentativas. Depreende-se do
texto claramente a intengcdo do
autor, o que pretende dizer ao
produzir determinado

Paragrafo 2°: “[..] O vento do
trabalho, o vento dos anos, s&o
causas comuns para a mudanga de
rumo.”

2.4 Por que e como dizer —
argumentagcdo segura e
eficiente passivel de
convencer o leitor.

Apesar de apresentar
conhecimento do contexto
tematico, sua argumentacao
deficiente ndo colabora para
a o convencimento do ponto
de vista do autor do texto.

Argumentacgao segura e passivel de
convencer o leitor.

Paragrafo 3°: “A vida ndo pode ser
precisa, porem pode ser prevista.
Essa previsdo nés chamamos de
rotina. E caso esse previsdo de
errado nos chamamos de quebra da
rotina. A previsdo nada mais e que,
a ndo mudanca das coisas, dos
habitos, ndo voa alterar os fatos. Ao
menos se algum “vento inesperado”
soprar.
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3. Aluno autor do texto —
requisitos de “efeito de
singularidade”. Texto em
que é possivel apreender a
presenga do autor.
(POSSENTI, 2006 apud
CAVALCANTI, 2010)

3.1 “Algo mais”,
imprevisibilidade textual e
confianga textual no
entendimento do leitor.

O texto ndo foi profundo o
suficiente para que provocar
entendimento mais
elaborado por parte do leitor.
Também apresenta
inseguranga quanto a
conclusao, que nao induz a
um determinado ponto de
vista, como se reflete nas
frases oragdes e periodos
longos, confusos ou
contraditérios.

Final paragrafo 3°: “Além disso
as mulheres séo a maior parte
da populagdo do Brasil. Elas

Verifica-se no texto que o autor
confia no entendimento do leitor.
Apresenta no paragrafo  2°
metaforas, “O vento do trabalho, o
vento dos anos, sdo causas comuns
para a mudanga de rumo.”

Como demonstra ao mencionar
contexto histérico e outras situagdes
contemporéneas, a fim de que o
leitor, com sua bagagem cultural a
contextualize de forma segura e
coerente.

3.2 Argumentacgao
contundente e capaz de
convencer o receptor do

texto.

nao cabem em um
vagaozinho.”
Apesar da argumentagcao

deficitaria o autor consegue
fazer entender seu ponto de
vista.

Concluséo: contraria a
segregacdao da mulher em
vagdes de metro separados.
Paragrafo 3% “O vagéo
feminino pode amenizar um
pouco o assédio sexual. Mas
ndo é porque as mulheres
ser§o segregadas que o
assédio ndo vai mais ocorrer.
Por que a criagdo de um
vagao exclusivo para mulher?,
sendo que quem esta errado é
o homem. O mais correto
seria a criagdo de um vag&o
masculino. Além disso as
mulheres sdo a maior parte da
populagao do Brasil. Elas ndo
cabem em um vagéozinho.”

A argumentagcdo consistente, e
passivel de convencer o receptor.
Paragrafo 4°: “Enfim, a navegagéo
utiliza varios métodos para ter
precisdo. A vida ndo. Ela utiliza
apenas do esforgo e dedicagdo de
cada um. E tudo que vocé recebe
da vida, é fruto das suas escolhas.
Se fizer uma escolha errada, e
cair, seja forte e levante.” (grifo
nosso)

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.6 Questionario Final: apresentagao e analise dos dados coletados

No questionario final, foi solicitado de cada estudante uma auto-analise
de crescimento quanto a aprendizagem, e também uma andlise do curso. O
questionario inquiriu primeiramente quanto a maior dificuldade em escrever textos
dissertativos ao iniciar o curso de redacao.

A1 respondeu que escrevia oragdes muito longas e sentia muita
dificuldade em concluir seus textos. A docente ao analisar o texto inicial de A1
verificou que argumentacéo era deficiente, como se depreende do paragrafo 4°, item
3.6.1, conforme abaixo:

O surgimento de propostas, como o reajuste do valor de multas, que visa o
aumento de 900%, conduziriam o Brasil, a extingdo deste problema. Uma vez
que, o engajamento politico colaboraria com a formagao de individuos éticos.
A criagcdo de campanhas abordando o assunto mais profundamente,
criariam individuos conscientizados. E, determinados a modificarem a
atual situagdo que nos cercam. (grifos nossos)

A2 relatou que ndo escrevia dissertacbes na escola, portanto, sé
tomou conhecimento de suas reais dificuldades apds o inicio do curso. Relatou que
sua maior dificuldade e desenvolve as ideias. Constata-se da analise do texto inicial
de A2, item 3.6.2, analisado pela autora, a falta de unidade no texto inicial do autor,

nos paragrafos 1° e 2°, conforme abaixo:

Onde tudo comegou? Tudo comegou em meados do século XIX. Com a
Revolugéo Industrial. Desde entdo tudo se transformou. Aos poucos ela (?) foi
evoluindo e, com isso, nos trouxe muito beneficios. Mas também nos causou
prejuizo.

N&o podemos deixar de notar as coisas boas que ela nos proporcionou.
Podemos citar como exemplo a comunicagdo. Hoje é possivel se comunicar
com qualquer pessoa do mundo inteiro. Podemos dizer que a tecnologia
deixou nossa vida bem mais facil e prética.

Ja A3 entendia como sua maior dificuldade estava na demora em
elaborar seus textos, pois ndo possuia cabedal tedrico-argumentativo para
organizagdo as ideias. A pesquisadora verificou no texto inicial de A3 que sua
argumentacgao era deficiente (item 3.6.3, no paragrafo 2°), conforme abaixo:

E certo dizer que a tecnologia é uma das grandes responsaveis pela divisdo
dos povos em desenvolvimento e subdesenvolvidos, pois os mais atrasados
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acabam tornando-se cada vez mais atrasados em relagdo aos mais
avancados. As maquinas também sao culpadas pelos altos indices de
desemprego em determinados paises substituindo operarios em industrias e,
dessa forma, roubando seus empregos. Nao podemos deixar de lembrar que
a tecnologia também tem grande influéncia no crescimento da degradacgéao e
poluicdo do meio ambiente.

A4 relatou que, sua maior dificuldade estava em elaborar textos
dissertativos que demonstrasse sua opinido sobre determinado tema. A docente
verificou no texto inicial de A4, item 3.6.4, no paragrafo 4° uma conclusao superficial

e insegura, conforme abaixo:

Conclui-se que, a humanidade deve ter consciéncia quando utilizar a
tecnologia, ou seja, mudar sua perspectiva quanto ao que ela pode
proporcionar de bom na melhoria da qualidade de vida da sociedade, e néao
utiliza-la apenas para o tnico e proprio beneficio.

A5 comentou sua inseguranga em redigir textos, ressaltou sua
dificuldade em desenvolver argumentagcdo bem elaborada, e manifestou que n&o
sabia como “comecar/estruturar/finalizar’ um texto. O texto inicial de A5, no
paragrafo 4° analisado pela pesquisadora no item 3.6.5, apresentou insegurancga
critica sobre o tema abordado, o que comprometeu o convencimento do leitor. A

conclusdo era superficial. E o que se constata da conclusdo, conforme abaixo:

E necessério que o povo se junte contra esse decreto utilizando a internet, é
facil formar grupos de debates e espalhar os riscos que o decreto pode trazer.
Temos que lutar pela criacdo de leis que ndo permitam esse aumento na
influéncia de um sé poder para que nunca mais nosso pais sequer corra o
risco de ser submetido a uma ditadura.

Por fim, A6 relatou que sua maior dificuldade estava em organizar as
idéias para redigir um texto coerente. O texto inicial de A6, no paragrafo 2°
apresentou argumentagao fraca e insegura, como analisado pela docente no item
3.6.6. E, com a coeréncia comprometida, como se verifica do paragrafo 2°, abaixo,
nao caracteriza continuidade de sentido no texto e a ligagdo dos proprios topicos

discursivos,

Os que séo contra essa medida usam o Rio de Janeiro como exemplo. Neste
estado existe o “vagdo feminino”. Porém os homens entram nele, devido a
falta de fiscalizacao.
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Portanto, a auto-analise do grupo foi compativel com a verificagdo
elaborada pela docente dos textos iniciais elaborados pelo grupo.

O questionario também inquiriu ao grupo pesquisado sobre o0 que
consideraram que melhoraram? A1 relatou que melhorou no rendimento escolar em
geral, e na disciplina de redagdo em especial. Sentiu que necessitaria “melhorar
mais nas conclusées”. No texto final item 3.6.1, a docente verificou a melhora
sentida por A1. Houve contextualizacdo do tema ao propor reflexdo sobre temas
abstratos, conhecimento cultural, valores éticos e pessoais. Propés também analise
sobre a imprecisdo da navegagdo com a imprecisdo da vida, fazendo um paralelo
entre o concreto (navegar) e o abstrato (viver). E, como A1 primorosamente deu voz

o fez em sua conclusao no texto final,

Se para “navegar” é necessario de mapas, bussolas, roteiros, orientagées,
previsées climaticas, entre outros objetos e estimativas feitas pelo proprio
homem. Estardo sujeitos ao erro ja que o homem, para desenvolver qualquer
objeto necessita do conhecimento obtido a partir das experiéncias. Obtidas
para aqueles que sabem viver. (grifos nossos)

Ja A2 relatou que melhorou ao desenvolver “idéias”, ou argumentagdes
consistentes com mais facilidade, e finalizar as dissertagbes. E, realmente, esta
melhora foi constatada no texto final item 3.6.2. Houve contextualizagdo do tema
com fatos da Historia do Brasil, utilizando-os numa comparagdo com as incertezas
da vida. Houve a comparag¢ao entre como os indios nativos brasileiros receberam
os portugueses “descobridores” do Brasil, e depois estes os escravizaram e

dizimaram, conforme paragrafo 3°:

Um bom exemplo histérico a essa interpretagdo da real (?) é a dos indios.
Quando aqui habitavam, mal sabiam que um dia viriam a ser escravizados e
separados de suas familias.

A3 entendeu que melhorou na estruturacido dos textos dissertativos e
no desenvolvimento das argumentagbes. Considerou, no entanto, que precisaria
organizar melhor as ideias. A pesquisadora verificou no texto final de A3 no item
3.6.3, boa argumentacéo, e contextualizagao. Ele utilizou argumentos subjetivos e
objetivos com raciocinio l6gico. A3 abordou temas contemporaneos como a violéncia
fazendo um paralelo com nossas escolhas pessoais e os mistérios da vida,
primorosamente concluindo seu texto, conforme abaixo:
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Apesar de tanta incerteza, a vida seque o rumo das agbées do homem. Erros
ou acertos, derrotas ou sucessos, tudo é consequéncia de atitudes tomadas
no passado. Diante disso, as pessoas devem refletir mais sobre suas
decisbes, coisa que ndo acontece com tanta frequéncia nos dias atuais. A
violéncia, a fome e as desigualdades sociais provam a teoria. Sim, a vida é
um mistério e isso é o que faz dela mais interessante. Entretanto, cabe
somente ao homem, dotado de racionalidade, fazer o possivel para obter
bons resultados durante sua existéncia.

A4 considerou que, melhorou ao conseguir criar estilo proprio de
pensamento, demonstrando opinido prépria. E, considerou que necessitava melhorar
ao citar exemplos objetivos nas dissertagbes. A docente verificou que seu texto final
no item 3.6.4, realmente apresentou significativo crescimento. O tema abordado
propde reflexdo subjetiva, tracando um paralelo entre as escolhas pessoais e 0s
mistérios da vida. Ao propor esta reflexdo, o autor traz a baila ndo s6 o
conhecimento histdrico-cultural, mas também a capacidade de auto-reflexao do leitor
de seu texto. Pelas estratégias de argumentacao utilizadas depreende-se do texto
claramente a intencdo do que autor pretende dizer ao produzir determinado texto.
Vejamos o paragrafo 3°, abaixo A4 utilizou na argumentagédo elementos ligados a

argumentacgao, a fim de alcangar o convencimento do leitor.

Todos, algum dia, ja se perguntou: “E se...?” O fato de que podermos predizer
o futuro é empolgante ou apavorante. Através de experiéncias construindo
nova vida e descobertas cada vez mais sobre nés mesmos, isto é o que nos
torna unico e singular. Desvendamos os medos que nos aterroriza e 0S
sonhos que almejamos. O desafio que a vida propbe a humanidade é o de
escolher e, posteriormente, de conviver com a escolha feita.

A5 verifica que, melhorou bastante em relacdo ao comeco do ano.
E, precisa elaborar melhor as conclusbes textuais. A autora ao analisar o texto final
de A5 no item 3.6.5, constatou a efetiva melhora desta estudante. Abordou temas
contemporaneos como a violéncia e tragou um paralelo entre as escolhas pessoais e
os mistérios da vida, com exemplos de temas mitoldgicos. O texto cresceu também
em objetividade e a articulagdo e foi bem elaborado. Ultilizou adequadamente
conectores, o que proporcionou coesao textual. O texto final coeso, e articula bem
os paragrafos argumentativos, com informacdes, fatos e opinides relacionados ao
tema proposto. Suas argumentagbes apresentaram fundamentos soélidos e

elaborados. Por fim, A5 primorosamente deu voz o fez em sua conclusao:
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Tudo o que passamos durante a vida, é fruto de nossas escolhas. Mesmo
ndo podendo controlar o caminho que nossas vidas seguirdo, temos a
possibilidade de escolher trajetérias que tentaremos segquir, e assim, ter uma
pequena ideia do que a vida nos reserva para o futuro.

A6 constatou que melhorou bastante na introdugdo, conclusdo e
coeréncia. Mas, ressaltou que precisava melhorar na elaboracdo de oracdes
menores. A docente verificou no item 3.6.6, seu crescimento. O texto nao
apresentou nenhuma inadequacdo quanto a utilizagdo de conectores, normas de
lingua culta a mudanga de linguagem para a norma culta da lingua, gerundismo ou
oragdes longas. O texto cresceu também em objetividade, em articulagcéo e foi bem
elaborado. O texto aborda temas contemporaneos como a violéncia fazendo um
paralelo com nossas escolhas pessoais e os mistérios da vida. Ao propor esta
reflexdo, o autor trouxe a baila ndo sé o conhecimento cultural, mas também a
capacidade de auto-reflexdo do leitor de seu texto. E, como A6 primorosamente deu

voz o fez em sua conclusao:

A vida ndo pode ser precisa, porém pode ser prevista. Essa previsdo nos
chamamos de rotina. E caso essa previsdo dé errado nés chamamos de
quebra da rotina. A previsdo nada mais é que, a ndo mudanga das coisas,
dos habitos, ndo véao alterar os fatos. Ao menos se algum “vento inesperado”
soprar.

Portanto, a auto-anadlise do grupo quanto a seu crescimento foi
constatada pela pesquisadora nos textos finais analisados. A auto-analise positiva
em relagcdo a escrita dissertativa. O questionario também inquiriu dos estudantes o

tempo aproximado de frequéncia de curso:

A1 - 01 semestre
A2 — 01 semestre
A3 — 01 semestre
A4 — 01 semestre
A5 — 01 semestre
A6 — 03 meses.
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Por fim o questionario solicitou aos estudantes uma comparagdo em
porcentagem do quanto consideram que melhoraram na elaboragdo de textos

dissertativos:

A1 -50%
A2 - 40%
A3 - 80%
A4 —80%
A5 - 80%
A6 — 40%.

Vé-se pelos dados coletados que os encontros utilizando a tecnologia
aliada a discusséo de grupo auxiliou na escrita dissertativa coerente, coesa e clara.
Mas, é imprescindivel ressaltar que o uso da tecnologia no ambiente escolar deve

estar conectado a um planejamento e a contextos pedagdgicos mediadores.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O mote inicial desta pesquisa foi: Por que o estudante ndo gosta de
escrever? Cujo objetivo foi investigar e analisar as influéncias das tecnologias da
informagédo e comunicagédo e grupos de discussdo no desenvolvimento e produgao
de textos dissertativos.

A resposta a esta questdo parece-nos clara apds este estudo. A
motivagao utilizada para despertar a curiosidade das novas geragdes para que
escrevam nao surte efeito. Por isso eles ndo escrevem. Neste sentido, Prensky
(2010, p. 37) assim se manifesta quanto aos estudantes na escola: “Toda vez que
estou na escola, tenho que me desligar. — Um estudante”. Questionamos: o que
ocorreu? Para entender o comportamento e interesses da geracéo Y € necessario
que se entenda sua realidade, imediatista e interacionista. Assim, abaixo
apontaremos algumas caracteristicas da contemporaneidade que moldam nossos

jovens:

“Tudo ao mesmo tempo agora”
banda Titas

Assim sendo, procuramos buscar novas formas de motivacédo, e
adotamos a concepcao de Vygotsky (1998) que trata do tema. Para o autor,
motivacao, € a razdo da agao e que impulsiona necessidades, interesses, desejos e
atitudes particulares dos sujeitos. Assim sendo, a pesquisadora providenciou um
ambiente favoravel a participacdo, comunicacao, interacdo e o confronto de ideias
dos alunos. Proporcionando sua livre participagdao, bem como a interagéo que gera a
co-autoria e a articulacao entre informacdes e conhecimentos, com vistas a construir
novos conhecimentos que levem a compreensao do mundo e a atuacao critica no
contexto.

Isso para adequar a pesquisa a contemporaneidade em que a geragao
Y (grupo estudado) vive. O socidlogo francés Baumann (2001) denomina a
contemporaneidade de modernidade liquida. Segundo ele, os aspectos negativos
destes individuos e o uso de descarte tanto de coisas quanto de pessoas. O autor
utilizada a expressdao “modernidade liquida”, o que significa falar das novas
tecnologias, da aceleragdo do tempo, da fragmentacdo do espago e das

coletividades, provocando o crescimento do individualismo.
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Ja Lombardi (2001) e Certeau (2003) apontam as consequéncias
positivas de nossos tempos. Lombardi (2001) entende que a o globalizagéo, além de
caracteriza marca da modernidade, proporciona condigdes para elaborar propostas
de superagdo de paradigmas. Estes aspectos s&o, segundo o autor, elementos
necessarios para o progresso das sociedades. Certeau (2003), também tem visao
otimista da modernidade. Considera que a sociedade formulara novas estratégias e
conseguira se apropriar dos elementos constitutivos desse cotidiano (CERTEAU,
2003). O autor denomina a criatividade cotidiana nos modos de proceder de
“‘maneiras ou artes”. Para ele essas “maneiras de fazer constituem as mil praticas
pelas quais usuarios se re-apropriam do espago organizado pelas técnicas da
producao socio-cultural” (CERTEAU, 2003, p. 41).

No entanto, o que se vé em sala de aula é reflexo da inquietagao
humana que nao esta conseguindo decodificar aquilo que se apresenta como
realidade. Estamos todos sendo desafiados e no campo educacional as angustias
aumentam. Educadores e estudantes tém a sua disposicdao a rede mundial de
computadores que disponibiliza livros, imagens, pesquisas, trabalhos e até aulas
prontas e contextualizadas com todas as informacgdes e aplicagao de recursos.

Este € um momento de crise, e crise, em nossa entender, ndo € uma
coisa necessariamente negativa. Em contextos como esses, de conflitos,
indisciplinas, duvidas e mobilizagdes é que se pode produzir algum tipo de mudanca.
Em tempos de “liquidos”, quase tudo se torna desafiador. Isso porque, o processo
de constituicdo do sujeito ndo é marcado nem pelo instantaneo, nem pelo imediato.
E preciso um longo "aprendizado" para que se instaure o suijeito social.

Portanto, a docente a fim de estimular uma abordagem pedagdgica
desafiadora langou mao das ferramentas tecnoldgicas, juntamente com a interagéo
docente-dicente, indispensaveis para a aprendizagem contemporanea, vez que
fazem a ponte entre o solido e o liquido na construcdo do conhecimento.

Assim sendo, ressalta-se que, inserir a tecnologia na escola ndo quer
dizer apenas ter acesso a Tecnologia de Informagédo e Comunicagao - TIC, mas sim
favorecer a democratizacdo do acesso a informacdo, a troca de informacdes e
experiéncias, a compreensao critica da realidade e o desenvolvimento humano,

social, cultural e educacional. Essa toca objetiva criar uma rede de conhecimentos.
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As interacdes favorecidas pelas TIC, o estudante confronta sua opinido
com a do grupo, navega entre informagbes para estabelecer ligagdes com
conhecimentos ja adquiridos. Coloca-se aberto para compreender o pensamento do
outro e, sobretudo, participa de um processo de construcdo colaborativo.
Imprescindivel, portanto, criar ambientes de aprendizagem com a presenga das TIC
significa utiliza-las para a representagcdo, a articulagdo entre pensamentos, a
realizacdo de acgdes, o desenvolvimento de reflexdes que questionam
constantemente as ag¢des e as submetem a uma validagao continua.

Assim, acreditamos que o0s maiores desafios e ao mesmo tempo as
maiores oportunidades dos docentes em ensinar encontra-se em “descobrir e
inventar maneiras de incluir a reflexdo e pensamento critico na aprendizagem, mas
fazendo isso na linguagem do nativo digital” (PRENSKY, 2010, p. 65).

Por isso a real necessidade de usar ferramentas que os ajudem a aprender.
O papel do aluno passa a ser de pesquisador, de usuario especializado em
tecnologia. O professor passa a ter papel de guia e de “treinador”. Ele
estabelece metas para os alunos e os questiona, garantindo o rigor e a
qualidade da produgéo da classe. (PRENSKY, 2010, p. 70).

Nesta pesquisa, adotou-se a visdo de Prensky (2010) em que o papel
de professor e aluno mudou. De alunos ouvintes, passam a ensinar a si mesmo,
orientados pelo professor. Assim, a re-significagcdo do saber é tarefa do professor.
Isso porque, a interacdo com os nativos digitais € imprescindivel para que a
experiéncia educativa torne-se produtiva, renovadora e prazerosa.

Para tanto, se busca um modelo educacional que permita as pessoas a
se comunicarem efetivamente, trabalhar em equipe, procurar e analisar novos
conhecimentos, participar ativamente em sociedade e gerar conhecimento ao
mesmo tempo em que o assimilam. Neste contexto a aprendizagem colaborativa
reforca a percepg¢ao de que educar é proporcionar condigdes para que estudantes e
professores possam construir conhecimentos.

O aluno neste estudo foi estimulado pesquisar de modo autébnomo. Foi
incentivada a fortalecer o aprendizado colaborativo, a dinamizar a comunicacéo e a
troca de informacado entre demais participantes do curso e, ainda, como forma de
consolidar a aprendizagem. Foi também estimulado a participar de atividades
individuais ou em grupo. Portanto, consolidou-se efetiva parceria entre professor e

estudantes nesta pesquisa.
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A internet e a web sdo as tecnologias basicas que dao suporte ao
ciberespaco. Isso porque, a natureza descentralizada da internet, atrelada ao
crescimento da web deu origem ao crescimento, em poucos anos, a uma
experiéncia de construgao coletiva de inteligéncia. Nesta pesquisa, utilizou-se com
énfase o smartphone, que faz parte do dia-a-dia do estudante, portanto, e facil para
ele fazer qualquer tipo de pesquisa, com menos tempo de busca. E uma ferramenta
versatil e portatil, que comporta todas as midias existentes e esteja disponivel a
todos os cidadaos. Torna possivel acesso aos conteudos educacionais em qualquer
tempo e em qualquer lugar e que estejam inseridos no cotidiano de todos. E uma
ferramenta capaz de atender todos esses requisitos e, se introduzida de maneira
correta, vai promover uma nova transformacao na dindmica educacional. Imperioso
reconhecer a importancia do smartphone e utiliza-lo como ferramenta no processo
de aprendizagem.

Portanto, a resposta ao objetivo central desta pesquisa que foi
investigar e analisar as influéncias das tecnologias da informagao e comunicagao e
grupos de discussdo no desenvolvimento e produgdo de textos dissertativos,
conduziu a um resultado muito produtivo. Verifica-se ao final deste trabalho sério e
instigante, que os estudantes entregaram-se nas aulas com participagao,
expressando seus pensamentos, ideias e raciocinio.

Como pesquisadora sinto grande satisfacdo em ter tido esta
experiéncia. Deslocar o estudante das aulas exclusivamente expositivas para aulas
de construgao mudou, em curto espago de tempo, as condi¢des de aprendizado dos
jovens pesquisados. E, tive a felicidade de poder registra-las neste trabalho de
mestrado, o que ajudou também mudar a mim. Ajudou-me a mergulhar num mundo
que eu mesma desconhecia.

Os debates, analises, desenvolvimento de espirito critico, descobertas
e construgdes ocorreram de forma espontanea, chegando a surpreender os proprios
alunos e a pesquisadora. Crescemos juntos num processo dialético que quebrou
velhos paradigmas e conduziu a uma realizagdo apaixonante a alunos e professora.
De passaros paralisados, tornaram-se aves livres, que tem prazer em voar.

Registro meus agradecimentos aos meus alunos, e aos meus queridos
mestres que ajudaram a mudar minha visao no campo da educacao.

Assim, toda essa experiéncia proporcionou também, condi¢gdes para a

formacao de atitudes e elaboragao de novos valores. Ao final reflexiona-se sobre a
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questdo inquietante para a pesquisadora: Por que o estudante nao gosta de
escrever e ler? Em todos os tempos houve estudantes que gostavam, e que néo
gostavam de escrever e ler. A diferenga € que antes eles eram obrigados a ler, e
liam, mesmo contra vontade. Hoje, o nativo digital ndo quer ser “obrigado” a nada.
Ele quer ser convencido a... Quer interessar-se por... E elaborar por si mesmo.

A motivacado do estudante, quando encontra situacdes desafiadoras, o
instiga a se envolver mais profundamente na aprendizagem. Portanto, diante das
estratégias metodoldgicas utilizadas, se verificou que o objetivo desta pesquisa foi
nao so positivo, como surpreendente, diante dos resultados alcangados. Assim
poderemos formar cidadédos pensantes, criativos, com espirito critico e que gostem

de ler e capazes de escrever.
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SUGESTOES PARA PROJETOS FUTUROS

Diversos aspectos sdao importantes relacionados ao uso da tecnologia
na educacao. No entanto, elegemos um aspecto que para nos dara continuidade a
este trabalho: a unido do AVA ao smartphone. Entendemos que a computacido
movel pode vir a colaborar sobremaneira com a educagdo. E uma dessas
colaboracbes seria fornecendo suporte ao AVA. Para tanto seria necessario estudo
técnico para adaptacdo de software, exigindo contratagcdo de profissional
especializado. A solugdo mais facil no momento é a utilizagdo da tecnologia
existente.

Assim, outras adaptacdes deverao ser implementadas, tais como de
configuragcédo a fim de atender a nova demanda tecnolégica, dentre diversas outras
que deveras encontraremos. No entanto, ressalta-se que devemos considerar a
mobilidade do ponto de vista do estudante. Vez que ele € o sujeito central. Assim
sendo, entendo que a aprendizagem poderia ocorrer mesmo quando o educando

nao esta fixo em um local pré-determinado.
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APENDICES



TERMO DE CONSENT

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: O processo de Ilelitura/escrita em amblente

virtual de aprendizagem

Nome do (a} Pesquisador (a): Artemiga Piai Silva de Femnandez.

Nome do (a) Orientador (a): Raquel R

1. Natureza da pesquisa: o sra (
pesquisa que tem come finalidad
recurso pedagodgico, na produca
textos.

2. Participantes da pesquisa: 10 (|
compdem uma turma do Curso de|

3. Envolvimento na pesquisa: ao [
pesquisador (a) Artemisa Piai Sit
realizem a coleta de dados
participagies nc ambiente virtual g

O trabalho ser4 feito em nas se

losan Christino Gitahy..

kr) estd sendo convidada (o) a participar desta
e investigar a influéncia do ambiente virtuai, como

0 escrita e leitura, em particular na produgao de

ez} estudantes com idades de 18 a 25 anos que
Redagao. O critério da escolha sera aleatorio..

articipar deste estudo a sra {sr) permitira que o (a)
a de Fernandez e Raquel Rosan Christino Gitahy
por meio de questionario, producio tematica e
e aprendizagem .

guintes fases:

1. Fase 1 — Aplicagdo de questionario: Os dados obtidos a partir deste questionario

permitirdo verificar o nivel de inters
estabelecendo o perfil dos discentes ¢

pc8o dos estudantes com os meios tecnoidgicos
s relagéo as tecnologias da informagao.

2. Fase 2 - Coletar a primeira protut;io tematica (texto dissertativo)} realizada pelos

alunos, anteriormente a utilizagéio do

3. Fase 3: Introduzir o ambiente v
Redag#éo, com a utilizagdo da fer

mbiente virtual de aprendizagem.

irtual de aprendizagem aos alunos do Curso de
ramenta moodle. As propostas pedagégicas se

desenvolverdo a partir do ambientl virtual, com a finalidade de elaborar situagbes

praticas que possam vir a potencializ

r a questéo da leitura/escrita de textos.
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A interagio no ambiente virtu&l de aprendizagem durara trés meses, com uma

carga horaria de 60 horas.

4. Fase 4. Analisar comparativamente a primeira e a Gltima produgdo tematica de

cada um dos 10 (dez) estudantes. A primeira produgdo serd o paradigma inicial

propiciando a

verificagdo dos gritérios de coeréncia,

pensamento critico,

estruturagio do texto e desanvolvimento de estilo préprioc do estudante,

comparandoc-o com o texto final apés

A sra (sr.) tem liberdade de se
participando em qualquer fase da p

a interagidc com o ambiente virtual.

recusar a participar e ainda se recusar a continuar
esquisa, sem quaiquer prejuizo para a sra (sr.) .

Sempre que quiser podera pedir maig informagdes sobre a pesquisa através do telefone

do (a) pesquisador (a) do projeto e, s¢ necessario através do telefone do Comité de Etica

em Pesquisa.

4. Riscos e desconforto: a panicip:an nesta pesquisa naoc infringe as normas legais e

éticas. Os procedimentos adotad

nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Ftica

em Pesquisa com Seres Humanps conforme Resolugac no. 196/96 do Conselho

Nacional de Saldde. Nenhum d
dignidade.

ps procedimentos usados oferece riscos a4 sua

5. Confidencialidade: todas as infoymagdes coletadas neste estudo sdo estritamente

confidenciais. Somente o (a) p
conhecimento de sua identidade

esquisador (a) e seu (sua) orientador (a) terdo
e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao

publicar os resultados dessa pesquisa.

6. Beneficios: ao participar desta pegquisa a sra (sr.) ndo tera nenhum beneficio direto.

Entretanto, esperamcs que est

e estudo traga informagdes importantes sobre

possiveis contribuicdes do uso de ambiente virtual, como recurso pedagédgico, na

produgéo escrita e leitura, em part

Os pesquisadores comprometem-
o sigilo das informagdes coletadas

cular na produgéo de textos.

se a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se

conforme previsto no item anterior.
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7. Pagamento: a sra {sr.}) ndc terd nenhum tipo de despesa para participar desta
resquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

Apods estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre

para participar desta pesquisa, Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:

Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a execugio do
trabatho de pesquisa e a divulgagdo dps dados obtidos neste estudo.
Obs: Ndo assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima

apresentados, eu, de forma livie e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa

RG ou CPF do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesq

Lisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Crientador

Pesquisador: Artemisa Piai Silva

de Fernandez FONE: 18-988180322

Orientador: Raquel Rosan Christino Gitahy FONE 18 - 81361807

Coordenadora do Comité de Etic:

a em Pesquisa: Profa. Dra. Gisele Alborgheti Nai

Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Rosa Maria Barilli Nogueira

Telefone de Comité: 3229-2077

E-mail cep@unoceste.br
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A s s o s

FLUXOGRAMA PARA PESQUILAS ENVOLVENDO SERES HUMANOS (JAN/Y

CEP Aprovacio

aur

Cédigo - Areas Tematicas Especiais

I . 1. Genética Hurnana

1.2 Reprodugio Humana

1.. 4. Novos Equip, insumos ¢ dispositivos'”
L 5. Novos procedimentos

L 6. Populagies Indigenas

1. 7. Biosscguranga

L 8. Pesquisas com cooperag#o estrangeira
L 9. A critério do CEP

Enviar:
- Protocolo complete
= Foltha de Rosto
- Parecer Consubstanciado
{oara aoreciacio)

GRUPO II
Coédigo - Ares Temitica Especial
IL 3. Novps Farmaces, Vacinas e
Testes| Diagnbsticos

Eaviar;

- Folha de Rosio

- Parecer Consubstanciado
{prra acompanhamento)

\

GRUI’]) n

Todos o5 outroz que néo se enquadrem
€m dreas temidticas especiais

Enviar:
Relatéric Trimestral com
Fothas §e Rosto

{para banco de dados)

CONEP

CODIGO - AREAS DO CONHECIMENTO ( Folha de Rosko Campos2ed )

1= CIENCIAS EXATAS E DA TERRA
1.01 - MATEMATICA

102 - PROBABILIDADE E ESTATISTICA
103 - CIENCIA DA COMPUTAGAO

1.04 - ASTRONOMIA

1.05 - FisiCA

106 - QUIMICA

1.07 - GEOCIENCIAS

108 - OCEANGGRAFIA

4 - CIENCIAS DA SAUDE (%)
4,01 - MEDICINA

4.02— ODONTOLOGIA

4.03 - FARMACIA

4.04 - ENFERMAGEM

4.05 - NUTRICAQ

4.06 - SAUDE COLETIVA
407 - FONOAUDIOLOGIA
4.08 - FISIOTERAPIA E TERAPIA
OCUPACIONAL

4,09 - EDUCACAQ FISICA

7- CIENCIAS HUMANAS
7.01 - FILOSOFIA

7.02 - SOCIOLOGIA

7.03 ~ ANTROPOLOGTA
7.04 - ARQUEOLOGIA
7.05 - HISTORIA

7.06 — GEOGRAFIA

7.07 - PSICOLOGILA

708 - EDUCACAQ

709 - CIENCIA POLITICA
7.10- TEOLOGIA

2 - CIENCIAS BIOLOGICAS (%)
2.01 - BIOLO$IA GERAL
2.02 - GENET[CA

2.03 - BOTANICA

2.04 - ZOOLUGIA

205 - ECOLOGIA

2.06 - MORFOLOGILA
207 - FISIOLOGIA

2.08 - BIOQUIMICA

2.09 - BIOFIS|CA

2.10 - FARMACOLOGIA
211 - IMUNCLOGIA,
2.12 - MICROBIOLOGIA
2.13 - PARAS[TOLOGIA
2.14 - TOXICPLOGIA

5- CIENCIA AGRARIAS

5.0t - AGRONOMIA

5.02 - RECURBOS FLORESTAIS E
ENGENIIARIA FLORESTAL

5.03 - ENGENHARIA AGRICOLA
5.04 - ZOOTECNIA

5.05 - MEDICINA VETERINARIA
5.06 - RECURSOS PESQUEIROS E
ENGENHAREA DE PESCA

5.07 - CIENCIA E TECNOLOGIA DE
ALIMENTOS

& - LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

201 - TINGUISTICA
8.02- LETRAY
8.03 - ARTES

3 - ENGENHARIAS

1.01 - ENGENHARIA CIVIL

3.02 - ENGENHARIA DE MINAS

3.03 - ENGENHARIA DE MATERIAIS E
METALURGICA )

3.04 - ENGENHARIA ELETRICA

3.05 - ENGENHARIA MECANICA

3.06 - ENGENHARIA QUIMICA

3.07 - ENGENHARIA SANITARIA

3.08 - ENGENHARTA DE PRODUCAC
3.09 - ENGENHARIA NUCLEAR

3.10 - ENGENHARIA DE TRANSPORTES
3.11 - ENGENHARIA NAVAL E OCEANICA
3.2 - ENGENHARIA AEROESPACIAL

6 - CIENCIAS SOCIALS APLICADAS
6.01 - DIREITO

6.02 - ADMINISTRACAQ

6.03 - ECONOMIA

6.04 - ARQUITETURA E URBANTSMO
6.05 - PLANEJAMENTO URBANO E
REGIONAL

6.06 - DEMOGRAFIA

6.017 - CIENCIA DA INFORMAGAQ
6.08 - MUSECLOGIA

6.09 - COMUNICAGAQ

6.10 - SERVICO SOCIAL

6.11 - ECONOMLA DOMES THCA

6.12 - DESENHO IDUSTRIAL

6.13 - TURISMO

(*) NiVEL : { Folha de Rosto Campo 4 )

(P) Prevenglio

(D) Diagnostico

(T) Terapéutico

(E) Epidemiologico
(N) Niio sc aplica

d "

(*) OBS: - As pesquisas das dreas tematicas 3 e 4 ( novos £ 5 € Noves
ANVS/MS, devem obedeoer ao seguinte fluxo- Os projeios da farea 3 que se enquadrarem simultanicamente ¢m oufras arcas que dependam da
aprovaghio da CONEP, c os da 4rea 4 devem ser enviados 4 CONEP. e esta o5 enviarh 4 ANVS/MS com seu parecer,

- Os projetos exclusivos da drea 3 aprovados no CEP { Res. ¢NS 251/97 — item V.2 } deverdo ser enviados 4 ANVS pela patrocinador ou

pesquisador.

) que de licenga de importagio da

i
i
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APENDICE B - TEMA: DISSERTA(,ZAO' A PARTIR DO TEMA: “NAVEGAR E
PRECISO, VIVER NAO E PRECISO”

Navegar é preciso viver nao é preciso

Esta frase, porém, ndo € de Fernando Pessoa (1888-1935). Ele a copiou do
poeta italiano Francesco Petrarca, que viveu de 1304 a 1374.

Petrarca também nao foi o inventor desta frase. Ele a tirou da "Vida de
Pompéu", do escritor romano Plutarco (106-48 AC). Pompéu, general romano,
animava seus marinheiros que, cheios de medo, se negavam a navegar durante a
guerra. A frase em latim soava assim: "Navigare necesse; vivere non est necesse".

Pompeu deveria escoltar uma frota que levaria mantimentos da Sicilia até
Roma. Porque os romanos estavam as voltas com a escassez de comida durante
uma revolta de escravos, liderada por Espartaco. Na Sicilia, o comandante da frota
achou melhor adiar a partida para Roma, prevendo mau tempo no mar. Foi entdo
que Pompeu disse Navigare necesse, vivere non necesse.

Portanto "Navegar é preciso, viver ndo é preciso” tem mais de 2.000 anos!

Sentidos de precisao:

No sentido principal de precisdao, no Portugués atual, € o de necessidade
(tanto no Houaiss, quanto no Aurélio). Segundo Houaiss, essa acepgao foi
atribuida ao vocabulo desde o séc. XVIII, o que ja a tornaria mais do que respeitavel,
se nao bastasse o principio soberano de que as palavras sdo o que hoje valem, e
nao o que valeram um dia.

Se falarmos em "precisdo" e ndo de necessidade, poderiamos imaginar
puramente uma navegagao em que navegar exigi-se um conhecimento calculado,
medido e previsivel, ja em relagéo a vida ndo temos nada de preciso.

Navegar € uma ciéncia precisa, exata, enquanto viver ndo € uma ciéncia

precisa: sabemos quando comega, mas nunca onde acaba...
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TEXTO REFERENCIA

A Imprecisao da Vida

Navegar é preciso, viver ndo é preciso. Fernando Pessoa ja nos apontava o
cerne da questdo da vida. Para navegar temos mapas, bussolas, roteiros,
orientagdes, condi¢gbes climaticas, previsbes meteoroldgicas, enfim, toda uma
cartografia a ser seguida. Mas viver ndo € uma experiéncia tdo precisa. Por mais
planos que fagamos, por melhores que sejam nossas leituras das tendéncias e das
oportunidades, a vida sempre nos surpreende com algo que nao foi nem pensado,
nem previsto, nem antecipadamente preparado.

A vida nos traz expectativas, desafios, alegrias e frustragdes. Viver & confiar
que cada desagio de cada dia somos capazes de resolver. Frustrar-se ndo esta
relacionado a nao se alcangar o que se deseja, mas a nao desejar o que se
alcanga.Tudo que ocorre tem o sentido exato da experiéncia a ser vivida, da emogéao
a ser experimentada e da licdo a ser aprendida. Tudo mais € transitério. Erros,
acertos, sucessos, derrotas, glorias ou humilhagdes, sdo apenas um estagio minimo
e temporario na grande caminhada da existéncia.

O sentido que damos as coisas € que faz com que tudo ocorra em nossa vida
numa diregdo ou em outra. A experiéncia gera o senso; O senso orienta as
respostas; nossas respostas criam a realidade. Tudo que vivemos ¢é fruto de nossas
escolhas, de nossa forma de ver a vida, das respostas que somos capazes de
arquitetar. Quanto mais avangamos na experimentagcdo, mais respostas
encontraremos, mais oportunidades poderemos nos permitir, mais e melhores
vivéncias teremos e assim o ciclo recomega, mas ai ja estaremos em outro nivel da
espiral.

Viver ndo é preciso e essa imprecisdo e que faz da existéncia algo tao
interessante. Quem sabe 0 que nos espera na proxima curva da estrada? Se ndo ha
como saber, o melhor mesmo € aproveitar a paisagem que se descortina a nossa
frente, sem antecipar as preocupagdes de algo que, talvez, nunca ocorra. De todos
os desafios, o mais espinhoso é abrir mao da expectativa, da antecipagao. A gente
aprendeu desde sempre que é preciso ter planos, propdsitos, sonhos, objetivos,
sabendo para onde vai e como chegar la. E isso também é verdade, mas a verdade

€ muito maior que isso.


http://www.dulcemagalhaes.com.br/artigos/13-2005/92-a-imprecisao-da-vida
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O importante ndo é tanto o plano, mas a flexibilidade para dar respostas
novas frente as oportunidades e novidades que vao aparecendo. Quando a gente
acredita demais no plano se torna rigido e ndo vé€, nem vive, o0 que € para ser visto e
vivido. Por vezes a gente esbarra com coisas até melhores do que aquelas
sonhadas, mas esta tdo fixado na visdo construida que n&o consegue perceber a
verdadeira paisagem. Por vezes o resultado que alcangamos € muito mais valioso
que o planejado, mas como né&o é igual ao que esperavamos julgamo-lo incorreto.

A correcdo de cada resultado é por si s6. Porém, nossa mente analisa o
resultado comparando-o com as expectativas que tinhamos e se a coisa nao bate
concluimos que a realidade esta errada. Precisamos recuperar o senso dos antigos,
que a cada nascer do sol, agradeciam aos céus pela oportunidade e a cada pér do
sol reverenciavam ao sagrado pela experiéncia. A gente d4 como certo tudo isso,
sem se dar conta que nada esta assegurado. Tudo é milagre.

Celebrar é algo que esquecemos de fazer. Nosso ritos perderam seu
significado mais profundo. Ao festejarmos um aniversario ndo entendemos a
simbologia da treva, quando apagamos todas as luzes, para deixar entrar a vela
acesa que ornamenta o bolo. Que luz é essa que ilumina as trevas? Que ser € esse
que celebramos sua luz? O sopro da vela, logo apos fazer o pedido interior, é o
espalhar a luz pelo mundo. Que nosso pedido possa seguir viagem e encontrar
pelos caminhos, todas as oportunidades, pessoas e situacbes e se realizar. O
pedido n&o é um plano é uma oragdo. E a entrega em confianca, ao mais sagrado,
ao mais perene, ao maior da vida, para que na nova etapa os sonhos que
acalentamos se realizem e nossos pedidos sejam atendidos pela Providéncia.

E, um dia, sem mais nem menos, ausente de nossas expectativas olhamos a
vida e percebemos que os presentes solicitados chegaram. E o sol que nasce, é
uma crianga que corre feliz entre adultos que compartiham de um momento de
alegria. E a nova treva que é vencida por mais uma vela que chega. E, entdo, a
gente percebe: que outro momento sendo esse? Que outras pessoas sendo as mais

amadas? Que outra vida sendo a nossa?
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APENDICE F - QUESTIONARIO FINAL

]

A1

1. Antes de iniciar o curso de redago qual era|sua maior(es) dificuldade(s)

i, difioddod e imiian ;

2. Vocé frequenta o curso de redaglio (tempo dproximado):

Ha 1 ano ou maisD um semestrezl 3 'neses[:l 2 meses D 1meas D
3. Sua(s) maior(es) dificuldade(s) eramy; G, —~actiogie A1 uim poadGafe o puchbveon

ovn Ny e

4. Vocé considera que melhorou_g,im o & 9 Jdvuy ouwdigoants abedon wro d\mwm
M&Q@a_,_&mnhﬁx Qe | .

Em que considera que continua com dificuldade MLMMMMLMMM
20 oindle que  pOwer opnliicean weais -

5. Vocé entra no espago virtual & elaborz as redagdes de casa:

Todas as semanas[ | semanas alteradas [ | uma vez por més < nunca [ ]

6. Voce entra no espago virtual e faz as questtes objetivas;

Sof
7. Todas as semanas |:| semanas a-ternadas‘j uma vez por mégo%] nuncdj

O que voce mais aprecia no curso de redago? _Q_mpam_ddmamm)_m
Ao Judneoe da oudoeso .
J 7

Sugestdes o panfaid forhj\in Auixes  or0in  drngs gnn. o aeddingo

deo NGO .

Comparando com a fase que vocé ndo fazia o cufso, considera que sua melhora aproximada na redagho foi:

20% [CJaow [Jaow sow| [bow [Jrow [ Jsow [ Jso0%
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1. Antes de iniclar o curso de redagaio qual era|sua malor(es) dificuldade(s) -

“!: i !— . s ! 4 _

Eordn oln mdg varile idn  dod nlagi AQicidioden . Adon Benp v g wmg,
4 -

2. Vocé frequenta o curso de redaglo (tempo gproximado):

Ha 1 ano ou mais|:| um semeslrelZl 3 msses[:| 2 meses El 1meés |:]
3. Sua(s) maior(es) dificuldade(s} eran): —Aewoea, dedn o QegRioce o diiesiocdn,

4. Vocé considera que melhorou __Am_auh—%m—mmmadﬂ_sw_dwm&u,_

—ICOAO a9 e

Em que considera que continua com dificuldace _E’i—_&ﬂim B doces NOCEO

5. Vocé entra no espago virtual e elabora as red ches de casa:
Todas as semanas| | semanas altempdas uma vez por mas [_| nunca [ |

8. Voce entra no espago virtual e faz as ques objetivas:

7. Todas as semanasD semanas al rnadas:l uma vez por MGG nunc@

© que voce mais aprecia no curso de redaggo? _| O wedo cpre o dode o aule

o

omparandc com a fase que vocé n#o fazia o curgo, considera que sua methora aproximada na redagfio foi:

Cleo%  [lsox  [Haow  [Jsow | o Crowe [TJeow Joo%




A3

o ————

1. _Antes de iniciar o curso de redacao qual er* sua maior(es) dificuldada{s)

I
MB@AJ dll?lfllqdndu fAns mog»m/.;(;\ﬁﬁn dcm .J}lm'na.

2. Voce frequenta o curse de redagéo (tempo aproximado):

Ha 1 ano ou mais um semestﬂa|:| 3 nesesl:, 2 meses |:| 1més l___l

3. Sua(s) maior{es) dificuldace(s) eram:

4. Voca considera que melhorou _ .o

A ey giode YA TR
Em que considera que continua com dificuldade |

24

5. Voce entra no espago virtual e elabora as radagbes de casa:

Todas as semanas[ | semanas altempdas [ | uma vez por més <] nunca [ |

B. Voca entra no espago virtual e faz as questdes objetivas:

F. Todas as semanas| | semanas aifernadas]__| uma vez por mag__| nuncal><]

0 que voot mais aprecia no curso de redagao? QM@—QMWM
mmmgm#@mw

Bugestdes

Comparando com a fase que vocé néo fazia ¢ curgo, considera que sua melhora aproximada na redagao foi:

CJ2o%  [Tleow [ Jaow Clsow | ko%  [Jrow [<e0% S
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Antes de iniciar o curso de redagdo qual era SLLa maior(es) dificuldade(s)

A4

ol Anrcemoeleard 38

oo veveon JooTEA AT

ﬁm@dnﬂx.m

.mm v :

A VNV v W

¥. Vocé frequenta o curso de redagsio (tempo apf

H4 1 ano ou mais‘z./ um semestre[__| 3 m{

3. Sua(s) maior(es) dificuldade(s) eram:

loximado).

pseslzl 2 meses |:| 1 més D

#. Vocé considera que melhorou 52'53: o gy Qasy Lorersoud EE‘lQ
SOOSAN J.m' Sy WN&\“@ 3 mm rooaeck lt:n‘ 0D

Em que considera que continua com dificuldade _ |

3;.-«%\9 (i.\!én&(\nm Seeey ﬂfﬂ‘m

& Qua On JEWO. Covn  (ROURS-

5. Vocé entra no espago virlual e elabora as redd

[} que vocé mais aprecia no curso de redacfo? _ |

Bugestbes

icbes de casa:

Fodas as semanaslj semanas altermgdas |:| uma vez por més g’ nunca \:i
B. Voc# entra no espaco virtual e faz as questdes objetivas:
¥. Todas as semanas El semanas al$madas[| uma vez por medj nunc@

Comparando com a fase que vocd ndo fazia o curs

[Clsew [ Jaow [ Js0%

P0%

0, considera que sua melhora aproximada na redagéio foi:

ExdBo%

Thow  [7o% RE

209



Czow  [lsow [ Jaow [ Jsox

A5

- ( 1. _Antes de iniciar o curse de redacao qual erd sua maior(es) dificuidade(s)

210

€o vl me  seabio. sequo |gam fower
:

LG,

cedacad . Nad

hvha  olera

dt oo comecar / slubvar / Ervalliter o

ﬂdavqo?i) .

2. Vocs frequenta o curso de redagéo (tempo aproximado):

Hé 1 ano ou maisD um semestre 3 meses|:|

3. Suals) maior(es) dificuidade(s) eram; _eshbioraged do

2meses|:|

1 meés D

bexb ¢ Cwalisados.

4. Voce considera que melhorou _astanie

am  xelodow  owm cowego Oo  owb.

Em que considera que continua com dificuldade

Ew _velaco®

& Fealitocod do  texio.

5. Voce entra no espago virtual e faz as questde

Q que voce mais aprecia no curso de redacic?

§. Voca entra no espago virtual e elabora as redacdes de cass:

Todas as semanas[ | semanas alterjadas

7. Todas as semanas |:| semanas eitemadas:l

uma vez por mas [ | aunca [ ]
ks objetivas:
uma vez por m nunc@
B gquatidadt do  cuvsd.

Sugestdes

Comparando com a fase que vocé nao fazia o cul

Tho%

Jro%

[xJe0%

IS0, considera que sua melhora aproximada na redagdo foi:

[CJeo%




‘
\ '
50 d& redagho {tempo aproximado)'.

2. Vock frequenta © cur

mais[j um sé
ram.

s) dificuld ade(s) erain

Ha 1 ano oY meslreD 3

3. suals) rnaior(e

que methorot chg

4. Vock considera
Ed

ntinua com dific

ue co

Emque considera
W Yria: ! %‘;p (J

elaly

5. Vock entra no espago vitual ©
Todas as semanas semd

g. Vocé entra no espago yirtual e faZ

7. Todesas semanasD

@ ook mais gprecia no curso 68
"

Qqu

Sugestoes

parando com a fase aue vOcR

[ao 5 40

Com

[ J2o%

A6
;aior(es) dincumoa=y

Jade _. =

pra as redagbes de casd.
nas alternadas = uma vez por més A
as questbes objetivas:

uma vez por N&D nunca@

gemanas aiternadas!

melhora aproximada na redagio foi:

considera que sk
[ Jso% [ oow
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