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RESUMO

O conhecimento tecnolégico pedagégico do conteudo (TPACK): analise do
projeto pedagégico do curso de licenciatura com habilitagao em pedagogia da
UNIVESP

Essa pesquisa, vinculada a Linha de Pesquisa “Formacdo e acdo do profissional
docente e praticas educativas”, do Programa de Pdés-graduacdo em Educacgao da
Universidade do Oeste Paulista, teve origem nas reflexdes sobre as dificuldades que
os(as) professores(as) da Educagao Basica possuem ao utilizarem as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagéo (TDIC) em sua pratica docente. As TDIC sao
o resultado do avancgo tecnolégico das ultimas décadas, que modificaram as bases
materiais e culturais da sociedade, transformando os modos de trabalhar, relacionar-
se, comunicar-se e aprender e, assim, moldaram a atual Sociedade da Informagao
(Sl). As mudangas ocorridas na S| também impactam de forma direta a Educacéao,
demandando novos conhecimentos e postura dos docentes para que sejam capazes
de propiciar ensino de qualidade a seus(suas) alunos(as). Nesse sentido, essa
pesquisa tem como objetivo principal analisar se e como o curso de Licenciatura
com Habilitagdo em Pedagogia da Universidade Virtual de S&o Paulo (Univesp)
forma o(a) futuro(a) professor(a) para o uso das TDIC. Para atingi-lo, adotou-se a
perspectiva do quadro tedrico do Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK) ou Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Conteudo. De modo a
atingir esse objetivo, a pesquisa tem abordagem qualitativa com delineamento de
pesquisa documental, utilizando-se do Projeto Pedagodgico do Curso (PPC),
legislagdes nacionais e estaduais paulistas sobre formacdo de professores, da
matriz curricular do curso, de e-mails do Servigo de Informacédo ao Cidadao — Sao
Paulo, da revista Univesp 2018/2019, do site e de um video institucional. Os
resultados obtidos da analise documental revelam que, quanto as legislagdes de
formacéo inicial docente, apenas a Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015 preconiza todos
os conhecimentos do TPACK e sua articulagdo, mas sem a intencionalidade de
formar professores(as) para o uso das TDIC. Com relagdo ao PPC de Licenciatura
com Habilitagdo em Pedagogia, observou-se a presenga do Conhecimento de
Conteudo, abrangendo 11,54% da carga horaria das disciplinas do curso, do
Conhecimento Pedagdgico em 41,02%, do Conhecimento Pedagogico do Conteudo
em 35,90%, auséncia do Conhecimento Tecnoldgico, apenas 3,85% da carga
horaria é dedicada ao Conhecimento Pedagodgico da Tecnologia e 4,5%, ao
Conhecimento Tecnolégico de Conteudo. Notou-se a presencga de articulagdes entre
os conhecimentos enunciados por Shulman, que compdéem o Conhecimento
Pedagdgico do Conteudo, nos Projetos Integradores, Estagios Supervisionados
Obrigatérios e Trabalho de Conclusdo de Curso. Nao se pode assegurar que o
TPACK seja desenvolvido para que se forme o(a) futuro(a) professor(a) para o uso
das TDIC em sua futura pratica docente, uma vez que os conhecimentos sobre as
TDIC e as suas articulagbes podem ser insuficientes.

Palavras-chave: Univesp. Formagcao Docente. TDIC. TPACK. Licenciatura com
Habilitagdo em Pedagogia.-.



ABSTRACT

Technological Pedagogical Knowledge Content (TPACK): analysis of the
pedagogical project of the Licentiate Degree in Pedagogy at UNIVESP

Associated to the line of research “Teacher’s formation and action and educational
practices” from the Postgraduate Program in Education at University of the West of
S&o Paulo, this research was originated from reflections on Elementary teachers’
difficulties with the use of the Digital Information and Communication Technologies
(DICT) in their teaching practice. The DICT have been the result of the technological
advances throughout the last decades, which have modified the material and cultural
bases of society by changing the modalities of work, relationships, communication
and learning, thus changing the current Information Society (IS). These changes also
affect education directly, which demands up-to-date knowledge and attitude from the
teachers so they can provide quality education to their students. In this sense, the
goal of this research is to analyze whether and how the teacher formation in the
Pedagogy undergraduate course of Sdo Paulo State Virtual University (Univesp)
prepares the future teacher for the use of the DICT. In order to achieve it, the
theoretical framework Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) was
adopted. To achieve these goals, this study applied qualitative approach with a
delimitation of documental research. It included the Pedagogical Course Project
(PCP), national and Sao Paulo state’s legislation for teacher formation, curriculum
and course design, e-mails exchanged with the Citizen Information Service (SIC) of
S&o Paulo State, Univesp’s journal editions between 2018 and 2019, Univesp’s
website and an institutional video. The results obtained from the documentary
analysis reveal that, as regards the legislation for initial teacher training, only
CNE/CP Resolution no. 2/2015 recommends all knowledge of TPACK and its
articulation, but without the intention of training teachers for the use of TDIC.
Regarding the PCP of the Pedagogy undergraduate course, it is observed the
presence of Content Knowledge was observed, covering 11.54% of the course load
of the course subjects, of Pedagogical Knowledge of Content in 35.90%, absence of
Technological Knowledge, only 3.85% of the workload is dedicated to Technological
Content Knowledge. It was noted the presence of articulations between the
knowledge enunciated by Shulman, which make up the Pedagogical Knowledge of
the Content, in the Integrated Projects, Mandatory Supervised Internships and Final
Paper. It cannot be guaranteed that the TPACK is developed so that the future
teacher is trained to use DICT in their future teaching practice, since knowledge
about DICT and its articulations can be insufficient.

Keywords: Univesp. Teacher Formation. DICT. Pedagogy Undergraduate Course.
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APRESENTAGAO

Com a finalidade de fazer com que o(a) leitor(a) dessa dissertagao
compreenda os motivos que culminaram nessa pesquisa, apresento uma breve
trajetéria da minha vida académica. Considero que essa apresentacdo se aproxima
mais de uma reflexdo critica sobre minhas motivacbes académicas do que uma
descricao de minha vida.

Minha primeira formagao, além da Educacgao Basica, se deu no ano de 2003
no curso de Técnico em Informatica em uma escola técnica na cidade de Garga.
Nesse periodo, ja demostrava muito interesse pelo mundo das tecnologias e era
apaixonado pela programagédo de computadores. Em 2004, dei prosseguimento aos
estudos na area de Informatica na Faculdade de Tecnologia (Fatec) de Garga, no
Curso de Tecnologia Informatica para a Gestdo de Negocios, onde tive o primeiro
contato com o mundo académico e cientifico.

No periodo da formagédo no curso técnico e na graduagao, participei de
estagios e trabalhei em escolas, tanto privadas quanto publicas. Minhas fungdes
variavam na escola, as vezes, estava na parte administrativa, ou fazendo a
manutengdo de computadores da Secretaria e nos Laboratorios de Informatica ou,
ainda, como inspetor dos(as) alunos(as). Esse contato com as criangas mais o
ambiente acolhedor que sempre tive com os(as) docentes foram me conquistando
paulatinamente até que, em 2011, me rendi a Educagéo. Ingressei no curso de
Licenciatura em Pedagogia e comecei minha jornada pelo magistério.

Antes do término da faculdade, prestava todos os concursos e processos
seletivos da regido, tendo sido aprovado em diversos deles. Em 2013 me efetivei na
cidade de Alvaro de Carvalho e, em 2014, ingressei na rede municipal de Garca
como Professor de Educacdo Basica | (PEBI). Atualmente, atuo nessas duas
cidades vizinhas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (geralmente, quintos
anos) e na Educagao Infantii com o Maternal |, totalizando 55 aulas de jornada
semanal.

Em 2019, iniciei o curso de Mestrado em Educacao. Paralelamente a isso,
iniciei meus estudos no curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia, Letras
ou Matematica da Univesp a fim de conhecer melhor a instituicdo, o curso e a

metodologia empregada e, ainda, para que pudesse aprofundar e facilitar, em
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alguma medida, o acesso as informagdes que necessitaria para o desenvolvimento
dessa pesquisa.

Ao longo da minha breve carreira docente observei a familiaridade dos(as)
alunos(as) com celulares, computadores e demais aparelhos caracteristicos desse
novo paradigma tecnolégico e percebi, também, a inseguranga dos(as) colegas
professores(as) que, por ndo possuirem formagédo para o uso das Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicagao (TDIC), se sentiam inseguros(as) em usa-las
em sala de aula. Por outro lado, a utilizagdo do Laboratério de Informatica despertou
diversos questionamentos. Os(as) professores(as) o utilizavam de maneira
tradicional, simplesmente como mais um recurso, a fim de fazer pesquisas em sites
de buscas ou para digitar textos. As aulas eram acompanhadas por um(a)
monitor(a), formado(a) em alguma area técnica da Informatica, sem formacgao
pedagogica para trabalhar com os(as) alunos(as). As criangas, na maioria das
vezes, eram levadas ao laboratério para jogar, sem nenhum objetivo especifico
quanto a aprendizagem.

Diante desse cenario, minha formagdo na area de tecnologia e o curso de
licenciatura em Pedagogia fomentaram inquietagdes que originaram essa pesquisa,
uma vez que 0s recursos tecnoldgicos existentes na escola que poderiam ser
usados para potencializar o processo de ensino e aprendizagem s&o pouco
utilizados e quando os(as) docentes os usam é de uma maneira tradicional e pouco
inovadora, nem sempre formando os(as) alunos(as) para os desafios do século XXI.

Encerro essa apresentacdo na expectativa que o(a) leitor(a) tenha
compreendido os fatores que me motivaram a realizar essa pesquisa e a continuar a

trabalhar e lutar por uma Educacéo de qualidade.
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1 INTRODUGAO

1.1 Consideragodes Iniciais

A partir do desenvolvimento tecnolégico e a popularizagdo da Internet na
década de 1990, foi possivel observar a ascensdo de uma sociedade moderna,
permeada por diversos recursos tecnoldgicos que estdo presentes nao s6 nas
conversas do cotidiano, bem como em complexas pesquisas cientificas. Castells
(2019, p. 61) observa o grande impacto dos avancgos cientificos que modificaram a
estrutura dessa sociedade, ao afirmar que “uma revolugdo tecnoldgica concentrada
nas tecnologias da informagdo comegou a remodelar a base material da sociedade
em ritmo acelerado.”

Tal revolugdo atingiu de maneira significativa as relagbes no campo
educacional. Hoje em dia, as escolas estao repletas de jovens, denominados nativos
digitais (PRENSKY, 2001). Trata-se de jovens que “passaram suas vidas inteiras
rodeados e usando computadores, videogames, tocadores de musicas digitais,
cameras de video, celulares e outros brinquedos e ferramentas da era digital”
(PRENSKY, 2001, p. 1, tradugdo nossa). Palfrey e Gasser (2011) destacam,
também, caracteristicas comuns dessa geracgédo, tais como a quantidade de tempo
que passam usando tecnologias digitais, a tendéncia multitarefa, os modos de
relacionamento e expressdo mediados pelas tecnologias, o uso da informacgéo para
a criacdo de novos conhecimentos e formas de arte. Os autores destacam, ainda,
que os(as) nativos(as) digitais “[...] sdo completamente naturais na maneira de levar
a vida, tanto nos espagos on-line quanto nos espagos off-line. ” (PALFREY;
GASSER, 2011, p. 14)

Outro termo utilizado para designar essa geracédo de criangas habilidosas
com as tecnologias digitais, de acordo com Oblinger e Oblinger (2005) é Net
Generation — Net Gen (Geracdo em Rede). Para os autores, esses(as) jovens, que
nasceram a partir de 1995, séo alfabetizados digitalmente, conectados, imediatistas,
experimentadores, sociais, acostumados a trabalhar em equipes, orientados a
resultados, exploradores, visuais e cinestésicos, e engajados. (SOUSA;
SCHLUNZEN JUNIOR, 2018). E valido ressaltar que ha uma diferenca entre os
nativos digitais e a Net Gen. Os primeiros sdo aqueles sujeitos que nasceram na era

dos equipamentos digitais, enquanto que a Net Gen, segundo Sousa e Schlinzen
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Junior (2018, p. 106) “vai além, pois sua énfase esta concentrada na Web 2.0 e na
mobilidade possibilitada pelos dispositivos atuais de comunicac¢éo.”

O(A) jovem da era digital possui grandes habilidades ao usar os mais
diversos aparelhos tecnoldgicos, “ndo Ié mais em material impresso e prefere ler nas
telas. Quando solicitado a fazer uma pesquisa, provavelmente vai utilizar um sistema
de busca como o Google ou os sistemas de acesso as bases de dados digitais; [...]
(VALENTE, 2018, p. 17). Desse modo, as aulas tradicionalmente expositivas podem
nao despertar a curiosidade e a motivacdo desses(as) estudantes, mas “[...] a
tecnologia pode ser uma parceira, uma vez que aliada a atuagéo, a autonomia do
estudante, pode favorecer praticas pedagdgicas mais dindmicas, exigindo inclusive
maior participacdo daquele que aprende no processo de aprendizagem” (PEIXOTO,
2016, p. 35).

Faz-se necessario proporcionar ao(a) aluno(a) o “universo do ciberespago e
assim contribuir para o prazer da descoberta, da investigagdo, da curiosidade e da
construgdo de novos conhecimentos, [...] (TEZANI, 2017, p. 305). Ou seja, usar as
TDIC para fazer o que antes nao se fazia sem elas (CANAVARRO, 1993).

Tal situacédo coloca desafios na formacao docente na atualidade, uma vez
que € necessario “criar condi¢des favoraveis ao desenvolvimento das competéncias
necessarias ao uso intelectualmente autbnomo de quaisquer recursos tecnoldgicos.”
(DUARTE et al, 2012, p. 7).

Novas posturas, tanto das instituicbes quanto dos(as) professores(as) séo

requisitadas. Entretanto, segundo Tezani (2017, p. 296-297),

ha ainda um abismo no que tange o uso das TDIC na vida social e na
educagao escolar: fora da escola nossos alunos utilizam esse universo
tecnolégico, porém ainda encontramos restricdes desse uso na pratica
pedagdgica [...] enquanto fora dos muros escolares os alunos vivem num
universo de exacerbacao midiatica.”

Kenski (2012) afirma que em tempos de mudancas velozes as pessoas
procuram a escola como meio de formagdao que possibilite o dominio de
conhecimentos. Nesta dire¢cdo, Moran (2013, p. 38) salienta que “é importante
também inserir as tecnologias nos valores, na comunicagao afetiva, na flexibilizagdo
e tempo de ensino-aprendizagem.” Nao basta as escolas possuirem equipamentos
de ultima geracdo tecnoldgica, elas devem inseri-los no cotidiano da instituicao,

potencializando os espacos e tempos de aprendizagem. Os(As) docentes, por sua
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vez, devem abonar seu papel de detentores(as) do conhecimento, pois as
informacdes estdo na Internet e podem ser acessadas a qualquer hora e em
qualquer lugar. Devem, sim, ajudar a “questionar, a procurar novos angulos, a
relativizar dados, a tirar conclusdes”, uma vez que “o professor € fundamental para
adequar cada habilidade a um determinado momento histérico e a cada situagao de
aprendizagem.” (MORAN, 2012, p. 52)

Diante dessa nova realidade, a formagcao de professores se torna foco
central. Lopes e Furkotter (2016, p. 276) mencionaram que a preparagao docente
para o uso das TDIC “[...] ja na formacao inicial € uma possibilidade e poderia fazer
a diferenca em sua relagdo com essas tecnologias em sua pratica futura na escola
[...]”. No entanto, ao analisarem as grades curriculares, ementas e programas em
cursos de licenciatura de trés universidades paulistas, as autoras destacaram, em
sua pesquisa, a baixa incidéncia de disciplinas que abordavam o uso das TDIC.
Estas, por sua vez, eram oferecidas, majoritariamente, como optativas, o que nao
garante o preparo desse(as) futuros(as) professores(as) para o uso das TDIC em
sua pratica docente. Segundo as autoras, nao se trata de fazer apologia ao uso das
tecnologias ou coloca-las como salvadoras de todos os males da educagao, “[...]
mas de chamar a atencdo para o contexto atual de atuacdo do professor e a
influéncia desse contexto sobre a aprendizagem [...]". (LOPES; FURKOTTER, 2016,
p. 290)

Nessa direcao, Teixeira (2014, p. 109), em seu estudo, analisa se o curso de
Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) forma
professores(as) aptos(as) ndo apenas a utilizagdo das TDIC em suas futuras
praticas, mas, também, a produgdo de conteudo digital. Conclui que “[...] os
professores formados por essa licenciatura ndo contaram com uma formagao
anterior para atuar com as tecnologias.” (TEIXEIRA, 2014, p. 109). Assim, a
pesquisadora argumenta que os(as) docentes ali graduados(as) “s6 visualizam as
TDIC sedo (sic) utilizadas através de simulagbes e animagdes, como novas
maneiras de expor conteudo” (TEIXEIRA, 2014, p. 110).

Especificamente em relag&o aos cursos de licenciatura em Pedagogia, Gatti
et al (2019) constataram, em seus estudos, que ha um numero pequeno de
disciplinas que preparam os(as) futuros(as) professores(as) para a utilizacdo das

tecnologias digitais em sala de aula, o que, consequentemente, limita esses(as)
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profissionais em sua atuagdo. Dez anos apos esse estudo, Gatti et al (2019, p. 51)

expdem que

[...] apesar das renovagbes propostas e orientagdes sucessivas que se
encontra em documentos oficiais, das esperangas com as novas
tecnologias, tivemos continuidade, na concretude da educagao basica e da
formacdo de professores, da prevaléncia de uma ‘alma antiga em um
mundo novo’, [...] no que se refere as dindmicas curriculares e dinamicas
pedagodgicas — com raras exceg¢des em iniciativas especificas [...].

Faz-se necessario rever esse quadro pois, atualmente, vive-se em uma
sociedade imersa em tecnologias digitais das mais diversas naturezas, denominada
Sociedade da Informagéao (Sl). De acordo com Coll e Monereo (2010, p. 20), a Sl é
uma nova etapa do desenvolvimento social, a partir do “ponto de vista das TIC, pela
capacidade de seus membros para obter e compartilhar qualquer quantidade de
informagcdo de maneira praticamente instantanea, a partir de qualquer lugar e na
forma preferida, e com um custo muito baixo.”

Entretanto, mesmo nesse cenario, nas universidades e faculdades as
tecnologias digitais ainda ndo estdo no mesmo patamar do cotidiano dos(das)
estudantes. Nem sempre contemplam, na estrutura curricular e no projeto politico
pedagdgico de seus cursos, agdes voltadas a formagao dos(as) futuros(as) docentes
quanto ao uso das TDIC, na perspectiva do quadro teérico do Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) ou Conhecimento Tecnolbgico
Pedagdgico do Conteudo. Segundo Belloni (2012, p. 43), “ndo ha TIC na formagao
inicial dos professores [...]". Tal fato prejudica os(as) estudantes da Sl porque ter
acesso a uma formacao e usar as TDIC de maneira intelectualmente autbnoma é
essencial na atualidade, posto que “os n&o conectados perdem uma dimensao
cidada fundamental para sua insercdo no mundo profissional, nos servicos, na
interacdo com os demais.” (MORAN, 2013, p. 9)

Além disso, Duran, Amiel e Castro (2014, p. 53) identificaram fatores que
dificultam o desenvolvimento de praticas com o uso das TDIC na formacgao inicial de
professores(as) para a Educagao Basica. Para os autores, ao implementar em curso
de licenciatura em Histéria praticas inovadoras com uso das tecnologias digitais,
foram encontrados diversos empecilhos, tais como a dificuldade de se encontrar
ambientes em Lingua Portuguesa, visto que a maior parte eram em inglés ou

espanhol. Os materiais didaticos oferecidos nos cursos eram inadequados, pois
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eram voltados para professores(as) do Ensino Médio. Foram encontradas ainda
dificuldades quanto a estrutura de laboratério e redes para acesso a Internet. Uma
outra questdo que chama atencgdo é a literacia digital, ou seja, o curso nao oferecia
formacgao para o uso das TDIC, pois conforme os estudiosos, “técnica e tecnologia
seguem marginalizados nas ciéncias humanas, seja pela limitagdo de recursos, seja
pela despolitizag&o (ou vilania) dos termos e campos [...]"

Atualmente, diante do cenario de pandemia, a falta de estrutura
fisica/tecnoldgica e de formagao dos(as) professores(as) para o uso das TDIC ficam
evidentes. Observamos colegas com dificuldade para se comunicar com os(as)
alunos(as), n&o utilizando as diversas possibilidades que o celular, o computador e
outros dispositivos digitais podem proporcionar. Além disso, como apontam Pretto
(2020, p. 10), é atribuida a eles(as) “[...] a responsabilidade de assumirem os custos
da infraestrutura fisica e tecnoldgica [...], pois se acredita que os(as) docentes
tenham “[...] disponivel em suas casas condigdes adequadas, como: espaco isolado,
mobiliario ergonomicamente desenhado e equipamentos para que seja possivel
realizar, com comodidade e tranquilidade, as atividades a distancia.” Além da
estrutura, falta a esses(as) profissionais conhecimentos necessarios para lidar com o
mundo digital, pois “o professor, de maneira geral, usa com certa tranquilidade as
redes digitais em sua vida cotidiana, mas encontra dificuldade de articula-las com o
cotidiano dos processos formativos [...]". (PRETTO, 2020, p. 12).

As dificuldades observadas no ensino remoto' e anteriormente a ele, no
contexto escolar, evidenciam o uso limitado e pouco efetivo das TDIC no processo
de ensino e aprendizagem, em detrimento de uma perspectiva diferenciada, que
origine ambientes interativos de aprendizagem, nos quais as TDIC sejam usadas “
[...] como ferramentas para a construcdo do conhecimento e para o desenvolvimento
do aluno” (BELLONI, 2002, p. 127). O que tem ocorrido na escola estd muito
distante da Sl.

! Segundo Garcia et al (2020, p. 4), ensino remoto “[...] ndo é sinénimo de ensinar a distancia, embora
esteja diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso, digital. O ensino remoto permite o
uso de plataformas ja disponiveis e abertas para outros fins, que ndo sejam estritamente os
educacionais, assim como a insercdo de ferramentas auxiliares e a introdugcdo de praticas
inovadoras. A variabilidade dos recursos e das estratégias bem como das praticas é definida a partir
da familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos. Ensinar remotamente permite o
compartiihamento de conteudos escolares em aulas organizadas por meio de perfis [ambientes
controlados por login e senha] criados em plataformas de ensino, como, por exemplo, SIGAA e
MOODLE, aplicativos como Hangouts, Meet, Zoom ou redes sociais.”
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No caso especifico dos celulares, a Lei n°. 12.730, de 11 de outubro de
2007, promulgada pelo Governador do Estado de Sao Paulo, em seu Artigo 1°,,
proibe os(as) alunos(as) de os utilizarem nos estabelecimentos de ensino. Somente
em 2017, com a Lei n°. 16.567, esse artigo foi alterado acrescentando-se a ele a
ressalva do uso para finalidades pedagégicas (SAO PAULO, 2017b). Porém, dada a
formacgao que tiveram e diante das condigdes de trabalho, de limitagdes de acesso a
Internet e equipamentos digitais obsoletos, os(as) professores(as) nem sempre
conseguem vislumbrar como utiliza-los pedagogicamente. Por isso, a formacgéao
inicial docente é essencial para o uso das TDIC, uma vez que quanto menos
acostumado(a) o(a) licenciando(a) “[...] esta com o dominio das TIC, menos ele se
interessa em ter uma postura mais aberta a educagdo, pressupondo
desenvolvimento da autonomia, colaboracido e co-criagdo em sua formacgao.”
(DURAN; AMIEL; CASTRO, 2014, p. 54)

Portanto, ressalta-se a necessidade de ampliar a investigacdo sobre a
questao da formacéao de professores(as) para o uso das TDIC, visto que mediante o
contexto atual em que diversas tecnologias digitais estdo presentes em toda
sociedade, existe a necessidade de que os(as) docentes sejam formados(as) para o
uso das tecnologias na sua futura pratica, a fim de que possam proporcionar aos(as)
seus(suas) futuros(as) alunos(as) a vivéncia do uso das TDIC de maneira autbnoma
e critica, “[...] numa perspectiva néo instrumental [...] (PRETTO, 2020, p. 1).

Para tanto, ainda que o conhecimento tecnolégico “seja essencial para o
ensino, ele ndo € suficiente para promover uma mudanga na maneira de educar,
pois sdo necessarios outros conhecimentos ao professor’ (CIBOTTO; OLIVEIRA,
2017, p. 21), dentre eles, conhecimentos sobre gestdao de sala de aula, conteudo
especifico, pedagogico e curricular. Ou seja, os conhecimentos que compdem o
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK), traduzindo, o
Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico do Conteudo.

Diante desse cenario, busca-se, nesta pesquisa, responder a seguinte
questao: A Univesp forma seus licenciandos em Pedagogia para o uso das TDIC em
sua futura pratica profissional na perspectiva do TPACK?

Para responde-la, considerou-se como objetivo geral investigar se e como o
curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da Universidade Virtual de Sao

Paulo (Univesp) forma o(a) futuro(a) professor(a) para o uso das TDIC.
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Dito isto, a seguir, apresenta-se os resultados de uma revisao sistematica de
literatura realizada, confirmando a relevancia dessa pesquisa, dado o numero € o

teor dos trabalhos encontrados.

1.2 Revisao sistematica de literatura

A revisdo da literatura € uma etapa fundamental na elaboragdo e no
desenvolvimento de um projeto de pesquisa, pois evidencia aquilo que ja foi
produzido na area de interesse, assim como possiveis lacunas em relagéo ao objeto
pesquisado. Nessa perspectiva, Vosgerau e Romanowski (2014, p. 167) definem a
revisdo de literatura como estudos que “permitem a compreensao do movimento da
area, sua configuragao, propensoes tedricas metodoldgicas, analise critica indicando
tendéncias, recorréncias e lacunas.” Estes, segundo as autoras, visam organizar,
esclarecer e resumir as principais obras de um campo teérico.

Nessa direcdo, a principio, realizou-se uma revisdo no momento da
elaboracdo do projeto de pesquisa e um aprofundamento e atualizagdo desta
quando se elaborou a dissertagao. A revisdo sistematica de literatura mais recente
foi realizada no periodo de 24 de agosto a 31 de agosto de 2020. Foi implementada
por meio de consultas feitas nas bases de dados Scientific Electronic Library On-line
(SciELO), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e Portal de
Periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Nelas foram utilizados os seguintes descritores: “TPACK”, "Licenciatura",
"Pedagogia", "EaD", "TIC", "TDIC", "Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo" e
“Univesp”. Tais descritores foram articulados com os operadores booleanos AND e
OR para fazer diversas combinagcdes com os descritores citados, sem considerar
nenhum filtro.

Ha mais pesquisas quando se busca TPACK em cursos de Licenciatura ou
de Pedagogia na modalidade presencial. Nas referidas bases, articulando os
descritores “Licenciatura”, “Pedagogia” e TPACK n&o houve ocorréncia na SciELO,
obteve-se 44 trabalhos na BDTD e 34 no Portal de Periddicos da CAPES. Por sua
vez, ao incluir ainda o descritor “EAD” a expressao acima ou, considerar o descritor
“Univesp” articulado a outros, o numero de trabalhos diminui, como apresentado na

Tabela 1 a seguir.
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continua
Descritores SciELO BDTD Po.r?all de Total
periédicos
“TPACK” 1 12 1773 1786
“TPACK” AND “Licenciatura” 0 12 8 20
“TPACK” AND “Licenciatura” AND
“EaD’ 0 1 0 1
"TPACK" AND "Pedagogia" 0 42 26 68
“TPAS)K AND "Pedagogia" AND 0 > 0 >
EaD
U~n|ver5|d?de Virtual do Estado de 0 10 7 17
Sé&o Paulo
“Univesp” 0 22 29 51
"Universidade Virtual do Estado de 0 9 3 12
Sao Paulo" AND “Pedagogia”
"Univesp" AND “Pedagogia” 0 14 8 22
“_llglrg\’{esp AND “Pedagogia” AND 0 5 0 5
“Univesp” AND “Pedagogia” AND
“TDIC” 0 1 2 3
"Univesp" AND “TPACK” 0 1 0 1
TOTAL 1 131 1856 1988

Fonte: O autor (ago. 2020).

Na Tabela 1, observa-se que ha 68 trabalhos encontrados quando se busca
Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo e Univesp. Essa quantidade de
trabalhos diminui para 34 quando se considera Pedagogia; quando se acrescenta a
esses descritores TIC ou TDIC, esse numero diminui para oito; e, “Univesp” AND
“TPACK?” origina um unico trabalho.

Considerando que o objeto dessa pesquisa é a formacao do(a) futuro(a)
professor(a) para o uso das TDIC no curso de Licenciatura com Habilitagdo em
Pedagogia da Univesp na perspectiva do TPACK, refinou-se o levantamento

realizado obtendo a Tabela 2.

Tabela 2 - Refinamento dos trabalhos localizados

continua
. SciELO | BDTD | Fortalde | p
Descritores peridédicos
"Universidade Virtual do Estado de Séao 0 9 3 12
Paulo" AND “Pedagogia”
"Univesp" AND “Pedagogia” 0 14 8 22
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Tabela 2 - Refinamento dos trabalhos localizados

conclusao
. SciELo | BDTD | Fortalde | 4o
Descritores periodicos
"Univesp" AND “Pedagogia” AND “TIC” 0 5
“Univesp" AND “Pedagogia” AND “TDIC” 0
"Univesp" AND “TPACK” 0 1
TOTAL 0 30 13 43

Fonte: O autor (ago. 2020).

Na segunda etapa da analise dos resultados foram eliminados 19 trabalhos
duplicados, o que pode ser comprovado no Apéndice. A analise dos 24 trabalhos
auferidos, a partir da Tabela 2, foi realizada na terceira etapa da revisdo de
literatura.

A Tabela 3 evidencia a predominancia dos artigos cientificos e das

dissertacdes nessa revisao de literatura.

Tabela 3 - Natureza dos trabalhos

Natureza Frequéncia | Porcentagem (%)
Artigos cientificos 7 29,17
Dissertacoes 14 58,33
Teses 3 12,50
TOTAL 24 100

Fonte: O autor.

Analisou-se os sete artigos localizados quanto ao Qualis das revistas em
que foram publicados. Dois artigos foram publicados em revistas B1, outros dois em
revistas B2, um em periddico A2, um em periddico B3 e um em revista ndo
qualificada. Salienta-se que embora haja uma classificagdo proviséria dos
periodicos, divulgada em julho de 2019, nessa revisdo sistematica de literatura
optou-se pela utilizacédo da classificagdo do quadriénio 2013-2016.

Quanto as 14 dissertacbes e trés teses, chama atencdo o fato de 10
(58,83%) das pesquisas terem sido desenvolvidas em programas de pds-graduagao

com conceito CAPES igual a 5. Por sua vez, outras quatro (23,53%) sao de
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programas conceito 4 e trés (17,64%) em programas conceito 3. Verifica-se que nao
ha dissertagdo ou tese de programa com nota 6 ou 7.
No tocante a abordagem, ha uma quantidade expressiva de pesquisas
qualitativas, a saber, 22 (91,66%), enquanto duas (8,34%) sdo quali-quantitativas.
Na Tabela 4, é possivel observar o delineamento das pesquisas, sendo que
ha uma énfase nas pesquisas bibliograficas e estudos de caso.

Tabela 4 - Delineamento das pesquisas

Delineamento | Frequéncia | Porcentagem (%)

Bibliografica 5 20,83
Estudo de caso 5 20,83
Descritiva 5 20,83
Documental 4 16,66
Intervencéo 3 12,50
Exploratéria 2 8,35

TOTAL 24 100

Fonte: O autor.

Os resultados obtidos por ano de publicagao ou de defesa apontam que 25%
ocorreram em 2014, como evidenciado na Tabela 5. Infere-se que esse aumento
pode estar associado a ampliagdo de cursos oferecidos pela Univesp, podendo

originar interesse de pesquisas.

Tabela 5 - Data de publicagao

Ano Frequéncia | Porcentagem (%)
2011 2 8,33
2012 3 12,50
2013 2 8,33
2014 6 25
2015 2 8,33
2016 3 12,50
2017 2 8,33
2019 3 12,50
2020 1 4,18
TOTAL 24 100

Fonte: O autor.
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Evidencia-se que 16 (66,66%) das pesquisas nao tiveram participantes e,
nas demais, oito (33,34%), ocorreu predominancia de participagao de estudantes do
Ensino Superior, o que € natural visto que na revisao sistematica de literatura se
identificou trabalhos relacionados a cursos de Pedagogia. Na Tabela 6, apresenta-se

o perfil dos 496 participantes localizados nas 24 pesquisas.

Tabela 6 - Perfil dos participantes

Perfil dos participantes Frequéncia | Porcentagem (%)
Estudantes da Educacao Basica 67 13,50
Estudantes do Ensino Superior 389 78,42
Professores da Educacao Basica 16 3,24
Professores do Ensino Superior 2 0,40
Tutores 16 3,24
Criador de arte 1 0,2
Bibliotecario 1 0,2
Jornalista 1 0,2
Coordenadora de polo 2 0,4
Diretora de escola 1 0,2
TOTAL 496 100

Fonte: O autor.

Foram identificados 46 procedimentos metodoldgicos, sendo dominantes a

analise documental e o levantamento bibliografico, como se observa na Tabela 7.

Tabela 7 - Procedimentos metodologicos

Procedimentos metodolégicos | Frequéncia | Porcentagem (%)
Analise documental 19 41,30
Levantamento bibliografico 13 28,26
Entrevistas 7 15,24
Observacao 5 10,86
Questionarios 1 2,17
Grupo focal 1 2,17
TOTAL 46 100

Fonte: O autor.
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Na quarta etapa de analise, realizou-se uma leitura flutuante dos 24
resumos. Utilizou-se uma aproximacgao da técnica de Analise de Conteudo de Bardin
(2016), chegando, assim, a quatro categorias de analise quanto aos temas
abordados: EaD/Educacao a Distancia, formagao de professores, TDIC e Univesp.
Nota-se que as categorias EaD/Educacédo a Distancia e formagcdo de professores
possuem mais trabalhos, conforme pode ser visto na Tabela 8.

Tabela 8 - Temas abordados nas pesquisas

Temas Frequéncia Porcentagem (%)
EaD/ Educacéao a Distancia 3 12,50
Formacéao de professores 7 29,16
TDIC 3 12,50
Univesp 11 45,84
TOTAL 24 100

Fonte: O autor.

Além dos dados apresentados acima, foi utilizado o software de analise
lexical - Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires (IRAMUTEQ) nos resumos dos 24 trabalhos selecionados pela
revisdo sistematica de literatura. Assim, foi realizada uma nuvem de palavras,
representada pela Figura 1, que evidenciou os termos mais frequentes desses
resumos, tais como: professor (n=74), Educagdo (n=67), formagao (n=58), como
(n=55), ensino (n=53), curso (n=44), analise (n=38), pesquisa (n=32), Univesp
(n=32) e processo (n=30). Assim, observa-se o foco da revisdo que visa buscar
trabalhos que foquem na formacéo inicial de professores(as) na Univesp.
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Figura 1 - Nuvem de palavras proveniente dos resumos dos trabalhos selecionados
na revisao sistematica de literatura
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Fonte: IRAMUTEQ (2020).

Observa-se na Figura 1 que se destacam os termos professor, Educagéo,
formacéo e ensino que aparecem com maiores frequéncias, evidenciando as bases
dessa pesquisa. ldentifica-se, também, as palavras analise e pesquisa que
salientam a metodologia que foi utilizada nesses trabalhos. Termos como tecnologia
(n=15), tecnologico (n=9), TDIC (n=6) e TIC (n=5) possuem pouco espago na
nuvem, demonstrando que poucas pesquisas realizadas focam na formagao de
professores(as) para o uso das TDIC, revelando, assim, a pertinéncia e relevancia
de trabalhos que investiguem essa area de pesquisa.

Outro recurso disponibilizado pelo IRAMUTEQ é a analise de similitude que
permitiu a visualizagdo da conexao entre as palavras dos resumos e como estavam

correlacionadas com os descritores da revisao sistematica de literatura, como se
observa na Figura 2.
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Figura 2 - Analise de similitude dos resumos dos trabalhos selecionados na revisao
sistematica de literatura
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Fonte: IRAMUTEQ (2020).

Pode-se identificar na estrutura, que o nucleo central do grafico se refere a
professores(as), ou seja, o foco da pesquisa que é formacao de professores(as). Ao
seu redor, encontra-se, em azul, um nucleo cujo centro € como/analise, denotando a
metodologia abordada por essas pesquisas. Em verde, nota-se curso/processo, em
llas Educacdo e, em rosa, estudo. Mais distante, encontra-se o nucleo das
tecnologias (amarelo) e Univesp (verde), evidenciando que ha pouco desses termos
associados ao nucleo do grafico, isto é, foram encontradas poucas pesquisas sobre
formacgao de professores(as) na Univesp com uso das TDIC.

Na sequéncia foram lidos os 24 trabalhos com mais profundidade e
selecionados quatro dissertagdes, trés teses e dois artigos cientificos cujo conteudo
€ de interesse dessa pesquisa. Os trabalhos selecionados sdo provenientes do
descritor Univesp. Os 15 trabalhos excluidos ndo tinham aderéncia ao tema de
pesquisa, visto que o termo Univesp aparecia, por exemplo, nas referéncias. O

Quadro 1 detalha as dissertagdes e teses que possuem aderéncia a esta pesquisa.



Quadro 1 - Dissertagdes e teses encontradas no levantamento

continua

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus Bauru

Programa de
Pds-Graduacéao
em Televisao
Digital:
Informacao e
Conhecimento

Titulo: Integracao das
midias: TV digital, ambiente
virtual de aprendizagem e
material impresso na
construgéo de disciplinas
para um curso de pedagogia
a distancia.

Autora: Clausia Mara
Antoneli

Orientador: Klaus Schliinzen
Junior

Dissertagao

Ano:
2011

Titulo: Roteiros e produgao
de conteudos interativos para
celulares nos cursos de
educacgao a distancia na
televiséo digital interativa.

Autor: Leonardo Enrico
Schimmelpfeng

Orientadora: Vania Cristina
Pires Nogueira Valente

Dissertagao

Ano:
2012

Universidade Esta
Araraquara

dual Paulista

“Julio de Mesquita Filho”

Campus

Programa de
Po6s-Graduacéao
em Educacgao

Titulo: Ensino a distancia:
limites e possibilidades na
formacao de professores

Autora: Bruna Carvalho

Orientadora: Ligia Marcia
Martins

Dissertagcao

Ano:
2014

Universidade Estad

ual Paulista “Julio de Mesquita

Filho” — Campus Rio Claro

Programa de
Po6s-Graduacéao
em Educacgao

Titulo: No final do arco-iris:
estudo sobre a materialidade
dos impressos produzidos
para o curso de Pedagogia
Univesp/Unesp.

Dissertacao

Autora: Karilene Margarete
Delgado de Oliveira

Orientadora: Flavia

Medeiros Sarti

Ano:
2014

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus

Presidente Prudente

34
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Quadro 1 - Dissertagdes e teses encontradas no levantamento

conclusao

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus Bauru

Programa de
Pds-Graduacéao
em Educagao

Titulo: A abordagem CCS na
formacéao de professores
para uma escola inclusiva

Autora: Danielle Aparecida
do Nascimento dos Santos

Orientadora: Elisa Tomoe
Moriya Schlinzen

Tese

Ano:
2015

Universidade de Sao Paulo

USP)

Programa de
Po6s-Graduacéao
em Educacgao

Titulo: Contribuicdes do
Design Thinking para a
concepcao de Ambientes

Tese

Ano:
2015

Virtuais de Aprendizagem
centradas no ser humano.
Autora: Carolina Magalhaes
Costa Cavalcanti
Orientador: Ulisses Ferreira
de Araujo
Titulo: EaD e Ambientes
Virtuais de Aprendizagem:
dimensdes orientadoras para
selecado de midias
Autor: Edison Trombeta de
Oliveira
Orientadora: Stela C.
Bertholo Piconez

Ano:
2019

Tese

Fonte: O autor.

A seguir, apresenta-se resumidamente cada uma das pesquisas do Quadro

Antoneli (2011) investigou os modos de construgdo de disciplinas para um
curso de graduacdo em Pedagogia semipresencial da Unesp/Univesp, tendo como
finalidade o aperfeicoamento dos recursos tecnolégicos (AVA, videos e material de
apoio impresso e digital) envolvidos a fim de potencializar o aprendizado dos(das)
licenciandos(as). A autora focou no desenvolvimento das disciplinas Sociologia da
Educacdo e Psicologia do Desenvolvimento, alegando que ha um processo
complexo de producido dessas disciplinas por meio de equipes multidisciplinares
(professores(as), designers, gestdo, especialistas em comunicagado), cada uma
dessas areas tem relativa autonomia e a interagcdo entre elas é garantida pela
coordenacdo dos cursos. Quanto as tecnologias envolvidas, notou-se que ha uma

articulagao entre midias, sendo as Agendas o principal elemento articulador entre as
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disciplinas. Assim, conclui que os recursos tecnologicos disponibilizados no curso de
Pedagogia oferecido pela Unesp/Univesp estdo de acordo com as demandas atuais,
oportunizando ao(a) futuro(a) professor(a) ter contato com as tecnologias Web da
TV digital e de materiais impressos e digitais.

Em sua pesquisa, Schimmelpfeng (2012) se dedicou a produgdo de um
roteiro interativo e de um produto audiovisual para uma disciplina de Artes do curso
de Licenciatura em Pedagogia da Univesp, com o suporte do Nucleo de Educacgéo a
Distancia da Unesp (NEaD). O autor focou na criagao e na formatacao de roteiros de
videos e aplicativos para a televisdo digital mével voltados a Educacgéo a Distancia.
Por meio de entrevistas, elaboragdo e programagado com roteiristas e responsaveis
pela disciplina, o pesquisador desenvolveu um aplicativo denominado “Reflexdes
sobre a Arte”. Apds a finalizagdo do aplicativo, o autor concluiu que é necessario
propiciar a criagao de novos modelos e experiéncias dentro dos cursos a distancia,
como formatacdo de roteiros multiplataformas e a atuagdo dos cursos a distancia
utilizando a disponibilizacdo em plataformas crossmedia®.

Por meio de uma perspectiva epistemoldégica do materialismo historico
dialético, Carvalho (2014) buscou identificar os fundamentos filosdficos, teoricos e
metodoldgicos que subsidiam a proposta pedagdgica dos cursos de formagao de
professores(as) oferecidos pela Univesp. A pesquisa questionou como se da a
formacdo docente no curso de Licenciatura em Pedagogia da Univesp e se essa
formacdo ocorre de forma esvaziada e massificada. Para tanto, utilizou-se de
diversos documentos legais e histéricos que subsidiam a Educagédo a Distancia no
Brasil, referenciais tedricos favoraveis e contrarios a essa modalidade de ensino,
assim como o PPC de Licenciatura em Pedagogia. Assim, a pesquisadora pbde
concluir que a classe hegeménica se apropria das TDIC para oferecer a classe
trabalhadora um ensino pragmatico e imediatista, que ndo visa a
elaboracao/socializacdo de conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos mais
elaborados. Por outro lado, propiciam uma formacdo superficial baseada em
principios neoliberais e pds-modernos.

Por meio de exames dos materiais impressos do curso de Pedagogia
semipresencial oferecido pelo programa Univesp/Unesp, Oliveira (2014) realizou sua

? Segundo Schimmelpfeng (2012, p. 14), crossmedia (midia cruzada) é “[...] uma propriedade dos
meios de comunicagédo na qual o servigo, histéria ou experiéncia € distribuida através de diversas
plataformas de midia utilizando multiplos formatos de contetido ”
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pesquisa de Mestrado que tem como objetivo identificar aspectos que caracterizam
os materiais escritos atualmente dirigidos aos(as) futuros(as) professores(as) dos
anos iniciais da Educacao Basica. Por meio da analise documental dos diversos
materiais impressos produzidos no curso, a pesquisadora concluiu que o material se
apresenta como portador de novidades e possibilidades de mudangas para os(as)
licenciandos(as). Além disso, a autora enfatiza o valor do conhecimento académico
desses materiais, pois foram produzidos por universidades de prestigio cientifico,
possibilitando a ampliacdo de novos caminhos e novos horizontes para os alunos-
professores.

Santos (2015), em seu doutorado, pesquisou o0 processo de elaboragéo,
execucdo e avaliacdo do eixo articulador “Educacao Inclusiva e Especial” na
formacao inicial de professores(as) do curso de Pedagogia semipresencial ofertado
pelo Programa Unesp/Univesp, segundo a abordagem Construcionista,
Contextualizada e Significativa (CCS), que propde um ambiente em que o(a)
aluno(a) use a tecnologia como recurso para uma produgdo de seu interesse
(construcionista), sendo que o objeto de estudo deve estar presente no cotidiano
do(a) estudante (contextualizada) e, ao construir seu produto, o(a) aluno(a) deve
sistematizar conceitos presentes no curriculo, atribuindo-lhes significado. A partir
dessa perspectiva, a pesquisadora analisou o eixo articulador “Educacao Especial e
Inclusiva”, que & composto por 120 horas, distribuidos em 24 horas semanais de
propostas de atividades, utilizando-se da analise documental e bibliografica, féruns
de discussdo e portfolios das turmas de Licenciatura em Pedagogia. A autora
concluiu que o eixo articulador investigado contribuiu para o desenvolvimento do
curriculo do curso e para a construgcao de significado, pelos(as) professores(as)-
cursistas, sobre Educacgao Inclusiva e o uso das TDIC na Educacéo, considerando a
abordagem de formagédo fundamentada na perspectiva CCS. Salienta-se que esse
trabalho foi desenvolvido quando o curso de Pedagogia da Univesp era ofertado na
modalidade semipresencial em associacdo com a Unesp. Atualmente, a Univesp é
uma universidade autbnoma que oferta diversos cursos de graduagdo na
modalidade a distancia, inclusive o curso de Licenciatura com Habilitagdo em
Pedagogia, que € objeto de estudo dessa pesquisa.

Com o objetivo de investigar as contribuicdes do Design Thinking para a
concepgao de interfaces de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), Cavalcanti

(2015) investigou o AVA do curso de Licenciatura em Ciéncias oferecido por uma
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parceria entre USP/Univesp sob a perspectiva do Design Thinking. Por meio de
entrevistas e grupos focais, a pesquisadora propds melhorias na interface do AVA
do curso no que diz respeito a usabilidade, design gréafico, organizacédo dos
conteudos, ferramentas pedagogicas de interagdo e de gestdo. Foram
desenvolvidos protétipos de ambientes virtuais que ao longo da pesquisa receberam
aperfeicoamentos. Assim, a autora constatou que houve contribuicbes importantes
no AVA do curso ao se adotar o Design Thinking®, levando a criacéo de interfaces
que atenderam as necessidades dos(as) estudantes.

Por fim, Oliveira (2019) objetivou, em sua tese, descrever e fundamentar a
selecdo de ferramentas, aplicativos e softwares em ambientes virtuais. O
pesquisador focou no ambiente virtual Canvas, adotado pela Univesp. Para atingir
seu objetivo utilizou-se de observacgao sistematica do AVA, registros do ambiente
virtual e questionarios com alunos(as) dos cursos de Licenciatura em Fisica,
Matematica, Biologia e Quimica. Empregou como parametro orientador, o referencial
tedrico do TPACK, para que os designers instrucionais e equipe de producao
criassem materiais a partir de seus diversos conhecimentos € a Taxonomia de
Bloom para o estudo das competéncias e habilidades de cada curso, aliando-as as
caracteristicas de cada midia utilizada nos cursos. O autor concluiu que ha
necessidade de se fundamentar teoricamente a escolha de cada midia, aplicativos e
recursos utilizados no AVA a fim de que ocorra com efetividade o processo de
ensino e aprendizagem dos(as) estudantes. Constatou, também, que é necessario o
trabalho integrado da equipe para um planejamento da intencionalidade educacional
das midias, pois a selegao e intencionalidade pedagdgica das tecnologias digitais é
norteada por legislagcbes educacionais e a realidade de cada instituicéo,
demandando o envolvimento de todos os atores envolvidos nesse processo.

O Quadro 2 detalha os dois artigos cientificos que foram selecionados, apos
a leitura mais aprofundada, por estarem relacionados a tematica dessa pesquisa e,

posteriormente, elaborou-se um resumo dessas obras.

* Para Cavalcanti (2015, p. 64), Design Thinking sdo “métodos de design [que] sdo utilizados por
equipe multidisciplinares na busca por solugdes para problemas complexos encontrados em ambito
social, educacional, mercadolégico, profissional entre outros. ”
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Quadro 2 - Artigos encontrados no levantamento

Titulo Autor(es) Ano Peridédico
Letramentos Fabiana Komesu 2012 Revista Scripta —
académicos e Linguistica e
multimodalidade em Filologia

contexto de EaD
semipresencial

O papel do tutor: a Mauricio de 2014 Revista On-line
experiéncia da tutoria Sousa de Politica e
no curso semipresencial Gestéao
da Pedagogia Educacional

Unesp/Univesp
Fonte: O autor.

Komesu (2012) analisou 39 textos produzidos por universitarios(as) do curso
semipresencial em Pedagogia do Programa Unesp/Univesp a fim de investigar como
0 modelo de letramento académico pode ser articulado ao estudo da
multimodalidade (grafico, imagético em movimento, sonoro, digital, linguistico, etc.).
Abordou os textos de acordo com a Teoria da Enunciacdo de Bakthin e da Analise
de Discurso Francesa. Para a autora, ha dimensdes “escondidas” no letramento
académico que ndo sao ensinadas nem ficam evidentes durante o processo de
ensino. Observou a presenga de imagens em 38 dos textos estudados, porém néo
ha uma sistematizagcéo da utilizacdo dessas imagens. Atentou para o fato que houve
apenas dois trabalhos em que a fonte foi referenciada corretamente. Chama atengao
nao ter padronizagdo da qualidade das imagens, variando a quantidade de pixels
entre excelente e fraca. Nado foram encontradas diretrizes institucionais para a
composicao de textos verbais e ndo verbais da universidade nem orientagdes para
pesquisas em banco de imagens ou algum direcionamento quanto a insergdo de
hiperlinks. Concluiu que ha dimensdes “escondidas” do letramento académico do
curso de Pedagogia semipresencial da Univesp.

Em sua pesquisa, Souza (2014) discorreu sobre a experiéncia dos(as)
tutores(as) no curso semipresencial de Pedagogia, promovido pela Unesp e Univesp
no periodo de 2010 a 2013. O autor relatou que a Educagao a Distancia surgiu no
século XIX e foi amplamente utilizada em diversas regiées do mundo, desde o
ensino fundamental até a pés-graduagao. No Brasil, a partir da homologacgéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996, criou-se a Secretaria de
Educacdo a Distancia, que forneceu condigbes legais para um processo de
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expansdo tanto quantitativo quanto qualitativo dessa modalidade de ensino. O
pesquisador elucidou o papel do(a) tutor(a), chamado(a) nesse caso orientador(a) de
disciplina, que é de extrema importancia para os(as) estudantes nessa modalidade
de ensino, pois, segundo o autor, € um(a) orientador(a) pessoal, escolar e
profissional de alunos(as) além de dinamizador da aprendizagem. Assim, concluiu
que foi possivel observar a importancia desse(a) ator(atriz) no desenvolvimento de
agdes nas disciplinas para atingir o objetivo da aula. Destacou, também, a
contribuicdo do modelo a distdncia e semipresencial na diminuicdo da evasio de
CUrsos superiores.

A analise realizada revela que ha poucos trabalhos que investigam a
Univesp e o curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia. Destaca-se a
pesquisa de Carvalho (2014) que estudou o curso de Pedagogia da Univesp, porém
com um enfoque distinto desse trabalho, pois visou elucidar como se da o processo
de formacgao inicial de professores(as) e apontar a massificagdo e o esvaziamento
desse processo.

Além disso, as pesquisas acima se aproximam dessa por serem qualitativas,
por nao possuirem participantes e por utilizarem levantamento documental para
coleta de dados.

O que diferencia esse trabalho dos demais encontrados no levantamento € o
foco em analisar o que o curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da
Univesp propde quanto ao desenvolvimento do quadro tedrico do TPACK a fim de
formar o(a) futuro(a) professor(a) para o uso das TDIC.

No tocante a relevancia, ressalta-se a dimensdo da Univesp no cenario
educacional, uma vez que esta presente em mais de 378 polos espalhados por todo
o Estado de Sao Paulo. Outro dado relevante € a quantidade de estudantes da
instituicdo. Em 2019, a Univesp contava com aproximadamente 9000 estudantes no
curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia. (SAO PAULO, 2019e; SAO
PAULO, 2019q)

Revela-se, assim, pela revisdo sistematica de literatura, o ineditismo da
presente pesquisa. E, diante dos numeros da Univesp, sua importancia, podendo
contribuir para melhor entender a formacg&o desse contingente de futuros(as)
professores(as) para o uso das TDIC na perspectiva do TPACK.

Quanto a dissertacao, esta organizada em cinco segdes, descritas a seguir.
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1.3 Estrutura do texto da dissertagao

Na apresentacéo, aborda-se a trajetéria do pesquisador e o motivo que o
levou a desenvolver a pesquisa. Na sequéncia, na primeira secdo, a introducao,
tece-se consideragdes iniciais sobre a sociedade atual e a geragdo conectada,
apresenta-se a questdo de pesquisa e o objetivo geral, realiza-se a reviséo
sistematica de literatura a fim de justificar a relevancia da pesquisa, finalizando com
a descricao da estrutura da dissertacao.

A segunda secéo traz o referencial tedrico da pesquisa em seis subsegdes.
A Subsecado 2.1 inclui um breve resgate histérico do desenvolvimento tecnolégico
desde a Segunda Guerra Mundial até os dias de hoje, bem como as mudancgas
ocorridas na sociedade em decorréncia desses avancos cientificos. A insercdo cada
vez maior das TDIC na sociedade, as transformacdes nela ocorridas e na Educacéao
sdo contempladas na Subsecgéo 2.2. Discorre-se sobre as abordagens de uso das
TDIC na Educacdo na Subsecdo 2.3. A base de conhecimentos docentes
desenvolvida por Shulman (1986) e o TPACK séo tratados na Subsecao 2.4. Ja na
Subsecédo 2.5, aborda-se a formacgéo inicial de professores(as) nas modalidades de
ensino presencial, semipresencial e a distancia enquanto, na Subsecdo 2.6,
apresenta-se dados sobre o crescimento da Educacao a Distancia no Brasil. Por fim,
na Subsecao 2.7, debate-se as mudangas do papel do(a) professor(a), assim como
os desafios em sua formacgao inicial, na sociedade atual.

Na terceira secdo, explicita-se o percurso metodolégico da pesquisa,
evidenciando a questdo de pesquisa, o objetivo geral, os objetivos especificos, a
natureza da pesquisa, o historico e a estrutura da Univesp, a plataforma utilizada
(AVA), assim como os procedimentos metodoldgicos adotados.

A quarta secdo foi dividida em duas unidades de analise. A primeira
contempla a analise documental das Resolugdes CNE n°. 01/2006 e n°. 02/2015 e
da Deliberagdo CEE 154/2017, visando identificar a presencga dos conhecimentos do
quadro tedrico do TPACK e a sua articulagdo. Ja a segunda, dedica-se a analise
documental do PPC, de e-mails, das Resolugbes CNE n°. 01/2006 e n°. 02/2015 e
da Deliberacdo CEE 154/2017, a fim de verificar se e como o curso de Licenciatura
com Habilitagdo em Pedagogia da Univesp atende as legislagbes quanto a formagéao
de futuros(as) professores(as) para o uso das TDIC em sala de aula na perspectiva

do TPACK. Para tanto, as subsecbes analisam cada um dos conhecimentos que
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compdéem o TPACK e, na ultima, discute-se a articulacdo entre os elementos
presentes no PPC e o TPACK
Por fim, a quinta secao traz consideragdes finais sobre a pesquisa e

perspectivas futuras.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nessa secéo, € apresentado o referencial tedrico da pesquisa, que abrange
0s avangos tecnologicos e as transformagdes na sociedade, as TDIC e a Educagéao
na sociedade contemporanea, as abordagens de uso das TDIC, o conhecimento
dos(as) professores(as), bem como a formacgéao inicial docente nas modalidades
presencial, semipresencial e a distancia. Discorre-se, ainda, sobre o crescimento da
Educacédo a Distancia no Brasil e sobre a formagéo de professores(as) para o uso
das TDIC.

2.1 Os avangos tecnoldégicos e as transformagoes ocorridas na sociedade

A Segunda Guerra Mundial foi um acontecimento que moldou a sociedade
mundial nas dareas politica, econbmica e tecnologica. Dado o intenso
desenvolvimento tecnolégico entre as maiores poténcias cientificas e industriais do
planeta e seus aliados naquele periodo, as ultimas décadas do século XX foram
marcadas pelo avanco cientifico nas areas de Informatica, Telematica e Eletronica,
resultando no surgimento das TDIC. Estas difundiram-se velozmente, modificando a
sociedade por meio de um novo paradigma tecnolégico centrado nas tecnologias da
informacgéao, processamento e comunicagao.

Computadores, maquinas sofisticadas e laboratérios de pesquisa vém a
mente quando se ouve a palavra tecnologia. Kenski (2012, p. 24) elucida que se
denomina tecnologia “ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se
aplicam ao planejamento, a construgéo e a utilizagdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade [...]". Nesse sentido, langas, pedras e lapis sdo alguns
exemplos de tecnologias que o ser humano utiliza para sua sobrevivéncia, conforto e
poder. A evolugdo social da humanidade esta intimamente associada ao
desenvolvimento de tecnologias de um determinado momento histérico, em um
processo continuo de inovagdo, confundindo-se, assim, a prépria histéria humana
com o avango tecnoldgico. Desse modo, a economia, a politica, a cultura e as
relagdes sociais refletem o conhecimento cientifico que molda toda a base produtiva

e social pela qual o homem transita.
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Ao longo da histoéria, os grupos humanos tém disputado territorios e recursos
das mais diversas ordens. A guerra e as relagdes de poder estdo relacionadas ao
desenvolvimento de tecnologias, visto que uma sociedade que possui armas mais
avangadas predomina sobre as demais (KENSKI, 2012). Assim, observa-se que o
século XX foi marcado por guerras das maiores poténcias cientificas e industriais do
planeta, sendo que uma delas moldaria de forma contundente a histéria humana: a
Segunda Guerra Mundial.

A ascensao do nazi-fascismo, a disputa por novas colénias e o revanchismo
alemao foram elementos determinantes para a eclosdo da Segunda Guerra Mundial.
Nesse periodo, as poténcias do Eixo e os Aliados investiram como em nenhum outro
periodo da histdéria em pesquisa e desenvolvimento de armas e equipamentos.
Longo (2007) alega que é dificil encontrar algum desenvolvimento tecnolégico
relevante que ndo esteja relacionado as forgas de defesa. Diversas tecnologias
surgem, primeiramente, em ambiente militar e, em seguida, sdo utilizadas na
producdo de bens e servicos civis. Observa-se que nesse periodo foram feitas
importantes inovagdes tecnologicas na area de eletronica, sendo “[...] o primeiro
computador programavel e o transistor, fonte da microeletrénica, o verdadeiro cerne
da revolugéo da tecnologia da informagao no século XX.” (CASTELLS, 2019, p. 95)

O periodo da Guerra Fria foi marcado por um célere avango tecnoldgico na
Informatica e Eletrénica. Os primeiros computadores, surgidos em 1945 nos Estados
Unidos e Inglaterra, comegaram a se disseminar no meio civil a partir de 1960,
porém apenas grandes corporagdes os possuiam (LEVY, 1999). A comercializagao
de microprocessadores impulsionou o desenvolvimento de diversos processos de
fabricagdo, que baratearam custos e ampliaram suas capacidades. Castells (2019)
demonstra a velocidade dessas mudancas ao analisar a quantidade de transistores
em um chip. Em 1971, cabiam 2.300 transistores em um chip, ja em 1993 era
possivel alocar 35 milhdes deles. A Dynamic Random Access Memory* (DRAM) é,
também, um indicativo importante dessas mudancas, pois o autor revela que em
1971 comportava 1.024 bytes® e, em 1993, 256.000.000 bytes. Por fim, destaca o
autor que, na década de 1990, os microprocessadores eram 550 vezes mais rapidos
que o primeiro, desenvolvido em 1972.

* Memoéria dinamica de acesso aleatério é um tipo de memodaria volatil de armazenamento de dados.
Isto €, memdria que carrega os aplicativos e programas nos dispositivos digitais, extinguindo-se assim
que os aparelhos sao desligados.

®E a unidade basica de armazenamento de memoéria no computador.
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Com o aumento de velocidade, memodria e ganho de escala em sua
produgdo, ©0s  microprocessadores tornaram-se mais  acessiveis e,
consequentemente, surgiram os microcomputadores ou computadores pessoais.
Esses saem de servigos de processamento de informagdes em grandes corporagdes
e vao para usuarios(as) domesticos para se tornar, conforme justifica Levy (1999, p.
30), “instrumento de criagdo (de textos, de imagens, de musicas), de organizagéo
(bancos de dados, planilhas), de simulagdo (planilhas, ferramentas de apoio a
decisdo, programas para pesquisa) e de diversao (jogos).” Desse modo, populariza-
se, a principio em paises desenvolvidos, o uso dos computadores.

Na década de 1990, os computadores ndo sdo mais vistos como maquinas
isoladas, posto que as possibilidades de compartihamento de recursos de
processamento eram extraordinarias. O continuo avanco da microeletronica,
informatica e das relagbes sinérgicas da revolugdo da Tecnologia da Informagao
impulsionaram as telecomunicagdes. O desenvolvimento da tecnologia dos nds e
novas conexodes foram essenciais a esse processo, culminando na queda do custo
médio de processamento de US$ 75 por milhdo em 1960 para um centésimo de
centavo de dolar em 1990 (CASTELLS, 2019). Tal fato permitiu a integragdo cada
vez maior de computadores e, dessa forma, o surgimento de uma iniciativa
inovadora entre o Departamento de Defesa americano e as principais instituicbes de
pesquisa dos Estados Unidos, dando origem ao que, atualmente, denomina-se
Internet.

A colaboracgéo entre a Agéncia de Projetos e Pesquisas Avangada (ARPA)
do Departamento de Defesa dos Estados Unidos da América e suas principais
universidades fez surgir uma rede de desenvolvimento militar-cientifico diante da
ameaca de uma guerra nuclear com a Unido Soviética, denominada ARPANET
(Advanced Research Projects Agency, em portugués, Agéncia de Projetos de
Pesquisa Avangada). Nos anos seguintes, houve uma intensa utilizagao dessa rede,
que foi além das pesquisas inicialmente planejadas, surgindo, assim, uma estrutura
com finalidade militar e outra cientifica. Porém, todas utilizavam a ARPANET como
coluna dorsal do sistema de comunicacao. Ao final da década de 1980, essa rede
passou a ser denominada ARPA-INTERNET, e, na década seguinte, foi aberta ao
uso civil e empresas comerciais, causando grandes mudangas tecnoldgicas na

sociedade.
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A partir do surgimento das TDIC e da criagdo da Internet, a sociedade tem
experimentado mudangas em suas estruturas em ritmo célere. Castells (2019, p. 40)
coloca que, como resultado desse progresso, “as redes interativas de computadores
estao crescendo exponencialmente, criando novas formas e canais de comunicacao,
moldando a vida [...]. Em decorréncia, entende-se que novos ambientes de
interagcdes tém sido desenhados com base no grande fluxo de informagdes trocadas
na rede.

Segundo Lévy (1999, p. 17), no presente, vive-se a abertura de um novo
espaco de comunicagao, com potencial a ser explorado. O estudioso modela dois
conceitos importantes: ciberespaco e cibercultura. O primeiro esta diretamente
ligado a capacidade fisica das redes de telecomunicagdes; o segundo dirige-se as

acoes realizadas no ambiente do ciberespaco. Para o autor,

O ciberespaco (que também chamarei de “rede”) € o novo meio de
comunicacdo que surge da interconexdo mundial de computadores. O
termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material da comunicagéo
digital, mas também o universo oceénico de informagdes que ela abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.
Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento
e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do

ciberespagco. (LEVY, 1999, p. 17).

A partir da emergéncia da cibercultura, surge uma nova configuragdo da
sociedade. Ha algumas décadas, a sociedade vem passando por transformagdes
causadas pelas TDIC. Essas mudangas, na perspectiva de Coll e Monereo (2010, p.
15), fizeram surgir a Sl, “[...] que comporta novas maneiras de trabalhar, de
comunicar-se, de relacionar-se, de aprender, de pensar, em suma, de viver’. Esse
modelo de sociedade distingue-se de outras épocas por caracteristicas bem
peculiares nas suas dimensdes politicas, culturais, econbmicas e sociais por se
basear em um novo paradigma, o da tecnologia da informagéo, que de acordo com
Castells (2019), tem as seguintes caracteristicas:

e sdo tecnologias para agir sobre a informacao: a informag&o é matéria-prima desse
paradigma, sendo que ha uma estreita ligagdo entre tecnologia e informagéao, nao
observada em paradigmas anteriores;

e penetrabilidade: todas as atividades humanas s&o perpassadas por estas
tecnologias;
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e l6gica de redes: a configuragcao de redes esta presente nas relagdées humanas,
podendo ser implementada nos mais diversos processos e organizagoes;

o flexibilidade: refere-se a capacidade de reconfiguragao, alteracédo e reorganizagao
das informacgdes;

e convergéncia de tecnologias especificas para um sistema altamente integrado:
trata-se do processo de maior integragcdo da microeletrénica, telecomunicagdes,
optoeletrénica e informatica.

Tais caracteristicas tém alterado de maneira significativa as bases materiais

e culturais da atual sociedade, o que, consequentemente, impacta a Educacao,

demandando novas posturas e abordagens de ensino. Moran (2012, p. 10) pontua

que as mudangas ocorridas, por uma introdu¢cao cada vez maior das tecnologias na
sociedade, “implicam em reinventar a educagao, em todos os niveis, de todas as

formas”. Porém, o autor constata que a escola ndo tem conseguido acompanhar a

evolucdo da sociedade, ressaltando que se pde em risco o direito a cidadania plena,

visto que “os nao conectados perdem uma dimensao cidada fundamental para sua
insercdo no mundo profissional, nos servicos, na interacdo com os demais”

(MORAN, 2012, p. 9). Desse modo, torna-se urgente que a escola observe as

mudangas ocorridas, conforme elucidam Coll e Monereo (2010), nos papéis de

alunos(as) e professores(as), as possibilidades e modalidades de interagédo, as
coordenadas espaco-temporal e 0 acesso aos recursos, adaptando-se, dessa forma,
as demandas da Sl.

Diante desse horizonte, na subsegao seguinte, sdo tratadas a necessidade
de perspectivas e abordagens educacionais que atendam as demandas

educacionais originadas de uma sociedade mais dindmica, complexa e digital.

2.2 As Tecnologias Digitais de Informacdao e Comunicacdo (TDIC) e a

Educagao na sociedade contemporanea

Com o avango tecnoldgico e a insergdo cada vez maior das TDIC na
sociedade, ha uma crescente necessidade de a escola incorpora-las de maneira
inovadora, capaz de utilizar suas potencialidades no processo educativo.

O desenvolvimento humano, em uma perspectiva construtivista, ocorre pela

interacdo do sujeito com os meios fisico e social, tendo a tecnologia um papel
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essencial neste processo. Lalueza, Crespo e Camps (2010, p. 51) alegam que,
“‘mediante o uso da nova tecnologia, a longo prazo, ha uma reorganizagao do proprio
sistema cognitivo, da maneira pela qual se pensa nessa cultura”. Para eles, a
tecnologia orienta o desenvolvimento cognitivo, operando na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP)® “por meio da internalizagdo das habilidades
cognitivas requeridas pelos sistemas de ferramentas correspondentes a cada
momento histérico” (LALUEZA; CRESPO; CAMPS, 2010, p. 51). Assim, as
ferramentas e tecnologias utilizadas pelo homem em um determinado periodo

histérico desempenham papel importante, pois, de acordo com os autores

[...] ndo sdo apenas um complemento acrescentado a atividade humana,
mas a transformam e, ao mesmo tempo, definem as trajetérias evolutivas
dos individuos cujas habilidades se adaptam as ferramentas em uso e as
praticas sociais por elas geradas. (LALUEZA; CRESPO; CAMPS, 2010, p.
47)

O acesso as novas ferramentas, como computadores, notebooks, tablets,
celulares, e a Internet moldaram novos modos de viver. Em uma sociedade
mergulhada na Cultura Digital”, ensinar ndo pode ser mais como era no século XX,
predominantemente transmissiva, tendo o professor como o detentor do saber.
Fazem-se necessarias abordagens e metodologias condizentes com a Sl. Para
tanto, ndo basta a simples insercao das TDIC em sala de aula, € preciso refletir
sobre a formacéao de professores(as), o curriculo, a gestdo da escola e até mesmo a
infraestrutura. Quanto a esta ultima, Lucena (2016, p. 279) lembra que “falta, dentre
outras coisas adequacgao da infraestrutura da escola, tanto no aspecto fisico como
também de melhoria da rede elétrica e da disponibilidade de conexdo com a
internet”. No caso especifico da formagao de professores(as) muitos sdo os cursos
que ainda adotam uma perspectiva instrumental, distante da evolugdo das

tecnologias da informac&o e das modalidades educacionais a ela associadas.

é Segundo Vygotsky (1987, p. 40, tradugcéo nossa), a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) & “a
distancia entre o nivel de desenvolvimento atual determinado pela resolugdo independente de
problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela resolugao de problemas sob
orientagdo ou em colaboragdo com parceiros mais capazes”.

’ Cultura digital é “[...] um processo crescente de reorganizagéo das relagdes sociais mediadas pelas
tecnologias digitais, afetando em maior ou menor escala todos os aspectos da agdo humana. Isso
inclui reorganizagdes da lingua escrita e falada, as ideias, crengas, costumes, cddigos, instituicdes,
ferramentas, métodos de trabalho, arte, religido, ciéncia, enfim, todas as esferas da atividade
humana. Até mesmo os aspectos mais pessoais, como os rituais de namoro e casamento, ente
outras praticas, tém a sua regulacdo alterada, dadas as novas formas de interagdo vivenciadas na
cultura digital.”(PRETTO; ASSIS, 2008, p. 78).
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Coll e Monereo (2010) afirmam que, com a evolugdo da humanidade, as

sociedades se transformam, e, consequentemente, as tecnologias de comunicacéo,

a linguagem dominante, as caracteristicas de

interacdo e as modalidades

educacionais as acompanham, como apresentado no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 - Evolugao das tecnologias da comunicagéo e das modalidades
educacionais a elas associadas

continua
Tipo de iy Tecnologias _r Modalida-
) gua- Caracteristi- .
ambiente . de Tipo de des
. Origem gem Etapas — cas da . .
psicosso . comunicaga . ~ sociedade educacio-
X domi- interacao :
-cial (o] nais
nante
Natural Adapta- Oral = Protolin- = Fala = Presencga = Sociedade | = Imitagado
(fisiologi- | ¢éo das guagem fisica dos Agraria
co) pessoas interlocutores
ao meio
natural,
facilitada * Etapa * Mimica * Proximidade | = Sociedade | = Recita-
por gestual espacial e artesanal cao
instru- temporal
mentos
para = Etapa oral | = Relatos = Acdes = Sociedade | = Aula
sobrevi- em prosa e | simultaneas estamental magna
verem verso ou sincroni-
um cas
ambiente = Trovas e
hostil. Cangées
Atrtificial Modifica- | Escri- | = Escrita = Escritura = Presencga = Sociedade | = Textos
(técnico) | ¢do do ta ideogréfica manual em | simbdlica dos | Industrial manuscri-
meio diversos interlocutores tos
natural suportes
para = Escrita = Prensa = Contigui - = Sociedade | = Livros
adapta-lo fonética grafica dade espacial | urbana didaticos
as e temporal
pessoas.
= Correio = Acoes = Sociedade | = Ensino
postal assincronas de massas por cor-
respon-
déncia
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conclusao
Tipo de = Tecnologias _r Modalida-
: gua- Caracteristi- :
ambiente . de Tipo de des
. Origem gem Etapas S cas da : .
psicosso . comunicaca . ~ sociedade educacio-
: domi- interagao .
-cial o] nais
nante
Virtual (Re)cria- | Ana- | = Analégica | = Telégrafo, | = Representa- | = Sociedade | = Ensino a
(eletrénic | ¢éo de l6gica telefone, ¢ao simbdlica | audiovisual distancia
0) novos TV dos interlocu- e audio
meios de tores visual
comuni-
cagao e
desen-
volvi-
mento
para
respon- Digi- = Digital = Multimidia = Indepen- = Sociedade | = Ensino
der aos tal déncia espa- da apoiado
desafios cial e tempo- informacgao por com-
da g|oba_ ral putador
lizacao
= Sem fio = Internet = Acdes = E-
sincronas e learning
assincronas

Fonte: Adaptado de Coll e Monereo (2010, p. 19).

A principio, como se observa no Quadro 3, ha ambiente psicossocial em que
o0 homem se adapta ao meio natural (fisiologico). Nele, ha a predominancia da
linguagem oral, tendo como tecnologias da comunicacdo a fala e a mimica. As
caracteristicas da interacdo presentes nesse ambiente sido a presenca fisica,
proximidade temporal e ag¢des simultdneas. Essas caracteristicas surgem nas
sociedades agrarias, artesanais e estamentais, as quais possuem como
modalidades educacionais imitagdo, recitagdo e aula magna. Em um segundo
momento histérico, ha a modificagcdo do ambiente pelo homem, caracterizando,
assim, um ambiente artificial (técnico) em que se ressalta a linguagem escrita. As
tecnologias da comunicagcdo desse periodo sao desde a escrita manual até os
correios, tendo como caracteristicas de interagdo a presenga simbdlica dos
interlocutores, contiguidade temporal e espacial, bem como a presenga assincrona.
Esse ambiente faz surgir uma sociedade industrial, urbana e de massa, a qual
possui como modalidades educacionais textos, livros e ensino por correspondéncia.

Atualmente, faz-se presente o ambiente virtual (eletrbnico) marcado pelo
surgimento das TDIC, tendo a linguagem digital como preponderante. Televisao,

radio, multimidias e a Internet sdo tecnologias de comunicagado presentes nesse




51

contexto, possuindo como caracteristicas de interagdo a representacao simbdlica
dos interlocutores, independéncia espacial/temporal e acgdes sincronas e
assincronas que sao tipicas da Sl. Nessa sociedade, uma das modalidades
educacionais € o Ensino a Distadncia, o e-learning e o ensino apoiado por
computador. (COLL; MONEREO, 2010).

As TDIC se espalharam em uma velocidade sem precedentes pelo planeta.
No Brasil, a sua penetracao é visivel nos dados da Pesquisa TIC Domicilios 2019,
realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade
da Informacéo (CETIC). Observa-se na Figura 3 que, em 2008, o pais possuia 25%
de seus lares com computadores pessoais. Esse percentual segue uma trajetoria de
ascensao, chegando ao seu apice nos anos de 2014 e 2015 com 50% dos lares
brasileiros com microcomputadores. No entanto, a partir de 2016, nota-se um
declinio constante desses percentuais até que atinge o piso de 39% em 2019. Tal
reducdo deve-se a recessao severa enfrentada pelo Brasil no ano de 2015 e 2016
que aumentou o desemprego e corroeu a renda das classes mais baixas,

impossibilitando-as de adquirir dispositivos digitais, tais como computadores.

Figura 3 - Domicilios com computador em 2019
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Fonte: CETIC (2020).

O levantamento traz, também, dados por classe social. De acordo com a
Figura 4, ha computadores em 95% das casas de classe A. Na classe B, esse
percentual diminui e atinge 85%, enquanto na classe C cai para 44% e nas classes

D e E, para apenas 14% dos domicilios.
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Figura 4 - Domicilios com computador por classe social
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Fonte: CETIC (2020).

E possivel identificar nesses dados as novas fraturas sociais em torno das
TDIC, desigualdade de acesso e uso das TDIC, denominadas brecha digital por Coll

e Monereo (2010). Os autores destacam que:

[...] novos mecanismos de agregacao e exclusao social em torno do acesso
as TIC, e sobretudo do seu uso, € um fato incontestavel que afeta, em todos
os paises do mundo, setores da populagdo muito definidos (pessoas com
baixo nivel de renda e sem estudos ou com estudos basicos, idosos,
emigrantes, portadores de deficiéncias fisicas, etc.).(COLL; MONEREO,
2010, p. 43).

Diante desse cenario, surgem duas novas classes sociais: os inforricos e os
infopobres (COLL; MONEREO, 2010). Os inforricos sdo aqueles capazes de
participar efetivamente da Sl, uma vez que, além de possuirem acesso as
informagdes, produzem, criam e utilizam os recursos digitais como forma de
aprendizado, ou seja, usam as tecnologias digitais de forma criativa e inovadora. Ja
os infopobres sao aqueles que ndo possuem acesso as informacodes e/ou se utilizam
das TDIC apenas como consumidores(as) passivos(as), de maneira pouco arrojada.

Outro aspecto abordado na pesquisa € o0 acesso a Internet. Na Figura 5,
nota-se que, em 2019, em ambito nacional, em 71% dos domicilios brasileiros, havia
acesso a rede mundial de computadores.

Ao se analisar os dados pela ética regional, observa-se que a regiao
Sudeste — a mais desenvolvida economicamente do pais — possuia, no total, 75%
das casas conectadas a Internet. Segue a regiao Sul com 73%, Norte com 72% e
Centro Oeste com 70%. Em um outro extremo, verifica-se que a regido Nordeste, a
regido menos desenvolvida do pais, possuia 65% de seus domicilios conectados a

Internet.
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Figura 5 - Domicilios com acesso a Internet
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Fonte: CETIC (2020).

Com relagdo ao acesso a rede mundial de computadores por classe social,
nota-se na Figura 6 que, entre 2017 e 2019, toda a classe A possuia conexao a
Internet. A classe B aumentou seu percentual de pessoas conectadas ao longo
desses anos. Ja a classe C, em 2017, possuia 69% de domicilios conectados,
percentual que foi gradativamente aumentando e chegou a 80% em 2019. Por fim,
nas classes D e E, o patamar de pessoas com acesso a Internet era de 30% em
2017 e foi incrementado até 50% no ano de 2019. Esse grafico explicita a
desigualdade de acesso a rede mundial de computadores, refletindo a desigualdade
socioeconOmica brasileira, uma vez que as classes A e B tém praticamente todos os
domicilios conectados, cenario que nao se observa nas classes D e E que, apesar
do crescimento ocorrido nesses ultimos trés anos, tém apenas metade de seus
domicilios conectados. Esses dados evidenciam a desigualdade da penetragdo das
TDIC no Brasil. Nesse sentido, Coll e Monereo (2010, p. 24) afirmam que “[...] o
ritmo de incorporacgao a Sl de diferentes regides e paises do mundo, e mesmo dos

diferentes setores ou classes sociais dentro de um pais, € muito desigual.”
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Figura 6 - Domicilios com acesso a Internet, por classe social
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Fonte: CETIC (2020).

O crescimento de internautas no Brasil tem sido constante e, em 2019,
chegou a 133,8 milhdes de pessoas. Na Figura 7, é possivel constatar o crescimento
do numero total de usuarios da Internet desde 2008, passando de 34% da
populacdo para 74% em 2019. A zona urbana tinha, em 2008, 38% de pessoas
conectadas, chegando a 77% em 2019. No tocante a zona rural, identifica-se que,
no ano de 2008, 15% de seus habitantes possuiam conexao, passando para 53%
em 2019. Embora seja possivel notar o crescimento continuo de pessoas
conectadas percebe-se que a diferenga entre a conectividade dos(as) brasileiros(as)
que vivem na zona urbana e na rural ainda € grande, alcangando, em 2019, 24

pontos percentuais de diferenca.

Figura 7 - Usuarios(as) da Internet (2008-2019)
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Fonte: CETIC (2020).
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Uma outra questdo abordada na pesquisa, refere-se aos dispositivos
utilizados para acessar a Internet, como é mostrado na Figura 8. Nota-se, a
principio, que o celular se destaca como o aparelho mais utilizado para acessar a
rede mundial de computadores, uma vez que abrangia 99% dos acessos, seguido
pelo computador (42%), pela televisdo (37%) e por aparelhos de videogame (9%).
Percebe-se, também, o crescimento do acesso a Internet pelos celulares e
televisdbes e um decréscimo de utilizacdo de aparelhos como computador para tal
finalidade. Ja os videogames mantém uma constante ao longo dos ultimos anos.
Observa-se, ainda, que como o celular se tornou um instrumento de convergéncia
das midias sua utilizagao foi ampliada. Nele, além da mobilidade, pode-se mandar
mensagens, assistir TV/filmes, tirar fotos, fazer e enviar videos e realizar chamadas
de videos ou voz. Jenkins (2013, p. 389) define esse fendbmeno como Cultura da
Convergéncia, pois os conteudos fluem livremente entre diversas plataformas de
midias. Segundo o autor, “[...] talvez, num conceito mais amplo, a convergéncia se
refira a uma situacdo em que multiplos sistemas de midia coexistem e em que o

conteudo passa por eles fluidamente.”

Figura 8 - Usuarios(as) da Internet, por dispositivo utilizado (2014-2019)
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Fonte: CETIC (2020).

Um aspecto relevante a se ressaltar € o perfil do(a) usuario(a) da Internet no

Brasil. A Figura 9 elenca suas principais caracteristicas.
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Figura 9 - Perfil dos(as) usuarios(as) da Internet
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Primeiramente, destaca-se que 77% das pessoas conectadas estdo na zona
urbana. As regides mais desenvolvidas economicamente apresentam maiores taxas
de usuarios(as), sendo 75% no Sudeste, 75% no Sul e 76% na regido Centro-Oeste.
Quanto ao género, ha um equilibrio entre homens (74%) e mulheres (73%) que se
conectam a Internet frequentemente. Observa-se que pardos(as) (76%), brancos(as)
(75%) e pretos(as) (71%) acessam a rede, enquanto os amarelos(as) (68%) e
indigenas (65%) o fazem menos. No tocante a formacéo, lideram os usuarios(as)
que possuem curso superior (97%) e Ensino Médio (89%). Por fim, observa-se que
92% das pessoas de 16 a 24 anos e 90% dos usuarios(as) de 25 a 34 estao
conectados(as) a rede mundial de computadores. Ou seja, nota-se a presenca da
Geragao Conectada claramente nesses dados, uma vez que esses(as) jovens
nasceram a partir de 1995, tendo atualmente, as faixas etarias acima descritas.

Para Oblinger e Oblinger (2005, p. 58), a Geragdao Conectada possui
habilidades com essas novas tecnologias digitais, pois “[...] cresceu com amplo
acesso a tecnologia, a Geragdao Conectada é capaz de usar intuitivamente uma
variedade de dispositivos de Tl e navegar na internet”.

Oblinger e Oblinger (2005), elencam algumas caracteristicas dos(as) jovens
da Geracgao Conectada, sao elas:

- Conectados: é a geracdo mais conectada da histéria, indiferentemente dos
dispositivos (notebook, celulares, tablets) ou de situagbes formais e informais estéo

sempre conectados;
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- Imediatistas: é uma geracao que espera respostas rapidas e sdo multitarefa;
- Experimentadores: gostam de aprender fazendo, aprendendo por meio de
descobertas e exploracao individualmente ou em pares;
- Sociais: sdo abertos a diversidade, sentindo-se a vontade para interagir com
estranhos na Internet. Perfis virtuais facilitam a vida dos timidos e ampliam a rede de
relacionamentos dos extrovertidos;
- Trabalham em equipe: preferem trabalhar em equipes ou se ajudam mutuamente,
confiando mais em seus colegas do que nos professores;
- Orientados a resultados: gostam de atingir resultados e de saber quanto tempo
levara para atingi-lo e como serao avaliados por isso;
- Visuais e cinestésicos: preferem ambientes ricos em imagens pelas quais podem
interagir, recusando-se a ler grandes quantidades de textos que ndo permitem algum
tipo de interagao;
- Engajados: apreciam participar de atividades comunitarias, pois acreditam que
utilizando seus conhecimentos possam resolver questdes complexas.
Enfim, a Geragdo Conectada é muito habil com as novas tecnologias
digitais, sendo que “[...] um dos atributos mais marcantes € a atitude em relagcéo a
internet. Para a Geragdo Conectada, a internet € como oxigénio; eles ndo podem
imaginar ser capazes de viver sem isso” (OBLINGER; OBLINGER, 2005, p. 29) .
Nessa dire¢ao, a pesquisa realizada pelo CETIC destaca trés categorias de
atividades desenvolvidas na Internet (Comunicagdo, Busca de Informagdo e

Educacéo e Trabalho), sendo que as atividades de comunicagdo sao mais usuais

[...] com crescimento de chamadas por voz ou video (73%), 47% buscaram
informacdes sobre saide, com menor proporgao entre idosos (39%), nas
classes D e E apenas um terco (33%) realiza atividades de trabalho pela
Internet e 39% compraram pela Internet nos ultimos 3 meses. (CETIC,
2020, p. 15)

Ao analisar as atividade realizadas por usuarios(as) da Internet, percebe-se
na Figura 10 que, em 2019, mandar mensagens por WhatsApp e outros aplicativos
de comunicagao se destaca com cerca de 92%. Nesse mesmo ano, o uso das redes
sociais (Facebook, Instagram ou Snapchat) aparecem em segundo lugar com 76%.
Ja 73% dos(as) conectados(as) fizeram chamadas de voz ou video por esses

mesmos aplicativos, 58% enviaram ou receberam e-mail. Por fim, nota-se o menor
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uso da Internet nesses(as) usuarios(as) na participagdo de listas ou foruns de

discusséo (11%) e uso de microblogs (8%).

Figura 10 - Atividades realizadas na Internet - Comunicacao
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Fonte: CETIC (2020).

Na categoria denominada Busca de Informagdes, apresentada na Figura 11,

tomando-se por base o ano de 2019, verifica-se que 59% dos(as) internautas

procuraram informagdes sobre produtos e servigos e 47% buscaram por informacgdes

relacionadas a saude. Pagamentos e consultas financeiras de diversas naturezas

foram realizadas por 33% dos(as) usuarios(as), 31% informaram-se sobre viagens e

acomodacobes. Buscas em sites de enciclopédia virtual perfazem o total de 28% e

21% das pessoas procuraram emprego ou enviaram curriculo.

Figura 11 - Atividades realizadas na Internet — Busca de Informacao
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No tocante a categoria Educacdo e Trabalho, abordada na Figura 11,
novamente focando no ano de 2019, destaca-se que 41% dos(as) usuarios(as) da
Internet realizaram atividades ou pesquisas escolares. Para 40%, utilizaram a rede
mundial de computadores a fim estudar por conta prépria. Um tergco (33%) dos(as)
entrevistados(as) realizaram atividades de trabalho, 28% armazenaram informagdes
na nuvem, 24% procuraram informagdes sobre cursos EaD e, por fim, 12% fizeram

cursos a distancia.

Figura 12 - Atividades realizadas na Internet — Educacgéo e Trabalho
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Fonte: CETIC (2020).

Ao analisar as atividades realizadas na Internet, representadas pelas Figuras
10 a 12, é possivel identificar que as atividades de Comunicacdo e Busca de
Informacdo apresentam percentuais mais significativos de participagdo de
usuarios(as) da Internet do que aquelas que envolvem Educacgao e Trabalho.

Os dados evidenciam, assim, que os(as) internautas possuem altas
habilidades para o uso das TDIC, principalmente Internet, a fim de participar de
redes sociais, realizar chamadas de video e audio, enviar mensagens de textos e
fazer buscas relacionadas ao seus interesses. No entanto, conforme argumentam

Duarte et al (2012, p. 132), os(as) jovens se sentem

[...] pouco interessados e menos preparados para fazer uso da Tl para
adquirir novos conhecimentos, buscar informagbes sobre tematicas
diferentes daquelas com as quais lidavam cotidianamente, avaliar a
confiabilidade e a atualidade das informagdes obtidas, comparar diferentes
informagdes a partir das obtidas, criar materiais sobre temas de interesse
publico, atualizar ou antecipar conteudos do curriculo escolar, utilizar
softwares educativos, criar ambientes para a troca de conhecimentos, entre
outras.”
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Diante desse cenario, cabe a escola prepara-los(as) para enfrentar desafios
futuros que exigem cada vez mais o uso das TDIC, integrando essas tecnologias em
seus processos educativos, ndo apenas como mais um recurso didatico, mas para
que mudem “[...] comportamentos de professores e alunos, levando-os ao melhor
conhecimento e maior aprofundamento do conteudo estudado” (KENSKI, 2012, p.

45). Dessa forma, Moran (2013, p. 31) afirma que:

Com as tecnologias atuais, a escola pode transformar-se em um conjunto
de espagcos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais, que
motivem os alunos a aprender ativamente, pesquisar o tempo todo, a serem
proativos, a saber tomar iniciativas e interagir.

Nessa direcdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) evidencia a
necessidade de se formar alunos(as) para os desafios da era digital. O documento
traz como uma de suas dez competéncias gerais a Cultura Digital, e reforga a
importancia do uso critico e reflexivo das TDIC a fim de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagcdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2019,

p. 9)

Entretanto, de acordo com Coll, Mauri e Onrubia (2010), professores(as) e
alunos(as) tém utilizado as TDIC de maneira limitada nas salas de aula, abaixo do
seu potencial transformador. Desperdica-se, assim, o grande “[...] potencial dessas
tecnologias como instrumentos psicologicos mediadores dos processos intra e
intermentais envolvidos no ensino e na aprendizagem [...]" (COLL; MAURI,
ONRUBIA, 2010, p. 76). Desse modo, as TDIC sao introduzidas de uma maneira
tradicional, com a unica finalidade de dar um ar de modernidade a escola, sem
alteracbes em profundidade no modo do processo de construgdo do conhecimento
dos alunos. (KENSKI, 2012)

Assim, ao longo da Histéria, nota-se que o homem criou, desenvolveu e
utilizou tecnologias que transformaram e definiram as trajetdrias evolutivas da
humanidade. Ha trés etapas-chave do desenvolvimento de tecnologias e seus
efeitos na educacdo. Na primeira, observa-se um ambiente natural, em que ha
sociedade agraria, tendo como base de modalidades educacionais a imitagdo, a

recitacdo e a aula magna. A segunda etapa compreende um ambiente em que existe
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uma hegemonia do ser humano no planeta, transformando-o conforme suas
necessidades. Aqui, nota-se uma sociedade industrial, sendo suas modalidades
educacionais os textos manuscritos, livros didaticos e o ensino por correspondéncia.
Atualmente, vive-se a terceira etapa de desenvolvimento tecnoldgico, em que a
escola se encontra inserida em um ambiente virtual (eletrbnico), na Sl, que tem por
modalidades de ensino a Educac¢ao a Distancia e audiovisual, o ensino apoiado por
computador, o e-learning e o Blended Learning (COLL; MONEREO, 2010). Nesse
contexto, a escola contemporanea deve utilizar as TDIC em uma perspectiva
inovadora, capaz de criar ambientes que potencializem o aprendizado da Geragao
Conectada.

Dito isso, analisa-se, a seguir, as abordagens instrucionista e construcionista

de uso das TDIC no processo de ensino e aprendizagem.

2.3 As abordagens de uso das TDIC

As novas demandas da S|, marcada por uma intensificacdo no processo de
desenvolvimento tecnoldgico, exigem da escola a formagdo de cidadaos(as)
capacitados(as) para conviver em um mundo cada vez mais digital. Desse modo, é
preciso que o(a) professor(a) conhega as abordagens de uso das TDIC em sala de
aula a fim de que os(as) jovens da Geragao Conectada possam explorar o potencial
das TDIC e da Internet, transformando sua autodidaxia tecnolégica em autodidaxia
cognitiva (DUARTE et al, 2012).

Os computadores, projetores, celulares e outros recursos tecnologicos
podem ser utilizados sob duas perspectivas: tradicional e inovadora. Na primeira, os
recursos sao vistos como maquinas de ensinar, reproduzindo o ensino tradicional.
Quanto a segunda, contempla as TDIC em ambientes de aprendizagem a fim de
potencializar a constru¢cdo do conhecimento dos(as) estudantes de um modo
reflexivo e critico. Assim, cabe ao(a) professor(a) escolher entre duas abordagens
de uso das TDIC: o Instrucionismo (tradicional) e o Construcionismo (inovadora).
(VALENTE, 2005).

A abordagem instrucionista vislumbra as TDIC como apenas mais um
recurso na escola a fim de aperfeigoar o programa de ensino ja existente, ou seja, os
recursos tecnologicos sao considerados, por si so, suficientes para a qualidade do

ensino. Nessa perspectiva, segundo Belloni (2002, p. 127), “ndo ha reflexdo sobre
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como o computador pode contribuir para modificar e criar ambientes de
aprendizagem e novas formas de apropriar-se do conhecimento”, a concepgao de
ensino da instituicdo ndo muda, pois “o programa de ensino € o mesmo, a unica
diferenca é o modo de transmitir as informacdes”, que se da pelas TDIC. Além disso,
a autora pontua que nessa perspectiva, o(a) professor(a) se coloca como
transmissor(a) de conhecimentos, contemplando a aprendizagem como
memorizagao e repeticdo - concepgao tecnicista. Desse modo, considera-se o(a)
aluno(a) como um sujeito passivo, reservando-lhe um papel secundario na
construcado de seus conhecimentos.

Ja na abordagem construcionista, as TDIC s&o utilizadas como “[...] recurso
auxiliar do processo de aprendizagem, mudando o foco de uma educagao centrada
na instrucdo, que o professor passa ao aluno, para uma educagao em que O
aprendiz realiza tarefas usando a informatica e, assim, constréi novos
conhecimentos.” (VALENTE, 2005, p. 217). Nessa concepgao, o(a) aluno (a) é
visto(a) como protagonista na construgéo de seu conhecimento, que se da por meio
de um processo reflexivo em que as TDIC sao utilizadas como ferramentas capazes
de potencializar a construgdo do conhecimento em ambientes interativos de
aprendizagem por meio de uma espiral (VALENTE, 2005). O(a) professor(a) se
desloca de seu papel de transmissor(a) de conhecimento e se coloca como
mediador(a) de processos reflexivos de aprendizagem para o desenvolvimento de
competéncias necessarias a Sl.

Baseada em Valente (1993) e Papert (1986, 1994), Almeida (2017)
estabelece um paralelo entre o Instrucionismo e o Construcionismo, adaptado e
apresentado no Quadro 4. Na primeira coluna sao identificadas as categorias
conhecimento, aprendizagem, aluno(a), uso das TDIC e professor(a). Na segunda

coluna, esta a perspectiva Instrucionista e, na terceira, a Construcionista.

Quadro 4 - Comparativo das abordagens Instrucionista e Construcionista

continua
Categorias Instrucionista Construcionista
Conhecimento - Adquirido por meio da instrugdo. | - Enfase na construgéo do
- O aperfeigoamento do conhecimento e nao na instrugao.
conhecimento se da por meio da | - A construgdo do conhecimento se da
repeticéo. por meio da autonomia intelectual.
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Quadro 4 - Comparativo das abordagens Instrucionista e Construcionista

conclusao
Categorias Instrucionista Construcionista
Aprendizagem - Aprendizagem centrada no - A aprendizagem € um processo
ensino. reflexivo e transformador.
- O computador comanda a - A aprendizagem ocorre em razao do
aprendizagem do(a) aluno(a). aluno realizar uma atividade mediada
- A via que conduz a uma melhor | pelas TDIC.
aprendizagem é o - O(a) aluno(a) gerencia seu préprio
aperfeicoamento da instrucao. processo de aprendizagem.

- Visa desenvolver a capacidade
matética, que € o conjunto de principios
norteadores que regem a
aprendizagem.

Aluno(a) - Receptor(a) passivo(a) do - Aluno(a) ativo(a) e construtor(a) de
conhecimento. seu préprio conhecimento.
- Consultor de instrucdes. - Gerenciador da informagao, da

solugao de problemas e da
aprendizagem independente.

O uso das TDIC - Maquinas de ensinar (instrugdo | - Ferramentas para a constru¢ao do
programada). conhecimento e para o desenvolvimento
- Informatizagdo dos métodos de | do(a) aluno(a).
ensino tradicionais. - Meio de transferéncia do controle do
- Sao introduzidas na escola processo de ensino do(a) professor(a)
como disciplina curricular, sem para o(a) aluno(a).
alteragao no processo de ensino - Recurso mediador no processo de
e aprendizagem. expressao de nosso pensamento e da
reflex&o.
Professor(a) - Detentor (a) e transmissor (a) do | - Criador(a) de ambientes interativos de
conhecimento e de instrugdes. aprendizagem.
- Tem o papel de especialista de - Agente facilitador do processo de
conteudos. desenvolvimento cognitivo do(a)
aluno(a).
- Mediador(a) da interagéo aluno(a) e
TDIC.

Fonte: Adaptado de Almeida (2017, p. 39).

Cabe destacar no Quadro 4 a categoria Professor(a). H4 uma necessidade
de transformacdo do papel dos(as) professores(as). Com a inser¢do das TDIC e o
facil acesso a informagdo, ndo se pode mais vislumbrar um(a) professor(a) como
transmissor(a) de informacéo. Essa conduta, de acordo com Prensky (2012, p. 33), é
proveniente do “choque abrupto entre um corpo de professores criados em uma
geracéo pré-digital, educados nos estilos do passado, e um grupo de aprendizes
criados no mundo digital [...]" Assim, é preciso substituir o papel de transmissor(a) de
informagdes pelo de mediador(a), de seletor(a) e organizador(a) de discussdes.

Como afirmam Coll e Monereo (2010, p. 31)

No médio prazo, parece inevitdvel que diante dessa oferta de meios e
recursos, o professorado abandone progressivamente o papel de
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transmissor de informagéao, substituindo-o pelos papeis de seletor e gestor
de recursos disponiveis, tutor e consultor no esclarecimento de duvidas,
orientador e guia na realizagédo de projetos e mediador de debates e
discussoes.

Além de qualificar os(as) professores(as), Novoa (2009) defende que a
escola precisa se reinventar, tragando trés cenarios desejaveis para que a instituicao
escolar possa atender as demandas da Sl. Sao eles: a Educagao publica, escolas
diferentes, a Escola centrada na aprendizagem e o Espago publico de educacdo: um
novo contrato social.

No primeiro cenario, Educacao publica, escolas diferentes, Névoa (2009, p.
13) defende que a Educagao deve ser um bem publico em que se possa ocorrer o
dialogo, “[...] uma das principais caracteristicas da escola publica [é€] a possibilidade
de instaurar narrativas partilhadas e culturas de dialogo.” O autor ressalta que a
diferenca deve ser uma das principais caracteristicas das escolas do século XXI, sob
diversos aspectos como organizagao, constru¢cao de diversos projetos pedagogicos
e definicdo de percursos e curriculos escolares diferenciados.

Em um segundo cenario, o autor argumenta que as escolas devem focar na
aprendizagem dos(as) estudantes. Ao longo de histéria da Educacgao, a sociedade
atribuiu a escola diversas missdes além de educar, esvaziando a escola de seu
papel educacional, uma vez que “[...] os dramas da miséria, da fome, dos maus
tratos, da gravidez precoce ou do consumo de drogas, entre tantos outros,
impossibilitam um projeto pedagdgico coerente” (NOVOA, 2009, p. 14). Para tanto,
essa aprendizagem deve ser multifacetada, com um olhar na complexidade do
conhecimento cientifico.

Por fim, na terceira perspectiva, Novoa (2009, p. 15) alega que €& preciso
repensar o contrato didatico da escola perante a sociedade. Assim, a “[...] sociedade
precisa se responsabilizar, progressivamente, por um conjunto de missbées que, até
agora, tém sido assumidas pela escola.”

Portanto, na sociedade contemporanea, permeada pelo uso intensivo das
TDIC, urge rever o papel da escola, pois essa ainda se encontra distante da
realidade da Cultura Digital. Nessa direcdo, € preciso repensar as atribuicbes
dos(as) professores(as) nessa realidade, mudando o seu papel central e de
detentor(a) de conhecimento, para um(a) profissional mediador(a) de aprendizagem,
capaz de criar um ambiente colaborativo de ensino. Além da formagao dos(as)
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professores(as), urge repensar a escola quanto as suas metodologias e suas
relagbes com a sociedade, bem como quanto a tua infraestrutura tecnoldgica, a fim
de atender as demandas da SI.

Necessita-se formar os(as) alunos(as) ndo apenas consumidores(as), mas
produtores(as) de conteudos e que fagam usos criticos e inovadores das TDIC,
ensinando-os(as) a utiliza-las de maneira autbnoma, potencializando o pensamento
abstrato/reflexivo, de modo a vivenciar as novas formas de trabalhar, relacionar-se,
comunicar-se, aprender caracteristicas da Sl.

Desse modo, ndo cabe responsabilizar ou culpar o(a) professor(a) pela
manutencdo do tradicional na escola, pela existéncia ou ndo de mudancgas
pedagdgicas e pela qualidade do ensino. E preciso forma-lo(a) para o uso das TDIC
de modo inovador, numa perspectiva ndo instrumental, explorando o seu potencial
na Educagado, a fim de que contribuam no desenvolvimento das competéncias
exigidas no século XXI. Para além da formagéo, & preciso que o(a) professor(a)
tenha condi¢des favoraveis para desenvolver seu trabalho, o que envolve também a
gestao escolar e a infraestrutura da instituicado de ensino.

Na Secao 3.4, aborda-se a base de conhecimentos docentes na perspectiva
de Shulman (1986) e do TPACK.

2.4 O Conhecimento Tecnolégico Pedagégico do Conteudo (TPACK)

As mudangas ocorridas no mundo demandam novos conhecimentos e
postura dos(as) docentes para que sejam capazes de garantir qualidade de ensino.
Para isso, é necessario focar na sua formagdo inicial, aperfeicoando seus
conhecimentos sobre as TDIC, possibilitando novas estratégias e metodologias de
ensino, mais pertinentes a nova realidade digital.

Shulman (1986) afirma que nas décadas de 1970 e 1980 havia uma tenséo
entre aqueles(as) que estudavam o ensino, o “Paradigma Perdido”. Questionava-se,
entdo, qual seria 0 mais importante: o conhecimento especifico de conteudo ou o
conhecimento do ensino desse conteudo. Diante desse impasse, Shulman (1986, p.
6, traducdo nossa) desenvolveu pesquisas, objetivando elucida-lo. Assim, concluiu
que “...] conteudo e pedagogia ndo se separam em nada. Conteudo e pedagogia

eram parte de um corpo de entendimento indistinguivel.”
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A partir dessa compreensdo, Shulman (1986) elabora uma sistematizagao
dos conhecimentos necessarios a profissdo docente, afirmando que os(as)
professores(as) precisam de um conhecimento especifico para que possam propiciar
processos eficazes de ensino e aprendizagem. Essa base envolve diversos tipos de
conhecimentos, que devem ser necessariamente contemplados em cursos de
formacao inicial e que se ampliam e aprofundam com a pratica profissional refletida
e objetivada, sendo um “agregado codificado e codificavel de conhecimento,
habilidades, compreenséao e tecnologias, de ética e disposi¢ao, de responsabilidade
coletiva — e também um meio de representa-lo e comunica-lo.” (SHULMAN, 1987, p.
4, tradugao nossa)

Shulman (1986) elabora diversas categorias que fazem parte dessa base de
conhecimentos, agrupando-as em Conhecimento de Conteudo, Conhecimento
Pedagdgico e Conhecimento Pedagodgico de Conteudo.

O Conhecimento Pedagogico de Conteudo, identificado por PCK, da sigla
em inglés “Pedagogical Content Knowledge”, constitui a base de habilidades,
competéncias e saberes exigidos na formacgédo docente. Esse modelo explicita que
deve haver uma relagdo organica entre o conhecimento de conteudo, os
conhecimentos pedagogicos e os conhecimentos curriculares.

Segundo Shulman (1986), o Conhecimento de Conteudo (Content
Knowledge — CK) esta relacionado a disciplina que o(a) professor(a) leciona, por
exemplo, Histéria, Geografia, Matematica ou Lingua Portuguesa. Abrange “tanto as
compreensoes de fatos, conceitos de fatos, conceitos, processos, procedimentos
etc. de uma area especifica de conhecimento quanto aquelas relativas a construgao
dessa area.” (MIZUKAMI, 2004, p. 38). Esse saber divide-se em dois tipos de
estrutura: a substantiva e a sintatica. De acordo com Shulman (1986, p. 9, tradugéo
nossa),

[...] As estruturas substantivas sdo as variedades de maneiras pelas quais
os conceitos e principios da disciplina sdo organizados para incorporar seus

fatos. A estrutura sintatica de uma disciplina é o conjunto de maneiras em
qual verdade ou falsidade, validade ou invalidez sao estabelecidas.

Com relagdo ao ensino, Mizukami (2004, p. 39) pontua que ha duas
concepgdes importantes. Primeiramente, o(a) professor(a) deve ter um
conhecimento da matéria a ser ensinada, tornando possivel o ensino e

aprendizagem. Em segundo lugar, o(a) docente deve ter conhecimentos sobre as
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possibilidades representacionais do conteudo que leciona, tendo em conta os
contextos que leciona, a realidade socioeconémica dos alunos de sua escola e de
suas classes. Para a autora, “embora o conhecimento de conteudo especifico seja
necessario ao ensino, o dominio de tal conhecimento, por si s6, nao garante que o
mesmo seja ensinado e aprendido com sucesso.”

Quanto ao Conhecimento Pedagdgico (Pedagogical Knowledge — PK),

[...] € o conhecimento de principios genéricos de organizagdo da sala de
aula e gestado e afins. [...] Fazem parte dessa categoria de conhecimento,
teorias e principios relacionados ao processo de ensino-aprendizagem,
conhecimento dos alunos, de contextos educacionais, manejo de sala de
aula e interagdo com os alunos, curriculo, programas, metas e propdsitos.
(SHULMAN, 1986, p. 14, traducéo nossa)

Ou seja, é o conhecimento que vai além de uma area especifica, incluindo
diversos saberes de teorias e abordagens de ensino e aprendizagem. Mizukami
(2004, p. 39) compreende que o conhecimento dos (as) alunos (as) envolve saber
“[...] as caracteristicas desses, 0s processos cognitivos e desenvolvimentais de
como os alunos aprendem [...]". Para a autora, o conhecimento de contextos
educacionais € observado em “[...]Jcontextos micros, tais como grupos de trabalho ou
sala de aula e gestado de escola, até em contextos macros como o de comunidade e
de culturas, de manejo de classes e interagdo com os alunos [...]". Além disso, inclui-
se nesse conhecimento, o saber da interagdo de diversas disciplinas, de curriculo,
de programas e materiais determinados a tdpicos especificos, bem como o
“‘conhecimento de fins, metas e propdsitos educacionais e de seus fundamentos
filosoficos e histéricos.”

A partir disso, Shulman (1986) elabora o conhecimento Pedagdgico de
Conteudo (Pedagogical Content Knowledge — PCK), representado na Figura 13.
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Figura 13 - Representacdo do Conhecimento Pedagdgico de Conteudo (PCK)

Conhecimento

Pedagdgico Conhecimento
(PK) de Conteudo
(CK)

Conhecimento
Pedagogico de

Conteudo
(PCK)

Fonte: O autor (2019).

Segundo Shulman, trata-se do conhecimento originado da intersecgéo e do
dialogo entre o Conhecimento de Conteudo e o Conhecimento Pedagogico, sendo
“construido constantemente pelo professor ao ensinar a matéria e que € enriquecido
e melhorado quando se amalgamam os outros tipos de conhecimentos explicitados
na base” (MIZUKAMI, 2004, p. 39). Nele se incluem representagdes, estudos,
analogias, ilustragdes, exemplos, explicacdes e demonstracbes de uma disciplina
especifica. O conhecimento pedagogico de conteudo

[...] representa a combinagao de conteudo e pedagogia no entendimento de
como toépicos especificos, problemas ou questdes sdo organizados,
representados e adaptados para os diversos interesses e aptidoes dos

alunos, e apresentados no processo educacional em sala de aula.
(SHULMAN, 1987, p. 8, tradugéo nossa)

Ainda de acordo com Shulman, tal saber & enriquecido no exercicio
profissional dos(as) professores e aperfeicoado ao longo da carreira.

Mediante essa proposta, Shulman (1986) permitiu progressos significativos
no campo da formagdo docente, visto que demonstrou que o(a) professor(a)
necessita de um conhecimento especializado para exercer seu papel.

Porém, atualmente, em uma sociedade em constante transformacao,
altamente tecnoldgica, demanda-se novas posturas docentes que atendam aos
desafios da Educacdo no século XXI. Novas condutas sado exigidas dos(as)

docentes. Diante de um novo contexto, os(as) professores(as) necessitam de novas
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habilidades e competéncias. Ele(a) é, ainda, uma figura importante e indispensavel,
ndao mais como transmissor(a) de conhecimento, repetidor(a) de informagbes
disponiveis na rede de facil acesso. Como coloca Moran (2012, p. 150), ocupa papel
de mediador(a), um “[...] articulador de aprendizagens ativas, um conselheiro de
pessoas diferentes, um avaliador de resultados. Seu papel é mais nobre, menos
repetitivo e mais criativo do que na escola tradicional.” Para desempenhar tal papel
o(a) professor(a) precisa conhecer o “novo” e dele se apropriar de forma critica e
inovadora para que possa atuar nesse mundo digital.

Nesse contexto, Mishra e Koehler (2006, p. 1023, tradugdo nossa)
guestionam sobre as razdes de n&o se utilizar as tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem. Nos Estados Unidos da América, a partir da década de
1980, softwares, jogos digitais educacionais e a Internet invadiram as escolas e
“‘mudaram a natureza da sala de aula ou tem potencial para fazé-lo”. No entanto, na
visado dos estudiosos, ndo € suficiente introduzir as TDIC nos processos educativos
sem saber como usa-las, posto que “a questdo € o que os professores precisam
conhecer para incorporar adequadamente a tecnologias no ensino” (MISHRA,
KOEHLER, 2006, p. 1018, tradugao nossa). Ou seja, os(as) docentes necessitam ter
conhecimentos para usar as TDIC de uma maneira inovadora, por meio de
estratégias e metodologias que potencializem o processo de ensino e
aprendizagem.

No inicio dos anos 2000, ndo havia um referencial tedrico apropriado capaz
de oferecer aos(as) professores(as) fundamentos cientificos para o uso das TDIC de
maneira inovadora em suas praticas educativas. De acordo com Mishra e Koehler
(2006, p. 1018, traducédo nossa), a falta de uma perspectiva tedrica,

[...] ndo apenas restringe nossos usos educacionais atuais de
computadores, mas, também, limita seriamente nossa visdo do que pode
ser realizado com a tecnologia da computacdo em um contexto social,
cultural e educacional mais amplo. Até examinarmos o impacto
da tecnologia informatica. . . de uma perspectiva teédrica, continuaremos, de
modo miope e sistematico, a definir as pecas isoladas do quebra-cabeca
em nossas salas de aula separadas e em estudos de pesquisa modestos.
Até compartilharmos uma visdo tedrica desse topico, nunca teremos um

vislumbre do quadro geral que poderia dar sentido e significado aos
esforcos diarios da sala de aula.

Assim, fundamentando-se na base de conhecimentos dos(as) professores(as)
desenvolvida por Shulman (1986; 1987), Mishra e Koehler (2006, p. 1024)
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identificam que o Conhecimento Tecnoldégico (Technology Knowledge - TK)

mantinha-se a parte dos demais conteudos, como se observa na Figura 14.

Figura 14 - Representagcdo do Conhecimento Pedagdgico de Conteudo e
Conhecimento Tecnolégico
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Tecnolégico
(TK)
Conhecimento Conhecimento
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Fonte: O autor.

Para os autores, o Conhecimento Tecnoldgico tem sido “frequentemente
considerado separado do Conhecimento Pedagégico e do Conhecimento de
Conteudo.” Como consequéncia dessa perspectiva, os estudiosos exemplificam que
inumeras oficinas ou, até mesmo, cursos de formacao de professores(as) promovem
o aprendizado de habilidades especificas de software ou hardwares como
suficientes para complementar a base de conhecimentos dos(as) professores(as),
sem articulagao entre esses conhecimentos.

Em seus estudos, Mishra e Koehler (2006, p. 1025, tradugédo nossa) frisam
que ha um relacionamento proximo e interdependente desses conhecimentos,
evidenciando que € “inapropriado ver o Conhecimento Tecnolégico sendo isolado do
Conhecimento Pedagdgico e do Conhecimento do Conteudo”, uma vez que o

Conhecimento Tecnologico tem “[...] seus proprios imperativos que restringem o



71

conteudo a ser ensinado e a natureza de possiveis representacdes.” Mishra e
Koehler (2006, p. 1027, tradugédo nossa) definem como um dos saberes basicos dos

(as) docentes o conhecimento tecnoldgico (TK), sendo este

[...] O conhecimento sobre as tecnologias padrao, tais como livros, giz e
lousa, e tecnologias mais avangadas, tais como a Internet e video digital.
Isso envolve as habilidades necessarias para operar tecnologias
especificas. No caso das tecnologias digitais, inclui os conhecimentos de
sistemas operacionais e hardware, e a capacidade de usar conjuntos
padrao de ferramentas de software, como processadores de texto,
planilhas, navegadores e e-mails. O TK inclui conhecimento de como
instalar e remover dispositivos periféricos, instalar e remover programas de
software e criar e

arquivar documentos. A maioria dos workshops e tutoriais de tecnologia
padrao tendem a se concentrar na aquisicdo de tais habilidades. Como a
tecnologia esta em continua mudanga, a natureza do TK, também, precisa
mudar com o tempo. Por exemplo, muitos dos exemplos dados acima
(sistemas operacionais, processadores de texto, navegadores etc.)
certamente mudardo e talvez até desaparecerao nos préximos anos. A
capacidade de aprender e se adaptar as novas tecnologias
(independentemente de quais sdo as tecnologias especificas) ainda sera
importante.

Os autores ainda destacam que a natureza do conhecimento tecnoldgico
esta em constante mutacdo, visto que as mudancas aceleradas provenientes do
avango tecnologico. Assim, Mishra e Koehler (2006) sublinham a importancia da
capacidade de aprender a operar as futuras tecnologias.

Ao incluirem o Conhecimento Tecnolégico (TK) na base de conhecimentos
de Shulman (1986), os teoricos desenvolvem, primeiramente, o Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPCK), o Conhecimento Pedagdgico e
Tecnologico do Conteudo, constituindo um quadro tedrico que enfatiza a interagao e
conexdo dos Conhecimentos de Conteudo, Pedagdgico e Tecnoldgico. Mishra e
Koehler (2006, p. 1.025, traducéo nossa) definem o TPACK como

[...] uma forma de conhecimento que vai além de todos os ftrés
componentes (conteudo, pedagogia e tecnologia). Este conhecimento é
diferente do conhecimento de um especialista da disciplina ou em
tecnologia e, também, do conhecimento pedagdgico geral, compartilhado
pelos professores nas disciplinas. TPACK é a base de um bom ensino com
tecnologia e requer uma compreensao da representagdo dos conceitos,
usando tecnologias; técnicas pedagdgicas que usam tecnologias de
maneira construtiva para ensinar o contetdo; conhecimento do que tornam
os conceitos dificeis ou faceis de aprender e como a tecnologia pode ajudar
a resolver alguns dos problemas que os estudantes enfrentam;
conhecimento dos conhecimentos prévios dos alunos e teorias
epistemoldgicas; e conhecimento de como as tecnologias podem ser
usadas para construir o conhecimento existente e desenvolver novas
epistemologias ou fortalecer as antigas.
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E possivel observar na Figura 15, o quadro teérico do TPACK, representado
pelo diagrama de Venn, em que ha trés circulos parcialmente sobrepostos. Esses

simbolizam um tipo distinto de conhecimento do(a) professor(a).

Figura 15 - Representagcdo do Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Conteudo
TPACK)
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Fonte: O autor.

Sousa, Tergariol e Gitahy (2017, p. 35) elucidam que dois anos apds a
criacao desse conceito, incluiu-se a vogal A na sigla, originando, assim, o TPACK.
Porém, essa adicdo nado foi por acaso, uma vez que pedagogia, tecnologia e
conteudo “ndo devem ser tomados de forma isolada, mas sim como um todo
integrado, um “pacote total” (Total PACKage) para ajudar os professores a tirar
proveito da tecnologia, a fim de melhorar a aprendizagem do estudante.”

Para melhor compreender o TPACK destaca-se, a principio, o Conhecimento
Pedagodgico da Tecnologia (TPK), intersec¢gdo do Conhecimento Tecnoldgico (TK)
com o Conhecimento Pedagdgico (PK), que é o entendimento que o(a) professor(a)
possui acerca das tecnologias para fazer o melhor uso delas em suas praticas
pedagogicas, ou seja, explorar o potencial dessas tecnologias e saber de suas
limitagbes frente as necessidades de aprendizado para que seja possivel
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incrementar o processo de ensino e aprendizagem. Assim, Mishra e Koeler (2006, p.

1028, traducado nossa) o definem como
[...] o conhecimento da existéncia de diversos componentes e tecnologias
que sdo usados no ensino e aprendizagem e, inversamente, sabendo como
o ensino pode mudar com a utilizagdo de tecnologias especificas. Isso pode
incluir um entendimento de que existe uma variedade de ferramentas para
uma tarefa especifica, a capacidade de escolher uma ferramenta com base
em sua adequacao, estratégias para o uso de affordances® da ferramenta,
conhecimento de estratégias pedagdgicas e a capacidade de aplicar essas
estratégias para o uso de tecnologias. Inclui o conhecimento de ferramentas
para manter os registros das aulas, a participacdo, a classificagdo do

conhecimento de idéias genéricas baseadas em tecnologia, como
WebQuests, quadros de discussao e salas de bate-papo.

E preciso saber quais ferramentas utilizar. Especialistas de diversas
disciplinas elaboram estratégias de ensino, metodologias e todo um planejamento
distante dos(as) tecnodlogos(as) que fazem softwares e ferramentas para uso em
sala de aula. O abismo entre estratégias e metodologias e softwares e ferramentas
pode ser superado pelo(a) docente por meio do Conhecimento Tecnoldgico do
Conteudo (TCK), que é a intersecgdo do Conhecimento do Conteudo (TCK) com o
Conhecimento Tecnolégico (TK), uma vez que este proporciona ao(a) docente a
compreensao de quais tecnologias sdo mais adequadas aquele tipo de conteudo e
quais assuntos sdo pertinentes a serem ensinados por meio de determinadas
tecnologias digitais. Desse modo, Mishra e Koehler (2006, p. 1028, tradugcédo nossa)
determinam que o

Conhecimento tecnoldgico de conteiudo (TCK) € o conhecimento sobre a
maneira pela qual a tecnologia e o conteudo estdo reciprocamente
relacionados. Embora a tecnologia restrinja os tipos de representagcbes
possiveis, novas tecnologias, muitas vezes, oferecem representagcdes mais
novas e mais variadas e maior flexibilidade em navegar por meio dessas
representagdes. Os professores precisam saber ndo apenas a disciplina

que eles ensinam, mas, também, a maneira pela qual a disciplina pode ser
ensinada pela aplicagédo da tecnologia.

N&o é possivel aos(as) docentes apenas observar as mudangas ocorridas na
sociedade atual pelo uso em massa das TDIC. Urge aplica-las nas salas de aula,

nao em uma perspectiva tradicional, em que as tecnologias digitais sdo vistas como

® Para Cibotto e Oliveira (2017, p. 17) affordance “[...] € uma propriedade desejavel em uma
interface de maneira a guiar espontaneamente as pessoas a efetuarem os passos corretos
para alcangarem seus objetivos.”
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um apoio ao ensino, mas na perspectiva construcionista. Para tanto, é fundamental
utilizar o TPACK, que

[...] representa entdo uma categoria de conhecimento que é a base de um
bom “ensino” com tecnologia e requer uma compreensdo de como
representar conceitos usando tecnologias a partir de estratégias
pedagodgicas criteriosamente definidas. Este conhecimento total nao
concebe a auséncia de um dos trés conhecimentos que o compde, pois nao
pode ser colocado em pratica por especialistas em um conteido e com
habilidades tecnoldgicas apenas, ou por técnicos que conhecem pouco do
contetdo ou da pedagogia, ou ainda por professores que sabem pouco do
conteldo ou pouco da tecnologia. (SOUSA; TERCARIOL; GITAHY, 2017, p.
1.221)

Ou seja, o TPACK oportuniza aos(as) professores(as) tomar decisdes sobre
a utilizagdo das TDIC em atividades de ensino e aprendizagem, permitindo que as
tecnologias sejam usadas como parte da construgdo do conhecimento dos(as)
estudantes, criando ambientes colaborativos de aprendizagem.

Para tanto, faz-se necessaria uma nova perspectiva na formagao docente na
atualidade, articulando os diferentes conhecimentos na perspectiva do TPACK,
essencial aos(as) futuros(as) professores(as).

Na proxima secao, aborda-se as trés modalidades de ensino pela qual se da
a formagao inicial dos(as) professores(as) no Brasil.

2.5 A formagao inicial de professores(as) nas modalidades de ensino

presencial, semipresencial e a distancia

Atualmente, no Brasil, ha trés modalidades de ensino para a formagao em
Cursos superiores: o ensino presencial, semipresencial e a distancia.

A modalidade de ensino presencial, a mais tradicional e conhecida, € aquela
que acontece a partir da comunicagao direta entre aluno(a) e professor(a), em que
se exige a presenca de, pelo menos, 75% nas aulas e atividades programadas. O
método de ensino é composto por aulas em sala, seminarios, palestras, discussoes
de textos, exibigdes de filmes, dentre outras possibilidades. O Decreto n°. 1.428, de
28 de dezembro de 2018 modificou essa modalidade de ensino, permitindo que as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) oferecam até 40% da carga horaria do curso
na forma de disciplinas a distancia. Para tanto, devem ser atendidos os seguintes

requisitos:
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| - a IES deve estar credenciada em ambas as modalidades, presencial e a
distancia, com Conceito Institucional - Cl igual ou superior a 4 (quatro);ll - a
IES deve possuir um curso de graduagdo na modalidade a distancia, com
Conceito de Curso - CC igual ou superior a 4 (quatro), que tenha a mesma
denominacdo e grau de um dos cursos de graduagdo presencial
reconhecidos e ofertados pela IES;lIl - os cursos de graduagao presencial
que poderéo utilizar os limites definidos no caput devem ser reconhecidos,
com Conceito de Curso - CC igual ou superior a 4 (quatro); e IV - A IES nao
pode estar submetida a processo de supervisdo, nos termos do Decreto n°
9.235, de 2017, e da Portaria Normativa MEC n° 315, de 4 de abril de 2018.
(BRASIL, 2018).

Outra modalidade de ensino que oferece cursos de formacgao de
professores(as) € a semipresencial. Para Valente (2014, p. 84), o ensino
semipresencial € um “[...] programa de educac¢do formal que mescla momentos em
que o aluno estuda os conteudos e instrugdes usando recursos on-line, e outros em
que o ensino ocorre em uma sala de aula com outros alunos e um professor.” Para o
autor, diante da complexidade, é possivel categoriza-lo em quatro modelos: flex,
blended misturado, virtual enriquecido e rodizio.

No modelo flex, o cerne do “[...] processo de ensino de aprendizagem € o
conteudo e as instru¢gdes que o aluno trabalha via plataforma on-line.” (VALENTE,
2014, p. 84) A parte flexivel “[...] corresponde ao tipo de suporte que ele recebe na
situacao presencial, podendo ser um apoio substancial de um professor certificado,
ou uma pequena ajuda de um adulto que o auxilia de acordo com sua necessidade
[...” (VALENTE, 2014, p. 84)

O modelo blended misturado baseia-se “[...] no cenario no qual o aluno opta
por realizar uma ou mais disciplinas on-line para complementar as disciplinas
presenciais.”

Quanto ao modelo virtual enriquecido, sua “[...] énfase esta nas disciplinas
que o aluno realiza on-line, sendo que ele pode realizar algumas atividades
presencialmente como, por exemplo, experiéncias praticas, laboratérios ou mesmo
uma disciplina presencial.” (VALENTE, 2014, p. 85)

Por fim, o modelo rodizio proporciona “[...] ao aluno a chance de alternar ou
circular por diferentes modalidades de aprendizagem.” Esse formato possui quatro
subgrupos. O primeiro, denominado rodizio entre estagdes, permite ao(a) aluno(a)
circular “[...] dentro da sala de aula, por diferentes estagdes, sendo uma delas

estacdo de aprendizagem on-line, outra de desenvolvimento de projeto, trabalho em
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grupo ou interagindo com o professor, tirando duvidas.” O segundo € o rodizio de
laboratérios no qual “[...] o aluno circula em diferentes espagos dentro do campus,
sendo um deles o laboratério no qual ele realiza atividades on-line, ou laboratérios
para atividades especificas.” O terceiro € o rodizio individual, em que o(a) aluno(a)
“[...] circula entre diferentes modalidades de aprendizagem de acordo com horarios
pré-fixados.” O quarto € denominado sala de aula invertida (flipped classroom) que,
segundo Valente (2014, p. 85),

[--.] € uma modalidade de e-learning na qual o conteldo e as instru¢des sao

estudados on-line antes de o aluno frequentar a sala de aula, que agora

passa a ser o local para trabalhar os conteudos ja estudados, realizando

atividades praticas como resolugao de problemas e projetos, discussdo em
grupo, laboratério etc.”

Fica claro a partir do exposto acima a gama de possibilidades quando se
trata do ensino semipresencial. Entretanto, Sousa (2018, p. 321) destaca o numero
reduzido de “estudos que abordam a ‘hibridizacdo” das modalidades face a face e
online para apoiar metodologias ativas de aprendizagem, sobretudo nas
licenciaturas.”

Salienta-se, ainda, que Blended Learning e ensino semipresencial séo
frequentemente confundidos com ensino semipresencial, porém o Blended Learning
€ uma mistura muito mais ampla do que a mistura apenas de modalidades. Para
Sousa e Schlinzen Junior (2018), € uma modalidade que deve “[...] contemplar
todos os meios pelos quais ocorrem a interagcado (online ou presencial) entre os
agentes do processo educativo como sinbnimos de espagos de aprendizagem, ou
seja, a mistura, ou integracéo, se da entre esses espagos” (SOUSA; SCHLUNZEN
JUNIOR, 2018, p. 104). Os autores argumentam, também, que “[...] esses espacgos
devem também integrar diferentes métodos pedagdgicos cuidadosamente
planejados ou que emerjam pela necessidade de uma dada situagao, [...]" (SOUSA,;
SCHLUNZEN JUNIOR, 2018, p. 104)

Uma pesquisa interessante é desenvolvida por Sousa (2018) ao investigar
as implicagdes de uma abordagem pedagdgica alternativa, mais especificamente, a
abordagem blended online POPBL, que utiliza a modalidade blended organizada na
perspectiva da resolugédo de problemas, de métodos de investigagdo e da pedagogia
de projetos. Trabalhando com 44 alunos ingressantes no curso de Licenciatura em

Quimica de uma Instituicdo de Ensino Superior estadual e utilizando a referida
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abordagem Sousa (2018, p. 329) levou os participantes a refletirem “[...] sobre ag¢des
pedagogicas, seu contexto de atuagédo e os aspectos atitudinais da carreira docente
[...]”, revelando “uma possibilidade de caminho a ser percorrido no tocante a
formacao de professores na contemporaneidade.” (SOUSA, 2018, p. 343)

Ha outros estudos exitosos relacionados a abordagem blended em
disciplinas de curso de Pedagogia, por exemplo, em Kipnis e Feitosa (2013).

Para além das duas modalidades apresentadas, as TDIC possibilitam uma
outra modalidade de ensino: o ensino a distancia. Para Aretio (1997), a Educacgao a
Distancia € composta por diversas tecnologias que permitem a interagdo entre
professores(as) e alunos(as), distantes fisicamente, com apoio de recursos
educacionais e uma organizagcdo que estimula o processo de ensino e

aprendizagem. Segundo o tedrico,

[...] nesta modalidade de ensino ndo ha dependéncia direta e supervisao
sistematica do docente, mas o aluno recebe o apoio de uma equipe
multidisciplinar que é responsavel pelo planejamento do material, seu
desenvolvimento, producéo e distribuicdo, além de guiar a aprendizagem
dos estudantes através das diversas formas existentes de tutoria, que
garante uma comunicagdo fluida em duas vias, ao contrario da
comunicacgao de sentido unico, suposta por alguns (ARETIO, 1997, p. 15).

Moran (2002) concebe a Educacgao a Distdncia como um processo em que
ocorre o ensino mediado pelas TDIC, estando os(as) docentes e estudantes
separados(as) fisicamente, porém interagindo por meio da Internet. Utiliza-se de
diversas tecnologias como correio, radio, TV, computadores e celulares. Educacédo a

Distancia

[...] € o processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, onde
professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente. E
ensino/aprendizagem onde professores e alunos n&o estdo normalmente
juntos, fisicamente, mas podem estar conectados, interligados por
tecnologias, principalmente as telematicas, como a Internet. Mas também
podem ser utilizados o correio, o radio, a televisdo, o video, o CD-ROM, o
telefone, o fax e tecnologias semelhantes (MORAN, 2002, p. 1).

Ja o Decreto n°. 9.057 de 24 de maio de 2017, que estabelece normas para
o credenciamento de instituicdes e oferta de cursos superiores a distancia, define-a
como uma modalidade de ensino efetuada por meio das TDIC com suporte de

pessoal qualificado em que os acompanhamentos e avaligbes sejam compativeis,
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estando os(as) estudantes e professores(as) fisicamente separados(as). De acordo
com esse decreto, é
[...] modalidade educacional na qual a mediagao didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais

da educagéo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017, p.
3)

Em seu Artigo 4°., o referido decreto define como as atividades presenciais

acontecem nessa modalidade de ensino, a saber

[...] tutorias, avaliagbes, estagios, praticas profissionais e de laboratério e
defesa de trabalhos, previstas nos projetos pedagdgicos ou de
desenvolvimento da instituicdo de ensino e do curso, serdo realizadas na
sede da instituicdo de ensino, nos polos de educagao a distancia ou em
ambiente profissional, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais. ”
(BRASIL, 2017, p.1).

Moran (2012, p. 134) apresenta trés modelos de Educagdo a Distancia
predominantes no Brasil: teleaula, educagdo on-line e hibridos. Na teleaula, ha
diversas turmas simultdneas, combinando atividades presenciais com on-line.
Segundo o autor, € um modelo atraente por unir mobilidade com ‘[...] tradicdo de
aprender com um especialista. Principalmente para as pessoas mais simples, ele
assusta menos e induz a pensar que a educacdo a distancia depende ainda da
informacao do professor.” Se bem realizadas as atividades proporcionam autonomia
aos(as) alunos(as) que podem ser um conjunto de atividades dinédmicas. Em
contrapartida, possui problemas com relagao a “[...] massificacdo, na manutencao de
tutores generalistas mal pagos e tutores on-line sobrecarregados [...]" (MORAN,
2012, p. 135).

Como exemplo pode-se citar a Universidade Anhanguera (UNIDERP, 2018),
que utiliza as teleaulas transmitidas via satélite em momentos presenciais nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia.

No modelo educag¢do on-line o(a) aluno(a) possui um AVA, contendo
materiais, tutorias e outros(as) colegas para interagir. Moran (2012, p. 135) entende
que atualmente “[...] ha muitas opg¢des diferentes de estudos on-line e caminhamos
para esse modelo com muito mais opg¢des audiovisuais, interativas, faceis de

acessar e gerenciar e a custos bastantes baixos.” Divide-se em dois submodelos:
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cursos on-line assincronos e cursos on-line com periodos preestabelecidos. No
primeiro caso, os conteudos estdo prontos e disponiveis em plataformas no AVA
com algum suporte de tutoria e os(as) estudantes podem iniciar o curso a qualquer
momento que se matricularem. Ha cursos com maior ou menor interatividade, pode-
se combinar “...] atividades individuais e de grupo e ha também orientagcéo
permanente.” No submodelo cursos on-line com periodos preestabelecidos, o curso
comecga em datas previstas, indo até a sua conclusdo com a mesma turma. Nesse
formato ha duas possiveis variagdes, o primeiro tem seu foco no conteudo em que
se preza pela leitura dos textos, comparagdes e analises individuais dos materiais
disponiveis. Existe, ainda, tutores(as) e ferramentas assincronas. No segundo
formato, “[...] se combinam leituras, atividades de compreensao individuais,
produgao de textos individuais, discussdes em grupo, pesquisas e projetos em grupo
e tutoria intensa.” Privilegia-se, assim, a colaboragédo entre os(as) estudantes, as
discussdes e o desenvolvimento de projetos.

Hernandes (2017, p. 1) analisa “[...] Decretos-leis e documentos oficiais que
regulamentam a educacdo a distancia no Brasil, bem como a criagdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) como politica publica de expansao,
democratizacdo e interiorizacdo do Ensino Superior publico em tempos de educacgao

on-line.” O autor centra seu estudo

[...] no avango que a educagéao on-line possibilitou para a EAD. Nos cursos
ofertados pela UAB, no entanto, parece ter havido um hibrido de educacéao
a distdncia no modelo de informagdo de pronta entrega (broadcast) e
educagao on-line — hibridismo que provocou o 3 Ensaio: aval. pol. publ.
Educ., Rio de Janeiro. 2017 A Universidade Aberta do Brasil e a
democratizagdo do Ensino Superior publico aparecimento do “professor-
tutor” no processo de ensino e aprendizagem nessa modalidade de ensino.

Um outro modelo de educacéo a distancia € o hibrido, que possui atividades
sincronas e assincronas. Ha atividades que o (a) aluno (a) pode realizar
individualmente e outras que requerem sua presenca nos polos de apoio presencial.
O hibrido on-line tem a

[...] integracdo de tempos, espacos e atividades, que propdéem um
“continuum” entre modelos com momentos mais presenciais e modelos mais
digitais, superando a dicotomia presencial x distancia, combinando-as,

otimizando-as no que cada uma tem de melhor e no que é mais conveniente
para a aprendizagem de cada tipo de estudante. (MORAN, 2017, p. 4)
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Como um exemplo do modelo hibrido pode-se citar o curso de Pedagogia da
Universidade Positivo, na modalidade presencial, analisado por Braga et al. (2017, p.
3240), destacando “pontos importantes que essa forma hibrida de ensino traz para a
formacéao de professores, e a visdo dos alunos sobre essa modalidade”.

Quanto a presencialidade nos cursos da modalidade a distancia, Moran
(2012, p. 136) esclarece que ha varios graus, ha inclusive cursos sem nenhum
contato presencial nem virtual em tempo real. Ha aqueles com interagao assincrona
com alguns encontros virtuais para manter vinculos, assim como sanar duvidas. O
autor argumenta, ainda, que existem cursos a distancia “[...] com atividades
presenciais previstas com alguma periodicidade (semanal, mensal, semestral) em
locais proximos de onde mora o aluno (polos regionais) [...]", que sao utilizados para
tirar duvidas, realizar atividades nos laboratérios e fazer pesquisas. Ha cursos com
aulas via satélite, tendo atividades presenciais regulares em locais predeterminados,
junto com atividades e avaliagdo presenciais. Por fim, o estudioso pontua que “[...]
ha cursos semipresenciais periddicos nas escolas e universidades e o restante em
atividades on-line, com todas as variaveis metodoldgicas dos cursos presenciais”
(MORAN, 2012, p. 137).

Assim, nota-se que, atualmente, ha trés modalidades de ensino que ofertam
cursos de graduagao. A modalidade presencial € aquela que exige a presenca fisica
de alunos(as) e professores(as) para realizagdo de diversas atividades como
seminarios, aulas, apresentagdes, etc. Na modalidade semipresencial, ha carga
horaria cursada on-line e presenciais, tendo diversas modelos a serem seguidos
(flex, blended misturado, virtual enriquecido e o rodizio). J& na modalidade a
distancia, o processo de ensino e aprendizagem é mediado pelas TDIC que os(as)
estudantes realizam as disciplinas e atividades on-line, sendo que os(as)
professores(as) e estudantes encontram-se fisicamente separados(as) e se utilizam
de diversos recursos que dao suporte ao desenvolvimento de atividades educativas.
Porém, existem atividades presenciais como tutorias, estagios, laboratérios e
projetos pedagdgicos a serem desenvolvidos nos polos. Nos ultimos anos, essa
modalidade de ensino € a que mais cresce no pais, especialmente nos cursos de
Licenciatura.

Aborda-se, com mais profundidade, na Secdo 2.6, o crescimento da

Educacao a Distancia no Brasil.
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2.6 O crescimento da Educacao a Distancia no Brasil

Com o avango do ciberespago, as TDIC demandam uma mudanca
significativa da estrutura educacional brasileira, desde as escolas de Ensino
Fundamental e Médio até as universidades, exigindo “uma reestruturagdo sensivel
nao apenas das teorias educacionais, mas da propria percepc¢ao e agao educativa”
(KENSKI, 2003, p. 73). Novos cenarios surgem com a Internet, oportunizando os
cursos on-line, de graduagao e de pos-graduacgao, alterando significativamente uma
modalidade de ensino, o ensino a distancia, ao adotar plataformas digitais.

O Brasil avanga rapidamente na dire¢cdo de maior autonomia em cursos a
distancia. Para Moran (2012), o pais passou de importador dessa tecnologia para
ser um caso de sucesso, devendo-se, para isso, elencar alguns motivos, tais como:
seguranga juridica, demanda reprimida, formatos mais flexiveis e adequados a cada
realidade, politicas de democratizacdo e de inclusdo de alunos pela Educagao a
Distancia, e a caracteristica do(a) brasileiro(a) de ser aberto(a) a adogéo de novas
tecnologias. Assim, o numero de estudantes, em cursos na modalidade a distancia,
seja na iniciativa privada ou no setor publico, ganhou uma dimens&o significativa.

Tanto as instituicées particulares quanto as publicas vém consolidando essa
modalidade de ensino. Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (INEP, 2019, p. 29) apontam que a iniciativa
privada possui “mais de 6,3 milhdes de alunos, o que garante uma participagao
superior a 75% do sistema de educag&o superior, ou seja, de cada 4 estudantes de
graduacéao, 3 frequentam uma instituigdo privada”, sendo que 1.994 (89%) dessas
instituicdes oferecem cursos na modalidade a distancia (INEP, 2019). No entanto, ha
iniciativas exitosas no setor publico federal, por exemplo, o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB)®, do qual fizeram parte noventa instituicdes de Ensino
Superior, em 557 polos de ensino e mais de dezoito mil vagas (LIBANEO, 2012).

® O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de
2006, para "o desenvolvimento da modalidade de Educagao a Distancia, com a finalidade de expandir
e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagao superior no Pais". Fomenta a modalidade
de educagao a distancia nas instituicbes publicas de ensino superior, bem como apoia pesquisas em
metodologias inovadoras de ensino superior respaldadas em tecnologias de informagao e
comunicagao. Além disso, incentiva a colaboragao entre a Unido e os entes federativos e estimula a
criagdo de centros de formagdo permanentes por meio dos polos de Educagdo a Distancia em
localidades estratégicas. Disponivel em: https://www.capes.gov.br/uab/o-que-e-uab. Acesso em: 06.
abr. 2020.
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Nessa diregcéo, surge em 2013, em ambito estadual, a Universidade Virtual de S&o
Paulo (Univesp) que possuia cerca de 47 mil alunos(as) em mais de 330 polos no
ano de 2018, disponibilizando cursos de licenciatura e de engenharias. No ano
seguinte, houve uma ampliagdo do numero de polos para 378 polos em 335
municipios do Estado de S&o Paulo, cobrindo, assim, mais de 50% do territorio
paulista. (SAO PAULO, 2018; SAO PAULO, 2019g).

O Censo da Educagao Superior de 2018 realizado pelo Inep revela o
tamanho desse setor. Observa-se na Figura 16, o numero de vagas oferecidas em
cursos de graduacdo por modalidade de ensino. A pesquisa constatou que de 2015
a 2018 houve um crescimento mais acelerado dos cursos na modalidade a distancia
em contraponto aos cursos presenciais. Segundo o INEP (2019), os cursos de
graduacéao a distancia cresceram “[...] substancialmente nos ultimos anos, dobrando
sua participagao, no total de ingressantes, de 20% em 2008 para 40% em 2018. Nos
ultimos 5 anos, os ingressos, nos cursos de graduagdo presenciais, diminuiram
13%.” Assim, em 2018, pela primeira vez na histdria, o numero de estudantes
matriculados(as) em cursos a distancia (7.170.567) superou o daqueles que

estudavam em cursos presenciais (6.358.534).

Figura 16 - Numero de vagas oferecidas em cursos de graduagao, por modalidade
de ensino no Brasil (2014-2018)
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Fonte: INEP (2019).

Outro dado relevante que o levantamento traz € o numero de matriculas em
cursos de Licenciatura por modalidade de ensino. Observa-se na Figura 17 a
tendéncia de ampliacdo de cursos na modalidade a distdncia a partir de 2015.

Assim, nota-se que no ano de 2018, pela primeira vez desde 1995, as matriculas em
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cursos de licenciatura a distancia (50,2%) superaram as matriculas nos cursos

oferecidos na modalidade presencial (49,8%) em 2018.

Figura 17 - Numero de matriculas, em cursos de graduagao em licenciatura, por

modalidade de ensino (2008 — 2018)
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Fonte: INEP (2019).

Dentre os cursos de licenciatura, Pedagogia se destaca com 45,9% das

matriculas, seguido pelo curso de licenciatura em Educagao Fisica com 10,3% e

pelo curso de licenciatura em Matematica, com 5,9%, conforme se observa na

Figura 18.

Figura 18 - Os 15 maiores cursos de graduacado em licenciatura em numero de
matriculas no pais em 2018

Posigdo Curso/Cine Brasil Matriculas Perc;l;ntual :::::j::::s ::!:E;l;l-:::
al Pedagogia 747.511 45,9 747.511 45,9
2 Educacdo fisica formagdo de professor 168.153 10,3 915.664 56,2
& Matematica formacgdo de professor 96.367 5,9 1.012.031 62,1
4 Histdria formacdo de professor 89.450 5,5 1.101.481 67,6
5 Biologia formac&o de professor 80.837 5,0 1.182.318 72,6
6 Letras portugués formacao de professor 78.493 4,8 1.260.811 77,4
7 Geografia formacdo de professor 55.954 3,4 1.316.765 80,8
8 Letras portugués inglés formacdo de professor 38.266 23 1.355.031 83,2
9 Quimica formacdo de professor 37.881 23 1.392.912 85,5
10 Fisica formacdo de professor 28.732 1,8 1.421.644 873
11 Letras inglés formacgdo de professor 24.118 1,5 1.445.762 88,8
12 Artes visuais formagdo de professar 22.542 1,4 1.468.304 90,2
13 Filosofia formac@o de professor 20.522 1,3 1.488.826 91,4
14 Ciéncias sociais formacao de professor 17.545 1,1 1.506.371 92,5
15 Musica formagdo de professor 16.230 1,0 1.522.601 93,5
Fonte: INEP (2019).

Gatti et al. (2019, p. 113) relatam que ha uma tendéncia clara de migragao

dos cursos de licenciatura para esta modalidade de ensino, fato que nao ocorre em
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cursos de bacharelado. As autoras alegam, ainda, que os cursos nessa modalidade
de ensino “[...] permitem atender a um numero maior de alunos com menor numero
de docentes e com infraestrutura menos custosa, provocando o barateamento das
matriculas, o que tem levado ao fechamento de muitos cursos privados
presenciais|...]”, refletindo, desse modo, no barateamento do curso, o que impulsiona
seu crescimento. Por sua vez, Netto (2010, p. 42) acrescentou outros fatores que
estimulam os cursos a distancia, e que ainda hoje sédo pertinentes, um deles é
facilitar o acesso das pessoas aos cursos superiores, “como morar em cidades
localizadas longe de universidades, dificuldades socioeconbémicas para realizar um
curso em instituicao privada e pouca disponibilidade de tempo, devido, muitas vezes,
a uma excessiva carga horaria de trabalho” muitas vezes inviabilizam fazer um curso
superior.

No caso especifico da Licenciatura em Pedagogia, constata-se um
crescimento expressivo dos cursos na primeira década do século XXI. Gatti et al.
(2019) apontam que, nesse periodo, percebe-se um aumento de 164% enquanto
nas demais licenciaturas este percentual foi de 104%. Apds a regulacdo do
Ministério da Educagédo (MEC), equiparando os cursos a distancia e os presenciais,
houve um boom nessa modalidade de ensino, como pode se observar na Tabela 9.
Por exemplo, em 2001, 99,3% dos cursos de Pedagogia eram oferecidos na
modalidade presencial enquanto 0,7% a distancia, sendo que a totalidade dessa
modalidade de ensino se encontrava no setor publico. J4 em 2016, houve uma
significativa mudanga nesse cenario, os cursos presencias representavam 44,1% e
as licenciaturas em Pedagogia a distdncia predominavam com 55,9%, dos quais
93,2% dos(as) alunos(as) matriculados(as) nessa modalidade de ensino estavam no

setor privado.

Tabela 9 - Evolugao do numero de matriculas nos cursos de licenciatura no Brasil,
de 2001 a 2016, segundo a dependéncia administrativa e a modalidade

de ensino
continua

Total Ensino presencial Ensino a distancia
Brasil Publica | Privada | Brasil Publica | Privada | Brasil Publica | Privada
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Tabela 9 - Evolugdo do numero de matriculas nos cursos de licenciatura no Brasil,
de 2001 a 2016, segundo a dependéncia administrativa e a modalidade

de ensino

conclusdo

Total Ensino presencial Ensino a distancia
Brasil Pudblica | Privada | Brasil Publica | Privada | Brasil Publica | Privada
659.172| 297.347 | 361.825 | 653.813 | 291.988 | 361.825 5.359 5.359 0
g 100,0% | 45,1% | 54,9% 99,2% | 44,3% 54,9% 0,8% 0,8% 0,0%
<" 100,0% | 44,7% 55,3% | 100,0%| 100,0% 0,0%
§ > 222.476| 72.010 | 150.466 | 220.906 | 70.440 | 150.466 1.570 1.570 0
% 100,0% | 32,4% | 67,6% 99,3% | 31,7% 67,6% 0,7% 0,7% 0,0%
E 100,0% | 31,9% 68,1% | 100,0%| 100,0% 0,0%
982.603 | 420.060 | 562.543 | 904.201 | 376.630 | 527.571| 78.402| 43.430| 34.972
g 100,0% | 42,7% | 57,3% 92,0%| 38,3% 53,7% 8,0% 4,4% 3,6%
o = 100,0% | 41,7% 58,3%| 100,0% | 55,4% 44,6%
§ 2 315.299| 134.434 | 180.865 | 288.156 | 109.276 | 178.880| 27.143| 25.158 1.985
% 100,0% | 42,6% | 57,4% 91,4% | 34,7% 56,7% 8,6% 8,0% 0,6%
E 100,0% | 37,9% 62,1% | 100,0%| 92,7% 7,3%
1.354.918 | 584.301 | 770.617 | 926.641 | 480.448 | 446.193 | 428.277 | 103.853 | 324.424
g 100,0% | 43,1% | 56,9% 68,4% | 35,5% 329%| 31,6% 7.7% 23,9%
- |F 100,0% | 51,8% 48,2% | 100,0% | 24,2% 75,8%
é 2 586.651 | 132.265 | 454.386 | 305.103| 97.933 | 207.170| 281.548 | 34.332|247.216
% 100,0% | 22,5% | 77,5% 52,0%| 16,7% 353%| 48,0% 59% | 42,1%
E 100,0% | 32,1% 67,9% | 100,0%| 12,2% 87,8%
1.524.329 | 579.581 | 944.748 | 882.749| 497.700 | 385.049| 641.580| 81.881 | 559.699
g 100,0% | 38,0% | 62,0% 57,9% | 32,7% 253%| 42,1% 5,4% 36,7%
© = 100,0% | 56,4% 43,6%| 100,0%| 12,8% 87.2%
§ 2 679.539 | 126.503 | 553.036 | 299.794 | 100.795 | 198.999| 379.745| 25.708 | 354.037
% 100,0% | 18,6% | 81,4% 441% | 14,8% 29,3% | 55,9% 3,8% 52,1%
E 100,0% | 33,6% 66,4% | 100,0% 6,8% 93,2%

Fonte: Adaptado de Gatti (2019, p. 111).

A expansao acelerada dos cursos na modalidade a distancia implicou em

diversos desafios e fragilidades. Gatti et al. (2019, p.114) pontuam que houve uma

“[...] grande improvisagdo dos seus projetos pedagogicos na maior parte das

instituicdes,

a precarizacdo da

infraestrutura de apoio e o

insuficiente

acompanhamento dos estudantes [...]”. Ressaltam, ainda, as autoras que a escolha

feita por “[...] essa modalidade de ensino esta também profundamente imbricada

com as estratégias contemporaneas adotadas por meio da iniciativa privada com

vistas a aumentar a sua competitividade no mercado da Educacgao.”
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Com base na relevancia da Educacao a Distancia € essencial atentar-se a
formagao docente condizente as demandas da Sl. Nesse sentido, a subsecado 2.7

discute a formacéo inicial dos(as) futuros(as) professores(as) para o uso das TDIC.

2.7 A formacao de professores(as) para o uso das TDIC

Hoje em dia, as mudancgas na estrutura social acontecem de maneira muito
rapida e a educacao precisa acompanha-las a fim de formar estudantes que tenham
autonomia intelectual, apropriando-se das inovagdes tecnoldgicas e seus beneficios,
utilizando-as de maneira critica e reflexiva para produzir conhecimento e, assim,
desenvolvam as competéncias necessarias para viver na Sl. Para tanto, o(a)
professor(a) deve ter uma formacéo inicial sélida, que o(a) prepare para lidar com os
desafios atuais. Moran (2012, p. 150) afirma que os(as) professores(as) precisam ter
uma postura “ndo como informador nem como papagaio repetidor de informagdes
prontas, mas como mediador e organizador de processos”.

Universidades, faculdades e institutos responsaveis pela formacdo de
novos(as) professores(as) n&do os(as) tém preparado para as demandas da
sociedade. Lopes (2010, p. 38) afirma que “as instituicdes formadoras ndo estédo
preparando o professor para enfrentar a nova realidade da escola e para assumir
novas atribuigdes.” Conforme Duarte et al. (2012, p. 134), o desafio colocado
aos(as) professores(as) no século XXI é “criar condigbes favoraveis ao
desenvolvimento das competéncias intelectuais necessarias ao uso intelectualmente
autdbnomo de quaisquer recursos tecnologicos.” Nesse contexto, os(as) futuros(as)
“[...] aguardam por uma formacgao que substitua temor por motivagcéao e resisténcia
ao desconhecido por determinacdo em superar o desafio que o novo representa”
(LOPES; FURKOTTER, 2016, p. 292). Assim, é possivel observar que a formagéo
inicial docente que ha muito se investiga tendo em vista as suas especificidades e
dificuldades, torna-se ainda mais complexa quanto a formar os(as) futurosi|(as)
professores(as) para se apropriarem criticamente das TDIC e as utilizem de maneira
inovadora.

E preciso superar esse gap existente entre a formac&o inicial docente e o
uso das TDIC. De acordo com Duarte et al. (2012), faz-se necessario aproveitar o
potencial existente nas TDIC no processo de ensino e aprendizagem. Assim, os (as)

docentes necessitam adquirir, além dos conhecimentos das tecnologias digitais,
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habilidades e competéncias que unam habilidades tecnolégicas e educacionais.
Para Duarte et al. (2012, p.141)

Ha, sem duavida, um aprendizado especifico necessario ao uso das
tecnologias da informacdo e da comunicagdo que precisa ser adquirido
pelos professores, para a criagdo e proposicdo de novas metodologias de
ensino, mas este ndo pode ser o eixo central da formagao, basica e/ou em
servigo, desses profissionais. O eixo central da formagéo docente, a nosso
ver, a aquisicdo dos saberes e competéncias necessarios para criar
estratégias de ensino que contribuam para reduzir a distancia entre
habilidades tecnoldgicas e educacionais — relativas a autoinstrugao, isto é,
habilidades que dizem respeito a aquisicdo, construcdo/produgdo e
compartilhamento de novos conhecimentos.

As TDIC tém remodelado os processos educativos, ampliando, assim,
diversas possibilidades de ensino. A Internet e as TDIC “apresentam-se como
instrumentos poderosos para promover a aprendizagem, tanto de um ponto de vista
qualitativo quanto quantitativo” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 68). Essas
ferramentas permitem romper barreiras fisicas e temporais e proporcionam diversas
possibilidades de aprendizagem nao apenas em escolas, mas, também, nos lares,
nos locais de trabalho, nos espacos de lazer, dentre outros. Essa ubiquidade das
TDIC mais a necessidade de constante aprendizado da S| fomentam o surgimento
de novos cenarios educacionais. Desse modo, percebe-se que as TDIC estao
remodelando a Educacdo e, assim, criando novas perspectivas e estratégias e
possibilidades de ensino e aprendizagem.

No entanto, conforme Coll, Mauri e Onrubia (2010, p. 71), “na maioria dos
cenarios de educacgao formal e escolar as possibilidades de acesso e uso dessas
tecnologias sao limitadas ou mesmo inexistentes”. Ainda para os autores, a
capacidade transformadora das TDIC na educacéo esta “muito abaixo do potencial
transformador que lhes é atribuido” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 66).
Ressaltam, também, os estudiosos, que tanto o uso periférico dessas quanto sua
pouca penetragdo em salas de aulas estdo condicionados as dificuldades dos(as)
profissionais para utiliza-las. Assim, para Teixeira (2014, p. 39), “a preocupacgao
maior se instaura na formacao inicial de professores, e para tentar ir ao encontro de
uma formagao critica e criativa de professores que utilizem as TDIC de forma a
potencializar seu uso [...]". Dessa maneira, ainda que a formagao docente para o uso
das TDIC seja essencial aos(as) futuros(as) professores(as), ndo tem recebido a
devida atengao pelas legislagdes e cursos de licenciatura.
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A legislagao para a formagao de professores ndo enfatiza a necessidade de
uso das TDIC. As Resolugdes do Conselho Nacional de Educag¢ao/Conselho Pleno
(CNE/CP) n°. 1/2006 e n°. 2/2015" que fornecem as bases legais dos cursos de
formacdo de professores no Brasil, e mais especificamente para os cursos de
Pedagogia, relegam um papel marginal as TDIC na formagédo dos(as) futuros(as)
docentes. O mesmo ocorre no cenario estadual, com a Deliberacdo do Conselho
Estadual de Educacao (CEE) n°. 154/2017.

Observa-se na Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para cursos de graduacdo em Pedagogia, que ha apenas
uma mengédo ao uso das TDIC no inciso VII do Artigo 5°., abordando que o(a)
egresso(a) devera estar apto a “relacionar as linguagens dos meios de comunicagao
a educacado, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informagdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas.” (BRASIL, 2006, p. 2)

Quanto a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em curso de licenciatura, cursos de
formagao pedagogica para graduados, cursos de segunda licenciatura, bem como
os cursos de formacéo continuada, explicita a necessidade da formacao de docentes
para o uso das TDIC no inciso VI, do Artigo 5° propondo que as instituicbes
formadoras de futuros(as) professores(as) conduzam seus(suas) egressos(as) “ao
uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) para o
aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliagdo da formagéo cultural dos(as)
professores(as) e estudantes” (BRASIL, 2015a, p. 6). E, no inciso VIl do Artigo 7°.,
afirma que o(a) egresso(a) da formagao inicial deve conter um repertério de
informacdes que lhe permita o “desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e
diferentes recursos e estratégias didatico-pedagogicas” (BRASIL, 2015a, p. 7). Por
fim, o inciso V do Artigo 8°. estabelece que os(as) formandos(as) de curso superior
de licenciatura, ao término de sua formacgao inicial, deverdao estar aptos(as) a

‘relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo a educagido, nOsS processos

10 Cumpre informar que a Resolugdo CNE/CP 2/2015 foi revogada em dezembro de 2019 pela
Resolugao CNE/CP 2/2019. Entretanto, considerando que nesta pesquisa se analisa o PPC do curso
de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da Univesp, que esta em vigéncia, o que se considera
€ a Resolugao CNE/CP 2/2015.
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didatico-pedagodgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacé&o para o desenvolvimento da aprendizagem.” (BRASIL, 2015a, p. 8)

Ja em esfera estadual, o Artigo 4°., da Deliberacdo CEE n°.154/2017 dedica
600 horas “a revisdo e enriquecimento dos conteudos curriculares de ensino
fundamental e médio”. Por sua vez, o Artigo 5°. estabelece quais estudos estdo
incluidos nessas 600 horas e, no inciso VI, explicita a “utilizacdo das Tecnologias da
Comunicagdo e Informagdo (TICs) como recurso pedagdgico e para O
desenvolvimento pessoal e profissional“ (SAO PAULO, 2017a, p. 9). Assim, nota-se
que a formagéo dos(as) licenciandos(as) para o uso das TDIC de forma critica e
inovadora € marginalizada nessas legislagdes citadas, uma vez que é dado pouco
espaco ao desenvolvimento de habilidades e competéncias tdo necessarias aos(as)
futuros(as) professores(as) que lidardao diretamente com estudantes que vivem
imersos na Sl.

Kenski (2012, p. 57) afirma que existem diversos fatores que dificultam o uso
das tecnologias digitais em sala de aula, sendo que desses, “o primeiro deles é a
falta de conhecimento dos professores para o melhor uso pedagogico da tecnologia,
seja ela nova ou velha. Na verdade, os professores ndo sao formados para uso
pedagogico das tecnologias, sobretudo das TICs.”

Comprova-se, dessa maneira, a necessidade de formar docentes para a
utilizacdo de diversas tecnologias digitais para fins didaticos. Gatti et al. (2009), com
base em sua pesquisa sobre licenciaturas, também identificou a baixa oferta de
disciplinas sobre o tema Tecnologia. Observa-se, na Tabela 10, que apenas 0,6% da

carga horaria e 0,7% das disciplinas nesses cursos sao voltadas a essa tematica.

Tabela 10 - Carga Horaria das disciplinas obrigatorias em cursos de licenciaturas

continua
Carga Horaria Disciplinas
Categorias

Horas % N° %
Fundamentos tedéricos da educacao 45214 22,5 701 22,6
Didatica geral 7.204 3,6 106 3,4
Sistemas educacionais 10.734 5,3 165 53
Curriculo 10.585 53 158 5,1
Gestao escolar 9.779 4,9 140 4,5
Oficio docente 1.201 0,6 19 0,6
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Tabela 10 - Carga Horaria das disciplinas obrigatorias em cursos de licenciaturas

concluséo
Carga Horaria Disciplinas
Categorias

Horas % N° %
Conteudos do curriculo da Educagéo Basica (infantil e 14.126 7,0 232 7,5
fundamental)
Didéticas especificas. Metodologias e praticas de 45.463 22,6 643 20,7
ensino
Tecnologias 1.160 0,6 22 0,7
Educacéo Especial 6.870 34 118 3,8
EJA 3.051 1,5 49 1,6
Educacéo Infantil 10.491 5,2 165 53
Contextos nao escolares 9.77 0,5 16 0,5
Outros saberes 10.129 50 173 5,6
Pesquisa e TCC 13.319 6,6 217 7,0
Atividades complementares 10.629 5,3 183 5.9
Total 200.932 100,0 3.107 100,0

Fonte: GATTI et al. (2009, p. 25).

Nessa direcdo, Lopes e Furkotter (2016) analisaram a formagao para o uso
das TDIC em cursos de licenciatura nas universidades estaduais paulistas. A partir
da anadlise de matrizes curriculares, ementas e programas de ensino das trés
universidades estaduais de S&o Paulo, as autoras demonstraram que as disciplinas
que contemplam as TDIC no processo de formag&o do(a) professor(a) sdo em sua
maioria optativas, sendo estas 87, e as obrigatdrias, 66. Outra questao observada no
estudo foi que dentre essas disciplinas a maioria é de carater instrumental, visando
apenas o ensino do conhecimento computacional, computer /iteracy” (VALENTE,
1999). Evidencia-se, ainda, no trabalho, a baixa incidéncia de disciplinas
relacionadas as TDIC na area de Ciéncias Bioldgicas dessas universidades.

Ao longo de seu artigo, Lopes e Furkotter (2016) esclarecem que embora as
TDIC fagam parte dos conteudos programaticos, ndo sédo objeto de ensino aos(as)
licenciandos(as), assumindo a forma de apenas mais um recurso metodologico.
Nesse contexto, o uso das TDIC pode ser entendido pelo(a) futuro(a) professor(a)
como apenas mais uma ferramenta de ensino, 0 que acarreta a sua subutilizacio.

Assim, argumentam que

" Conforme Valente (1999, p. 11), Computer literacy é quando “o aluno usa a maquina para adquirir
conceitos computacionais, como principios de funcionamento do computador, nogdes de
programacao e implicagbes do computador na sociedade. ”
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[-..] no exercicio da profissdo, o aluno de licenciatura podera subutilizar a
tecnologia, reproduzindo a pratica de seu professor formador, ou rejeita-la,
por nao ter tido uma experiéncia positiva de uso da mesma em sala de aula,
haja vista que o uso do computador como ferramenta para construgdo do
conhecimento difere, substancialmente, da “virtualizagdo do ensino”,
entendida como o ensino tradicional sob nova roupagem. (LOPES;
FURKOTTER, 2016, p. 15)

Teixeira (2014) ao analisar os(as) egressos(as) e licenciandos(as) do curso
de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
constata que as disciplinas que abordam as TDIC s&o isoladas e nao articuladas. A
autora defende que conteudos que envolvam as tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem °[...] faca/m] parte de todas as disciplinas na formagéao de
professor, de modo que cada disciplina possa abordar de que forma as TDIC
auxiliam, ou ndo, o ensino de determinado conteudo (TEIXEIRA, 2014, p. 105).
Pondera, ainda, que os(as) licenciandos(as) consideram sua formagao insuficiente
para o uso pedagdgico das TDIC, uma vez que nao utilizam as possibilidades
dessas tecnologias digitais de maneira inovadora e critica nos processos
educacionais, mas “s6 visualizam as TDIC sendo utilizadas através de simulacdes e
animacgdes, como novas maneiras de expor conteudo.” (TEIXEIRA, 2014, p.110)

Um outro estudo, realizado por Silva (2018, p. 12), revela as dificuldades
encontradas em cursos de Pedagogia de universidades publicas na capital
maranhense em formar professores(as) para o uso das TDIC. A autora verificou que
as disciplinas de formagao voltadas ao uso das TDIC em sala de aula se restringem
a 1,5% da grade curricular, possuem um carater instrucionista de aprendizagem de
conhecimentos computacionais e demonstram falta de articulacdo com outros
saberes. A autora finaliza sua pesquisa salientando que esses cursos marginalizam
as TDIC no processo formativo dos(as) licenciandos(as), pois “[...] as lacunas na
formacdo académica evidenciam a aplicacdo de um curriculo que nao contempla
uma formagao correspondente as exigéncias contemporaneas associadas as TDIC
[...]”

Silva (2016, p. 122) conclui, a partir de sua pesquisa realizada em cursos de
Pedagogia de universidades localizadas em Campo Grande, que s&o poucas as
disciplinas ofertadas aos(as) licenciandos(as) focadas na formagéo para o uso das
TDIC, ressaltando que sao oferecidas, em média, uma ou duas disciplinas durante o

curso. Para o autor, as ementas dessas disciplinas tratam o tema de forma genérica
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e os “planos de ensino das disciplinas analisadas, que envolvem a formacgao para
uso das tecnologias, ndo apresentam explicitamente a metodologia de ensino [...]",
fornecendo “apenas orientagées genéricas sobre como devem ser trabalhadas as
questodes praticas e tedricas em relacdo ao uso das TDIC.”

Portanto, constata-se que, as orientagdes legais, dadas pelas Resolugdes
CNE/CP n°. 01/2006 e n°. 2/2015 e Deliberacdo CEE n°. 154/2017, relegam um
papel marginal as TDIC na formagdo dos(as) futuros(as) docentes e as IES
oferecem um numero limitado e insuficiente de disciplinas que foquem o potencial
das TDIC para o uso em sala de aula, numa perspectiva instrumental, nem sempre
abordando aspectos metodoldgicos, evidenciando, ainda, falta de articulagdo entre
as disciplinas dos cursos, o que é fundamental para a constituicio da base de
conhecimentos necessarios ao(a) futuro(a) professor(a).

Considera-se que a formacéo para o uso das TDIC deve estar presente em
todo o curso de licenciatura, integrada a diferentes disciplinas que compdem a base
de conhecimentos da docéncia, buscando desenvolver o TPACK do futuro professor.
(FURKOTTER; MORELATTI; SILVA, 2020)

A seguir, na Segéo 3, apresenta-se o percurso metodologico da pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nessa secao, apresenta-se a questdo de pesquisa, os objetivos, geral e

especificos, a natureza da pesquisa e os procedimentos metodolégicos.

3.1 Questao de pesquisa

Mediante o contexto atual e a presenga de diversas tecnologias digitais na
sociedade, € preciso formar docentes para o uso das TDIC na sua futura pratica
docente. Diante desse cenario, busca-se, nesse projeto de pesquisa, responder a
seguinte questao: A Univesp forma seus(suas) licenciandos(as) em Pedagogia para
0 uso das TDIC em sua futura pratica profissional na perspectiva do TPACK?

3.2 Objetivo geral

De modo a responder a questao de pesquisa, definiu-se como objetivo geral
analisar se e como o curso de Licenciatura com Habilitacgo em Pedagogia da
Universidade Virtual de Sdo Paulo (Univesp) forma o(a) futuro(a) professor(a) para o
uso das TDIC na perspectiva do TPACK.

3.3 Objetivos especificos

Tendo em vista a questdo acima e o objetivo geral da pesquisa foram
propostos os seguintes objetivos especificos:
— identificar na legislagdo sobre formacéo inicial de professores(as) a presencga do
quadro tedrico do TPACK;
— analisar o PPC evidenciando o que se propde quanto a formacio para o uso das
TDIC na prética do(a) futuro(a) professor(a), na perspectiva do TPACK;
— analisar se e como se articulam os Pl e as disciplinas do curso a fim de
desenvolver habilidades e competéncias na utilizagdo das TDIC nos(as) estudantes
do curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia, na perspectiva do quadro
tedrico do TPACK.
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3.4 Natureza da Pesquisa

A pesquisa tem abordagem qualitativa com delineamento de pesquisa
documental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa dado que possui as
caracteristicas apontadas por Bogdan e Biklen (1994).

Segundo esses autores, “[...] na investigagdo qualitativa a fonte directa de
dados € o ambiente natural, [...]” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47), no caso dessa
pesquisa, os dados sao sobre o curso de Licenciatura com Habilitacdo em
Pedagogia da Univesp. Além disso, é descritiva, uma vez que os dados recolhidos
sdo em forma de palavras ou imagens e n&do de numeros e incluem documentos e
outros registros oficiais. Some-se a isso que o investigador esta interessado no
processo formativo dos(as) futuros(as) professores(as), o que indica a importancia
que O processo possui nessa pesquisa. Os dados sdo analisados de forma indutiva,
sem o objetivo de confirmar hipéteses prévias, mas “as abstrac¢des sdo construidas
a medida que os dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50), com a preocupacao de contemplar “as diferentes
perspectivas adequadamente.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50)

Quanto ao delineamento, a pesquisa se configura como documental, uma
vez que se utiliza do PPC, Planos de Ensino, e-mails, revistas, site e video
institucional. Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5) argumentam que o conceito
de documento ultrapassa a ideia de textos escritos ou impressos, podendo ser
utilizados filmes, videos, slides, fotografias ou pdsteres. Segundo os autores, esses
documentos sao utilizados “...] como fontes de informagdes, indicagdes e
esclarecimentos que trazem seu conteudo para elucidar determinadas questdes e
servir de prova para outras, de acordo com o interesse do pesquisador”.

Por sua vez, Gil (2008, p. 51) esclarece que a pesquisa documental é
semelhante a pesquisa bibliografica, diferenciando-se quanto a “[...] natureza das
fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuigdbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico”
ou que “[...] podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. O
autor ressalta a importancia das fontes documentais, visto que

[...] séo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em quantidade e
qualidade suficiente para evitar a perda de tempo e o constrangimento que
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caracterizam muitas das pesquisas em que os dados sado obtidos
diretamente das pessoas. Sem contar que em muitos casos s6 se torna
possivel realizar uma investigagao social por meio de documentos.

A seguir, na Subsecéo 3.5, evidencia-se os procedimentos metodoldgicos.

3.5 Procedimentos metodoldégicos

Para atingir os objetivos da pesquisa optou-se, inicialmente, por trabalhar
com os(as) Facilitadores(as) de Aprendizagem, visto que esses(as) séo
responsaveis pela interacao, integragdo e acompanhamento dos(as) alunos(as) nas
disciplinas do curso, incluindo as da area de Tecnologia, como “Educagdo Mediada
por Tecnologias” e “Design Educacional’. E, também, com os(as) Mediadores(as) de
Aprendizagem, responsaveis pela orientagdo, desenvolvimento e orientagéo dos PI,
focando nos Pl Il (5°. e 6°. bimestres) e Pl VI (13°. e 14°. bimestres) que contemplam
atividades praticas, envolvendo o uso das TDIC. Também considerou-se entrevistar
o(a) Diretor(a) Académico(a) da Univesp, para entender como se da a articulagéo
das disciplinas e dos Pl no desenvolvimento do TPACK.

Para tanto, foram realizados contatos, de 24 de outubro de 2019 a 06 de
julho de 2020, utilizando diferentes meios de comunicagéao e profissionais que atuam
na Univesp, bem como a Coordenadoria Académica e, posteriormente, a Ouvidoria.
Dado que as respostas indicavam que o expediente ainda estava em analise e que
se faz necessario atender o prazo para desenvolvimento do Mestrado, optou-se por
uma analise documental envolvendo o PPC, informagdes disponiveis no site da
Univesp (www.univesp.br), a Revista Univesp 2018/2019 (SAO PAULO, 2018;
2019b), um video institucional (SAO PAULO, 2019h) e e-mails (SAO PAULO, 2019c,
2019d, 2019e, 2019f, 2020a, 2020b, 2020c, 2020d, 2020e) enviados ao Servigo de

Informagao ao Cidadao (SIC) da Univesp pelo pesquisador, pois foi esse o canal de

comunicagédo direta utilizado para esclarecer eventuais duvidas que surgiram ao
longo do desenvolvimento do projeto de pesquisa, sendo 0 meio mais viavel para
obtencao de informacgdes, tendo em vista o carater virtual da instituicio.

Além disso, foram utilizados 33 planos de ensino das disciplinas do curso,
equivalendo a 76,74% do total de 43 disciplinas. As demais dez disciplinas (Projeto
Integrador para Licenciatura Ill, IV, V e VI; Educacdo Especial e Libras; Letramento

em Libras para Professores; Metodologia e Desenvolvimento de Materiais Didaticos


http://www.univesp.br/
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para o Ensino; Organizacdo do Trabalho Pedagdgico; Educacéo, Corpo e Arte; e
Gestao Escolar) ndo possuem, ainda, planos de ensino. Segundo a Ouvidoria, os
planos de ensino das disciplinas citadas nao estao prontos, conforme informacgdes
obtidas por email, “[...] ainda nem comegamos a "roteiragem" delas, ndo tendo como
disponibiliza-las.” (SAO PAULO, 2020d)

Por se tratar de uma IES publica do estado de S&o Paulo, avaliada pelo
CEE, além da legislagado federal, Resolugées do CNE/CP relativas a formacgao de
professores e a cursos de Pedagogia, foi analisada, também, a legislagdo estadual,
mais especificamente, a Deliberagdo CEE n°. 154/2017.

Iniciou-se realizando a preparagao do corpus documental. Preliminarmente,
os documentos foram analisados a fim de verificar sua credibilidade e sua
representatividade. De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) essa € a
primeira etapa de uma analise documental e envolve cinco dimensoes:

- contexto: deve-se avaliar o panorama histérico no qual o documento foi produzido,
0 universo socio-politico do(a) autor(a) e a quem se destinava;

- autor(es): deve-se elucidar quem sao os(as) autores(as) possibilitando assim “[...]
avaliar melhor a credibilidade do texto, a interpretacdo que é dada a alguns fatos,
[...] as deformacbes que que puderam sobrevir na reconstituicdo de um
acontecimento.” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 9);

- a autenticidade e a confiabilidade do texto: é necessario verificar a procedéncia
do documento.

- a natureza do texto: o suporte no qual o texto esta inserido é de vital importancia
para uma analise bem feita;

- os conceitos-chave e a loégica interna do texto: deve-se examinar os sentidos
das palavras e seus conceitos, uma vez que podem conter “[...] um fjargao’
profissional especifico, ou nos que contém regionalismos, giria prépria e meios
particulares, linguagem popular, etc.” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p.
10).

Constatou-se que os documentos selecionados no corpus documental dessa
pesquisa satisfazem os critérios de credibilidade e de representatividade, uma vez
que séo provenientes de paginas e sites oficiais do Governo do Estado de S&o
Paulo e do Governo Federal.

No Quadro 5, apresenta-se os objetivos especificos e os documentos

analisados para atingi-los.
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Quadro 5 - Objetivos especificos e documentos analisados.

Objetivos especificos Documentos analisados

- Identificar na legislagdo sobre formagao | Analise documental:

inicial de professores(as) a presenca do | - Resolugdo CNE n°1/2006;
quadro tedrico do TPACK. - Resolugdo CNE n°2/2015;

- Deliberacao CEE n° 154/2017.

- Analisar o PPC evidenciando o que se | Analise documental:

propde quanto a formagdo para o uso |- Objetivos geral e especificos do
das TDIC na pratica do(a) futuro(a) | curso de Licenciatura em Pedagogia;
professor (a), na perspectiva do TPACK. | - Perfil do egresso;

- Matriz Curricular;

- Modelo Pedagdgico;

- E-mails do SICSP;

- Site e video institucional;

- Revista da Univesp 2018/2019.

- Analisar se e como se articulam os Pl e | Analise documental:

as disciplinas do curso a fim de |- Objetivos e ementas das disciplinas
desenvolver habilidades e competéncias | do curso e dos Projetos Integradores;
na utilizacgdo das TDIC nos(as) | - Planos de ensino.

estudantes do curso de Licenciatura com
Habilitagao em Pedagogia, na
perspectiva do quadro tedrico do TPACK.

Fonte: O autor.

Definidos os diferentes documentos e fontes e sua relagdo com os objetivos

especificos, apresenta-se na subsecgao seguinte os procedimentos de analise.

3.6 Procedimentos de analise de dados

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 10) indicam que, apds a selegao do
corpus documental, faz-se necessaria a analise desses materiais. Para os autores,
“‘a etapa de analise dos documentos propbde-se a produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender os fenémenos.” Por
conseguinte, deve-se sintetizar as informagbes e fazer as devidas interferéncias a
partir de seu referencial tedrico, pois “[...] os documentos nao existem isoladamente,
mas precisam ser situados em uma estrutura tedrica para que seu conteudo seja
entendido.”

Para tanto, o(a) pesquisador(a) deve realizar uma analise do conteudo dos

documentos
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[...] adotando normas sistematicas de extrair significados tematicos ou os
significantes lexicais [...] pressupde-se, assim, que um texto contém
sentidos e significados, patentes ou ocultos, que podem ser apreendidos
por um leitor que interpreta a mensagem contida nele por meio de técnicas
sistematicas apropriadas. (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 10)

Para dar inicio ao processo de analise do conteudo, é preciso estabelecer
unidades de analise que permitam “[...] selecionar segmentos especificos do
conteudo para fazer a analise, determinando, por exemplo, a frequéncia com que
aparece no texto uma palavra, um tépico um tema ou expressao [...]” ApOds isso,
deve-se construir categorias de analise, surgindo, em um primeiro momento, da
teoria que sustenta a pesquisa. No entanto, o conjunto dessas “[...] categorias pode
ser modificado ao longo do estudo, num processo dinamico de confronto constante
entre empiria e teoria, 0 que dara génese a novas concepgoes e [...] novos olhares
sobre o objeto e o interesse do investigador’ (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI,
2009, p. 12).

Nesse trabalho, foram estabelecidas duas unidades de analise: o TPACK
nas legislagbes sobre formagéo inicial de professores(as) e o TPACK no PPC do
curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da Univesp. Como categorias
de analise considerou-se a base de conhecimentos que compdem o TPACK.

Realizou-se, ainda, a triangulagado das analises do PPC, das legislagdes de
formacgao inicial docente e especifica de cursos de Pedagogia e do referencial
teérico sobre formagdo de professores(as) para o uso das TDIC. Diversos
pesquisadores tém se debrugado sobre a definigdo de triangulagdo de dados. O

Quadro 6 sistematiza algumas concepg¢odes de triangulagao.

Quadro 6 - Conceitos de triangulacéo de dados

continua
Autor(es) Conceito
Denzin (1970) Combinac&o de metodologias diferentes para analisar o
Denzin e Lincoln mesmo fendbmeno, de modo a consolidar a construgao
(200%5) de teorias sociais.
Patton (2002) Combinacéo de diferentes fontes e métodos de coleta
de dados.
Davidson (2005) Combinacéo de diferentes fontes e métodos de coleta
de dados, em que a analise desses dados é feita em
conjunto, e ndo considerando dados individuais.
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Quadro 6 - Conceitos de triangulacéo de dados

conclusao

Autor(es) Conceito

Flick (2009a; 2009c; | Combinacédo de diferentes métodos, grupos de estudo,
2013) ambientes, periodos de tempo e perspectivas tedricas
para lidar com um fenbmeno. Estudo de um tema e um
problema de pesquisa com base em duas perspectivas
privilegiadas, assumindo diferentes visdes a respeito da
questao de pesquisa e combinando diferentes tipos de
dados sob a mesma abordagem tedrica para a
producdao de mais conhecimento do que seria possivel
com base em uma so perspectiva.

Stake (2005; 2011) Método que utiliza dados adicionais para validar ou
ampliar as interpretacbes feitas pelo pesquisador,
adotando diferentes percepcbes para esclarecer o
significado por meio da repeticdo das observagdes ou
interpretacoes.

Fonte: Zappellini e Feuerschutte (2015).

A partir do exposto acima, conclui-se que a triangulagdo de dados é um
procedimento que combina diferentes métodos de coleta de dados, sujeitos e
populagdes, perspectivas tedricas e periodos de tempo a fim de consolidar analises
de um determinado objeto de estudo. Segundo Zappellini e Feuerschutte (2015, p.
247), a triangulagao “[...] deve utilizar um ponto de partida e confrontar os resultados
obtidos com os diferentes métodos, populagdes, etc., bem como com as conclusdes
obtidas com base na perspectiva originalmente adotada para conduzir a pesquisa.”

D’Abreu et al. (2017) explicita que ha cinco tipos distintos de triangulagao:
de dados, do investigador, da teoria, do método e ambiental. Observa-se na primeira

coluna do Quadro 7 o tipo de triangulagcédo e na segunda, sua principal caracteristica.

Quadro 7 - Tipos de triangulacao
continua

TIPO CARACTERISTICA

De dados Coletar dados/evidéncias em diferentes periodos e de fontes
distintas de modo a obter uma descricdo mais rica e detalhada dos
fendbmenos.
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Quadro 7 - Tipos de triangulacao

conclusao

TIPO

CARACTERISTICA

Do investigador

Uso de pesquisadores/equipes/grupos de pesquisa diversos, mas
do mesmo campo de conhecimento, para estudar a mesma questao
de pesquisa, presumindo que investigadores diferentes tragam
perspectivas, reflexbes e analises diferentes, reduzindo
imprecisoes.

Da teoria

1) Recorrer a multiplas teorias para interpretar um mesmo conjunto
de dados;

2) Usar pesquisadores com diferentes bagagens tedricas e areas de
conhecimento para analisar o mesmo problema.

Do método

Uso de multiplos métodos para obter os dados mais completos e
detalhados possiveis sobre o fendbmeno. Subdivide-se em
triangulagdo intramétodo (por exemplo, em um survey, utilizar
diferentes subescalas em questionario para tratar da mesma
questao) e triangulagéo intermétodos (combinar diferentes métodos
para superar as limitagées de cada um deles).

Ambiental

Uso de técnicas de coleta de dados sob diferentes circunstancias

ambientais (hora do dia, temperatura, dia do ano.

Fonte: Adaptado de D’Abreu et al. (2017, p. 3).

Adotou-se nessa pesquisa a triangulacdo de dados, visto que para que a
questdo de pesquisa fosse respondida, foram utilizadas informagdes provenientes
de legislagbes para formacéo inicial docente, federais e estadual, do PPC do curso
de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia, da matriz curricular, de e-mails do
SIC-SP, site da Univesp, revista Univesp 2018/2019 e video institucional, a luz do
referencial tedrico adotado.

Por fim, utilizou-se, também, o software de analises lexicais Interface
de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires
(IRAMUTEQ) para realizar um tratamento quali-quantitativo dos documentos que,
depois de processados, foram analisados por meio da nuvem de palavras e quanto a
similitudes.

Optou-se, prioritariamente, por usar a nuvem de palavras na analise dos
documentos, pois a presenga ou auséncia de certos elementos, como palavras e
temas, pode ser um fator significativo da analise, assim como a frequéncia em que
aparece cada unidade de analise (BARDIN, 2016).

De acordo com Camargo e Justo (2013, p. 11), a nuvem de palavras € um

tipo de analise que “agrupa as palavras e as organiza graficamente em funcao da




101

sua frequéncia. E uma andlise lexical mais simples, porém graficamente

interessante.” Por sua vez, a analise de similitude

baseia-se na teoria dos grafos e ¢é utilizada frequentemente por
pesquisadores das representagdes sociais. Possibilita identificar as
coocorréncias entre as palavras e seu resultado traz indicagdes da
conexidade entre as palavras, auxiliando na identificagdo da estrutura do
conteido de um corpus textual. Permite também identificar as partes
comuns e as especificidades em funcdo das variaveis descritivas
identificadas na analise. (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 11)

Ressalta-se que as nuvens de palavras analisadas na Sec¢ao 4 foram obtidas
a partir dos objetivos, ementas e conteudo programatico das disciplinas com
excegdo de dez delas, que ainda ndo possuem planos de ensino, como ja
explicitado anteriormente pois a implementacdo do atual PPC teve inicio no ano de
2019 e essas disciplinas ainda nao foram cursadas pelos(as) estudantes. Tais
disciplinas s&o: Projeto Integrador para Licenciatura Ill, 1V, V e VI; Educacao
Especial e Libras; Letramento em Libras para Professores; Metodologia e
Desenvolvimento de Materiais Didaticos para o Ensino; Organizagdo do Trabalho
Pedagédgico; Educacdo, Corpo e Arte; e Gestdo Escolar) e dos Estagios
Supervisionados Obrigatdérios, visto que esses apenas possuem objetivos.

A Secédo 3.7 detalha a instituicdo de ensino que é foco de estudo dessa

pesquisa, evidenciando um breve histérico e sua estrutura organizacional.

3.7 Descricao da Univesp: historico e estrutura

Em 2008, por meio da associagdo da Universidade de Sao Paulo (USP),
Universidade de Campinas (Unicamp) e Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (Unesp), o Governo do Estado de Sao Paulo instituiu o Programa
Univesp por meio do Decreto n°. 53.536/2008 (SAO PAULO, 2008), que teve o inicio
de sua implementagdo no ano de 2009. Durante a vigéncia do programa foram
oferecidos diversos cursos como Inglés Basico e Espanhol. Nesse programa, ainda
foram oferecidas vagas de cursos superiores como Licenciatura em Pedagogia e
Ciéncias, bem como um curso de especializagdo em Etica, Valores e Cidadania,
além do desenvolvimento de materiais para o curso de Gestdo Empresarial da
Faculdade de Tecnologia (Fatec) do Centro Paula Souza. Especificamente quanto

ao curso de Pedagogia, em 2010, foram disponibilizadas 1350 vagas, com o suporte
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da Unesp, na modalidade semipresencial - 60% da carga horaria em atividades on-
line e 40% de encontros presenciais. Outro curso ofertado no mesmo ano foi a
Licenciatura em Ciéncias semipresencial pela parceria com a USP/Univesp,
autorizado pelo Processo da Secretaria de Ensino Superior (SES) n°. 17/2010,
Convénio 1/2010 (CAVALCANTI, 2015).

A Univesp foi reconhecida como universidade por meio da Lei n°. 14.836
(SAO PAULO, 2012), de 20 de julho de 2012, sendo mantida pelo Governo do
Estado de Sdo Paulo e vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico
(SDE). No ano seguinte, foi credenciada pelo Conselho Estadual de Educacgéo
(CEE) e incluida no sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Entdo, no ano
de 2014, realizou o primeiro vestibular para cursos proprios de graduagdo de
licenciatura em Matematica, Fisica e Quimica, além de duas engenharias, de
Computagao e Produgéo, disponibilizando 3.300 vagas no vestibular daquele ano.

Em 2015, a Fundagédo Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo
(Univesp), por meio da Portaria MEC n°. 945, de 18 de setembro de 2015, Artigo 1°.,
foi credenciada para ofertar “[...] cursos superiores na modalidade a distancia, com a
realizacédo das atividades presenciais obrigatérias em sua sede e nos polos de apoio
presencial [...]". (BRASIL, 2015b). No ano seguinte, disponibilizou 918 vagas no
vestibular em cursos de Engenharia de Produ¢do e Computacgao.

No ano de 2017, realizou vestibular no qual disponibilizou 16.600 vagas nos
cursos de Engenharia de Produgédo, Computagao, Licenciatura em Matematica e em
Pedagogia. Salienta-se que o curso de Licenciatura em Pedagogia foi oferecido na
modalidade semipresencial uma unica vez, em 2010. Em 2017 voltou a ser oferecido
na modalidade a distancia. (SAO PAULO, 2018)

Em 2018, foram realizados dois vestibulares, um no primeiro semestre e
outro no segundo, que totalizaram 41.950 vagas em cursos de Engenha de
Producédo e Computacgao, Licenciatura em Pedagogia e Matematica e Tecnologo em
Gestao Publica. No ano posterior, teve inicio a oferta de 16 mil vagas do curso de
Licenciatura com Habilitagdo em Letras, Matematica e Pedagogia. Com ele, a
Univesp oferece uma formagado geral no primeiro ano do curso, em que os(as)
estudantes tém uma base comum de disciplinas, perfazendo um total de 880 horas.
Ao concluir o primeiro ano, o(a) aluno(a) opta por uma das trés habilitagbes (Letras,

Matematica ou Pedagogia), cursando disciplinas especificas. Cabe ressaltar que a
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Univesp ja oferecia anteriormente cursos de Licenciatura em Matematica, Fisica e
Quimica, mas nao nesse modelo.

Diante de numeros cada vez mais expressivos e sua importdncia como
instituicao publica, faz-se necessario entender a estrutura desta universidade. Foca-
se no curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia, objeto deste projeto de
pesquisa, a fim de compreender a dindmica entre os varios atores(atrizes)
envolvidos(as) no modelo pedagdgico e administrativo.

Em 2019, existia aproximadamente 9.000 licenciandos em Pedagogia,
passando para 20.000 em 2020 (SAO PAULO, 2019e; SAO PAULO, 2020e). Os(as)
alunos(as) contam com professores(as) - conteudistas que sdo responsaveis por
elaborar todos os materiais das disciplinas que sido disponibilizados aos alunos no
AVA, a saber, provas, atividades avaliativas e seus respectivos gabaritos, e realizam
webconferéncias e reunides peridodicas com os(as) supervisores(as) da Univesp.
Os(as) discentes dispdem, ainda, de uma equipe de suporte, com 11
supervisores(as) a distdncia, 91 mediadores(as) de aprendizagem, 310
facilitadores(as) de aprendizagem, orientadores(as) de polo, a secretaria de registros
académicos, a coordenagdo de polos, os(as) designers instrucionais e artes
finalistas, e a coordenacédo de mediagao submetidos a Diretoria Académica.

As atribuicbes dos supervisores a distancia, de acordo com as informacdes
do Servico de Informacéo ao Cidadao (SIC). (SAO PAULO, 2019c), séo:

5.1.1. Acompanhar as atividades discentes virtuais conforme cronograma do
curso, orientando os mediadores de ensino nas publicagdes nos féruns e
demais atividades, inclusive as presenciais. 5.1.2. Apoiar o mediador de
ensino da disciplina no desenvolvimento das atividades no Ambiente Virtual
de Aprendizagem — AVA — bem como nas atividades presenciais com o0s
alunos, a exemplo de estagio e Projeto Integrador. 5.1.3. Esclarecer duvidas
dos mediadores de ensino sobre conteudo das aulas. Caso nado seja
possivel, consultar os autores das disciplinas e retornar aos mediadores, a
fim de que eles orientem os alunos. 5.1.4. Fazer a interlocugdo e a
comunicacdo de conteudos entre mediadores de ensino, autores das
disciplinas e coordenadores de curso. 5.1.5. Reunir-se semanalmente com
os mediadores de ensino para avaliagdo e discussdo das atividades
desempenhadas. 5.1.6. Reunir-se com os coordenadores de curso, sempre
que solicitado. 5.1.7 Participar das atividades de capacitagdo on-line e
atualizagcdo promovidas pela Univesp.5.1.8 Reportar a equipe técnica de
acompanhamento das atividades de mediagdo do ensino quaisquer fatos
relevantes que tenham conhecimento a respeito das atividades académicas.
5.1.9. Elaborar relatérios conforme solicitagdo e encaminha-los a equipe
técnica de acompanhamento das atividades de mediagéao do ensino. 5.1.10
Participar do processo de avaliagdo da disciplina. 5.1.11. Acompanhar a
aula inaugural. 5.1.12. Encaminhar corre¢des e atualizagdes de conteudo
para a equipe responsavel da Univesp. 5.1.13. Apoiar os mediadores de
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ensino nas provas € no langamento de notas no AVA. 5.1.14. Motivar e
acompanhar os mediadores de ensino nas atividades académicas.

Os(as) mediadores(as) de aprendizagem sdo funcionarios(as) da Univesp
contratados em regime da Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT) com carga
horaria semanal de 40 horas, os quais possuem contato presencial e virtual com
os(as) estudantes, atuando nas disciplinas e nos Pl (SAO PAULO, 2019c, 2019d,
2019f). Por atividades presenciais, a Univesp compreende as avaliagdes, os PI, o
Estagio Supervisionado Obrigatorio e tutorias para sanar duvidas dos estudantes.

Tais profissionais tém como responsabilidade

5.2.1. Realizar a interlocucdo e a comunicagdo dos conteudos
programaticos entre o autor da disciplina e os alunos. 5.2.2. Acompanhar o
desenvolvimento das atividades discentes presenciais e virtuais conforme
cronograma do curso. 5.2.3 Dar suporte ao autor da disciplina no
desenvolvimento das atividades com os alunos. 5.2.4. Estabelecer contato
permanente com os alunos por meio da plataforma AVA e mediar suas
atividades, em particular, orientando-os na resolugao de duvidas pertinentes
aos conteudos especificos de sua area de conhecimento. 5.2.5. Colaborar
com a Coordenacgéo do Curso na avaliagao dos estudantes. 5.2.6. Orientar
alunos e grupos de alunos, de forma presencial e on-line, no
desenvolvimento de atividades académicas avaliativas, do Projeto
Integrador e do estagio, quando assim determinado. 5.2.7 Participar das
atividades de capacitagdo on-line e atualizagdo promovidas pela Univesp.
5.2.8. Reportar a equipe técnica de acompanhamento das atividades de
mediacao do ensino quaisquer fatos relevantes que tenham conhecimento a
respeito das atividades académicas. 5.2.9. Elaborar e encaminhar relatérios
conforme planejamento académico. 5.2.10 Participar do processo de
avaliagdo da disciplina. 5.2.11. Apoiar, operacionalmente, a Coordenagao
do Curso nas atividades presenciais desenvolvidas nos polos, em especial
na aplicagédo de atividades avaliativas. 5.2.12. Verificar e dar respostas nas
atividades realizadas pelos alunos. 5.2.13 Participar da aula inaugural no
polo. 5.2.14. Criar e acompanhar grupos de estudos nas turmas sob sua
responsabilidade. 5.2.15. Responsabilizar-se pelas provas presenciais.
5.2.16. Lancar notas dos alunos no AVA, em conformidade com a aplicagdo
das atividades avaliativas. 5.2.17. Motivar e acompanhar os alunos na
realizacdo das atividades académicas. 5.2.18. Responder as duvidas dos
alunos nos féruns em até 24 (vinte e quatro) horas. 5.2.19. Comparecer,
sempre que convocado a sede da Univesp. 5.2.20. Cumprir com
pontualidade os compromissos de horarios em conformidade com o
estabelecido.

Ja os(as) facilitadores(as) de aprendizagem sao alunos(as) bolsistas do
curso de extensao sobre “Mediagao Pedagogica em EaD” da USP que cumprem 12
horas semanais, divididas em quatro horas de pratica, com atuagao nas disciplinas
regulares da Univesp, e oito de teoria. Além destes, participam, ainda, como
facilitadores (as) de aprendizagem, os(as) alunos(as) da pds-graduagao stricto

sensu da Unicamp e da Unesp. Esses tém como funcéo
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4.1. Cumprir carga horaria de 4h para formagao tedrica, com direito a um
certificado de extensdo por essa formagdo, onde deverdo participar das
atividades de capacitacdo e atualizagdo promovidas pela Univesp;
4.2Cumprir carga horaria de 8h praticas onde deverdo, por meio do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da UNIVESP, acompanhar as
atividades discentes, estimular a reflexdo dos alunos sobre as
possibilidades de aplicagdo dos conhecimentos adquiridos, apontando
vinculos entre a teoria e a préatica profissional, estimular a integragdo e
colaboragdo entre os alunos, responder duvidas e e-mails, verificar as
dificuldades encontradas pelos estudantes e reportar ao supervisor de
curso, auxiliar no planejamento, organizagcédo, avaliacdo e execugao das
atividades de projetos dos grupos, avaliar as atividades e atribuir conceito
no AVA, participar de reunides semanais com o Supervisor do Curso,
mediar a comunicagdo de conteldos entre o professor e os alunos,
colaborar com a coordenagao do curso na avaliagdo dos estudantes e das
disciplinas, elaborar relatérios de acompanhamento dos alunos e
encaminhar a Coordenagao de Tutoria. 4.3. Havera supervisao de um
docente USP para grupos de alunos participantes deste edital na
relagdo de 1 professor para cada 15 a 25 alunos. (SAO PAULO, 2019c,
2019d)

Esses(as) profissionais citados(as) interagem entre si e com os(as)
alunos(as) a fim de garantir o processo de ensino e aprendizado de qualidade.
Assim, supervisores(as) a distdncia ndo possuem contato direto com os(as)
estudantes, mas “...] participam do processo de orientagdo aos facilitadores
(diariamente) e suporte as ag¢des necessarias para a aprendizagem dos alunos”,
variando a quantidade de licenciandos(as) sob sua responsabilidade, uma vez que
segundo informacdes disponibilizadas, a “quantidade de supervisor por aluno é
bastante variavel, mas no geral temos um supervisor por disciplina, sendo que, no
geral, ele supervisionar mais de uma disciplina.” (SAO PAULO, 2020e)

Também ha 120 facilitadores(as) de aprendizagem nas disciplinas
regulares do curso que possuem contato diario com os(as) estudantes “via ambiente
virtual através do Férum e mensagens do AVA/e-mail” (SAO PAULO, 2020e). Além
disso, os(as) facilitadores(as) junto com os(as) mediadores(as) de aprendizagem
atendem diariamente as duvidas dos(as) alunos(as) quanto aos Pl, sendo cada
mediador(a) responsavel por até sete estudantes.

Buscou-se um documento que evidenciasse a estrutura organizacional da
Univesp, no entanto n&o foi encontrado nenhum. Entdo, foi elaborado um
organograma por meio de informag¢des colhidas de e-mails recebidos do SIC, da
revista Univesp 2018/ 2019 e do video institucional. Consta na estrutura da Univesp
os orientadores de polo, que sao funcionarios da Prefeitura da cidade, responsaveis

por esse espago fisico, que auxiliam na aplicagdo de provas presenciais (SAO
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PAULO; 2019c, 2019d). Assim, apresenta-se na Figura 19 a estrutura organizacional
da Univesp.

Figura 19 - Estrutura organizacional da Univesp
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Fonte: O autor.

Ha, também, a Secretaria de Registros Académicos, responsavel por todos
os documentos, atestados e por diversas solicitacbes feitas pelos alunos. A
coordenacao de polos é a encarregada pela comunicagdo com os polos parceiros do
estado de Sao Paulo. Salienta-se que ndo ha quadro fixo de professores-
conteudistas, posto que sao contratados para elaborar o material, os videos, os
exercicios e as avaliagdes e prestar assisténcia caso seja necessario por meio da
coordenagao de mediagao, por isso, nao estao destacados na Figura 19.

O material didatico € elaborado por uma equipe que esta subdividida em
dois segmentos: os designers instrucionais, responsaveis pela interface com os
autores da elaboragao de conteudo, e os arte-finalistas, que desenvolvem graficos,
games e recursos educacionais para facilitar o processo de ensino e aprendizagem
dos graduandos. (SAO PAULO, 2019h)

O modelo pedagogico da Univesp contempla cinco eixos, interagindo e
complementando-se, apresentados na Figura 20. Sao eles:

1 — Ampliagao do acesso ao ensino superior: aborda a inclusdo das pessoas por

meio dos cursos a distancia de qualidade oferecidos pela institui¢cao;
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2 - Foco no(a) estudante: foca na utilizagdo de metodologias ativas com o uso das
TDIC, colocando o(a) aluno(a) como personagem central no processo de ensino e
aprendizagem;

3 — Interagao: coloca-se como um dos principais eixos do modelo pedagogico,
possibilitando trocas com professores(as), tutores(as) e com demais estudantes;

4 — Inclusao digital: a Educacdo a Distancia é capaz de incluir as pessoas,
promovendo o uso critico e eficaz das tecnologias digitais; e,

5 — Formagao para o exercicio profissional: a instituicAo busca formar
profissionais preparados(as) para o enfrentamento de desafios cotidianos de sua
pratica.

Figura 20 - Modelo Pedagdégico da Univesp
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Fonte: SAO PAULO (2019a, p. 4).

Sintetizando, a Univesp surge como um programa em 2008 e, nos anos
seguintes, transforma-se em uma universidade que oferta cursos superiores de
licenciatura e bacharelado na modalidade a distancia. Possui como equipe de
suporte supervisores a distancia, mediadores e facilitadores de aprendizagem,
orientadores de polo, secretaria de registros académicos, coordenagado de polos,
designers instrucionais e artes-finalistas e a coordenagao de mediagdo submetidos a
Diretoria Académica.

Na proxima se¢ao apresenta-se o AVA da Univesp.
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3.8 O AVA da Univesp

Segundo Oliveira (2019, p. 27), o AVA da Univesp € hospedado no Canvas,
que é uma plataforma Learning Management System (LMS), trata-se de “[...] um
AVA comercial que, tal qual os demais, carrega uma gama de ferramentas para a
construgéo e oferecimento de cursos e disciplinas|...]”, objetivando, assim, simplificar
0 ensino e o aprendizado, conectando todas as ferramentas digitais que os(as)
professores(as) e alunos(as) utilizam em um unico lugar de facil acesso. Observa-se

na Figura 21, a tela inicial do AVA da Univesp.

Figura 21 - Tela inicial do AVA da Univesp
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Fonte: AVA Univesp (2020).

Do lado esquerdo, estdo os menus com as principais fungdes do AVA, como
a Conta, o Painel de Controle, Cursos, Grupos, Calendario e caixa de e-mails. Na
parte central ficam os recados importantes tal como uma “Webconferéncia ao vivo
com o professor de Matematica” e abaixo desse, fica o acesso rapido do Painel de
Controle com links para as disciplinas liberadas no bimestre que o(a) estudante esta
cursando, no caso o0 médulo Marco Zero e o Pl para Licenciaturas. Por fim, no lado
direito, ficam os recados sobre os prazos das atividades das disciplinas e demais
observacgoes.

As interagbes entre os(as) estudantes e a instituicdo ocorrem de duas
formas. A primeira, focada em questdes administrativas, se dao via Sistema de
Atendimento Eletrénico (SAE), como se observa na Figura 22. Nela, estdo

disponiveis e-mail, telefone, Whatsapp € um chat para contato.



109

Figura 22 - Servigco de Atendimento Eletronico (SAE)
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Fonte: Site institucional Univesp (2020).

Por outro lado, com relagdo aos aspectos pedagogicos do curso, ha no AVA
duas maneiras de interagir com facilitadores(as) e mediadores(as) de aprendizagem.
Uma dessas formas sao os foruns disponiveis em todas as disciplinas nas quais
os(as) estudantes podem interagir com seus pares e facilitadores(as) e, ainda, o e-
mail que os licenciando(as) enviam e recebem mensagem dos facilitadores(as) e
mediadores(as), alertando sobre prazos das atividades, Lives, etc. No entanto,
destaca-se que no AVA nao possui chat.

As aulas s&o gravadas (assincronas) e sdo liberadas semanalmente junto
com o material de apoio (textos, videos, materiais interativos, etc.) e as atividades
avaliativas. Ocasionalmente, ocorrem as Lives (sincronas), mas que ficam
disponiveis para quem quiser assisti-las em um outro momento.

Aborda-se, na sequéncia, os Pl do curso do Licenciatura em Pedagogia com
Habilitagdo em Pedagogia da Univesp.

3.9 Os Projetos Integradores (Pl)

Os PI séo previstos no curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia
a fim de cumprir a legislagao acerca da PCC, assim os(as) estudantes terdo contato
com ‘[...] atividades que visam relacionar conteudos curriculares a fundamentos
pedagdgicos, para o dominio ndo s6 dos conteudos especificos, mas também das
praticas pedagdgicas necessdarias para ensina-los” (SAO PAULO, 2019a, p. 12).
Desse modo, os Pl objetivam
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desenvolver conhecimentos sobre metodologias de aprendizagem; propor
solugdes a problemas encontrados no contexto escolar; aplicar praticas
pedagogicas desenvolvidas durante a sua formagao; realizar a transposi¢ao
didatica dos conteldos especificos as situagbes de ensino propostas e
discutir, investigar e analisar problemas sociais, culturais e cientificos
relacionados & vida cotidiana e a realidade brasileira. (SAO PAULO, 2019a,
p. 12)

Ao longo do curso, sao realizados seis Pl de 80 horas cada um, totalizando,
480 horas. Os Pl iniciam no 3° bimestre do curso e s&o ofertados até o 14° bimestre.
Esses Pl sdo desenvolvidos em instituicdbes escolares com alunos(as) dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e dos Anos Finais do Ensino Fundamental (nas
habilitagbes em Pedagogia, Letras e Matematica) e estudantes do Ensino Médio no
caso das habilitagbes em Letras e Matematica (SAO PAULO, 2019a). Para
desenvolvé-los, os(as) estudantes sdo organizados(as) em grupos pequenos e
necessitam cumprir um percurso formativo ao longo do semestre, sendo realizados
por etapas quinzenais como se observa no Quadro 8. Ressalta-se que os Pl séo
semestrais, diferentemente das disciplinas ofertadas pelo curso, que sdo oferecidas
bimestralmente e possuem uma parte tedrica e uma parte pratica (SAO PAULO,
2020f).

Quadro 8 — Etapas de desenvolvimento dos Pl

continua
ETAPA Atividades desenvolvidas
1 Definir a equipe de trabalho
2 Pesquisar sobre o que ja foi desenvolvimento sobre o tema, que é

um assunto pertinente a area da Educagao, escolhido previamente
pela Diretoria Académica, coordenador(a) do curso e dos(as)
professores-autores de conteudo.

Escolher uma escola parceira para o desenvolvimento do Pl

Pesquisar junto a escola as possibilidades viaveis para o
desenvolvimento do projeto e da proposta do Pl

5 Propor e aplicar a proposta na escola, identificando os passos a
serem realizados.
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Quadro 8 — Etapas de desenvolvimento dos Pl

conclusao

ETAPA Atividades desenvolvidas

6 Entregar o Pl cumprido parcialmente para avaliagcdo do(a)
mediador(a) de aprendizagem. Nesse momento, entrega-se um
relatério do Pl para a corregdo, contendo titulo, introducgao,
objetivos, problema de pesquisa, metodologia e referéncias.

7 Finalizar e entregar a atividade, contemplando as sugestdes do(a)
mediador(a) de aprendizagem. Nessa etapa, o Pl é entregue com
titulo, introducdo, objetivos, problema de pesquisa, metodologia,
desenvolvimento, resultados (protétipo inicial e final — sédo as etapas
do desenvolvimento dos PI registradas em fotos, videos, etc.) e
referéncias.

Fonte: Adaptado de Sao Paulo (2019a).

Na Figura 23, nota-se no Pl I, 0 menu de atividades das quinzenas conforme
previsto no PPC do curso.

Figura 23 — Menu das quinzenas do PI |
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Fonte: AVA Univesp (2020).

Percebe-se, assim, a relevancia dos Pl na estrutura curricular do curso,
ocupando 15% da carga horaria e como um importante articulador entre pratica e

teoria, uma vez que os Pl “[...] sdo previstos nos cursos da UNIVESP para
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contemplar as praticas como componente curricular (PCC)” (SAO PAULO, 2019a, p.
11). Dessa forma, sao os Pl que proporcionam a PCC aos(as) estudantes e, no caso
desse trabalho, a articulagao entre diferentes tipos de conhecimento do TPACK.

A Secao 4 é dedicada a analise dos documentos.
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4 ANALISE DOS DOCUMENTOS

Nessa secao, apresentam-se as analises realizadas com vistas a responder
o problema de pesquisa. Para tanto, foram consideradas duas unidades de analise:
o TPACK na legislagao de formacéo inicial docente e a analise do PPC do curso de
Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da Univesp na perspectiva da referida
legislagao sob a é6tica do quadro teérico do TPACK.

A Subsecdo 4.1, aborda a primeira unidade de analise, tendo como
categorias os diferentes conhecimentos e a articulagdo do TPACK. Ja na subsecgéo
4.2, trata-se da segunda unidade, também considerando como categorias 0s

conhecimentos que compdem o TPACK e sua articulacio.

4.1 O Conhecimento Tecnoldégico e Pedagdégico do Conteudo (TPACK) nas
Resolugoes CNE/CP n°. 1/2006 e 2/2015 e na Deliberagdao CEE n°. 154/2017

Analisa-se, nessa subsecdo, a presengca do TPACK nas legislagcbes de
formacgao inicial de professores(as), de acordo com os seus diferentes saberes e

articulacao.

4.1.1 O Conhecimento de Conteuido

O Conhecimento de Conteudo no caso dos(as) professores(as) de Educagao
Basica |, professores(as) polivalentes, ndo se restringe a uma disciplina apenas,
uma vez que trabalhardo “com um repertério de informagdes e habilidades
compostos por pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos [...]” pertecentes
tanto a Educacao Infantil quanto aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL,
2006, p. 1). De acordo com Lima (2007, p. 65), os(as) professores(as) polivalentes
sdo aqueles(as) docentes da Educagdo Basica capazes de se apropriarem de
‘conhecimentos basicos das diferentes areas do conhecimento que compdem
atualmente a base comum do curriculo nacional dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e de articula-los desenvolvendo um trabalho interdisciplinar.”

Observa-se que a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 contempla essa

especificidade no inciso VI do paragrafo unico do Artigo 4° ao estabelecer que os(as)
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docentes deverdo ser formados(as) para “ensinar Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes, Educagédo Fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano” (BRASIL, 2006, p. 2).
Além disso, segundo a alinea i do inciso | do Artigo 6°, os cursos de Pedagogia
devem ter em sua estrutura ”[...] conteudos pertinentes aos primeiros anos de
escolarizagao, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes e Educacgao Fisica.” (BRASIL, 2006, p. 3)

Na Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 é possivel identificar esse saber no inciso
cinco do Artigo 10°, posto que o projeto formativo do curso deve assegurar “[...] aos
estudantes o dominio dos conteudos especificos da area de atuacao, fundamentos e
metodologias, bem como das tecnologias” (BRASIL, 2015a, p. 9). Por fim, nessa
resolugcdo, no paragrafo segundo do Artigo 13, “os cursos de formagdo deverao
garantir nos curriculos conteudos especificos da respectiva area de conhecimento
ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias [...]" (BRASIL, 2015a, p. 11).

Com relagao a Deliberagdo CEE 154/2017, nota-se o Conhecimento de
Conteudo nos incisos |, II, I, IV e V do Artigo 5°, visto que preveem aprofundar os
conteudos curriculares contidos na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), para a
Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, demandado que os(as)
licenciandos(as) tenham

| — estudos da Lingua Portuguesa falada e escrita, da leitura, produgéo e
utilizacao de diferentes géneros de textos, bem como a pratica de registro e
comunicagado, dominando a norma culta a ser praticada na escola; Il —
estudos de Matematica necessarios tanto para o desenvolvimento do
pensamento logico quantitativo quanto para instrumentalizar as atividades
de conhecimento, compreensao, produgdo, interpretacdo e uso de
indicadores e estatisticas educacionais; lll - estudos de Histéria que
propiciem a compreensdo da diversidade dos povos e culturas e suas
formas de organizagdo, com destaque para a diversidade étnico cultural do
Brasil e a contribuicdo das raizes indigenas e africanas na constituicao das
identidades da populagdo brasileira, bem como das referéncias sobre a
nocao de comunidade e da vida em sociedade; IV — estudos de Geografia
que propiciem a compreensdo do espago geografico e da acdo dos
individuos e grupos sociais na construgdo desse espago; V — estudos de
Ciéncias Naturais incluindo a compreensao de fenbmenos do mundo fisico
e natural, dos seres vivos, do corpo humano como sistema que interage
com o ambiente, da condicdo de saude e da doenga resultantes do
ambiente fisico e social, do papel do ser humano nas transformagdes
ambientais e das suas consequéncias para todos os seres vivos. (SAO
PAULO, 2017a, p. 7, grifo nosso)

Portanto, nota-se que ha a presenca do Conhecimento do Conteudo na

Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006 no inciso seis do Artigo 4° e na alinea i, do inciso | do
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Artigo 6°. Na Resolugdo CNE/CP n°.2/2015, percebe-se esse saber no inciso V do
Artigo 11 e no paragrafo segundo do Artigo 13. Na Deliberagdo CEE n°. 154/2017,
tal conhecimento é contemplado nos incisos I, I, 1, IV e V do Artigo 5°.

Aborda-se, na subsegao 5.1.2., o Conhecimento Pedagdgico nas legislagdes

citadas.

4.1.2 O Conhecimento Pedagdgico

Observa-se o Conhecimento Pedagdgico na Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006
no inciso XIV do Artigo 5°, pois os(as) egressos(as) do curso de Pedagogia deverao
estar aptos a “realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros:
sobre seus alunos e alunas e a realidade sociocultural em que esses desenvolvem
suas experiéncias nao-escolares; sobre processos de ensinar e aprender, [...]; sobre
propostas curriculares; e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas
pedagdgicas.” BRASIL, 2006, p. 2-3) O inciso XVI do mesmo artigo refere-se a
aptiddo para “estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar [...].” (BRASIL, 2006,
p. 3).

Mais adiante, nas alineas d, e e h do primeiro inciso do Artigo 6°., identifica-
se esse conhecimento, uma vez que os cursos de Pedagogia deverao ensinar a
“utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situagdes de
aprendizagem”. Também, deve-se aplicar em praticas educativas “...] de
conhecimentos de processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens
e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica,
ética e biossocial.” Na alinea h, propde-se “o estudo da Didatica, de teorias e
metodologias pedagdgicas e de processos de organizagédo docente.” (BRASIL, 2006,
p. 3)

Ja no inciso | do Artigo 7°, nota-se o Conhecimento Pedagdgico porque a
integralizagdo dos estudos devera se dar por disciplinas, seminarios e outras
atividades que

[...] fardo a introducdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre
teorias educacionais, situando processos de aprender e ensinar

historicamente e em diferentes realidades socioculturais e institucionais que
proporcionem fundamentos para a pratica pedagogica, a orientagao e apoio
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a estudantes, gestao e avaliagdo de projetos educacionais, de instituicdes e
de politicas publicas de Educagédo. (BRASIL, 2006, p. 3).

A principio, encontra-se na Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015 o Conhecimento
Pedagdgico no inciso VI do paragrafo unico do Artigo 7° que prevé que os cursos de
licenciaturas proporcionem aos(as) estudantes a “leitura e discussao de referenciais
tedricos contemporaneos educacionais e de formagdo para a compreensido e a
apresentacdo de propostas e dindmicas didatico-pedagogicas” (BRASIL, 2015a, p.
7). No Artigo 8°, inciso Ill, ressalta-se a importancia dos(as) futuros(as)
professores(as) conhecerem como devem “trabalhar na promogao da aprendizagem
e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano
nas etapas e modalidades de educacgao basica” (BRASIL, 2015a, p. 7). No inciso XllI
desse mesmo artigo, destaca que os(as) estudantes precisam “estudar e
compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de outras
determinacdes legais, como componentes de formacédo fundamentais para o
exercicio do magisteério.” (BRASIL, 2015a, p. 8)

E possivel identificar, também, esse tipo de saber na alinea c, do inciso Il do
Artigo 12, pois se deve oportunizar aos(as) licenciandos “pesquisa e estudo dos
conhecimentos pedagogicos e fundamentos da educacgdo, didaticas e praticas de
ensino, teorias da educagao, legislagdo educacional, politicas de financiamento,
avaliacao e curriculo.” (BRASIL, 2015a, p. 10)

O Conhecimento Pedagdgico é notado na Deliberagdo CEE n°. 154/2017
nos incisos |, Il, lll, IV, V, VIl e IX do Artigo 6°., destacando a necessidade de que
os(as) estudantes conhegam a Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem,
o funcionamento do sistema educacional brasileiro, a BNCC, os fundamentos de
Didatica, os marcos legais conceitos basicos e projetos sobre incluséo e indicadores
e informagdes oriundas do MEC. Assim, a legislagédo reserva 1.400 horas para que
os(as) licenciandos(as) possam aprender “[...] conhecimentos educacionais,
pedagogicos e didaticos com o objetivo de garantir aos futuros professores [...]
competéncias especificamente voltadas para a pratica da docéncia e da gestao do
ensino.” (SAO PAULO, 2017a, p. 7)

Portanto, o Conhecimento Pedagdgico na Resolugdo CNE/CP n°.1/2006
encontra-se nos incisos XIV e XVI do Artigo 5° nas alineas d, e e h do inciso | do
Artigo 6° e no inciso | do Artigo 7°. Ja na Resolugédo CNE/CP n°. 2/2015 esse tipo de

saber foi localizado nos incisos lll, VI e Xlll do Artigo 7°. Por fim, na Deliberagéo
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CEE n°. 154/2017 pode-se identificar esse conhecimento nos incisos |, Il, I, IV, V,
VIl e IX do Artigo 6°.

Discute-se, na préxima subsecao, o Conhecimento Pedagdgico de Conteudo
presente nas Resolugdes CNE/CP n°. 1/2006 e 2/2015 e na Deliberagdo CEE n°.
154/2017.

4.1.3 O Conhecimento Pedagdgico de Conteudo

Nota-se o Conhecimento Pedagogico de Conteudo na Resolugdo CNE/CP
n°. 1/2006 em seu Artigo 3°, segundo o qual os(as) licenciandos(as) em Pedagogia
deverao trabalhar com “[...] um repertério de informacgdes e habilidades composto
por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade [...]” (BRASIL, 2006, p. 1). Também percebe-se esse tipo de
conhecimento no inciso XI do Artigo 5° posto que o curso de Pedagogia deve
preparar o(a) egresso(a) para estabelecer “...] didlogo entre a area educacional e
as demais areas do conhecimento.”

Quanto a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, é possivel identificar o
Conhecimento Pedagogico de Conteudo no paragrafo primeiro do Artigo 2°, uma vez
que se considera que a docéncia envolve “[...] conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, principios e objetivos [...]"” (BRASIL,
2015a, p. 3). No inciso VII do Artigo 7°, é colocado que as IES devem proprocionar
ao(as) seus(suas) estudantes conhecimentos que “[...] fudamentam as diretrizes
curriculares para educagao basica, bem como conhecimentos especificos e
pedagdgicos, concepgdes e dindmica didatico-pedagdgicas articuladas a pratica e a
experiéncia dos professores” (BRASIL, 2015a, p. 7).

Mais a frente, no inciso IV do Artigo 8°., nota-se esse tipo de conhecimento,
pois os(as) estudantes deverao ser aptos(as) a “dominar os conteudos especificos e
pedagogicos e as abordagens tedrico-metodolégicas do seu ensino, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano”
(BRASIL, 20154, p. 8). Na alinea a do inciso | do Artigo 12, propde-se que 0s cursos
de licenciatura devem articular “principios, concepcdes, conteudos e critérios

oriundos de diferentes areas do conhecimento, incluindo pedagdgicos, especificos e
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interdisciplinares [...]” (BRASIL, 2015a, p. 9). O paragrafo segundo do inciso IV do

Artigo 13 traz uma exigéncia quanto aos cursos de licenciatura, deveréo,

[...] garantir nos curriculos contetdos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem
como conteudos relacionados aos fundamentos da educacéo, formagao na
area de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e
metodologias (BRASIL, 2015a, p. 11).

No tocante a Deliberagdo CEE n°. 154/2017, constata-se o referido
conhecimento no inciso VI do Artigo 6°, pois preconiza que os(as) licenciandos(as)
devem ter

conhecimento das Metodologias, Praticas de Ensino ou Didaticas
Especificas préprias dos conteidos a serem ensinados, considerando o
desenvolvimento dos alunos, e que possibilitem o dominio pedagégico do

conteudo, bem como da gestéo e planejamento do processo de ensino e
aprendizagem. (SAO PAULO, 2017a, p. 10)

Desse modo, identifica-se o Conhecimento Pedagogico de Conteudo na
Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006 em seu Artigo 3° e no inciso Xl do Artigo 5°. Quanto a
Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015 é possivel encontra-lo no paragrafo primeiro do Artigo
2°, no inciso VIl do Artigo 7°, no inciso IV do Artigo 8° na alinea a do inciso | do
Artigo 12 e no paragrafo segundo do inciso IV do Artigo 13. Por fim, na Deliberagéo
CEE n°. 154/2017 percebe-se o Conhecimento Pedagdgico de Conteudo no inciso
VI do Artigo 6°.

Aborda-se, na Subsecdo 4.1.4., o Conhecimento Tecnoldgico presente na

legislac&o considerada.

4.1.4 O Conhecimento Tecnolégico

Na Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015, observa-se esse conhecimento no inciso
V do Artigo 11, que demanda que os cursos de licenciatura devem possuir um “[...]
projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos conteudos especificos
da area de atuacdo, fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias”
(BRASIL, 2015a, p. 9, grifo nosso). Assegura-se, ainda, no inciso VII do Artigo 11,
que as IES devam ter “recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratérios,
videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da informacao e da
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comunicagao, com qualidade e quantidade, nas instituicoes de formacgao.”
(BRASIL, 2015, p. 9, grifo nosso)

Ja na Deliberacdgo CEE n° 154/2017 nao se encontra o Conhecimento
Tecnoldgico.

Assim, nota-se o Conhecimento Tecnoldgico no inciso V do Artigo 11 da
Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015 e ndo é identificavel na Deliberagdo CEE n®
154/2017 e na Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006.

Discute-se na Subsecgao 4.1.5., o Conhecimento Pedagdgico da Tecnologia

nas legislagdes ja citadas de formacao inicial.

4.1.5 O Conhecimento Pedagdgico da Tecnologia

Na Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 o Conhecimento Pedagdgico da
Tecnologia esta presente no inciso VIl do Artigo 4°, segundo o qual o(a) egresso(a)
devera ter apto a “relacionar as linguagens dos meios de comunicagao a educacao,
nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informagdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;” (BRASIL, 2006, p. 2)

Com relacdo a Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015, identifica-se esse tipo de
conhecimento quando é enfatizado no inciso VI do Artigo 5° que as instituigdes
formadoras de futuros(as) professores(as) devem conduzir seus(suas) egressos(as)
“ao uso competente das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC) para o
aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliagdo da formagéo cultural dos(das)
professores(as) e estudantes.” (BRASIL, 2015a, p. 6)

Quanto a Deliberagdo CEE n° 154/2017, é possivel notar esse
conhecimento no inciso VI do Artigo 5°, que determina a “utilizagdo das Tecnologias
da Comunicagdo e Informacédo (TICs) como recurso pedagdgico e para o
desenvolvimento pessoal e profissional.“ (SAO PAULO, 2017a, p. 9)

Portanto, o Conhecimento Pedagdgico da Tecnologia é contemplado no
inciso VII do Artigo 4°. da Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006, na Resolugdo CNE/CP n°.
2/2015 identifica-se no inciso VI do Artigo 5°. e na Deliberagdo CEE n°. 154/2017
também esta presente no inciso VI do Artigo 5°.

Examina-se na subsecdo seguinte o Conhecimento Tecnolégico de

Conteudo.
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4.1.6 O Conhecimento Tecnolégico de Conteudo

N&o ha na Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006 o Conhecimento Tecnoldgico de
Conteudo. Ja na Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015 nota-se esse conhecimento no
inciso VIII, do Artigo 5°., que propde que as instituigbes formadoras de futuros(as)
professores(as) conduzam seus(suas) egressos(as) a estrarem aptos(as) ao
“‘desenvolvimento, execugdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e
estratégias didatico-pedagogicas.” (BRASIL, 2015a, p. 7)

Em esfera estadual, na Deliberagdo CEE n°. 154/2017, ndo esta presente
esse conhecimento.

Assim, o Conhecimento Tecnoldégico de Conteudo nédo esta presente na
Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006 nem na Deliberagdo CEE n°. 154/2017. Por outro
lado, é possivel identifica-lo no inciso VIII do Artigo 5° da Resolugdo CNE/CP n°.
2/2015.

Analisa-se, na proxima subsecdo, a articulagdo do TPACK nas legislagcbes

de formagao inicial de professores citadas.

4.1.7 A articulagdo dos conhecimentos do TPACK

O Conhecimento Pedagdgico e Tecnolégico do Conteudo (TPACK)
demanda articulagdo e interagdo entre os diversos conhecimentos que compdem
seu quadro teorico. Mishra e Koehler (2006, p. 1025, tradugédo nossa) enfatizam que,
no TPACK, ”[...] o conhecimento sobre o Conteudo (C), a Pedagogia (P) e a
Tecnologia (T) sao centrais para o desenvolvimento de um bom ensino.” Para tanto,
os autores sugerem que “[...] em vez de trata-los como corpos de conhecimento
separados, esse modelo enfatiza adicionalmente a interagdo complexa desses trés
corpos de conhecimento.”

Assim, na Resolucdo CNE/CP n°. 1/2006, nota-se a articulagdo do
Conhecimento Pedagogico de Conteudo de Shulman (1986) no inciso 1V do Artigo 8°
ao se abordar o Estagio Supervisionado Obrigatério, uma vez que ele deve “[...]
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes
escolares e nao-escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos
e competéncias [...]. " (BRASIL, 2006, p. 3)
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No inciso Ill do Artigo 6°. também pode-se observar essa articulagdo dado

que a estrutura do curso deve constituir-se, entre outros, de

um nucleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento
curricular e compreende participagdo em: a) semindrios e estudos
curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, monitoria e extensao,
diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educacao
superior; b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais
diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e
diversificagdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos
pedagdgicos; c¢) atividades de comunicagao e expressao cultural.(BRASIL,
2006, p. 3)

Quanto a Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015, identifica-se no paragrafo sexto do
inciso IV do Artigo 13 a articulagdo do Conhecimento Pedagdgico de Conteudo por
meio do Estagio Supervisionado Obrigatério, posto que é “...] uma atividade
especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico” (BRASIL, 2015a, p. 12) e no inciso | do mesmo artigo pela
PCC, sendo reservadas “[...] 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo.” (BRASIL, 2006, p. 11)

Ja na Deliberagao CEE n°. 154/2017, a articulagdo dos conhecimentos se da
na PCC, fundamentada na Indicagdo CEE no. 160/2017, segundo a qual a PCC

[...] ndo acontece apenas no ambito de um componente curricular, mas na
interacdo entre as dimensdes tedricas ou praticas de dois ou mais
conteudos disciplinares, na forma de projetos de estudo e investigacéo,
projetos de intervengcédo ou de producdo. Aqui se inclui a articulagdo entre
dois ou mais conteldos especificos ou entre estes e os de conhecimentos
pedagdgicos. O importante para este conceito de PCC, é que nessa
abordagem a articulagdo entre as disciplinas deve ser feita a partir do
dominio pedagdégico dos conteudos das mesmas, caracterizando a PCC das
disciplinas envolvidas. (SAO PAULO, 2017a, p. 5).

Mais especificamente, a PCC é

[...] o encontro do conhecimento sobre um determinado objeto de ensino,
com o conhecimento pedagogico sobre como se aprende e como se ensina
esse conteudo. Constitui a dimensao pratica, contextualizada e significativa
de todos os conteudos curriculares da formagao docente, tanto aqueles
especificos de uma area ou disciplina quanto aqueles dos fundamentos
pedagdgicos. (SAO PAULO, 2017a, p. 4)

A articulagdo também ocorre no Estagio Supervisionado Obrigatério, uma

vez que o Artigo 7°. exige que se deve ter projeto préprio e prevé “...] 200
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(duzentas) horas de estagio na escola, em sala de aula, compreendendo o
acompanhamento do efetivo exercicio da docéncia na educagao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, bem como vivenciando experiéncias de ensino [...]”
(SAO PAULO, 2017a, p. 10)

Assim, percebe-se a articulagdo necessaria ao desenvolvimento da base de
conhecimento docente de Shulman (1986), Conhecimento Pedagdgico de Conteudo,
presente no Estagio Supervisionado Obrigatério e na PCC das Resolugdes CNE/CP
n°. 1/2006 e n°. 2/2015 e Deliberagdo CEE n°. 154/2017. No entanto, ndo ha mencéo
as TDIC nos estagios e nas PCC dessas legislagbes que assegurem o
desenvolvimento do TPACK.

O Quadro 9 apresenta uma sintese da analise realizada procurando revelar
a existéncia dos conhecimentos do TPACK e sua articulacdo nos diferentes
documentos analisados. Na primeira coluna encontram-se os conhecimentos do
TPACK e sua articulagdo. Na segunda, a Resolugdgo CNE/CP n°. 1/2006, na terceira
a Resolucdo CNE/CP n°. 2/2015 e na ultima a Deliberagcdo CEE n°. 154/2017. Para
identificar a existéncia de interseccdo dos conhecimentos com as referidas

legislagdes utilizou-se um “X”.

Quadro 9 - Presenca dos conhecimentos do TPACK nas Resolu¢gées CNE/CP n°.
1/2006 e 2/2015 e na Deliberacéo n°. 154/2017

Tipo de Resolugao Resolugao Deliberacao
Conhecimento do | CNE/CP n° 1/2006 | CNE/CP n° 2/2015 CEE n°
TPACK 154/2017
Conteudo X X X
Pedagogico X X X
Pedagogico de X X X
Conteudo
Tecnoldgico - X -
Pedagogico da X X X
Tecnologia
Tecnologico de - X -
Conteudo
Articulacéo X X X
(Estagio (Estagio (Estagio
Supervisionado Supervisionado Supervisionado
Obrigatdrio e PCC) | Obrigatério e PCC) Obrigatdrio e
PCQC)

Fonte: O autor.
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Foi realizada, também, uma analise na forma de nuvem a partir do texto
dessas legislagcdes a fim de analisar seu conteudo. Para Sa-Silva et al (2009, p. 11),
a analise de conteudo é uma das maneiras de analisar um texto, consistindo “[...] em
relacionar a frequéncia da citagao de alguns temas, palavras ou ideias em um texto
para medir o peso relativo atribuido a um determinado assunto pelo sue autor.”

Desse modo, obteve-se a Figura 24. Constata-se que o termo Educagéo € o
destaque, aparecendo 237 vezes. Outras ocorréncias sao: formacgao (n=139),
pedagogico (n=101), curso (n=92), profissional (n=80) e conhecimento (n=75). Essas
sao palavras que se destacam, evidenciando, dessa maneira, a finalidade dessas
leis que visam formar professores(as). Outros dado relevante é que o termo
tecnologia (n=10) e informacdo (n=10) pouco aparecem na nuvem. Quanto a
articulagdo, observa-se que os termos como estagio (n=19), articulado (n=16) e

articulagao (n=15) possuem baixa frequéncia no corpus textual.

Figura 24 — Nuvem de palavras proveniente da Resolugdes n°. 1/2006 e 2/2015 e
Deliberacao CEE n°.154/2017.
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Ao analisar a Figura 24 sob a dtica do TPACK, nota-se que os termos
conhecimento, pedagodgico, formagéo, ensino e profissional se destacam, estando
em concordancia com o que é proposto por esse quadro tedrico, uma vez que “a
base do [...] framework é o entendimento de que o ensino € uma atividade altamente
complexa, que se baseia em varios tipos de conhecimentos” (MISHRA; KOEHLER,
2006, p. 1020, traducao nossa). Infere-se que os referidos termos se destacam dada
a natureza dos documentos analisados.

No entanto, observa-se que os termos tecnologia e informagéo possuem
pouca frequéncia na nuvem de palavras, bem como as palavras articulado e
articulagdo. Evidencia-se, assim, a lacuna existente nas legislagdes quanto as TDIC
e articulagdo dos conhecimentos que originam o TPACK, posto que esse modelo

tedrico,

enfatiza as conexdes existentes entre tecnologias, abordagens
pedagodgicas especificas e conteudos curriculares, conceituando como
essa triade pode interagir, uns elementos com os outros, para produzir
0 ensino baseado em tecnologias educacionais. (CIBOTTO; OLIVEIRA,
2017, p. 13)

A baixa frequéncia das palavras articulacdo e tecnologia nas legislagcbes
pode n&o assegurar a conexao necessaria entre os diferentes conhecimentos do
quadro tedrico do TPACK. Isso impossibilita que os cursos de Licenciatura formem
os futuros(as) docentes para o uso das TDIC em sua futura pratica docente, néo
permitindo que a escola usufrua “[...] dos beneficios proporcionados pela cultura
digital. Nesse sentido, pode-se dizer que a sala de aula esta completamente fora de
sintonia com o resto da sociedade, especialmente em relagdo aos seus alunos”
(VALENTE, 2018, p. 20)

Analise-se na Subsecédo 4.2., o PPC do curso de Licenciatura em Pedagogia
com Habilitagdo em Pedagogia, conforme as legislagcdes de formagao inicial docente

€ 0 quadro tedrico do TPACK.
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4.2 Analise do PPC do curso de Licenciatura em Pedagogia com Habilitagao
em Pedagogia de acordo com as Resolugées CNE/CP n°. 1/2006 e 2/2015 e
da Deliberagdo CEE n°. 154/2017 e do quadro teérico do Conhecimento
Tecnolégico e Pedagégico do Conteudo (TPACK)

Realizou-se uma analise do PPC do curso de Licenciatura com Habilitagao
em Pedagogia a partir das Resolugdes CNE/CP n°. 1/2006 e n°. 2/2015 e da
Deliberagdao CEE n°. 154/2017, evidenciando sua adequagao a essa legislagao e
buscando identificar elementos que possam contribuir na formagéao inicial dos(as)
futuros(as) professores(as) para o uso das TDIC na perspectiva do TPACK.

Diante dessa legislacao, elaborou-se o Quadro 10 com um comparativo dos
componentes da carga horaria prevista nas Resolugdes CNE/CP n°. 1/2006 e 2/2015
e da Deliberacdo CEE n°. 154/2017, a fim de elucidar como estao presentes no PPC
a carga horaria de PCC e de Estagio Supervisionado Obrigatorio. Acredita-se que tal
carga horaria e o que nela se propde desenvolver podem revelar a articulagdo dos
diferentes conhecimentos que compdem o TPACK dado que, como ja mencionado
anteriormente, a PCC é compreendida como “[...] o encontro do conhecimento sobre
um determinado objeto de ensino, com o conhecimento pedagdgico sobre como se
aprende e como se ensina esse contetdo” (SAO PAULO, 2017a, p. 4) e é no estagio

que o(a) futuro(a) professor(a) vivencia experiéncias de ensino.

Quadro 10 - Comparativo da composicao da carga horaria das Resolu¢gdes CNE/CP
n°. 01/2006 e 02/2015 e da Deliberagao CEE n°. 154/2017

continua

Legislagoes

Carga horaria Resolugao CR,‘jfE‘,’(':“P‘if"? Deliberagao CEE
o - (o]
CNE/CP n°. 1/2006 02/2015 n°. 154/2017
Minima (total) 3.200 3.200 3.200
Pratica como Nao fica clara a carga 400 400

Componente horaria, mas esta
Curricular (PCC) | inclusa nas 2800 horas
dedicadas as
atividades formativas
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Quadro 10 - Comparativo da composi¢ao da carga horaria das Resolugdes CNE/CP
n°. 01/2006 e 02/2015 e da Deliberagao CEE n°. 154/2017

conclusdo

Estagio 300 400 400
Supervisionado
Obrigatdrio
Atividades 2.800 2.200 2.000, divididas
formativas em 600 h para
enriquecimento
dos conteudos do
Ensino Médio e
1400 dedicadas ao
estudo de
conhecimentos
especificos que
garantam a
transposicao
didatica e outras
mediacdes
didaticas.
Atividades 100 200 400
tedrico-praticas

Fonte: O autor.

Apo6s uma analise do que € apresentado no PPC foi possivel entender qual é

a carga horaria do curso, que totaliza 3200 horas. Tal carga horaria é constituida de:

- 2600 horas, provenientes das disciplinas que compdem a matriz curricular,

totalizando 3120 horas/aula com duragao de 50 minutos cada uma;

- 400 horas de estagio;

- 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento (TCC).
Cumpre registrar um equivoco no PPC (SAO PAULO, 2019a, p. 81), ao

indicar que “O curso € ofertado com uma carga horaria total de 3.540 horas, sendo

400 horas reservadas para estagio e 200 para atividades tedrico praticas e de

aprofundamento, oferecida na forma de Trabalho de Conclusdo de Curso”. Na

sequéncia o texto informa que as aulas tém duracao de 50 minutos.

Nota-se que o PPC do curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia

atende a legislagdo citada ao oportunizar a PCC por meio dos PI, que totalizam 480

horas/aula e que “[...] sdo previstos nos cursos da UNIVESP para contemplar as

praticas como componente curricular (PCC), conforme a Deliberagcdo Conselho
Estadual 154/2017”. (SAO PAULO, 2019a, p. 11-12). Em dois desses Pl ha

referéncia a tecnologia.
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Quanto a carga horaria do estagio, o PPC estabelece 100 horas de estagio
em Educagao Infantil, 100 horas de estagio nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), 100 horas de estagio nas atividades de gestdo da
Educacao Infantil e 100 horas de estagio nas atividades de gestdo dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), totalizando 400 horas de Estagio
Supervisionado Obrigatério conforme estabelecido pelas legislagbes citadas
anteriormente.

Para além da carga horaria, quanto as suas especificidades, o PPC da
Univesp também satisfaz a legislagdo uma vez que em seu Estagio Supervisionado
Obrigatério na Educacdo Infantil objetiva “[...] vivenciar aspectos educativos nas
instituicbes que atendem as criangas de 0 a 6 anos [...]. Quanto ao Estagio
Supervisionado Obrigatério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental visa-se “[...]
propiciar aos estudantes vivéncia em escolas que possibilite a aquisicdo de
habilidades didaticas que permitam conjugar conhecimentos adquiridos ao longo do
curso de graduagdo em Pedagogia [...]". Tanto na gestdo da Educacéo Infantil
quanto na gestdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, busca-se uma “[...]
vivéncia e investigagcdo numa unidade escolar como escola-campo, ou em outro
espaco educativo, sob supervisdo, que auxilie no percurso formativo do graduando
[...]", propiciando ao(a) futuro(a) professor(a) “[...] conhecimentos basicos relativos as
condicbes em que se realizam o trabalho, a gestdo e a participagdo na educagao
basica, com vistas a organizagdo, a coordenacado das atividades escolares [...]".
(SAO PAULO, 2019a, p. 20).

Quanto as 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento, a
andlise documental revela que o PPC da Univesp se adequa as legislagdes
mencionadas, pois oferta essa carga horaria na forma de Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) que tem por objetivo a pesquisa sobre processos educativos, a
identificacdo de problemas socioculturais e educacionais, bem como a
demonstracado de consciéncia da diversidade étnico-racial, géneros, classes sociais,
etc. (SAO PAULO, 2019a)

Sintetizando, o curso atende a legislagdo em relagdo a carga horaria minima
exigida para um curso de Licenciatura, quanto as PCC e ao Estagio Supervisionado
Obrigatério. Com relagdo as horas dedicadas as atividades formativas, observa-se

uma adequacao a legislagao federal e estadual.
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Ao prever aos(as) futuros(as) professores(as) vivéncias em escolas visando
adquirir habilidades didaticas que conjuguem diferentes conhecimentos adquiridos
no curso o estagio pode possibilitar a articulagdao de conhecimentos que formam a
base do TPACK. Da mesma forma, disciplinas tedricas ou teorico-praticas que
comportem o trabalho com projetos, por exemplo, também poderiam propiciar tal
formacéo. Porém, nos documentos analisados a formacéo para o uso das TDIC na
perspectiva do TPACK néo fica clara no conjunto de disciplinas, quando se analisa a
PCC e o TCC e ndo ha mencédo a tecnologia nas prescrigdes que orientam o
estagio.

Na subsecédo seguinte, analisa-se a Matriz Curricular do curso supracitado.
4.2.1 A Matriz Curricular do Curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia

A Matriz Curricular do Curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia
da Univesp esta apresentada no PPC em duas partes, uma primeira com as
disciplinas comuns do primeiro ano e uma segunda, com as disciplinas do 2°. ao 4°.

anos do curso, conforme as Figuras 25 e 26, respectivamente.

Figura 25 — Matriz Curricular, disciplinas comuns, primeiro ano

1°semestre || 2°semestre |
Matemditica bsica
Fundamentos 80h
Historicos, Filosoficos &
- Socioldgicos da
E— Educagio
‘E a0h Diddtica
= 80h
-
E Psicologla da Educagdo
B0h Escola e Cultura
40hR
Prod. de Texto e Com.
40h Projeto Integrador para
Follticas Ed- & Estrutura & [ et
Org. da Educagio Bisica 80h
40k
Metl. para a pesq. em Ed.
Teorias da 40h
Aprendizagem
BOh - -«
! Avaliagio Educacional e
‘E da Aprendizagem
80h
i Teorias do Curriculo
80h
Inglés
Boh

Fonte: PPC (SAO PAULO, 2019a, p. 84)
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Bimestra [mpar

Bimestre Par

3° semesire

4° semesire

5° semestre

6° semesire

7° semestre

8° semesire

Histdria da Educagso
B0h

Fundamentos da
Educagio Infantil |

Fundamentos da
Educacio Infartil 11

Fundamentos e praticas
no ensino de Histdria

Fundamentos & priticas
no ensing de Ciéncias
da Natureza

B0h BOh BOh
E0h
Fundamentos e praticas
Educacio mediada por Alfabetizaghio & Letramento em LIBRAS S SE Orgarnizagio do -
tecnologias letramento | para professores Materndti trabalhe pedagégico 80k
20h 20h 20h 2 :g:' tea 20h

Projeto Integradar para
Licenciatura Il

BOh

Projeto Integrador para
Licenciatura Ili

B0h

Prajeto Integrader para
Licenciatura IV

BOh

Projeto Integrador para
Licenciatura

B0k

Projeta Integrader para
Licenciatura Wi

BOh

Design Educacional
40h

Educagio Matemitica
40h

Sociologia da Educagdo
BOh

Educagdo Especlal e
LIERAS
20h

Deservolvimenta de
Materiais Didaticos
para o Ensine
BOh

Metodologia para o
ensing na Educagie
Bisica
BOh

Educagdo de Jovens &
Adultos
§0h

Educagiio em espagos
nio formais
0h

Filosofia da Educagdo
A0h

Alfabetizagio e
letramenta ||
80h

Metndnlogias ativas de
aprendizagem
80h

Fundamentns e praticas
ne ensine de Geografia
BOh

Educagio, corpo e arte
EOh

Fonte: PPC (SAO PAULO, 2019a, p. 84

Na sequéncia, no Quadro 11, reapresenta-se as disciplinas da Matriz

Curricular do curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da Univesp, mas

agrupadas de acordo com os conhecimentos do referencial teérico do TPACK. Para
fazer esse agrupamento leu-se as ementas, os objetivos e os planos de ensino de
parte das disciplinas, conforme ja explicitado anteriormente. Cabe aqui relembrar
que tais disciplinas totalizam 3120 horas/aula.

Nas quatro primeiras colunas do quadro, da esquerda para a direita,
colocou-se o tipo de conhecimento, o nome da disciplina, o bimestre em que é
oferecida e a carga horaria. Nas duas ultimas colunas calculou-se a carga horaria
total por conhecimento e o respectivo percentual em relagdo a carga horaria total
Nas

das disciplinas. linhas utilizou-se cores para distinguir os diferentes

conhecimentos.
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continua
Tipo de Co- Carga Total carga P
. T . . L. ercentual
nhecimento Disciplinas Bimestre horaria horéaria por (%)
do TPACK (h/a) conhecimento
Conteudo Producao de Texto e 1° 40 360 11,54
Comunicagao
Matematica basica 3° 80
Inglés 4° 80
Fundamentos da 7° 80
Educacgao Infantil Il
Alfabetizacéo e 7° 80
letramento |l
Pedagdgico Fundamentos Histori- 1° 80 1280 41,02
cos, Filosoéficos e
Socio- légicos da
Psicologia da 1° 80
Educacao
Teorias da 2° 80
aprendizagem
Teorias do curriculo 2° 80
Politicas Educacionais 2° 40
e Estrutura da
Educacao Basica
Didatica 3° 80
Escola e cultura 3° 40
Avaliagado educacional 4°, 80
e da aprendizagem
Metodologias para a 4° 40
pesquisa em Educagao
Histoéria da Educacéao 5° 80
Sociologia da 6° 80
Educacao
Filosofia da Educagéo 6° 80
Letramento em 9° 80
LIBRAS para
professores
Organizagéao do 13° 80
trabalho pedagdgico
Educacao de Jovens e 14° 80
Adultos
Gestao escolar 15° 80
Educacao em espagos 16° 80
nao formais
Educacao Matematica 16° 40
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conclusao
Tipo de Co- Carga Total carga p
. T . . L. ercentual
nhecimento Disciplinas Bimestre horaria horéaria por (%)
do TPACK (h/a) conhecimento
Pedagdgico Pl -1 3°./4°. 80 1120 35,90
do Conteudo Alfabetizacao e 7°. 80
letramento |
Fundamentos e 7°. 80
Praticas no ensino de
Ciéncias Naturais
PI—11 7°/8° 80
Educacgao Especial e 8° 80
LIBRAS
Fundamentos da 9° 80
Educacao Infantil |
PI-1V 9°/10° 80
Desenvolvimento de 10° 80
materiais didaticos
para o ensino
Metodologias ativas de 10° 80
aprendizagem
Fundamentos e 11° 80
praticas no ensino de
Fundamentos e 11° 80
praticas no ensino de
Matematica
Pl -V 11°/12° 80
Metodologia para o 12° 80
ensino na Educacao
Basica
Educacgao, Corpo e 14°. 80
-
Tecnoldgico - - = 0 0
Pedagégico | Educagédo mediada por 5° 80 120 3,85
da Tecnologia tecnologias
Design Educacional 15° 40
Tecnoldgico Pl -1l 5°/6° 80 240 7,69
do Conteudo Pl - VI 13°/14° 80
Fundamentos e 12° 80
praticas no ensino de
Geografia
3120 100

Fonte: O autor.

A partir do Quadro 11, elaborou-se o Grafico 1, a fim de melhor visualizar a

base de conhecimentos do TPACK na matriz curricular do curso.
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Grafico 1 - Conhecimentos do TPACK na Matriz Curricular

. 41,02 ‘
40 59

35
30
25
20

15 -
10
5 0
0
& Conteudo Pedagogico Pedagégico de Contetido
Tecnolégico D Pedagégico da Tecnologia @ Tecnolégico do Conteudo

Fonte: O autor.

A principio, nota-se, tanto na Quadro 11 quanto no Grafico 1, que o
Conhecimento de Conteudo representa 11,54% da carga horaria das disciplinas e o
Conhecimento Pedagogico perfaz 41,02% dessa carga horaria. Por sua vez, o
Conhecimento Pedagdgico de Conteudo ocupa 35,90% das disciplinas. Ja o
Conhecimento Pedagogico da Tecnologia e o Conhecimento Tecnoldgico de
Conteudo representam, respectivamente, 3,85% e 7,69% da carga horaria das
disciplinas.

Chama a atencdo a auséncia do Conhecimento Tecnolégico na Matriz
Curricular. No entanto, é oferecida aos(as) alunos(as) ingressantes um curso
introdutério denominado “Marco Zero”, sendo composto por trés modulos:
“Explorando o terreno: a sua universidade”, “Desenvolvendo habilidades: o aluno
virtual” e “Utilizando ferramentas: os recursos disponiveis”. Nesses modulos sao
apresentados: a Univesp, planejamento de estudos, dicas para estudantes de curso
a distancia, leitura académica e o AVA da instituicdo. No entanto, cabe questionar se
em um curso introdutério € possivel abranger todo o Conhecimento Tecnoldgico e
mais, de modo a conseguir articula-lo a outros conhecimentos necessarios para a
futura pratica docente.

Outro ponto a ser destacado é a predominancia do Conhecimento

Pedagdgico, que constitui 41,02% da carga horaria das disciplinas do curso. Por
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outro lado, o Conhecimento Pedagogico da Tecnologia (3,85%) e o Conhecimento
Tecnologico de Conteudo com 7,69% possuem um espago reduzido no mesmo
conjunto. Tal situacdo denota que o Conhecimento Pedagdgico e o Pedagdgico de
Conteudo perfazem 76,92% enquanto que o Conhecimento de Conteudo,
Pedagdgico da tecnologia e Tecnolégico de Conteudo ocupam 23,08% dessa carga
horaria. Poderia essa carga horaria, assim alocada nos diferentes conhecimentos,
promover o desenvolvimento do TPACK?

Ainda com relagdo ao percentual dos conhecimentos, nota-se que o
Conhecimento de Conteudo ocupa 11,54% das disciplinas. Segundo Viana (2011, p.
171), as pesquisas em Educagao evidenciam que os cursos de licenciatura priorizam
saberes politicos e pedagdgicos, assim “[...] a apropriagdo do conhecimento ja
existente e historicamente acumulado é secundarizado, o que torna a pratica
esvaziada de conteudo.” Nota-se, ainda, que o Conhecimento Pedagogico de
Conteudo (SHULMAN, 1986) ocupa 88,46% da carga horaria e as disciplinas
relacionadas as TDIC, que juntamente com a base de conhecimentos de Shulmann
compdem o TPACK, possuem apenas 11,54% desse total, como pode se observar

no Grafico 2.

Grafico 2 - Conhecimento Pedagogico de Conteudo e Conhecimentos relacionados
as TDIC

100,00%
80,00%
60,00%

40,00%

,54% ’

o Conhecimento Pedagdgico de Conteudo TPACK

20,00%

0,00%

Fonte: O autor.

Em relacdo as disciplinas que abordam as TDIC presentes na Matriz
Curricular observam-se apenas duas: Educagdo Mediada por Tecnologia e Design

Educacional. Reflete, assim, a realidade constatada por Gatti et al. (2009) e Lopes e
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Furkotter (2016) que, ao investigarem matrizes -curriculares de cursos de
licenciatura, encontraram poucas disciplinas abordando as TDIC. Tal constatacéo
pode limitar os(as) futuros(as) professores(as) quanto a utilizagdo das TDIC de
maneira inovadora e criativa em sala de aula. Mais recentemente, Gatti et al. (2019,
p. 51) voltam a observar essa tendéncia, mesmo com “[...] as novas tecnologias,
tivemos continuidade, na concretude da educacdo basica e da formagdo de
professores, da prevaléncia de uma "alma antiga em um mundo novo’ [...]”

Uma expectativa € que a articulagao necessaria para que o TPACK possa
ser desenvolvida encontre-se nos Pl e nos Estagios Supervisionados Obrigatérios,
totalizando 800 horas. Segundo o PPC, os Pl pdem os(as) licenciandos(as) diante
de situagdes reais de ensino e aprendizagem, conhecendo a realidade escolar e seu
contexto. Além disso, discutem “[...] as potencialidades das ferramentas tecnoldgicas
para a aprendizagem, elaborando atividades de ensino nesses ambientes
diferenciados” (SAO PAULO, 2019a, p. 12).

Os estagios, além de proporcionarem a vivéncia escolar e a interagdo dos
conhecimentos aprendidos, podem agregar “[...] um grande valor do uso das TIC
[...], a fim de possibilitar aos(as) graduandos(as) a ampliacdo dos conhecimentos e o
desenvolvimento de praticas pedagogicas relevantes.” (PIMENTEL; RUFINO; CRUZ,
2017, p. 235) No entanto, ao se analisar os objetivos dos quatro Estagios
Supervisionados Obrigatérios do curso ndo se encontra nenhuma mengéo as TDIC
ou ao seu uso durante esse periodo de formagéo dos(as) licenciandos(as).

Tal situagdo € observada, também, no TCC, visto que ndo ha nenhuma
mengdo ao uso das TDIC para a sua elaboragédo, ainda que ele objetive [...]
proporcionar a articulacdo entre os conhecimentos adquiridos pelos estudantes
durante sua formacgédo.” (SAO PAULO, 2019a, 22)

Questiona-se, assim, se com a auséncia das TDIC nos Estagios
Supervisionados Obrigatorios e no TCC, dois possiveis eixos articuladores do curso,
€ possivel desenvolver o quadro tedrico do TPACK.

Além disso, nota-se na Matriz Curricular do curso de Licenciatura com
Habilitagdo em Pedagogia uma distribuicdo desproporcional dos saberes do TPACK
nas disciplinas, a auséncia do Conhecimento Tecnoldgico e poucas disciplinas

voltadas ao uso das TDIC.
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Nas subsec¢des seguintes, dar-se-a continuidade na analise com mais
profundidade, buscando conhecer o que cada uma dessas disciplinas contempla em

suas ementas, objetivos e conteudo programatico.

4.2.2 O Conhecimento de Conteudo

O Conhecimento de Conteudo no caso dos(as) professores(as) de Educagao
Basica |, professores(as) polivalentes, ndo se restringe a uma disciplina apenas,
uma vez que trabalhardo “com um repertério de informagdes e habilidades
compostos por pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos [...]" pertecentes
tanto a Educacao Infantil quanto aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL,
2006, p. 1). De acordo com Lima (2007, p. 65), os(as) professores(as) polivalentes
sdo aqueles(as) docentes da Educagédo Basica capazes de se apropriarem de
‘conhecimentos basicos das diferentes areas do conhecimento que compdem
atualmente a base comum do curriculo nacional dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e de articula-los desenvolvendo um trabalho interdisciplinar.”

Observa-se, assim, no perfil do(a) egresso(a) no PPC do curso de
Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia, o Conhecimento de Conteudo, posto
que se almeja que o(a) egresso(a) desenvolva competéncias profissionais para a
‘educagao de criangas do Ensino Fundamental, visando a sua aprendizagem com
qualidade nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes Educagéo Fisica.* (SAO PAULO, 2019a, p. 83)

A anadlise das ementas e dos planos de ensino indicam um conjunto de
disciplinas que visam fomentar o Conhecimento de Conteudo de diferentes areas
presentes no curriculo da Educacio Basica. Sao elas: Matematica Basica, Producao
de Texto e Comunicagdo, Inglés, Fundamentos da Educagdo Infantil Il e
Alfabetizagao e Letramento |l.

A discplina Matematica Basica (80h) visa “[...] apresentar e explorar um
elenco de ideias fundamentais da matematica, de modo a torna-las uma ponte
natural entre os conteudos da matematica basica [...] que serdao estudados no curso
superior.” Espera-se, assim, desenvolver a “...] contagem e de medida, de
equivaléncia e de ordem, de proporcionalidade e de interdependéncia, de
reqularidade e de variagdo, de representagcdo e de problematizacdo, de

demonstracédo e de aleatoriedade [...]", articulando conteudos “[...] disciplinares em
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uma rede de nogdes e conceitos, de modo a evitar a excessiva fragmentagao
disciplinar na apresentacédo da disciplina, possibilitando ao professor em formagao
uma visdo articulada [...]” (SAO PAULO, 2019a, p. 61). Seu conteildo programatico é
composto por “numeros naturais e suas operagoes, numeros Inteiros e divisibilidade,
numeros racionais, reais e operagoes, problemas matematicos, razdo e proporcao,
regra de trés, porcentagem.” (ANEXO B)

Em Produgédo de Texto e Comunicagao (40h), busca-se que o(a) estudante
possa ‘[...] problematizar o papel social da linguagem no contexto da nossa
realidade; oferecer conceitos e reflexdes a respeito da linguagem humana;
apresentar a relagao entre leitura e producgao textual; apresentar principios basicos
da producao textual.” Sua ementa aborda o entendimento da “[...] dimensao social e
dialégica da lingua escrita, situando-a como fator constitutivo dos sujeitos na relagéao
com a sua postura pessoal, profissional e politica, [...]” Além de visar a ampliagéo da
“[...] consciéncia dos estudantes sobre o papel da lingua. Com base nisso, pretende
também subsidiar os estudantes para a producéo textual” (SAO PAULO, 2019a, p.
26). Seu conteudo programatico contempla: “1. Linguagens, lingua e o processo de
letramento; 2. Leitura: concepgdes e competéncias; 3. Polémicas linguisticas: o
idioma brasileiro e a gramatica no contexto da vida e das diferentes culturas”. Além
de “4. Ortografia: a polémica por tras das regras; 5. Principios da produgéo textual I;
6. Principios da produgao textual IlI; 7. A lingua escrita como produgao cultural.”
(ANEXO B)

A disciplina Inglés objetiva a “[...] compreensao oral e escrita pelo uso das
midias digitais como recurso, de forma a construir significados dos conteudos
curriculares do curso, atendendo as especificidades académico-profissionais da
area” (SAO PAULO, 2019a, p. 34). Sua ementa contempla “[...] compreens&o de
textos orais e escritos em lingua inglesa que circulam nas midias digitais, atendendo
as especificidades académico-profissionais da area [...]” Aborda, ainda, “[...]
aspectos léxico-gramaticais, discursivos e interculturais da lingua inglesa” (SAO
PAULO, 2019a, p. 34). A disciplina tem como conteudo programatico: "1. Recursos
tecnoldgicos para o entendimento e uso do idioma 2. Estratégias para leitura de
textos em geral de uma area de estudos.” Estuda-se o “[...] 3. Inglés usado ao redor
do mundo. Interacbées e comunicagdes interculturais 4. Interacdo, socializagdo e
networking em eventos internacionais.” Contempla-se a “[...] 5. Comunicagdo com

pessoas de diversos lugares. Apresentacdo de um pais e/ou cidade e cultura6.
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Estratégias para desenvolver habilidades auditiva e de fala”. Além disso, ensina-se
“[...] 7. Estratégias para escrita de textos variados em contextos académicos e
profissionais.” (ANEXO B)

Em Fundamentos da Educacao Infantil 1l (80h), analisa-se as concepg¢des
pedagogicas “[...] na Educagédo Infantil no Brasil e no mundo; identificar teoricamente
as mudancas das concepg¢des e compreender o processo de construgdo do
conhecimento pela criangal[...]” com base nas “[...] diferentes abordagens das teorias
de aprendizagens; compreender as diferencas e especificidades do trabalho com
criangas de 0 a 3 e de 4 a 6 anos de idade;[...]", bem como”[...] elaborar, aplicar e
analisar propostas de trabalho significativas para criangas de 0 a 6 anos, em tempo
integral ou parcial” (SAO PAULO, 2019a, p. 91). Seu contetdo programatico é
composto por unidades, sendo elas “Unidade 1: Teorias sobre o desenvolvimento
humano e as experiéncias de aprendizagem das criangas de 0 a 6 anos. Unidade 2:
O brincar na Educagéo Infantil..” A Unidade contempla a “3: Proposta pedagdgica:
definicdo, elaboragdo, implementagdo e avaliagdo. Unidade 4: Organizagao do
trabalho pedagdgico: planejamento, observagao e registro. Unidade 5: Organizagao
do trabalho pedagdgico: ambiente, espago e materiais.” Ja na Unidade 6, aborda-se
a “[...] Organizagdo do trabalho pedagdgico: tempos, rotina e metodologias de
aprendizagem. Unidade 7: Organizagao do trabalho pedagdgico: instrumentos de
avaliagao da aprendizagem e do desenvolvimento das criangcas e da instituicao
educacional.” (ANEXO B)

Em Alfabetizagdo e Letramento Il (80h), aborda-se a compreenséo do “[...]
processo de alfabetizacdo como processo complexo; a alfabetizacdo sob a
perspectiva da linguistica; historia da alfabetizagdo no Brasil; [...]” assim como as
“[...] causas do fracasso do processo de alfabetizagdo no Brasil; analise de textos
produzidos por criancgas; os multiplos letramentos e seu impacto na sala de aula [...]”
e de “[...] orientacdo metodoldgica do trabalho pedagdgico com a alfabetizagao”
(SAO PAULO, 2019a, p. 90). Seu contetido programatico é composto pelo estudo de
“Piaget: um referencial a ser considerado 2. Emilia Ferreiro: um novo olhar sobre o
processo de alfabetizagdo 3. Psicogénese da lingua escrita: como se aprende a
escrever? ” Estuda-se, ainda, “[...] 4. Psicogénese da lingua escrita: como se
aprende a ler? 5. Como se ensina a ler e escrever? 6. Praticas de ensino da lingua

escrita 7. E possivel aprender e ler e escrever? (ANEXO B)
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A partir das objetivos, ementas e conteudos programaticos foi realizada uma
nuvem de palavras, representada pela Figura 27. Analisou-se a nuvem por meio de
uma legenda que evidencia os conteudos especificos ensinados no curso de

Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia.

Figura 27 — Nuvem de palavras proveniente das ementas, objetivos e conteudo
programatico das disciplinas que compdéem o Conhecimento de
Conteudo
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Fonte: IRAMUTEQ (2020), adaptados pelo autor

Como ja dito, o Conhecimento de Conteudo refere-se a “[...] métodos e
procedimentos dentro de um determinado campo, os principais fatos, ideias e
teorias, estruturas organizacionais, evidéncias, provas, praticas estabelecidas e
abordagens [...]” (CIBOTTO; OLIVEIRA, 2017, p. 13). Para Shulman (1986, p. 9)
refere-se “[...] a quantidade e organizagdo do conhecimento per se na mente do
professor’, ou seja, o conhecimento de uma determinada area na qual o(a)
professor(a) leciona. Como exemplo, o(a) docente de Biologia deve conhecer uma
variedade de assuntos como Ciéncia Molecular, Ecologia e Fisiologia, dentre outros.
No caso dos(as) professores(as) dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, esse
conhecimento abrange Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias da Natureza e especificidades da Educacao Infantil.

Percebe-se, na nuvem de palavras, termos relacionados aos conteudos
especificos que os(as) professores(as) da Educagao Basica devem ensinar, como
em Lingua Portuguesa (alfabetizagdo, escrita, leitura, lingua, linguagem, linguistico,

letramento, texto e leitura), Matematica (operagao, numero, porcentagem, numérico,
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proporgao, problema e conjunto) e conhecimentos especificos da Educagao Infantil
(infantil, crianga, brinquedo e brincadeira) que podem evidenciar o Conhecimento de
Conteudo nessas disciplinas.

No entanto, nota-se que as disciplinas voltadas ao ensino de conteudos de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia n&o apronfudam os
conhecimentos dessas areas, proporcionando aos(as) licenciandos(as) apenas um
conhecimento superficial.

Gatti et al (2009, p. 126) afirmam que poucas disciplinas nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia s&o voltadas ao conteudo especifico de uma disciplina.
Para as autoras, entre as universidades publicas estudadas, nenhuma “[...] oferece
disciplina sobre conteudos substantivos de cada area, nem mesmo de Lingua
Portuguesa e Matematica.” Além desses, conteudos especificos de Historia,
Geografia e Ciéncias da Natureza “[...] comparecem predominantemente associados
as disciplinas do campo das metodologias de ensino” (GATTI et al, 2009, p. 127).
Nesse sentido, Libaneo (2015, p. 1) pontua que em cursos de Licenciatura em
Pedagogia “é frequente a predominancia do aspecto metodolégico das disciplinas
sobre os conteudos”.

Observa-se, assim, uma propensdo dos cursos em oferecer disciplinas
voltadas a metodologias e praticas de ensino em detrimento daquelas voltadas aos

conteudos especificos. Esses cursos

[...] propiciam um panorama sobre os conteudos especificos sem o
aprofundamento necessario para a contextualizacdo de formas de
construgcdo de determinado conceito no campo disciplinar, bem como da
problematizacdo dos significados passiveis de serem construidos pelos
alunos. E, ainda, ndo oferecem oportunidade de aprofundamento para que
os professores proponham desafios capazes de favorecer o
estabelecimento de relagdes entre os saberes escolares e a experiéncia
cotidiana dos discentes. (GATTI et al, 2009, p. 128)

Por outro lado, Gatti et al (2019, p. 36) revelam que em cursos de
Licenciatura em conteudos especificos (Letras, Matematica, Histéria, Geografia, etc.)
€ dada atengao maior aos conteudos especificos do que aos pedagdgicos. Para as
autoras, essa dissociagdo se tornou comum nas licenciaturas, sendo “[...] mais um
fato a corroborar a quase auséncia de uma consciéncia clara, compartilhada,
institucional, sobre finalidades formativas como eixo condutor de curriculos para a

formacéao de profissionais da educacao escolar.”



140

Assim, o curso segue as tendéncias tragcadas por Gatti et al. ( 2019), Gatti
(2009) e Libaneo (2015), uma vez que € possivel verificar a auséncia de disciplinas
que oferecam conhecimentos substantivos'? especificos de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias Naturais.

Além disso, observa-se que o Conhecimento de Conteudo ocupa apenas
11,54% da carga horéria total do curso. De acordo com Gatti et al. (2019, p. 32),
esse cenario € uma caracteristica dos cursos de licenciatura, que evidenciam uma
certa “[...] dificuldade de se estabelecer um equilibrio curricular entre conhecimentos
de area especifica da docéncia e conhecimentos pedagdgicos relacionados a
praticas educativas voltadas a educacao basica.”

Em sintese, o Conhecimento de Conteudo sdo os saberes em que o(a)
professor(a) é especializado(a) e leciona, tais como Lingua Portuguesa, Matematica,
Histéria, Geografia, etc. (SHULMAN, 1986). No caso dos(as) professores(as) da
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, esse conhecimento
abrange diversas areas do conhecimento, uma vez que o(a) professor(a) é
polivalente, lecionando simultaneamente Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria,
Geografia e Ciéncias Naturais. Constata-se, assim, esse tipo de Conhecimento de
Conteudo no perfil do (a) egresso (a) e nas disciplinas de Matematica Basica,
Producédo de Texto e Comunicagéao, Inglés, Fundamentos da Educacao Infantil Il e
Alfabetizacao e Letramento Il do PPC do curso de Licenciatura com Habilitagdo em
Pedagogia.

Analisa-se, na Subsec¢ao 5.2.3, o PPC do curso de Licenciatura com
Habilitagdo em Pedagogia a fim de verificar a presengca do Conhecimento

Pedagdgico.
4.2.3 O Conhecimento Pedagogico

Observa-se o Conhecimento Pedagdgico no perfil do(a) egresso(a), pois se
espera que ele(a) tenha “[...] dominio dos processos de ensino e aprendizagem
visando o pleno desenvolvimento dos estudantes da educacgéo basica.” Por isso, ao
longo do curso, s&o desenvolvidas as competéncias profissionais relacionadas ao

2 Segundo Shulman (1986, p. 9, tradugdo nossa), conhecimentos substantivos sdo “[...] a variedade
de maneiras em que o0s conceitos e principios basicos de uma disciplina sdo organizados e
incorporados.” Ou seja, sdo conhecimentos mais aprofundados de uma determinada area do
conhecimento.
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Conhecimento Pedagdgico, como “[...] a capacidade de trabalhar em equipe,
colaborando com seus pares e com 0s processos de aprendizagem de alunos”, o
planejamento, “[...] implementagéo, coordenagdao, acompanhamento e avaliacdo do
projeto pedagogico da instituigdo escolar em que atuar”, assim como “a gestéo, o
planejamento, a execugcdo e o acompanhamento de projetos e programas
educacionais.” (SAO PAULO, 2019a, p. 83)

Verifica-se no terceiro objetivo geral do curso esse saber, uma vez que
prevé “[...] a participagdo na elaboragcdo e implementagcdo do projeto politico-
pedagogico, na definicdo e orientagao sobre direitos e objetivos de aprendizagem e
o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e avaliagdo institucional.” (SAO
PAULO, 2019a, p. 82)

Nota-se, também, ao se analisar os objetivos, ementas e conteudo
programatico, um grupo de disciplinas que podem fomentar tal conhecimento. Sao
elas: Fundamentos Histéricos, Filosoficos e Sociologicos da Educagao, Psicologia
da Educacgao, Teorias da aprendizagem, Teorias do curriculo, Politicas educacionais
e Estrutura da Educacéao Basica, Didatica, Escola e Cultura, Avaliagao educacional e
da aprendizagem, Historia da Educagdo, Sociologia da Educacdo, Filosofia da
Educacédo, Organizagdo do Trabalho Pedagogico, Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), Gestao Escolar, Metodologias para a pesquisa em Educacgao, Letramento em
LIBRAS para professores, Educacdo em espagos nao formais e Educacao
Matematica.

Em Fundamentos Histéricos, Filoséficos e Sociologicos da Educagao (80h),
nota-se o foco no desenvolvimento do Conhecimento Pedagdgico, pois a disciplina
objetiva “[...] estudar a constituicdo histérica da escola no Brasil; compreender as
origens e o desenvolvimento da organizagao institucional e legal da escola brasileira;
compreender quem sdo os alunos e os professores [...]". Segundo a ementa, a
disciplina “[...] reune tematicas ligadas a organizagao institucional e legal da escola,
de suas personagens - alunos e professores -, bem como dos conhecimentos que
fundamentam as praticas escolares” (SAO PAULO, 2019a, p. 24). Seu contetdo
programatico € composto por “1. A constituicdo da forma escolar moderna no
Ocidente 2. A educagdo na Ameérica portuguesa: projetos coloniais 3. A invengao da
nacao e os rumos da escolarizacdo no Brasil independente”. Estuda-se, ainda, “[...]
4. Os republicanos, a educacdo e a escola 5. A Educacdo Nova e as reformas

educacionais 6. A educacdo brasileira no periodo populista (1946-1964)". Além
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disso, busca-se que os(as estudantes compreendam a Educagao “...] 7. Dos anos
de chumbo a redemocratizagéo: (re)organizagéo do ensino e caminhos da educagéo
no Brasil” (ANEXO B).

Por sua vez, em Psicologia da Educagao (80h) analisa-se os conhecimentos
de “[...] Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem para compreensao das
caracteristicas do desenvolvimento cognitivo, social, afetivol...]’, bem como o
aspecto “[...] fisico da populacdo da faixa etaria dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental.” Propde-se em sua ementa estudar: “[...] Fundamentos da Psicologia
e Psicologia da Educagao. Diferentes abordagens da psicologia do desenvolvimento
e suas consequéncias para a pratica pedagogica. A psicologia da educagédo no
Brasil” (SAO PAULO, 2019a, p. 25). O Conteudo da disciplina é dividido em trés
médulos. O primeiro sobre “TEORIAS PSICOLOGICAS CLASSICAS E EDUCACAO
Relagbes entre Psicologia e Educagdo: conceitos basicos e aspectos historicos
Behaviorismo: contribui¢des da analise do comportamento a educagdo Humanismo
e Psicandlise [..]” O segundo trata das “TEORIAS PSICOGENETICAS E
COGNITIVAS E SUAS CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO Piaget, Vygotsky,
Wallon: contribuicbes das teorias psicogenéticas a educagéo Teoria social cognitiva
de Albert Bandura [..]” Por fim, trata-se de “TEMAS CONTEMPORANEOS EM
PSICOLOGIA DA EDUCACAO Temas basicos em Neurociéncia e Psicobiologia:
contribui¢des a educagao Topicos em Psicobiologia e o futuro da educagéo: desafios
e possibilidades.” (ANEXO B)

Em Teorias da Aprendizagem (80h) busca-se ©[...] compreender os
fendbmenos educativos e o0s processos de aprendizagem tendo em vista as
transformagdées que marcam o contexto do mundo contemporaneo [...]°, conhecer
“[...] os processos de aprendizagem considerando o0s pressupostos da
interdisciplinaridade, da transversalidade, das multiplas linguagens [...]", bem como
analisar “[...] a reorganizagcdo dos espagos, tempos e relagdes interpessoais que
perpassam o0s espagos educativos” (SAO PAULO, 2019a, p. 27). Os seguintes
conteudos sédo abordados na disciplina: 1. Teorias da aprendizagem: introdugao 2.
As teorias de Piaget e Vygostky 3. Desenvolvimento cognitivo das criangas nos dois
primeiros anos 4. Desenvolvimento cognitivo das criangas dos dois aos seis anos 5.
Construtivismo e Behavirismo 6. Teoria da aprendizagem: Construtivismo e Gestalt,

7. Interacdo e mediagao no processo de ensino-aprendizagem [...] 7 (ANEXO B).
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A disciplina de Teorias do Curriculo (80h) objetiva “[...] conhecer e analisar
criticamente as principais influéncias teoricas na elaboragdo de curriculos;
compreender a relevancia das politicas curriculares na atualidade da sociedade e da
escola [...]” e “[...] identificar as instancias que influenciam as politicas curriculares;
[...]. Sua ementa aborda “[...] as reformas curriculares na educagao basica. Teoria e
histéria do curriculo. Construgao curricular. Projeto pedagdgico e curriculo escolar.
Parametros e diretrizes curriculares nacionais”, como também a “[...] diversidade
étnico-cultural e educacdo. Multiculturalismo, teorias e politica educacional” (SAO
PAULO, 2019a, p. 28). Seu conteudo programatico se compde de estudos sobre “1.
Curriculo: conceitos iniciais 2. Teorias curriculares tradicionais 3. Teorias curriculares
criticas 4. Teorias curriculares pos-criticas 5. Politicas curriculares 6. Documentos
curriculares oficiais 7. Projeto politico-pedagogico.” (ANEXO B).

Na disciplina Politicas Educacionais e Estrutura e Organizagado da Educagéo
Basica (40h) objetiva-se aprofundar “[...] o conhecimento sobre politicas publicas e a
legislagdo da Educagao Brasileira e aplica-los a analise das politicas de educagéao e
dos sistemas de ensino”. Sua ementa é composta dos seguintes tépicos‘...]
principais politicas publicas educacionais do Brasil contemporéneo. Impactos das
politicas educacionais na vida escolar. Papel do Estado e da educacédo e o
financiamento da educacgdo” (SAO PAULO, 2019a, p. 29). O conteudo programético
abrange estudos sobre “as mudangas histéricas no sistema educacional brasileiro;
legislagao, estrutura e organizacéo da educacgao brasileira; o direito a Educacgéo e a
expansdo da escola no Brasil; censo escolar brasileiro;” Além disso, abordam-se na
disciplina os “[...] desafios qualitativos e quantitativos da educagao brasileira; o plano
nacional; documentos oficiais, curriculos e programas escolares; gestdo escolar;
financiamento da educacao brasileira; sistemas de avaliacdo da educagao basica no
Brasil.” (ANEXO B)

Em Didatica (80h), o objetivo é “[...] proporcionar uma leitura critica sobre as
finalidades atuais da educagao e o seu papel no contexto social; compreender as
diferengas individuais na aprendizagem, bem como a importadncia da relagéo
interpessoal professor-aluno. ” Além disso, busca-se “[...] analisar as caracteristicas
do trabalho do professor com énfase no processo de ensino e aprendizagem;
relacionar as praticas de avaliagdo com o curriculo e a aprendizagem; compreender
a relagéo tempo e espago na escola” (SAO PAULO, 2019a, p. 31). Os seguintes

conteudos sdo abordados na disciplina: “1. Didatica e ensino escolar: multiplos



144

aspectos 2. O aluno na escola 3. A relagado pedagodgica 4. Sala de aula: espago e
tempo de interagdes com o saber 5. Planejar para ensinar 6. Avaliar para ensinarf...]”
Além de estudar, os “...] 7. Desafios contemporaneos da profissdo docente.”
(ANEXO B)

Na disciplina Escola e Cultura (40h) espera-se que o(a) aluno(a) venha a
“[...] conhecer os fundamentos teoricos da Cultura Escolar, compreendendo o
conceito de Cultura e dos sistemas simbdlicos na intencdo de aprofundar
conhecimento na pesquisa em Historia da Educacao no Brasil.” A ementa contempla
“[...] Culturas e linguagem: simbolos, signos e significados. Concepg¢des de cultura.
A escola como ambiente etnografico. Relagbes de género e identidades
socioculturais no espago escolar”, assim como as “[...] abordagens das categorias:
racaletnia, idade, classe e sexualidade na pratica educativa” (SAO PAULO, 2019a,
p. 32). Seu conteudo programatico se compde de estudos sobre “ A escola: breve
historico e caracteristicas — Concepgdes de cultura: uma arqueologia do conceito e a
cultura escolar — Aspectos da linguagem: simbolo, signo e significado [...]" Estuda-
se, ainda, “[...] a escola como ambiente etnografico: metodologias de pesquisa —
Relagbdes de género, sexualidade e identidade socioculturais no espaco escolar [...]"
Busca-se analisar na escola as “[...] categorias (l): raga/etnia na pratica educativa —
Categorias (ll): idade e classe social na pratica educativa.” (ANEXO B)

Em Avaliagdo Educacional da Apredizagem (80h) almeja-se que os(as)
licenciandos(as) contextualizem “[...] a avaliagao institucional e da aprendizagem na
atualidade e construir uma visdo da avaliagao integrada a instituicdo escolar como
um todo.” Os (as) estudantes precisam compreender “[...] o significado e a
importancia da avaliagdo da aprendizagem em contextos escolares; comparar
diferentes conceitos de avaliagado e posicionar-se criticamente diante deles.” Cabe,
ainda, conhecer f[...] diferentes possibilidades instrumentais e desenvolver
habilidade para escolha daquele mais adequado ao contexto e aos objetivos
almejados, respeitando as individualidades das pessoas e das circunstancias sem
carater punitivo e excludente;” Além de “[...] analisar os instrumentos de politicas
publicas para avaliacdo: finalidade, contexto, ideologia; entender a necessidade de
anastomose entre curriculo e avaliagdo.” Sua ementa aborda a “...]
Contextualizagdo da avaliagao institucional e da aprendizagem na atualidade.
Analise do significado e da importancia da avaliagdo na educagao. Analise critica

das politicas publicas de avaliacédo e seus instrumentos.” Estuda-se a “[...] analise da
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inter-relacao entre curriculo e avaliagdo. Compreensao das diferentes perspectivas
tedricas sobre avaliacdo da aprendizagem e classificagado da avaliagdo quanto a sua
funcdo - diagnostica, mediadora, formativa, permanente[...]” Além disso, discute-se
“critérios de avaliagcdo. Instrumentos de avaliacdo. Avaliacdo e responsabilidade
social” (SAO PAULO, 2019a, p. 33). Os seguintes conteldos sdo abordados na
disciplina: “1. “Sera que € para nota?” - Memorias e experiéncias de avaliagdo na
escola 2. A cultura escolar e os sentidos de ensinar, aprender e avaliar 2 3. A
avaliagao a servigo das aprendizagens 4. Avaliar para aprender [...]". Abordam-se as
“[...] 5. Formas e dimensdes da avaliagao: as avaliacbes de desempenho dos alunos
elaboradas pelos professores 6. Formas e dimensdes da avaliagao: as avaliacbes
institucionais de desempenho dos alunos [...]” Além disso, estuda-se as “[...] 7.
Formas e dimensdes da avaliacdo: as avaliacbes externas de desempenho dos
alunos 8. Avaliacao e curriculo: um trabalho em equipe.” (ANEXO B).

Em Historia da Educagéao (80h), busca-se levar o(a) aluno(a) a estudar “[...] a
constituigdo histérica da escola no Brasil;, compreender as origens e o0
desenvolvimento da organizagéo institucional e legal da escola brasileira; [...]”
Espera-se, ainda, que o(a) aluno(a) compreenda “[...] quem s&o os alunos e os
professores, estudando as condigbes nas quais essas personagens se constituiram
historicamente;” e que possa “[...] identificar iniciativas e momentos-chave de criagao
e desenvolvimento da escola leiga, publica, gratuita e obrigatéria, mantida pelo
Estado e destinada a todos.” (SAO PAULO, 2019a, p. 24) Aborda-se em sua ementa
a “[...] constituicado histérica da escola no Brasil, situando iniciativas e momentos-
chave da criagdo e desenvolvimento do sistema de ensino mantido pelo Estado e
destinado a todos, de forma gratuita e obrigatdria, desde finais do século XIX, até os
dias atuais.” Para atingir tal finalidade, traz diversas “[...] tematicas ligadas a
organizagdo institucional e legal da escola, de suas personagens - alunos e
professores -, bem como dos conhecimentos que fundamentam as praticas
escolares” (SAO PAULO, 2019a, p. 25). Seu contetdo programatico se compde de

estudos sobre:

1. a escola ontem e hoje; primérdios da educagéo brasileira — a igreja, os
jesuitas e as reformas pombalinas, 2. A institucionalizacdo da escola
primaria no Brasil e os grupos escolares, 3. Avaliagdo no sistema escolar,
Escola Normal e Escola Nova no Brasil, 4. A transformagéo da crianga em
aluno, 5. Paulo Freire e a educacgéo de jovens e adultos; os negros e indios
na expansdo da escola, 6. A inclusdo do “diferente”; Formacdo dos
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professores e feminizagcdo do magistério, 7. Associativismo e sindicalismo
docente; as greves dos professores e os desafios atuais da profissao, [...]
(ANEXO B)

Na disciplina Sociologia da Educagdo (80h) espera-se que o(a)
licenciando(a) venha a conhecer o “[...] pensamento de autores classicos da
Sociologia; refletir sobre a fungéo social da escola; discutir conceitos de igualdade e
desigualdade social, adotando como foco a instituicdo escolar.” Além disso, venha a
“[...] compreender a Educagdo em Direitos Humanos e as oportunidades
educacionais que proporciona.”. Em sua ementa busca-se trabalhar os ‘[...]
fundamentos da sociologia da educagao. Marx, Weber e Durkheim. A educagao
como fato e processo social. A escola como instituicao social. Desigualdades sociais
e oportunidades educacionais” (SAO PAULO, 2019a, p.86). Os seguintes contetidos
programaticos sdo abordados em Sociologia da Educagdo: “1. A Sociologia da
Educacao na compreensao da educacgao escolar: conceitos e reflexdes iniciais. Marx
e a educacgao 2. Contribuicdes de Emile Durkheim e Max Weber a sociologia da
Educacdo [...]” Apresenta-se, ainda ao(a) aluno(a) “3. Pierre Bourdieu e sua
compreensdo da escola em uma sociedade de classes. 4. As relagdes entre
desigualdades sociais e desigualdades escolares” Além disso, estuda-se “[...] 5.
Escola tradicional, controle disciplinar e atuagcdo docente 6. Educacdo em Direitos
Humanos e a atuagao docente [...] (ANEXO B).

A disciplina Filosofia da Educacdo (80h) objetiva oferecer aos(as)
licenciandos(as) “[...] informacdes relativas a entendimentos do que é Filosofia e
relativas a relacdo entre Filosofia e Educacgao; convidar os participantes para uma
reflexdo sobre a relacdo entre Filosofia e Educacdo a partir das informacgdes
oferecidas.”, propondo ‘[...] reflexdes relativas as relagbes entre Antropologia e
Educagdo, Teoria do Conhecimento e Educagdo, Etica e Educacdo, Politica e
Educacao, Estética e Educacao.” Propde, ainda, “[...] oferecer subsidios para as
reflexdes acima a partir de ideias de alguns filésofos produzidas ao longo da historia
do pensamento filoséfico.” Sua ementa busca que os(as) estudantes conhegam a
“[...] natureza da atividade filosdfica e sua ligacdo com a educagéo. Pressupostos
dos atos de educar, ensinar e aprender. Sécrates e Platdo — Educacéo Platbénica.
Bacon, Descartes, Kant — Educacdo Moderna” (SAO PAULO, 2019a, p. 87). Seu
conteudo programatico se compde de estudos sobre “1. o que entender por filosofia
e a relagao entre filosofia e educagao, 2. Antropologia filoséfica e educagéo, 3. As
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formas de conhecimento e a relacdo sujeito x objeto no processo de
conhecimentol...]” Estuda-se o “[...] 4. Interacionismo, epistemologia, pratica
pedagdgica, ética e educacéao 5. Felicidade como um bem comum, ética no contexto
escolar, a politica e a educacéo, 6. Politica, estética e educacéo [...]" (ANEXO B).

Em Organizacdo do Trabalho Pedagogico (80h), almeja-se que os(as)
alunos(as) compreendam “[...] a organizagdo do trabalho pedagogico nos espagos
escolares; reconhecer as concepgdes que fundamentam a organizagao do trabalho
pedagogico; proporcionar situagdes de reflexdo, analise e elaboragdo do projeto
politico-pedagodgico da escola [...]". Além disso, “[...] conhecer espagos em que se
desenvolvem praticas educativas nao formais”. Sua ementa aborda reflexbes sobre
a “[...] organizagao e gestao de possibilidades interdisciplinares no ambito de ag¢des
docentes contextualizadas. A articulagcdo do trabalho pedagdgico no cotidiano
escolar. O trabalho coletivo como principio do processo educativo.” E a construgao
do “[...] projeto politico pedagdgico” (SAO PAULO, 2019a, p. 51). Os seguintes
conteudos programaticos sao abordados: “as mudangas historicas no sistema
educacional brasileiro; legislacéo, estrutura e organizagao da educagao brasileira; o
direito a Educacgéo e a expansao da escola no Brasil; censo escolar brasileiro; [...]”
Além desses, estudar o0s”[...] desafios qualitativos e quantitativos da educacao
brasileira; o plano nacional; documentos oficiais, curriculos e programas escolares;
gestdo escolar; financiamento da educacao brasileira; sistemas de avaliacdo da
educacéao basica no Brasil.” (ANEXO B).

A disciplina Educacéo de Jovens e Adultos (80h) oportuniza “[...] ao aluno o
desenvolvimento da sua capacidade de reconhecer e atuar sobre problemas da
alfabetizacdo, pos-alfabetizacdo e de prosseguimento dos estudos de jovens e
adultos.” Outra questdo abordada é a analise da “[...] politica de educagao de jovens
e adultos como politica publica. Refletir sobre planejamento e avaliagdo didatica na
educacéo de jovens e adultos”. O “[...] estudo das concepgdes, métodos e formas de
ensino na educacdo de jovens e adultos. Reflexdo sobre o sentido social da
educacdo de jovens e adultos.” Além disso, “[...] estudo de propostas de
alfabetizacdo e de formas de avaliagdo para jovens e adultos. Reflexdo sobre as
politicas publicas de educagéo para jovens e adultos [...]” compdem a ementa da
disciplina (SAO PAULO, 2019a, p. 52). Seu contetido programético se compde de
estudos sobre o “[...] 1. Conceito e definicdo de Educacio e a Educacao de Jovens e

Adultos 2. Marcos legais e normativos da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil 3.
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O publico da Educacéo de Jovens e Adultos e as metas do PNE (2014) e do PEESP
(2016) [...]" Além de estudar os “[...] 4. Fundamentos epistemoldgicos da Educagao
de Jovens e Adultos 5. O Mundo da Vida e o Mundo da Escola 6. Avaliacido de
saberes néo escolares na EJA 7. Fundamentos da Etnociéncia e da Ethomatematica
[...]” (ANEXO B).

A disciplina Gestao Escolar (80h) visa “[...] analisar o papel do gestor
escolar; analisar a ideia de construgdo e gestao da profissdo docente e da vida
escolar; identificar e analisar as possibilidades postas pelo planejamento como
recurso para a gestdo da escola e da aprendizagem”, assim como “[...] analisar os
desafios postos aos gestores escolares no que diz respeito a aprendizagem dos
alunos”. Sua ementa busca “[...] entender a escola contemporanea, sua fungao
social, observando os multiplos papéis exercidos por ela ao longo do tempo. Analisar
o papel da escola a luz da Constituigdo e da LDB, entendendo o lugar da equidade e
da igualdade.” Para que se atinja esses objetivos “[...] é importante examinar os
problemas especificos, tais como: a constru¢cao de padrboes de exceléncia docente; a
educacao na sociedade do conhecimento; o papel dos gestores e dos professores
na construgdo de uma escola inclusiva, critica e defensora da equidade e da
igualdade. ” Assim, “[...] espera-se que a disciplina discuta a administragdo dos
recursos financeiros e do seu pessoal, e ainda promova o cumprimento dos planos e
projetos pedagdgicos da escola” (SAO PAULO, 2019a, p. 103).

Na disciplina de Metodologias para a pesquisa em Educacgao, objetiva-se
“contribuir para a formacéo cientifica dos alunos da Pedagogia por meio de
fundamentos basicos que possam habilita-los na Analise Qualitativa e Quantitativa
de dados, provenientes de levantamentos e experimentos relacionados a educagao.”
Propde-se, também, “[...] fornecer aos alunos processos de coletar dados, de
construir tabelas e graficos, que permitam a descricdo e o entendimento dos
fendbmenos estudados pela nocédo de aleatoriedade, e introduzir as distribuicdes de
probabilidade” SAO PAULO, 2019a, p. 35) Em sua ementa, aborda-se “A resolugéo
de problemas como produgbes estratégico-construtivas para a aprendizagem e
construcdo do conhecimento.” Também, trata-se das “[...]JConcep¢des e tendéncias
metodoldgicas da educacgdo basica, enfatizando a acdo, a cooperagcdo e a
representacdo na construgdo de conceitos. Estatistica descritiva: representacao

tabular e gréfica; [...]” Estuda-se, ainda, “[...] Probabilidade: definicdes e teoremas.
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Distribuicdes de probabilidade. Esperanca matematica’. Principais distribuicdes:
binomial, poisson e normal. Nocbes de amostragem: distribuicdes amostrais;
distribuicbes t, F e quiquadrado.” Além de ensinar “[...] Inferéncia estatistica:
estimacao e testes de hipdteses. Regressao e correlagao linear simples. Tabelas de
contingéncia: teste de qui-quadrado; analise de proporgdes.” (ANEXO B).

Na disciplina Letramento em LIBRAS para professores (80h), almeja-se que
os(as) estudantes criem “[...] um espaco de formagao continuada de professores
sobre o ensino de surdos. Produzir conhecimentos acerca da surdez e dos surdos.”
A ementa da disciplina trata da reflexdo sobre os “[...] os discursos que constituem a
educacao de surdos; promover uma visao de educacao voltada para o campo das
possibilidades de ensino e de aprendizagem; possibilitar momentos de discussao
sobre questbes pertinentes ao processo de in/exclusdo escolar.” (SAO PAULO,
2019a, p. 92).

Na disciplina Educagdo em Espagos N&o Formais, objetiva-se “[...] discutir e
analisar diferentes espacos tais como museus, parques, pragas, como lugares onde
ocorrem o processo de ensino e aprendizagem; instigar o pensamento, [...]” Além
disso, “[...] enriquecer o conhecimento sobre os objetos técnicos, as varias culturas
em diferentes tempos historicos, a criagao cientifica e as suas consequéncias para a
humanidade” (SAO PAULO, 2019a, p. 105). Sua ementa aborda a compreensio do
“[...] processo de ensino e aprendizagem a partir de espagos que fazem parte da
vivéncia das pessoas. ldentificar que a escola € o lugar formal para aprender o
conhecimento cientifico sistematizado disciplinarmente e analisar quais outros
lugares se obtém conhecimento.” Para além dessa compreensdo, almeja
proporcionar aos(as) estudantes a reflexao sobre os “[...] diferentes espagos para o
desenvolvimento de aprendizagens: museus, parques de divulgacdes cientificas,
acervos e cidades, dentre outros, se constituem em lugares que levam todas as
pessoas a reconstruir, vivenciar, imaginar’ e de “[...] conceber outros mundos por
meio das representagbes que elaboramos a partir desses lugares e objetos.” (SAO
PAULO, 2019a, p. 105). Os seguintes conteudos sao tratados na disciplina: “1.
Conhecimentos socialmente construidos pela humanidade: como os adquirimos? 2.
A escola enquanto espaco formal e lugares ndo formais para a construgdo do

conhecimento 3. A educacdo nao formal enquanto espaco alternativo [...] 7 Sao

3 Segundo Mayer (2016, p. 19), Esperangca matematica ou “[...] O valor esperado, ou média, [...] &
uma quantidade utilizada como resumo do comportamento de uma V.A.” (V.A. — variavel aleatéria)
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estudados, também, a “[...] 4. Educagéo nao formal e projetos sociais 5. Diferentes
espacos onde ocorre a educagéo nao formal 6. A atuagdo do pedagogo em espacgos
nao formais 7. Letramento, interdisciplinaridade e educacao nao formal [...] (ANEXO
B)

A disciplina Educagdo Matematica visa que os(as) licenciandos(as) reflitam
“[...] criticamente sobre concepgdes a respeito da Matematica, bem como sobre a
influéncia de tais concepgbes sobre a pratica pedagdgica; discussdo de aspectos
praticos ligados ao trabalho cotidiano dos professores|...];” Aborda, ainda, a [...]
discussao de aspectos relevantes na formacao do professor de Matematica e a
realidade do ensino de Matematica no Brasil contemporaneo.” (SAO PAULO, 2019a,
p. 106). Sua ementa visa “[...] construir o conhecimento tedrico-pratico necessario ao
trabalho com a matematica no Ensino Fundamental que priorize o exercicio da
reflexdo-acéo-reflexdo e a construgdo da autonomia” (SAO PAULO, 2019a, p. 106).
Seu conteudo programatico é composto por: “1. Ambientes de aprendizagem nas
aulas de Matematica 2. Relagdes entre Matematica, cultura e ensino 3. O ludico nas
aulas de Matematica” Estuda-se, ainda, “[...] 4. A importancia dos materiais
concretos no ensino de Matematica 5. Ensino de Matematica com resolugado de
problemas 6. Ensino e aprendizagem de conceitos matematicos no Ensino
Fundamental” Além disso, deve-se compreender a “[...] 7. Comunicagao e interacao
nas aulas de Matematica” (ANEXO B).

A partir dos objetivos, ementas e conteudos programaticos foi realizada uma
nuvem de palavras, representada pela Figura 28, que evidenciou os termos mais
frequentes, tais como Educagdo (n=82), escola (n=39), avaliacdo (n=30),
aprendizagem (n=29), escolar (n=29), como (n=24), ensino (n=23), relacédo (n=20) e

teoria (n=17).
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Figura 28 — Nuvem de palavras provenientes das ementas, objetivos e conteudo
programatico das disciplinas que compdem o Conhecimento Pedagdgico
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Fonte: IRAMUTEQ (2020).

Como mencionado, o Conhecimento Pedagdgico “...] € originado de
diferentes campos como Pedagogia, Didatica, Curriculo e outros, que se aplica ao
aprendizado do aluno relacionado aos processos e as praticas de ensino.”
(CIBOTTO; OLIVEIRA, 2017, p. 14). Esse tipo de conhecimento abrange teorias,
principios relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, conhecimento dos
alunos e dos contextos educacionais, curriculo e programas. (SHULMAN, 1986). A
partir disso, nota-se na nuvem o termo Educacdo em destaque, seguidos por escola,
escolar, avaliagdo, aprendizagem, relagdo e teoria, podendo revelar, assim, a
presenga do Conhecimento Pedagdgico nessas disciplinas.

Gatti et al. (2009) elaboraram uma categorizagcdo de disciplinas a fim de
comparar a distribuigdo da carga horaria dos cursos de licenciatura em todo pais. As
autoras concluem que 26% sao compostas por disciplinas voltadas aos
Fundamentos Teodricos da Educacdo, que incluem disciplinas como Historia,
Psicologia e Sociologia da Educacgao, tornando possivel uma comparagao com o
Conhecimento Pedagdgico. E possivel notar que o percentual ocupado pelo
Conhecimento Pedagogico (41,02%) é maior do que o constatado na pesquisa
realizada por Gatti et al. (2009).

Percebe-se, assim, a presenga do Conhecimento Pedagdgico no perfil do(a)

egresso(a), nos objetivos e nas disciplinas Fundamentos Histéricos, Filoséficos e
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Sociologicos da Educagédo, Psicologia da Educagédo, Teorias da aprendizagem,
Teorias do curriculo, Politicas educacionais e Estrutura da Educag¢do Basica,
Didatica, Escola e Cultura, Avaliagdo educacional e da aprendizagem, Histéria da
Educacdo, Sociologia da Educacgao, Filosofia da Educagdo, Organizagdo do
Trabalho Pedagogico, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Gestdo Escolar,
Metodologias para a pesquisa em Educagdo, Letramento em LIBRAS para
professores, Educacdo em espacos nao formais e Educagcao Matematica do curso
de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da Univesp, oportunizando aos(as)
estudantes uma formagdo sobre o Conhecimento Pedagdgico que, segundo
Shulman (1986, p. 14, tradugdo nossa), “[...] € o conhecimento de principios
genéricos de organizagao da sala de aula, gestao e afins.”

Na subsecdo seguinte, €& analisada a existéncia do Conhecimento

Pedagdgico de Conteudo no PPC do referido curso.

4.2.4 O Conhecimento Pedagdgico do Conteudo

De inicio, constata-se o Conhecimento Pedagdgico de Conteudo nos
objetivos do curso, que busca “[...] promover, por meio de atividades praticas e dos
estagios curriculares vivenciados em diversos espagos educacionais, a
integralizagao dos conhecimentos especificos com as atividades de
ensino.”(SAO PAULO, 2019a, p. 82, grifo nosso)

Verifica-se o Conhecimento Pedagogico de Conteudo nas disciplinas
Fundamentos e Praticas no Ensino de Ciéncias Naturais, Fundamentos da
Educacao Infantil I, Educacao Especial e LIBRAS, Desenvolvimento de materiais
didaticos para o ensino, Metodologias ativas de aprendizagem, Fundamentos e
Praticas no Ensino de Histodria, Alfabetizacdo e Letramento |, Fundamentos e
Praticas no Ensino de Matematica, Metodologia para o ensino na Educacgao Basica e
Educacao, corpo e artes. Encontra-se, ainda, esse tipo de conhecimento nos PI |, lll,
IVeV.

A disciplina Praticas no Ensino de Ciéncias da Natureza (80h) visa “[...]
introduzir discussdes relacionadas com as ciéncias naturais, visando apresentar
seus mecanismos de funcionamento e suas relagdes com a tecnologia e a
sociedade;”, favorecendo a “[...] compreensdo do processo historico do

desenvolvimento da ciéncia”. Oportuniza que os(as) licenciandos(as) “[...]
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estabelecam uma relagdo proxima com o conhecimento cientifico e estimular a
apropriacdo critica desse conhecimento, valorizando a reflexdo dos alunos com
relacdo ao impacto da ciéncia e da tecnologia [...]. Conceitua que ¢é ‘[..]
conhecimento, ciéncia e verdade; discussdes sobre a demarcacdo do conhecimento
cientifico: a questdo do método; condi¢cbes sociais e culturais de produgdo do
conhecimento cientifico [...]" Além disso, trata da “[...] ciéncia e religido; usos e
representacdes sociais da ciéncia; estudos de casos histéricos.” Sua ementa traz
topicos como “...] a ciéncia como construgdo humana: seus mecanismos de
funcionamento, suas virtudes e suas limitagcbes. O meétodo cientifico aplicado nas
ciéncias da natureza e sua importancia para o avang¢o do conhecimento.” Discute o
“[...] desenvolvimento histérico dos estudos astrondmicos: da Antiguidade aos
avancos do século XXI. A relagdo entre a ciéncia e a religido, a mudanga dos
paradigmas diante de diversos confrontos da ciéncia.” Trata do “[...] desenvolvimento
das ciéncias da terra e o aprimoramento da compreensao do planeta: a dindmica da
Terra e a tectbnica de placas. Os problemas ambientais do século XXI e a relagao
entre a Ciéncia e a sociedade [...]” Além desses conteudos, versa, também, sobre
“[...] o desenvolvimento da Biologia Molecular e a compreensao da vida. Aspectos
bioéticos da nova biotecnologia (p.ex. terapia génica, clonagem e transgénicos)’
(SAO PAULO, 2019a, p. 100). A disciplina engloba: “[...] discussdes relacionadas as
ciéncias naturais, visando apresentar seus mecanismos de funcionamento e suas
relagcbes com a tecnologia e a sociedade.” Almeja levar o(a) aluno(a) a entender “[...]
0 processo historico de desenvolvimento da ciéncia e sua relagdo com as dimensoes
politica, social, ética e econbmica”; proporcionar que “[...] os alunos estabelecam
uma relagado préxima com o conhecimento cientifico, para que fagam uma relagao
com o ensino de ciéncias”; buscar que os(as) alunos(as) se apropriem criticamente
“‘desse conhecimento, valorizando a reflexdo dos alunos com relagcéo ao impacto da
ciéncia e da tecnologia no contexto da sociedade do conhecimento”; estimular
“[...]discussbes sobre a questdo dos métodos, condigbes sociais e culturais de
producao do conhecimento cientifico e sua relagdo com o ensino de ciéncias”, além
de “[...] compreender aspectos historicos e metodolégicos do ensino de Ciéncias da
Natureza.” (ANEXO B).

A disciplina Fundamentos da Educagao Infantil | (80h) analisa “[...] a
relevancia das brincadeiras e brinquedos na Educacao Infantil; discutir as relagdes

entre os brinquedos e as brincadeiras com a linguagem, a diversidade cultural, social
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e econbmica;[...]” e discute “[...] as diferentes concepg¢des sobre Educacéo Infantil e
crianga. Aborda-se em sua ementa os conceitos e praticas da Educacao Infantil,
“[...] na perspectiva das praticas pedagogicas, se propde a analisar o uso de
brinquedos e brincadeiras, o que implica conhecer as concep¢des de Educacéao
Infantil e de crianga.” Propde-se, ainda, trabalhar com jogos, analisando-se “[...] a
relevancia do planejamento das agbes de ensino e aprendizagem, no contexto do
processo de desenvolvimento cognitivo[...]”, bem como explorar “[...] as diferengas e
as especificidades das faixas etarias das criancas da Educacdo Infantil” (SAO
PAULO, 2019a, p. 88). Os seguintes conteudos devem ser abordados nessa
disciplina: “1. Historia da Educacdo da Infancia 2. Educagéo Infantil brasileira:
ordenamentos legais e politicas publicas 3. O cuidar e o educar na Educacao Infantil
4. O brinquedo e a brincadeira: ontem e hoje.” Somam-se a esses “[...] 5. A
Educacédo Infantil e a relagdo com a familia e a comunidade 6. A articulagdo da
Educacéo Infantil com o Ensino Fundamental 7. Profissionais da Educacéo Infantil
[...] “ (ANEXO B).

Em Educacdo Especial e LIBRAS (80h), objetiva-se “[...] familiarizar os
alunos com a historia, a lingua, a cultura e a educagao de pessoas surdas. Preparar
o professor e ensinar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) [...]. Consta em sua
ementa o estudo dos “[...] fundamentos da Educacg¢ao de Surdos; Aspectos Clinicos
da Surdez; Linguistica e Libras; Cultura e ldentidade Surda; Introdu¢do a Libras.
Estudo dos fundamentos histéricos da politica de educacao de pessoas deficientes.”
Além disso, busca-se a “[...] Compreensdo das transformacdes histéricas da
educacéo inclusiva, com vistas a construgdo de uma pratica pedagdgico-educacional
inclusiva — favorecedora do acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia.” E a
“[...] reflexdo dos principios éticos e da aceitagdo da diversidade humana, em seus
aspectos sociais.” (SAO PAULO, 2019a, p. 90).

Na disciplina Desenvolvimento de Materiais Didaticos para o Ensino (80h)
almeja-se “[...] discutir os pressupostos teéricos e metodolégicos que norteiam as
praticas docentes para o desenvolvimento de Unidades Didaticas e Materiais
Didaticos destinados ao Ensino na Educacdo Basica. “ Sdo discutidos em sua
ementa os “[...] modelos pedagogicos; Abordagens de Ensino; Metodologias ativas;
Conceito e histérico dos materiais didaticos; Produgéo de materiais didaticos.” (SAO
PAULO, 2019a, p. 69)
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A disciplina Metodologias Ativas de Aprendizagem tem por ementa “[...]
propor projetos interdisciplinares e colaborativos para resolver e confrontar
problemas. Desenvolver projetos por meio de perguntas-chave, possibilitando ao
aluno compreender a relevancia social dos conhecimentos escolares.” Além de
proporcionar aos(as) licenciando(as) “[...] entender que os projetos ndo podem ser
fechados e que as perguntas-chave estao articuladas com a investigagédo para poder
ter mais flexibilidade para respondé-las” (SAO PAULO, 2019a, p. 94). Objetiva
compreender o “[...] processo de ensino e aprendizagem por meio de projetos
interdisciplinares. Analisar diferentes projetos educativos que integrem a familia, a
escola e outros lugares em que podem acontecer a aprendizagem.” E, proporcionar
a compreensao que ‘[...] os conteudos podem ser ensinados por meio da inter-
relagcdo entre as disciplinas e areas de conhecimentos; elaborar planos de ensino
que possibilitem a aplicacdo de projetos interdisciplinares” (SAO PAULO, 2019a, p.
94). Seu conteudo programatico € composto por “1. Conceitos gerais de
metodologias ativas e projetos por interdisciplinaridade 2. Fundamentos tedricos e
metodolégicos da interdisciplinaridade e projetos 3. Interdisciplinaridade e
transversalidade” Estuda-se, ainda, “4. Concepgédo e etapas de um projeto
interdisciplinar 5. O aluno como centro do processo de aprendizagem 6. Os critérios
de avaliacdo de um projeto 7. Trabalhos com projetos: exemplos e possibilidade”
(ANEXO B).

Na disciplina Fundamentos e Praticas no Ensino de Histdria (80 h), objetiva-
se “[...] contribuir com a formagdo do pedagogo por meio da reflexdo de aspectos
tedricos e metodologicos do ensino de Historia nos anos iniciais; compreender o
ensino de Histéria como essenciais para o processo de Educacgéo para a Cidadania
[...]” Visa-se, também, a compreensao de “[...] que as histdrias individuais séo partes
integrantes de histérias coletivas[...] Além disso, “...] estudar as diferentes
concepgdes de Historia presentes nas praticas escolares, nos materiais didaticos,
nos livros didaticos e em diversos programas curriculares dos anos iniciais;
reconhecer as principais categorias tedricas da Histéria Escolar.”

Em sua ementa sdo contemplados “[...] o saber histérico e suas relacdes
com o conhecimento escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental.” Aborda-se,
ainda, “[...] os objetivos pedagdgicos do ensino de Histéria para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Politicas publicas para o ensino de Histéria nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.” A ementa da disciplina trata dos “[...] materiais didaticos e
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a relacdo com o saber nas areas de conhecimento historico. Fundamentos tedrico-
metodoldgicos do ensino de Historia para os anos iniciais do Ensino Fundamental.”
Assim, como “[...] o cotidiano e a localidade no ensino de Histéria. Espacgos de
aprendizagem para o ensino de Historia. Espaco e tempo como categorias tedricas
da Historia Escolar.” Além disso, a “[...] constituicdo do povo brasileiro na perspectiva
do ensino de Histéria para Educacgao Infantil e Ensino Fundamental” sdo topicos da
ementa dessa disciplina” (SAO PAULO, 2019a, p. 95).

Os seguintes conteudos sao tratados nessa disciplina: “1. O saber historico e
suas relagdes com o conhecimento escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental
2. Politicas publicas para o ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental” Estuda-se, também, “[...] 3. O livro didatico e a relagcdo com o saber na
area de conhecimento histérico escolar 4. Linguagens, recursos tecnoldgicos e as
metodologias para o ensino de historia” Busca-se proporcionar aos(as) estudantes
reflexdes sobre “[...] 5. Espago e tempo como categorias tedricas da Historia Escolar
6. Constituicdo do povo brasileiro na perspectiva do ensino de Histéria para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. As Leis 10.639 e 11.645 e o ensino de
Historia”. Além disso, contempla-se estudos do “[...] 7. O cotidiano e a localidade no
ensino de Historia. Espagos de aprendizagem para o ensino de Historia [...] (ANEXO
B)

A disciplina Alfabetizagcdo e Letramento | (80h) almeja “[...] criar condigbes
para que o aluno investigue e discuta questdes relativas ao processo de aquisigcao e
desenvolvimento da lingua materna, enfocando os métodos de alfabetizagéo [...]",
analisando a “[...] realidade escolar e as implicagdes dos fundamentos tedricos no
processo de alfabetizagdo; programar e executar atividades que preparem o aluno
para atuar [...] da aquisicdo e desenvolvimento da lingua materna;[...]” Além de “[...]
discutir criticamente os métodos de alfabetizagédo e sua relagdo com a aprendizagem
dos alunos” (SAO PAULO, 2019a, p. 89). Os seguintes conteudos s&o tratados
nessa disciplina: “1. A lingua escrita na escola 2. Dilemas da pratica de ensino: os
métodos de alfabetizagdo 3. O ensino da lingua no contexto de diferentes posturas
educativas 4. Paulo Freire: alfabetizacdo na perspectiva da educagao libertadora.”
Além disso, propde-se a abordar “5. A contribuicdo de Vygotsky e da abordagem
histdrico cultural para o ensino da lingua escrita 6. Bakhtin: a concepgéao dialégica da
lingua e implicagbes para o ensino da lingua escrita 7. Letramento e alfabetizagao
[...]” (ANEXO B)
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Em Fundamentos e Praticas no Ensino de Matematica, almeja-se “[...]
identificar a importancia do ensino da Matematica para a formacao critica da
cidadania; discutir sobre os fundamentos para o ensino da Matematica em
consonancia com a sociedade contemporanea.” Sua ementa prevé o ensino dos
“[...] Fundamentos voltados para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental”
(SAO PAULO, 2019a, p. 96). Nessa disciplina sdo contemplados os seguintes
conteudos: “1. A didatica e os desafios de ensinar 2. Arquiteturas de ensinar e
aprender: entre o planejar, fazer e avaliar 3. O que & Matematica? 4. Qual
Matematica vamos ensinar? 5. Logica e probabilidade 6. Matematica, arte e outras
ciéncia.” (ANEXO B)

Em Metodologia para o Ensino na Educacdo Basica, objetiva-se [...]
contribuir com a formacéo inicial do professor de educacao basica; compreender os
pressupostos teoricos e metodoldgicos para o ensino na educagéo basica; Construir
planejamentos e planos de aula;” Além disso, “[...] articular teoria e pratica na
escolha dos contelidos que norteardo a pratica pedagdgica do professor” (SAO
PAULO, 2019a, p. 97). Constam da sua ementa “[...] Os processos de ensino e de
aprendizagem. Metodologia e técnicas de ensino. O Planejamento e as
possibilidades didaticas de organizagao de planos de ensino. Avaliagdo do processo
ensino aprendizagem: concepgdes tedricas e praticas.” Além disso, a “Selecdo e
Organizacdo de conteldos para a educacdo basica” (SAO PAULO, 2019a, p. 97).
Seu conteudo programatico contempla: “1. O problema e a resolugao de problemas
no ensino de matematica 2. Exercicio e problema; qual a diferenga 3. A metodologia
da construcdo, analise e resolugdo de problemas 4. Aprendizagem baseada em
problemas”. Também estuda-se “[...] 5. A modelagem na Educagdo Matematica 6.
Organizacdo de sequéncias didaticas no ensino de matematica 7. Investigando a
pratica docente: quais as contribuigcdes da metodologia resolugédo de problemas para
ensinar e aprender matematica [...]” (ANEXO B)

Na disciplina Educacgao, Corpo e Arte (80h), visa-se fornecer ”[...] subsidios
para a construgcao coletiva de um projeto de intervengao do componente curricular
Educacdao Fisica na educagdo basica; apresentar, vivenciar e experimentar
possibilidades de insercao de diferentes elementos da cultura corporal na escola
[...]”, assim como oportunizar ao(a) estudante que “[...] se aproprie criticamente da
cultura do corpo, a partir de experimentagdes e vivéncias. Analisar projetos em artes

visuais para a primeira infancia; fornecer subsidios teoricos para uma reflexao sobre
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as imagens|...] Além de propor uma reflexdo sobre diversas musicas e paisagens
“[...] sonoras aos quais estamos expostos e que constituem experiéncias estéticas
da infancia e vida adulta; conhecer e investigar os processos historicos e praticos
nas abordagens em artes visuais e musica voltados para a infancia.” . Sua ementa
discorre sobre as “[...] diferentes concepg¢des que fundamentam a formacido do
professor para analisarem o histoérico da presenca da musica e das artes visuais na
educacdo. “ Assim como a discussédo das “[...] tendéncias atuais, estrangeiras e
nacionais em artes visuais na educacdo. Os artistas e as poéticas infantis: do
modernismo brasileiro aos dias atuais.” As abordagens dos desenhos e suas
significagdes para as criangas, discutindo “[...] Artes e a diversidade: as relagdes de
género, etnia e as representagdes das criangas pequenas. Compreender as
concepgdes tedricas que fundamentam a Ed. Fisica como area da linguagem. ” Além
do “[...] papel da Ed. Fisica na Educacg¢ao Infantii e Fundamental. Analisar as
manifestacbes alternativas da cultura corporal no processo de ensino e
aprendizagem. ” (SAO PAULO, 2019a, p. 102)

O PI-I objetiva “[...] construir um plano de aula a partir de um determinado
contexto escolar. Desenvolver os trabalhos de integracdo entre os diferentes
componentes curriculares do semestre.” Sua ementa contempla “Plano de ensino;
Resolucdo de problemas; Praticas pedagodgicas;, Estratégias Pedagdgicas;
Planejamento em sala de aula; Trabalho em Grupo; Didatica” (SAO PAULO, 2019a,
p. 13). Aborda-se em seu conteudo programatico “Plano de ensino, Resolugédo de
problemas, Praticas pedagdgicas, Estratégias pedagdgicas, Planejamento em sala
de aula, Trabalho em grupo, Didatica.” (ANEXO B).

Ja no PI-lll, visa-se “propor o uso de uma metodologia aplicada a uma
determinada situagao problema em sala de aula. Desenvolver os trabalhos de
integracdo entre os diferentes componentes curriculares do semestre.” Tem como
ementa a “Resolugcdo de problemas; Dificuldades de aprendizagem; Sala de aula;
Metodologias de ensino.” (SAO PAULO, 2019a, p. 15)

O PI-IV almeja o “desenvolvimento de material didatico para alunos com
necessidades especiais. Desenvolver os trabalhos de integracédo entre os diferentes
componentes curriculares do semestre”. Sua ementa contempla o “desenvolvimento
de material didatico; praticas pedagdgicas inclusivas; Inclusdo.” (SAO PAULO,
2019a, p. 16)
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No PI-V, objetiva-se o “desenvolvimento de um jogo interdisciplinar, com
pelo menos duas areas do conhecimento. Desenvolver os trabalhos de integragao
entre os diferentes componentes curriculares do semestre.” A ementa do Pl é
composta por “Desenvolvimento de estratégias pedagdgicas; Interdisciplinaridade;
Uso de jogos na Educagéo.” (SAO PAULO, 2019a, p. 17)

A partir dos objetivos, ementas e conteudos programaticos foi realizada uma
nuvem de palavras, representada pela Figura 29, que evidenciou os termos mais
frequentes, tais como ensino (n=51), educagdo (n=33), histéria (n=22), ciéncia
(n=20) didatico (n=17), pratico (n=17), alfabetizacdo (n=16), relacdo (n=14),
desenvolvimento (n=14), histérico (n=14) e infantil (n=14).

Figura 29 — Nuvem de palavras proveniente das ementas, objetivos e conteudo

programatico das disciplinas que compdem o Conhecimento Pedagdgico
de Conteudo
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Fonte: IRAMUTEQ (2020).

O Conhecimento Pedagogico de Conteudo € o “[...] ensino de um conteudo
abrange as formas mais uteis de representagao de ideias de uma area especifica”.
Vai além do conhecimento de Conteudo e Conhecimento Pedagodgico de modo
fragmentado, “[...] pois relaciona as questbes pedagdgicas ao conteudo de maneira
a buscar efetivamente a aprendizagem” (CIBOTTO; OLIVEIRA, 2017, p. 16).

Shulman (1986), argumenta que esse tipo de conhecimento inclui representagdes,
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estudos, analogias, ilustragdes, exemplos, explicacbes e demonstragées de uma
disciplina especifica. Isto €, diversas estratégias de ensino.

Destaca-se na nuvem de palavras o termo ensino, que envolve a utilizagao
de diversas representagdes, explicagdes e estratégias a fim de que ocorra da melhor
maneira possivel o processo de ensino e aprendizagem. Ao redor desse termo, ha
conteudos e especificidades a serem ensinados na Educacdo Basica, tais como
Histdria, histérico, Alfabetizacdo, Lingua, Infantil e crianga, evidenciando um dialogo
entre os processos de ensino e aprendizagem com os referidos conteudos a serem
ensinados. Desse modo, os termos destacados na nuvem podem evidenciar a
presenga do Conhecimento Pedagogico do Conteudo nesse agrupamento de
disciplinas apresentadas acima.

Observa-se, assim, que o Conhecimento Pedagdgico de Conteudo é
contemplado no PPC nos objetivos do curso e nas disciplinas de Fundamentos e
Praticas no Ensino de Ciéncias Naturais, Fundamentos da Educacgao Infantil I,
Educacao Especial e LIBRAS, Desenvolvimento de materiais didaticos para o
ensino, Metodologias ativas de aprendizagem, Fundamentos e Praticas no Ensino
de Histdria, Alfabetizacdo e Letramento |, Fundamentos e Praticas no Ensino de
Matematica, Metodologia para o ensino na Educagdo Basica e Educagao, corpo e
artes. Encontra-se, ainda, esse tipo de conhecimento nos PI I, I, IV e V.

Na Subsecao 4.2.5 investiga-se o Conhecimento Tecnoldgico existente no

PPC do curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da Univesp.

4.2.5 O Conhecimento Tecnoldgico

Ao analisar o PPC do curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia
da Univesp n&o se encontrou em nenhuma disciplina, PI, Estagio, objetivo ou, ainda,
no perfil do(a) egresso(a) o Conhecimento Tecnoldgico.

Somente hd um curso denominado Marco Zero para os(as) alunos(as)
ingressantes na Univesp. Como ja dito, esse curso é composto por trés modulos que
explanam a historia da Univesp, as habilidades demandas por alunos(as) a disténcia
e as ferramentas e recursos que o AVA da instituicdo oferecer aos seus(suas)
estudantes.

No entanto, segundo Cibotto e Oliveira (2017, p. 15), o Conhecimento

Tecnoldgico engloba o uso de “[...] computadores, robds, chips, softwares, videos,
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dentre outros e a maneira de utilizar esses recursos, mesmo de maneira trivial, a
exemplo de planilhas ou editores de texto”. Nota-se que esses mddulos ndo ensinam
aos(as) licenciandos(as) como utilizar esses dispositivos moveis de maneira a se
apropriarem e utiliza-los com propriedade, para aprender e ensinar os diferentes
conteudos, basicamente focam nos recursos do AVA da instituigéo.

De acordo com Oliveira (2015, p. 14.354), o uso das TDIC esta

fundamentado na literacia digital, que consiste de:

[...] um conjunto de competéncias necessarias para que o sujeito seja
capaz, além de, ler, escrever com o uso das TIC, mas também de
comprender sobre o uso que faz das TIC, ou seja, ser capaz de buscar a
informacgao, seleciona-las (sic), analisa-las (sic) de forma critica e ser capaz
de transformar esta informagdo, seja para seu conhecimento ou para
produzir uma nova informag&o ou conhecimento.

Como os(as) calouros(as) trazem conhecimentos sobre celulares e
computadores do cotidiano, Duarte et al. (2012, p. 133) esclarecem que os(as)
jovens dominam as TDIC quanto ao uso de celulares, envio e recebimentos de
mensagens de voz, textos e video, participagdo em redes sociais, porém nao sabem
utilizar “[...] as tecnologias do pensamento abstrato/reflexivo, que sdo a base da
autonomia intelectual na relacdo com a TI”. Assim, & possivel questionar como
esses(as) futuros(as) professores(as) desenvolverdo o TPACK se nao possuem
conhecimentos mais substantivos das TDIC? Como corresponderdo as expectativas
e demandas da Geracao Conectada na SI?

Na subsecdo seguinte, sera abordado o Conhecimento Pedagdgico da

Tecnologia no PPC de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da Univesp.

4.2.6 O Conhecimento Pedagogico da Tecnologia

Visualiza-se o Conhecimento Pedagdgico da Tecnologia quando é proposto
pelo PPC que os(as) egressos(as) do curso desenvolvam competéncias para “[...] o
uso das linguagens dos meios de comunicagao na pratica didatico-pedagdgica, de
maneira a inserir as tecnologias nos processos de ensino das diferentes areas
do conhecimento, bem como nas atividades de gestdo e supervisdo.” (SAO
PAULO, 2019a, p. 83, grifo nosso)

Verifica-se, também, esse conhecimento na disciplina Educacdo Mediada

por Tecnologia (80 h) que obijetiva “discutir como as tecnologias da informacgao e
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comunicagcdao podem auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, tanto
presencialmente quanto a distancia, evidenciando o papel do docente”, sendo que
sua ementa versa sobre “Educacéao e tecnologias: evolugao histérica e perspectivas.
Tecnologias na formagao do professor. As novas tecnologias aplicadas a educagao.”
(SAO PAULO, 2019a, p. 60, grifo nosso) O contetdo programatico dessa disciplina é
composto por “1. Visdo histérica das tecnologias na Educagéo, 2. Novos papeis dos
aprendizes e dos educadores — Aprender e Ensinar usando tecnologias, 3. Midias
na Educacéao, 4. REA”. Estuda-se, ainda, as “[...] 5. Contribui¢gdes das Tecnologias
da Educacéo, 6. Educagao no espaco virtual, 7. Educagao a distancia [...] ” (ANEXO
B, grifo nosso)
E possivel perceber, ainda, o Conhecimento Pedagdgico da Tecnologia na
disciplina de Design Educacional (40h), que tem por objetivo
Fornecer fundamentos para a pratica docente em cursos on-line e para uso
das tecnologias com intencionalidade pedagégica em educagcido
presencial, capacitando-os criticamente para planejar, implementar, gerir e
avaliar nessas situagdes educacionais de acordo com o contexto especifico,

a fim de promover a qualidade no processo de ensino-aprendizagem digital.
(SAO PAULO, 2019a, p. 79, grifo nosso)

A ementa da disciplina aborda:

Fundamentos do Design Educacional. Discussdées a respeito das
terminologias “Design” e “Educacional’. TPACK e o uso intencional das
tecnologias. Aspectos cognitivo-behavioristas do Design Educacional.
Aspectos  socioconstrutivistas do Design Educacional. Aspectos
conectivistas do Design Educacional. Praticas e processos de Design
Educacional. (SAO PAULO, 2019a, p. 79, grifo nosso)

Os seguintes conteudos sao abordados nessa disciplina: “1. Introdugdo ao
design educacional, 2. Significado entre design instrucional e educacional, 3.
Relagado construtivismo e Construcionismo no design educacional [...]” Também se
estuda as “[...] 4. Metodologias do ensino a distancia (EaD), 5. Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e a Plataforma de Ensino a Distancia (EaD), 6. Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) e a Plataforma de Ensino a Distancia (EaD),” Visa-
se, ainda, compreender a “[...] 7. Teoria e pratica do Design Educacional na
utilizagao das Tecnologias da Informagao e Comunicacgao (TIC), [...]" (ANEXO B,
grifo nosso)

Essas duas disciplinas totalizam 120 horas, equivalente a 3,85% da carga
horaria das disciplinas do curso, ou seja, uma pequena carga horaria de disciplinas

dedicadas ao desenvolvimento do Conhecimento Pedagdgico da Tecnologia.



163

Quanto as referéncias, nota-se que sao utilizados autores como Castells (2003), Coll
e Monereo (2010), Kenski (2013; 2015), Moran (2012), bem como pesquisadores do
quadro referencial do TPACK como Chai, Koh e Tsai (2013).

Conforme ja dito, Gatti et al. (2009) chamam a ateng&o para a pouca carga
horaria de disciplinas voltadas para as TDIC em cursos de Licenciatura, além de
abordarem conteudos apenas tedricos, que pouco contribuem para a pratica com
tecnologias, ou seja, para o seu uso efetivo nas escolas, em situagées de ensino e
aprendizagem. Essa realidade pode ser confirmada nos documentos analisados, o
que pode dificultar a formagao de professores(as) para atender os desafios da era
digital. A partir disso, indaga-se como duas disciplinas podem ser suficientes para
consolidar o Conhecimento Pedagdgico da Tecnologia.

Valente (2018, p. 19) argumenta que os(as) alunos(as) ja dispéem de
celulares e computadores, no entanto, se frustram quando tentam utiliza-los
academicamente, evidenciando, assim, que “a questdo, portanto, ndo € alterar os
conteudos disciplinares, mas, sim, a maneira como sao trabalhados”, devendo as
escolas e docentes realizarem atividades “[...] cada vez mais mediadas pelas
Tecnologias Digitais da Informac¢ado e Comunicagao (TDIC).” Tal situagdo demostra a
necessidade desse conhecimento ter uma carga horaria mais expressiva a fim de
formar o(a) futuro(a) professor(a) para o uso das TDIC em sua pratica docente.

Na Subsecdo 4.2.7, faz-se uma analise do PPC de Licenciatura com
Habilitagdo em Pedagogia, buscando-se evidenciar a existéncia do Conhecimento

Tecnologico de Conteudo.

4.2.7 O Conhecimento Tecnolégico de Conteudo

Verifica-se o Conhecimento Tecnoldgico de Conteudo em dois PI, pois
ambos propdem a utilizagado das TDIC em um plano de aula ou desenvolvimento de
um curriculo de uma determinada disciplina do Ensino Basico.

No PI Il, nota-se o Conhecimento Tecnoldgico de Conteudo, uma vez que
em seu objetivo propde “[...] o uso de uma tecnologia para desenvolvimento da
aprendizagem, no contexto de um plano de aula. Desenvolver os trabalhos de
integracao entre os diferentes componentes curriculares do semestre”, trazendo em
sua ementa o “uso de tecnologia na educagao; tecnologia educacional;

estratégias pedagdgicas; planejamento em sala de aula; trabalho em Grupo.”
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(SAO PAULO, 2019a, p. 14, grifo nosso). Quanto ao seu conteido programatico,
prevé “Analise do cenario. Levantamento bibliografico. Definigdo do problema. Inicio
do desenvolvimento do plano de acado. Apresentacdo do titulo. Desenvolvimento.”
Além disso, espera-se a ”[...] entrega do relatério parcial e do plano de agao. Analise
dos resultados.” (ANEXO B).

Ja o Pl VI explicita em seu objetivo esse saber ao propor o “...]
desenvolvimento de um curriculo para uma disciplina do ensino basico,
usando tecnologias e metodologias ativas. Desenvolver os trabalhos de
integracdo entre os diferentes componentes curriculares do semestre”, tendo como
ementa o “curriculo; escola; uso de tecnologias na educagao; planejamento.”
(SAO PAULO, 2019a, p. 17, grifo nosso).

No entanto, em ambos os PI, ndo ha referéncias aos conteudos a serem
abordados por eles nem as TDIC que serdo utilizadas para o desenvolvimento
dessas atividades.

Em Fundamentos e Praticas no Ensino de Geografia (80h), busca-se que
os(as) alunos(as) desenvolvam situagbes “[...] de ensino e aprendizagem que
estimulem o estudante a reconhecer a Geografia como um corpo de conhecimento
cientifico [...], possibilitando, assim, “[...] praticas educativas em Geografia que
aproximem os alunos dos processos de constru¢ao do conhecimento cientifico [...]"
E abordado o conhecimento, sua inter-relacdo e a compreenséo da ‘[...] organizacgéo
do espaco geografico e o funcionamento da natureza em suas multiplas relagdes, de
modo a compreender o papel da sociedade em sua construgdo e na producado do
territorio [...]", assim como oportunizar que os(as) licenciando(as) possam “[...]
compreender a importancia da educagao geografica desde a Educagao Infantil até o
final do Ensino Fundamental |, e os fundamentos didaticos pedagdgicos da area de
Geografia [...] Além disso, é preciso “[...] conhecer e analisar as politicas curriculares
nas trés esferas: Municipal, Estadual e Federal.”.

Sua ementa aborda “ [...] o conhecimento escolar e a natureza da Geografia.
O pensamento espacial. Os conceitos estruturantes do conhecimento geografico de
espaco, lugar, tempo, natureza, regiao, territorio.” Evidencia, ainda, a necessidade

de estudo das “...] vivéencias em modelagem, simulagcdes, jogos e outras
praticas em midias e tecnologias que contribuam para o entendimento
metodolégico na Geografia escolar.” Propbde-se a ”[...] andlise das propostas

curriculares BNCC, Orientagdes Curriculares da SME e do estado de Sao Paulo. O
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estudo da cidade como eixo do curriculo para os anos iniciais.” Além disso, a
ementa da disciplina discute “[...] o uso de imagens na apreensao de conceitos
geograficos e da linguagem cartografica como forma de estimular o pensamento
espacial. Elaboracdo de trabalho de campo numa perspectiva interdisciplinar.
Avaliagéo de aprendizagem.” (SAO PAULO, 2019a, p. 97, grifo nosso).

O conteudo programatico dessa disciplina € composto por “1. Bases
Tedricas: conceitos e principios da geografia escolar 2. Curriculo de Geografia em
diferentes instancias — BNCC e SEE-SP 3. Alfabetizagdo Cartografica e a articulagéo
com os conceitos da geografia.” Estuda-se, também, a “4. Cartografia Escolar e
Pensamento Espacial 5. Crianca Espaco e Tempo 6. Ensino sobre a cidade e o
urbano 7. Ensino dos elementos fisicos naturais [...]” (ANEXO B).

Segundo Cibotto e Oliveira (2017, p. 18), o Conhecimento Tecnoldgico do
Conteudo é “[...] a compreensdao da maneira como a tecnologia e o conteudo
influenciam e restringem um ao outro.” Observa-se, assim, que no PPC do curso de
Licenciatura com habilitagdo em Pedagogia da Univesp ha dois Pl (Pl Il e VI) que
focam o Conhecimento Tecnoldgico do Conteudo, contabilizando um terco (33,3%)
da carga horaria total destinada aos Pl. Com relagéo ao total de horas do curso, o de
Conhecimento Tecnoldgico de Conteudo equivale a 7,69%.

Esse percentual provoca reflexdes. Como os(as) licenciandos(as) poderéo
suprir as demandas da Geragdo Conectada, que “[...] vdo querer usar a TI
pesadamente em sua educacéo; eles certamente o fazem em suas vidas pessoais”,
com um espaco tdo pequeno dedicado a esse tipo de conhecimento? (OBLINGER,;
OBLINGER, 2005, p. 10).

Aborda-se na subsegcdo a seguir, o Conhecimento Pedagdgico e
Tecnologico de Conteudo (TPACK) no PPC do curso de Licenciatura com

Habilitagdo em Pedagogia da Univesp.

4.2.8 A articulagdo dos Conhecimentos do TPACK

O Conhecimento Pedagodgico e Tecnologico de Conteudo (TPACK)
demanda articulagdo entre os diversos conhecimentos que compdem seu quadro
tedrico a fim que se tenha um ensino de qualidade com o uso das TDIC. Assim

sendo, “[...] engloba a integragdo de tecnologias e pedagogia, ensino esse que 0s
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professores adeptos aplicam no desenvolvimento dos conteudos -curriculares”
(CIBOTTO; OLIVEIRA, 2017, p. 19). Mishra e Koehler (2006, p. 1025, tradugao
nossa) enfatizam que, no TPACK,”[...] o conhecimento sobre o Conteudo (C), a
Pedagogia (P) e a Tecnologia (T) sdo centrais para o desenvolvimento de um bom
ensino.” Para tanto, os autores sugerem que “[...] em vez de trata-los como corpos
de conhecimento separados, esse modelo enfatiza adicionalmente a interacao
complexa desses trés corpos de conhecimento.”

A principio, nota-se que os Pl tém por finalidade que os(as) estudantes
sejam “[...] expostos a atividades que visam relacionar conteudos curriculares a
fundamentos pedagégicos, para o dominio ndo s6 dos conteudos especificos, mas
também das praticas pedagdgicas necessarias para ensina-los” (SAO PAULO,
2019a, p. 12, grifo nosso). Observa-se, ainda, que os Pl tém por objetivos “[...]
aplicar praticas pedagodgicas desenvolvidas durante a sua formacdo; realizar a
transposicao didatica dos conteudos especificos as situagoes de ensino
propostas [...]” (SAO PAULO, 2019a, p. 12, grifo nosso). Dessa forma, almeja-se
“[...] capacitar o aluno para relacionar conteudos curriculares a fundamentos
pedagégicos, juntamente, as praticas pedagogicas necessarias para ensinar’
(SAO PAULO, 2019a, p. 13, grifo nosso). Ressalta-se, também, que o objetivo de
“[...] desenvolver os trabalhos de integracdo entre os diferentes componentes
curriculares do semestre” perpassa todos os seis P, evidenciando, desse modo, a
importancia desses como eixos articuladores entre os conhecimentos do curso.

Assim, é possivel constatar o Conhecimento Pedagdgico de Conteudo, que
€ a juncéo do Conhecimento de Conteudo e o Conhecimentos Pedagogico, nos PI |,
I, IV e V. Ja o Conhecimento Tecnolégico de Conteudo, que é produto da
interseccdo do Conhecimento Tecnolégico com o Conhecimento de Conteudo, esta
presente nos Pl Il e VI. Nesses Pl sdo propostos que os(as) licenciandos(as)
desenvolvam planos de aula, ensino e estratégias pedagdgicas utilizando-se das
TDIC. Vale destacar que as ementas e os objetivos ndo deixam claro os conteudos a
serem trabalhados nem as tecnologias digitais que devem ser utilizadas.

Os Pl possuem como produto final a elaboragcdo de um plano de ensino,
uma aula, um novo produto ou intervencéo, estratégias e metodologias diferenciadas
que busquem utilizar todo o conteudo ensinado naquele semestre de maneira

integrada.
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Quanto ao Estagio Supervisionado Obrigatério, nota-se a atengdo dada a
articulagdo de conhecimentos tedricos e praticos. No estagio em Educacao Infantil,
propde-se que o(a) licenciando(a) tenha “[...] contato com as praticas sociais e
pedagogicas realizadas na Educacao Infantil [...]”. No estagio voltado aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, espera-se que os(as) estudantes possam ter “[...]
vivéncia em escolas que possibilite a aquisicdo de habilidades didaticas que
permitam conjugar conhecimentos adquiridos ao longo do curso de graduagdo em
Pedagogia aos desafios praticos na sala de aula”. No tocante ao estagio de gestao
da Educacédo Infantil, o(a) graduando(a) € colocado(a) em uma posicdo que |he
oferece “[...] uma visdo mais conjunta e critica das discussodes tedricas e praticas no
que concerne ao impacto das politicas publicas na gestao de unidade escolar.” Por
fim, o estagio de gestdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental destaca a
necessidade de formar o(a) futuro(a) professor(a) “[...] numa perspectiva critica, a
partir do contato ativo com a realidade escolar (prioritariamente), conhecimentos
basicos relativos as condigdes em que se realizam o trabalho, a gestdo e a
participacdo na educacéo basica [...]” (SAO PAULO, 2019a, p. 20). Logo, percebe-se
que o Estagio Supervisionado Obrigatério € um importante momento de articulagéo
entre o Conhecimento Pedagogico e o Conhecimento de Conteudo desenvolvidos
nas disciplinas e nos PI, originando, assim, o Conhecimento Pedagdgico de
Conteudo.

No Estagio Supervisionado Obrigatério, a articulagdo entre os conteudos
ensinados no semestre e a pratica se da por meio da observacdo das praticas
pedagogicas em sala de aula, participagdo em reunibes, “[...] participagdo de
atividades da Pratica Pedagdgica e com auxilio do professor da sala Regéncia de
atividades, respeitando a integridade do Projeto Politico Pedagdgico da Unidade
Educativa e seus Planos de Ensino.” (SAO PAULO, 2019a, p. 19)

Por sua vez, O TCC almeja, também, a articulagdo entre os conhecimento
adquiridos ao longo do curso, cabendo aos(as) estudantes desenvolver
“investigacbes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situagdes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;” Além
disso, visa-se que os(as) licenciandos(as) elaborem atividades [...] praticas, de
modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do campo educacional,
assegurando aprofundamentos e diversificagao de estudos, experiéncias e utilizagao
de recursos pedagdgicos.” (SAO PAULO, 2019a, p. 22)
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O TCC possui como ementa a compreensao das “atividades de pesquisa na
area de Educacgéo que favorega uma visdo ampla das disciplinas ofertadas ao longo
do curso, articulando os conhecimentos adquiridos com o processo de investigagao”
e a “[...] reflexdo acerca do tema estabelecido.” Objetiva-se desenvolver pesquisa
sobre um assunto de interesse, vinculado a Licenciatura. O resultado do trabalho
devera ser a apresentacéo de uma monografia.” (SAO PAULO, 2019a, p. 23)

Portanto, nota-se as articulacbes necessarias ao desenvolvimento do
Conhecimento Pedagdgico de Conteudo de Shulman (1986) no PPC de Licenciatura
com Habilitagdo em Pedagogia da Univesp nos PI, nos Estagios Supervisionados
Obrigatérios e no TCC. Entretanto, somente os Pl Il e VI fazem meng&o a conteudos
relacionados as TDIC o que leva a questionar se isso é suficiente para constituir o
TPACK.

O Quadro 12 apresenta uma sintese da analise realizada procurando revelar
componentes do PPC que podem equivaler aos conhecimentos do TPACK e sua
articulacdo. Na primeira coluna encontram-se o0s conhecimentos desse quadro
tedrico e sua articulagdo. Na segunda, as disciplinas, PI, estagios, TCC e objetivos

do curso relativos aos conhecimentos do TPACK.

Quadro 12 - Presencga dos conhecimentos do TPACK no PPC do curso de
Licenciatura com Habilitacdo em Pedagogia

continua
Tipo de Componentes do PCC do curso
Conhecimento do
TPACK
Conteudo No perfil do (a) egresso (a) e nas disciplinas de Matematica
Basica, Producdo de Texto e Comunicagdo, Inglés,
Fundamentos da Educacdo Infantil Il e Alfabetizacdo e
Letramento Il
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Quadro 12 - Presenga dos conhecimentos do TPACK no PPC do curso de
Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia

concluséo
Tipo de Componentes do PCC do curso
Conhecimento do
TPACK
Pedagogico No perfil do(a) egresso(a); objetivos e nas disciplinas de

Fundamentos Histdricos, Filoséficos e Sociolégicos da
Educacdo, Psicologia da Educagdo, Teorias da
aprendizagem, Teorias do curriculo, Politicas educacionais e
Estrutura da Educagao Basica, Didatica, Escola e Cultura,
Avaliagcdo educacional e da aprendizagem, Historia da
Educacao, Sociologia da Educacéo, Filosofia da Educacéao,
Organizagao do Trabalho Pedagdgico, Educagao de Jovens
e Adultos (EJA), Gestdo Escolar, Metodologias para a
pesquisa em Educacdo, Letramento em LIBRAS para
professores, Educacdo em espagos nao formais e Educacéao

Matematica.
Pedagogico de Nos objetivos do curso e nas disciplinas de Fundamentos e
Conteudo Praticas no Ensino de Ciéncias Naturais, Fundamentos da
Educacdo Infantii |, Educagdo Especial e LIBRAS,

Desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino,
Metodologias ativas de aprendizagem, Fundamentos e
Praticas no Ensino de Histdria, Alfabetizacédo e Letramento |,
Fundamentos e Praticas no Ensino de Matematica,
Metodologia para o ensino na Educagao Basica e Educacao,
corpo e artes. Encontra-se, ainda, esse tipo de
conhecimento nos Pl |, Ill, IV e V.

Tecnoldgico Nao foi possivel localizar esse tipo de conhecimento nos
componentes curriculares do PPC, mas é oferecido aos(as)
estudantes um curso introdutério denominado Marco Zero,
sendo composto por trés mddulos que explanam a histéria
da Univesp, as habilidades demandas por alunos(as) a
distdncia e as ferramentas e recursos que o AVA da
instituicdo oferecer aos seus(suas) estudantes.

Pedagdgico da Nas disciplinas de Educacao Mediada por Tecnologias e
Tecnologia Design Educacional.

Tecnologico de Nos Pl Il e VI.

Conteudo

Articulacéo Pl, Estagios Supervisionados Obrigatérios e TCC

Fonte: O autor.

Na secao seguinte, apresenta-se uma nuvem de todo o PPC de Licenciatura

com Habilitagdo em Pedagogia, na perspectiva do TPACK na totalidade do projeto.
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4.2.9 Nuvem de palavras do curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia

Do PPC considerou-se as ementas, objetivos e conteudo programatico das
disciplinas, dos Estagios Supervisionados Obrigatorios, dos Pl e do TCC e realizou-
se uma nuvem de palavras, representada pela Figura 30, que evidenciou os termos
mais frequentes, tais como educacao (n=119), ensino (n=68), aprendizagem (n=50),
como (n=43), escolar (n=41), escola (n=40), relagdo (n=38), conhecimento (n=35),

avaliagdo (n=35), processo (n=31), desenvolvimento (n=30) e aluno (n=26).

Figura 30 — Nuvem das ementas, objetivos e conteudos programaticos das
disciplinas, PIl, Estagios Supervisionados Obrigatérios e TCC do
curso de Licenciatura com Habilitacdo em Pedagogia
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Fonte: IRAMUTEQ (2020).

Observa-se na nuvem de palavras o termo Educagdo ao centro, bem
destacado. Ao seu redor, nota-se palavras como aprendizagem, ensino, escolar,
relagdo, processo, escola, escolar dentre outros. Esses termos podem demonstrar
um carater abrangente do curso estudado. A Resolugdgo CNE/CP n°. 1/2006
decretou o fim das habilitagdes do curso de Pedagogia. A partir disso, segundo
Gongalves (2017, p. 251), os cursos de Pedagogia passaram a oferecer “...] uma
formagao generalista, perceptivel pela abertura oferecida pelas diretrizes no que

tange ao raio de atuagao do licenciado em Pedagogia [...]"
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Através da analise de semelhangas (Figura 31) pode-se identificar a
estrutura, o nucleo central e o sistema periférico dos componentes curriculares do
curso. Observa-se que ha trés grandes eixos organizadores. Sao eles: Educacéo,
Ensino e Aprendizagem. Pode-se inferir dai que o curso de Licenciatura com
Habilitagdo em Pedagogia oportuniza uma formacéo generalista que provém da
diversidade de fungbes nas quais os(as) futuros(as) pedagogos(as) poderdo atuar,
quais sejam, Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, cursos de
Ensino Médio e no Ensino Profissionalizante, assim como nas areas de gestao e
apoio escolar, uma vez que nao aparecem em destaque na Figura 31 conteudos
especificos que devem ser ensinados no curso, tais como Lingua Portuguesa e
Alfabetizagdo, Educacgado Infantil, Ciéncias da Natureza, Geografia ou Histdria.
Segundo Gongalves (2017, p. 255) “[...] areas como a gestdo educacional e a
pesquisa ficaram secundarizadas na formacéo do pedagogo [...]”

A grade curricular desses cursos é genérica e sao previstos o ensino de “[...]
conhecimentos pedagdgicos, por meio de um curriculo que abranja, também,
conhecimentos de gestdo educacional, educagdo de jovens e adultos, educagao
especial, entre outros, ndo havendo mais as habilitagées” (GONCALVES, 2017, p.
252).

Numa zona da periferia destaca-se a escola e o termo aluno, evidenciando o

trabalho docente.
Figura 31 — Grafico de similitude das ementas, objetivos e conteudos programaticos

das disciplinas, PI, Estagios Supervisionados Obrigatérios e TCC do
curso de Licenciatura com Habilitacdo em Pedagogia
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Portanto, observa-se um curso generalista que abrange todas as areas de
atuacao do(a) profissional formado(a) em Pedagogia, sem dar énfase a nenhuma

delas.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS E PERSPECTIVAS FUTURAS

A partir do desenvolvimento tecnolégico e a popularizagdo da Internet na
década de 1990, foi possivel observar a ascensido de uma sociedade moderna,
permeada por diversos recursos tecnologicos que estdo presentes ndo somente em
conversas do cotidiano, mas também em complexas pesquisas cientificas. Castells
(2019, p. 61) observa o grande impacto dos avangos cientificos que modificaram a
estrutura dessa sociedade, ao afirmar que “uma revolugdo tecnoldgica concentrada
nas tecnologias da informag&o comegou a remodelar a base material da sociedade
em ritmo acelerado”.

Tal revolugdo atingiu de maneira significativa as relagbes no campo
educacional. Hoje em dia, as escolas estdo repletas de uma geracédo de jovens,
denominada Geracdo Conectada (OBLINGER; OBLINGER, 2005). Esses, segundo
Duarte et al (2012, p. 04), apresentam “alta habilidade e criatividade no manejo dos
recursos de comunicagao online, utilizados para interagir nas redes sociais e para
comunicar-se de forma sincrona por texto, voz e/ou imagem.” Desse modo,
demandam das instituicbes escolares ag¢des educativas dindmicas e flexiveis, pois,
como alega Kenski (2012, p. 45), o uso do computador e outras tecnologias digitais
“‘movimentaram a educagao e provocaram novas mediagdes entre a abordagem do
professor, a compreensio do aluno e o conteudo veiculado”.

Os(As) jovens possuem habilidades no uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDIC), porém nem sempre possuem autonomia
intelectual para utiliza-las, sozinhos(as), em situagdes de ensino e aprendizagem, o
que revela a importancia da atuagdo dos(as) professores(as). Sendo assim, é
necessario formar esses(as) profissionais a fim de que se apropriarem das
tecnologias digitais existentes em uma perspectiva pedagdgica criativa e inovadora,
tendo como base o quadro tedrico do TPACK que preconiza o “[...] conhecimento
com a finalidade de integrar as TIC e as tecnologias educacionais para o ensino e
aprendizagem em sala de aula” (CIBOTTO; OLIVEIRA, 2017, p. 12). E valido
ressaltar que o TPACK foi desenvolvido por Koehler e Mishra (2006) a partir da base
de conhecimento docente de Shulman (1986).

Diante desse cenario, busca-se, nessa pesquisa, responder a seguinte
questao: A Univesp forma seus(suas) licenciandos(as) em Pedagogia para o uso
das TDIC em sua futura pratica profissional na perspectiva do TPACK?
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Para tanto, definiu-se como objetivo geral analisar se e como o curso de
Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da Universidade Virtual de Sdo Paulo
(Univesp) forma o(a) futuro(a) professor(a) para o uso das TDIC na perspectiva do
TPACK.

De modo a atingir esse objetivo geral, foram elencados os seguintes
objetivos especificos: — identificar na legislagdo sobre formagao inicial de
professores(as) a presenga do quadro tedrico do TPACK; — analisar o PPC
evidenciando o que se propde quanto a formacao para o uso das TDIC na pratica
do(a) futuro(a) professor(a), na perspectiva do TPACK; — analisar se e como se
articulam os Pl e as disciplinas do curso a fim de desenvolver habilidades e
competéncias na utilizagdo das TDIC nos(as) estudantes do curso de Licenciatura
com Habilitagdo em Pedagogia, na perspectiva do quadro tedrico do TPACK.

Destaca-se a relevancia da pesquisa, dada a quantidade de trabalhos
localizados, relacionados ao tema pesquisado, assim como a presencga das TDIC na
vida cotidiana e seu potencial de uso nas atividades escolares. Nao se pode pensar
em uma educacdo de qualidade sem utilizar essas tecnologias digitais para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem para formar cidadaos(as)
efetivamente autbnomos na Sl, posto que “os nao conectados perdem uma
dimensdo cidada fundamental para sua inser¢cdo no mundo profissional, nos
servigcos, na interagdo com os demais” (MORAN, 2012, p 9). Assim, faz-se
necessario formar professores(as) que usem as TDIC de maneira inovadora nas
suas praticas docentes, a partir da perspectiva do TPACK.

Some-se a isso o fato da pesquisa investigar a Univesp, que possui mais de
378 polos espalhados por todo o Estado de Sédo Paulo, e que em 2019, tinha
aproximadamente 9000 estudantes no curso de Licenciatura com Habilitagcdo em
Pedagogia. (SAO PAULO, 2019e; SAO PAULO, 2019g)

Para responder a questdo de pesquisa e atingir os objetivos estabelecidos
adotou-se a abordagem qualitativa com delineamento de pesquisa documental.

Foram analisados: o PPC, quanto aos objetivos, perfil do egresso, matriz
curricular e planos de ensino; e-mails do SIC-SP, revista Univesp 2018/2019, o site
da instituigdo, o AVA e um video institucional. Tal analise fundamentou-se nas
Resolugdes CNE/CP n°. 1/2006 e n.° 2/2015 e na Deliberagdo CEE n°. 154/2017, na
perspectiva do quadro tedrico do TPACK.
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Notou-se que o curso de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia atende
as Resolucdo CNE/CP n°. 01/2016, Resolugdo CNE/CP n°. 02/2015 e a Deliberacao
CEE n° 154/2017 quanto a carga horaria minima, Estagio Supervisionado
Obrigatdrio, PCC e atividades tedrico-praticas.

Para atender aos objetivos propostos, foram consideradas duas unidades de
analise: o TPACK na legislagdo de formacao inicial docente e a analise do PPC de
Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia da Univesp na perspectiva da referida
legislagdo sob a o6tica do quadro tedrico do TPACK, tendo como categorias os
diferentes conhecimentos e a articulagado desse quadro tedrico.

Na primeira unidade de analise, percebeu-se que os conhecimentos que
compdem o TPACK e sua articulacdo estdo presentes na Resolugcdo CNE/CP n°.
2/2015. Ja na Resolucdo CNE/CP n° 1/2006 nao se identificou o Conhecimento
Tecnologico e o Conhecimento Tecnoldgico de Conteudo. Por fim, na Deliberagéo
CEE n°. 154/2017 nao se detectou o Conhecimento Tecnoldogico e Conhecimento
Tecnoldgico de Conteudo.

Na segunda unidade de andlise, relativa aos conhecimentos do TPACK no
PPC de Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia, constatou-se o Conhecimento
de Conteudo no perfil do(a) egresso(a) e nas disciplinas de Matematica Basica,
Producédo de Texto e Comunicagéao, Inglés, Fundamentos da Educacao Infantil Il e
Alfabetizacdao e Letramento Il. Porém, notou-se que nao ha disciplinas voltadas ao
ensino de conteudos substantivos de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias da Natureza, ocupando 11,54% da carga horaria total do
curso.

Percebeu-se a presenca do Conhecimento Pedagdgico no perfil do(a)
egresso(a), nos objetivos e nas disciplinas de Fundamentos Histéricos, Filosdéficos e
Sociologicos da Educagédo, Psicologia da Educagédo, Teorias da aprendizagem,
Teorias do curriculo, Politicas educacionais e Estrutura da Educag¢do Basica,
Didatica, Escola e Cultura, Avaliagdo educacional e da aprendizagem, Histéria da
Educacdo, Sociologia da Educacgao, Filosofia da Educagdo, Organizagdo do
Trabalho Pedagogico, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Gestdo Escolar,
Metodologias para a pesquisa em Educagdo, Letramento em LIBRAS para
professores, Educacdo em espagos nao formais e Educacdo Matematica,

totalizando 41,02% da carga horaria.
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Observou-se o Conhecimento Pedagodgico de Conteudo nos objetivos do
curso, nas disciplinas de Fundamentos e Praticas no Ensino de Ciéncias Naturais,
Fundamentos da Educagdo Infantii |, Educacdo Especial e LIBRAS,
Desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino, Metodologias ativas de
aprendizagem, Fundamentos e Praticas no Ensino de Histéria, Alfabetizagdo e
Letramento |, Fundamentos e Praticas no Ensino de Matematica, Metodologia para o
ensino na Educacido Basica e Educacao, corpo e artes. Encontra-se, ainda, esse
tipo de conhecimento nos PI |, Ill, IV e V que abrange 35,90% da carga horaria total
do curso.

No tocante ao Conhecimento Tecnoldgico, ndo se encontrou nenhuma
disciplina, PI, objetivo ou no perfil do (a) egresso (a) o Conhecimento Tecnoldgico.
No entanto, é ofertado um curso aos(as) calouros(as) um curso introdutério ao AVA,
seus recursos disponiveis e um breve histéricos da institui¢cao.

Constatou-se o Conhecimento Pedagogico da Tecnologia no perfil do(a)
egresso(a), nas disciplinas de Educacdo Mediada por Tecnologia e Design
Educacional que equivalem a apenas 3,85% da carga horaria do curso.

Observou-se que ha dois Pl (Pl Il e VI) que focam o Conhecimento
Tecnologico do Conteudo, contabilizando um tergo (33,3%) da carga horaria total
destinada aos PI.

Verificou-se que o PPC do curso de Licenciatura em Pedagogia da Univesp
cumpre as determinagdes legais de formacdo inicial docente das Resolugdes
CNE/CP n°. 1/2006 e n°. 2/2015 e Deliberagdo CEE n°. 154/2017. E possivel notar,
ainda, que o PPC do curso possui os conhecimentos que compdem o quadro teodrico
do TPACK, tais como o Conhecimento de Conteudo, o Conhecimento Pedagdgico, o
Conhecimento Pedagdgico de Conteudo, o Conhecimento Tecnoldgico,
Conhecimento Pedagogico da Tecnologia e o Conhecimento Tecnolégico do
Conteudo (MISHRA; KOEHLER, 2006).

No entanto, observou-se uma énfase na base de conhecimento docente,
desenvolvida por Shulman (1986) — Conhecimento de Conteudo, Pedagdgico e
Pedagdgico de Conteudo, que ocupa no total 88,46% da carga horaria das
disciplinas do curso em detrimento dos conhecimentos relacionados ao uso das
TDIC (Conhecimento Tecnoldgico, Pedagdgico da Tecnologia e Tecnoldgico de

Conteudo) que abrangem 11,54% do total de horas em disciplinas.
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Outro elemento essencial ao desenvolvimento do TPACK é a articulagéo
entre esses conhecimentos. Para Cibotto e Oliveira (2017, p. 13), o quadro tedrico
do TPACK demanda “[...] conexdes existentes entre tecnologias, abordagens
pedagdgicas especificas e conteudos curriculares, conceituando como essa triade
pode interagir, [...], para produzir o ensino baseado em tecnologias educacionais.”
Essas conexdes entre os conhecimentos no curso de Licenciatura com Habilitacdo
em Pedagogia se dao por meio dos estagios, TCC e Pl. No entanto, observou-se
gue nos estagios e no TCC nao ha mencao as TDIC e ha somente dois Pl focados
na articulagdo dos conhecimentos tecnoldgicos e das disciplinas. Isso leva a inferir
que seja possivelmente insuficiente para a constituicio do TPACK. A
disponibilizacdo dos dez planos de ensino de disciplinas que ainda nao foram
cursadas pelos alunos ingressantes em 2019, pode vir a esclarecer melhor essa
questao.

Assim, percebemos que quanto as legislagbes de formagao inicial docente,
apenas a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 abrange todos os conhecimentos do
TPACK e sua articulagao, porém sem a intencionalidade de formar professores(as)
para o uso das TDIC.

Respondendo a questdo de pesquisa, concluimos que o0 curso de
Licenciatura com Habilitagdo em Pedagogia possui os conhecimentos e as
articulagdes do Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (SHULMAN, 1986), mas
nao se pode afirmar que o TPACK seja desenvolvido, pois os conhecimentos
relativos a esse quadro tedrico possuem uma baixa carga horaria e ndo ha conexdes
suficientes entre esses elementos para que se forme o(a) futuro(a) professor(a) para
o uso das TDIC em sua futura pratica docente.

Vislumbra-se a continuidade da pesquisa em um futuro préximo, quando
forem disponibilizados os programas de ensino que os alunos ingressantes em 2019
ainda cursarao de modo a concluir o curso.

Para ir além do ambito documental e visando aprofundar a analise realizada,
uma possibilidade é investigar e analisar se e como se da essa formacgédo de
professores(as) na pratica. Para tanto, faz-se necessario ouvir os atores
participantes desse processo: os(as) Facilitadores(as) de Aprendizagem, os(as)
Mediadores(as) de Aprendizagem e o(a) Diretor(a) Académico(a) da Univesp.

A atuagdo desses(as) profissionais poderia também esclarecer questbes

suscitadas com a pesquisa. O uso de midias digitais em disciplinas favorece o
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desenvolvimento do TPACK, ainda que de forma nao intencional? E disciplinas que
abordam diferentes letramentos e seu impacto na sala de aula, se considerarmos
que o brincar hoje passa pelo digital e o letramento também é digital, e as que
discutem os desafios contemporaneos da profissdo docente? As TDIC perpassam
transversalmente as disciplinas do curso?

Os(as) Facilitadores(as) sao responsaveis pela interagdo, integracdo e
acompanhamento dos alunos nas disciplinas do curso, incluindo as da area de
Tecnologia, como “Educacdo Mediada por Tecnologias” e “Design Educacional’;
os(as) Mediadores(as), responsaveis pela orientagdo, desenvolvimento e orientagéo
dos PI, focando nos PI Il (5°. e 6°. bimestres) e Pl VI (13°. e 14°. bimestres) que
contemplam atividades praticas, envolvendo o uso das TDIC, enquanto o(a)
Diretor(a) Académico(a) da Univesp, pode revelar como se da a articulagdo das
disciplinas e dos Pl no desenvolvimento do TPACK.

Para além desses atores, pode-se pensar também nos licenciandos!
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"Univesp" AND “Pedagogia” 14 TD10, ..., TD23
"Univesp" AND “Pedagogia” AND “TIC” 5 TD24, ..., TD28
“Univesp" AND “Pedagogia” AND “TDIC” 1 TD29
"Univesp" AND “TPACK” 1 TD30
TOTAL 30
Aut Area de C_(t)nc Ano Coleta de | Aborda | ©Pser
utor Titulo M/D | concentraga Instituicao &gf; defe Sujeitos | Objetivo geral Zae d?)s e g::na vagoe Pais
o s sa s
TD | CARVALHO, Ensino a M Educacao UNESP - 5 2014 N Compreender a Levantam | Qualitati Brasil
1 B. distancia: Araraquara atual politica de ento va _
= limites e formagéo de bibliografi | Pesquis
D possibilidad professores no co/ a
18 es na Brasil, andlise Biliografi
= formagéo estabelecemos document | ca
D de como principal al
26 professores ob jetivo desta

pesquisa:
identificar os
fundamentos
filosdficos,
tedricos e
metodolégi

cos que
subsidiam a
proposta
pedagogica dos
cursos de
formagéo de
pedago

gos ofere

cido pela
Universidade
Virtual de Séo
Paulo (Univesp)
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TD | OLIVEIRA, K. No final do Educagao UNESP - Rio 2014 N Identificar Analise Qualitati Brasil
2 M. D. de arco-iris: Claro aspectos que document | va —
= estudo caracterizam os | al, levan Pesquis
TD sobre a escritos tamento a
10 materialida atualmente bibliogra docume
de dos dirigidos aos fico ntal
impressos professores dos
produzidos anos iniciais da
parao educacgao
curso de béasica. Busca
pedago des
gia da vendar
UNIVESP representa
/UNESP ¢Oes sobre os
profes
sores, sua
cultura profis
sional e so bre a
forma
¢ao docente que
se fa
zem pre sentes
nesses mate
riais de leitu
leitura e que,
assim, circu
lam no cam
po educacio
cional.
TD | MARTINS, I. Género e Ensino e Unesp — Sao 2020 Nao tem | analisar o Levantam | Qualitati Brasil
3 M. sexualidad Processos José do Rio processo de ento va/
= ena Formativos Preto formagéo inicial document | pesquis
D formagéao dos professores | ale a
11 de de Matematica bibliografi | docume
professores da Univesp para | co ntal
:uma as relagdes de
analise género e de
curricular diversidade
do curso de sexual.
licenciatura
em
matematica

da
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Universida
de Virtual
do Estado
de Séo
Paulo
(UNIVESP)
TD | ANTONELI, C. | Integragdo Televisao UNESP - 2011 Bibliotec | Analisar, Entrevis Qualitati Brasil
4 M. das midias: digital: Bauru a principalmente, tase va-
= TV digital, informacgao e ria, cria como 0s observa estudo
TD ambiente conheci dora de recursos ¢ao de caso
12 virtual de mento artee tecnolégicos
aprendizag jorna integrados foram
eme lista utilizados no
material processo de
impresso construgao das
na disci
construgao plinas. Como as
de aulas foram
disciplinas elaboradas no
para um AVA UNESP,
curso de que tipo de
pedagogia utilizagéo foi
a distancia proposta e
implementa
da para a
UNIVESP TV,
como foram as
producdes dos
videos e como
eles sao utiliza
dos pelas
disciplinas bem
como o material
impresso
TD | SILVA, C. C. Os Educagao USP 2016 N Investigar os Levantam | Qualitati Brasil
5 de O. impactos impactos do ento VO —
= do curso de curso de es bibliografi | pesquis
TD especializa pecializagcdoem | co a
15 gdoem ética, valores e bibliogra
ética, cidadania fica
valores e (EVC3),
cidadania oferecido na
nas modalidade
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concepgoe semipresencial
s e pratica pela UNIVESP,
profissional nas concep
dos ¢bes e na prética
professores profissional de
professores
TD | SCHIMMELPF | Roteiros e Televiséo UNESP - 2012 | N Elaborar um Levantam | Qualitati Brasil
6 ENG, L. E. produgao digital: Bauru roteiro interativo | ento va _
= de informagéao e para a disciplina | bibliografi | Pesquis
D conteudos conheciment de artes do co a
13 interativos o] curso de bibliogra
para pedagogia do fica
celulares NeAD/ UNIVESP
nos cursos desenvolvido
de com caracte
educacéo a risticas espe
distancia cificas para ser
na veicula
televiséo do em
digital dispositivos
interativa moveis e
portateis
TD | CAVALCANTI, | Contribuigd Educacao USP 2015 | 21 es Investigar as Grupos Qualitati Brasil
7 C.M.C es do tudan contribuigées do | focais e va -
Desing tes, 2 Design Thinking | entrevis Explorat
Thinking pro para concepcao | tas oria
para fesso de interfaces de
concepgao ras e 16 | Ambientes
de tuto Virtuais de
interfaces res Aprendizagem
de (AVA) centradas
ambientes nas cessidades
virtuais de e expectativas
aprendizag do usuario
em
centradas
no ser
humano
TD | DUCI, J. R. Prejuizos Educacao UNESP - 2014 N Analise dessa Levantam | Qualitati Brasil
8 educaciona Araraquara conjuntura ento va—
= is:a sociocultural no bibliografi | pesquis
TD semiformag campo co, a
17 ao educacional analise descritiv
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= intensificad document | a
D a (estuda al
25 0S cursos
da
Univesp)
TD | ARRUDA, L. Organizaga Educacdo | Universidade 2014 | 8 prof. Compreen Andlise Qualitat Brasil
9 |C o curricular Fisica Federal do de Ed. | der, na docu iva —
da _ Triangu Fisi perspectiva mental/ pesqui
Eglif:%aoo lo Mineiro ca do dos entrevis | sa
. EF, Professo tas descriti
ensino .
fundament re.depu res de ) va
alem blica Educacéo
Cataldo- municip | Fisica e da
GO: al de Coordena
analise a ensino; | cao Peda
partir do 1 gdgica da
discurso coorde | Secretaria
dOSf nadora | Municipal de
protessores pedagé | Educagao de
gicada | Cataldao-GO, a
SMEde | orga
Cata nizagédo dos
&0 - conteu dos
GO curricu
lares
do Ensino
Fundamen
tal.
TD | VASQUES, A. | Estagio Educacao UNESP - Rio 2012 N Identificar as Analise Qualitati Brasil
14 | L. P. supervision Claro concepgoes de document | va—
ado na estagio ale estudo
formacao supervisionado entrevista | de caso
docente em presentes S
servico: do nesses cur
‘aproveitam voltados para a
ento' da formagéo de
pratica a professores
tentativa de experientes no
reinventar magistério e
0s que,
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professores possivelmen
te, tenham ja
estruturado um
habitus
ligado a
docéncia
TD | SANTOS, D. A Educacao Unesp — 2014 334 pro Investigar o Analise Qualitati Brasil
16 | A.do N. dos abordagem Presiden fessores | processo de Document | va —
= CCSna te Prudente -cur elaboragao, ale Pesquis
D formagéo sistas execucéao e Levantam | a
24 de avaliagdo do ento interven
= professores Eixo Bibliogra ¢ao
TD para uma Articulador ficae
29 escola Educagao entrevis
inclusiva Inclusiva e tas
Especial
proposto na
formacao inicial
€ em servigo
de professores
no curso de
Pedagogia
semipresencial
da
Unesp/Univesp
com base
em uma
abordagem CCS
TD | DI A rede Educacao: PUC-SP 2019 Estu Compreender as | Questiona | Qualitati Brasil
19 | AGUSTINBI, UniCEU e Historia, dan razbes que rio, vae
S.de F. A. as Politica, tes, coor | levam a entrevista | Quantita
transforma Sociedade denador | instalagéo, e a se tiva -
¢des no ade oferta de cursos | analise Estudo
territério polo, superiores EaD document | de caso
CEU diretora | em territdrios al
(estuda e coor | periféricos do
curso de denador | municipio de
pedagogia ado Uni | Sdo Paulo e
da Univesp CEU, entender e
eda membro | importancia do
UNESP — sda acesso a essa
parceria ) comunid | etapa de ensino
a para as classes
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de e fun | populares
cionario
s do
CEU
TD | OLIVEIRA, E. O ensino Educacao Universi 2015 8 pro Identificar, Entrevis Qualitati Brasil
20 | C.daS. diferenciad em contextos | dade Federal fessores | descrever e tas, vae
= ona contempo Rural do Rio analisar observa Quantita
TD Educacgao raneos e de Janeiro indicadores de cao tiva -
27 Fisica demandas diferenciagdo do | sistematic | Pesquis
escolar: populares ensino nas a a
Seropédica decisdes de descritiv
(material planejamen a
produzido to, nas
pela intervengdes de
Univesp é ensino,
citado nas analisando a
referéncias coeréncia entre
) estas dimensdes
e a capacidade
de reflexdo dos
professores de
educacao fisica
para reorientar
o ensino, de
modo a atender
a diversidade
existente nas
classes
TD | SILVA, V. D. Analise Programa de | UFRRJ 2019 Estu despertar o Analise Qualitati Brasil
21 comparativ Pos- dan interesse dos document | va -
a sobre Graduagéao tes de alunos pela ale interven
aula tedrica em Ensino trés tur diversidade da questiona | ¢ao
e jogo de Biologia mas de vida e seus rios
didatico em Rede se desdobramentos
parao Nacional gun , facilitando,
ensino da série | consequenteme
sobre a do EM nte, sua
diversidade Regular | aprendizagem
da vida (2006 sobre o tema
(material 2007
desenvolvi 2009)
do pelo cole
curso de gio esta
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licenciatura dual, RJ

em

Ciéncias na

pareceria

USP e

Univesp)
TD | ZANOTTO, L. Semeando Desenvolvim | UFRRJ 2016 N Elaborar um Analise Qualitati Brasil
22 | C. o almogo ento manual document | va—
= na laje: sustentavel sobre a al, Estudo
D manual de construcao de entrevis de caso
28 implementa hortas urbanas, tase

c¢ao de colaborando observa

hortas para a difusdo e | ¢éo

urbanas multiplicagao

em dessa atividade

comunidad entre as

es de baixa comunidades

renda, uma mais pobres da

alternativa cidade do Rio de

frente a Janeiro.

problemas

de

desigualda

de social

(Aparece m

material

desenvolvi

do pela

Univesp

nas

referéncias

)
TD | PEIXOTO, P. (0] Educacao UFG 2013 N Investigar a Analise Qualitati Brasil
23 | R.L. educandéri origem do document | va-

o Nossa Educandario al estudo

Senhora Nossa Senhora de caso

Aparecida— Aparecida em

Ipameri-GO Ipameri-GO,

(1936- fundado e

1969) dirigido pela

(Aparece m Congregacgéo
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do pela Crucificado no
Univesp periodo de 1936
nas a 1969, pelo viés
referéncias da Cultura
) Escolar e da sua
existéncia
enquanto
instituicao.
TD | OLIVEIRA, E. EaD e Educagao USP 2019 Descrever e Analise Qualitati Brasil
30 | T. ambientes fundamentar a document | va-—
virtuais de selecdo de al descritiv
aprendizag ferramentas, a
em: aplicativos e
dimensoes softwares em
orientadora ambientes
S para virtuais.
selegdo de

midias
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ANEXO A
EMAILS RECEBIDOS DO SIC-SP

SAO PAULO. SICSP - Solicitacdo de Informagido de Sio Paulo: Cargos e
atribuicbes do quadro de suporte pedagdgico Univesp. [mensagem institucional].
Mensagem recebida por fnpessoa19@gmail.com em 10 abr. 2019c.

E-MAIL SIC DIA 10 DE ABRIL DE 2019
Prezado(a) Sr(a) Pessoa,

A sua solicitagdo de acesso a documentos, dados e informacdes, de protocolo
71441195775, data 22/03/2019, FOI ATENDIDA.

Orgao/Entidade: Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo - UNIVESP
SIC: Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo - UNIVESP

Solicitacao:

Ola! Estou planejando realizar uma pesquisa sobre o curso de Licenciatura em
Pedagogia dessa universidade, para tanto, preciso conhecer a quantidade de
SUPERVISORES A DISTANCIA, MEDIADOR DE ENSINO PRESENCIAL E TUTOR
A DISTANCIA, somente do curso de Pedagogia. Gostaria, ainda, de receber o
quadro as atribuicbes delegadas a cada um dos cargos citados.
At.te.

Francisco Nunes Pessoa.

Resposta:

Prezado Francisco,

Seguem informagdes solicitadas:
Supervisores: 11

5. DAS ATRIBUICOES 5.1. Do supervisor a distancia: 5.1.1 Acompanhar as
atividades discentes virtuais conforme cronograma do curso, orientando os
mediadores de ensino nas publicagdes nos féruns e demais atividades, inclusive as
presenciais. 5.1.2 Apoiar o mediador de ensino da disciplina no desenvolvimento das
atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA — bem como nas atividades
presenciais com os alunos, a exemplo de estagio e Projeto Integrador. 5.1.3
Esclarecer duvidas dos mediadores de ensino sobre conteudo das aulas. Caso nao
seja possivel, consultar os autores das disciplinas e retornar aos mediadores, a fim
de que eles orientem os alunos. 5.1.4 Fazer a interlocucdo e a comunicacdo de
conteudos entre mediadores de ensino, autores das disciplinas e coordenadores de
curso. 5.1.5 Reunir-se semanalmente com os mediadores de ensino para avaliagao
e discussao das atividades desempenhadas. 5.1.6 Reunir-se com os coordenadores
de curso, sempre que solicitado. 5.1.7 Participar das atividades de capacitacao
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online e atualizagao promovidas pela Univesp.5.1.8 Reportar a equipe técnica de
acompanhamento das atividades de mediacdo do ensino quaisquer fatos relevantes
que tenham conhecimento a respeito das atividades académicas. 5.1.9 Elaborar
relatérios conforme solicitagdo e encaminha-los a equipe técnica de
acompanhamento das atividades de mediagdo do ensino. 5.1.10 Participar do
processo de avaliagdo da disciplina. 5.1.11 Acompanhar a aula inaugural. 5.1.12
Encaminhar correcdoes e atualizacbes de conteudo para a equipe responsavel da
Univesp. 5.1.13 Apoiar os mediadores de ensino nas provas e no langamento de
notas no AVA. 5.1.14 Motivar e acompanhar os mediadores de ensino nas
atividades académicas.

Mediadores: 91

5.2. Do mediador de ensino presencial: 5.2.1 Realizar a interlocugdo e a
comunicagédo dos conteudos programaticos entre o autor da disciplina e os alunos.
5.2.2 Acompanhar o desenvolvimento das atividades discentes presenciais e virtuais
conforme cronograma do curso. 5.2.3 Dar suporte ao autor da disciplina no
desenvolvimento das atividades com os alunos. 5.2.4 Estabelecer contato
permanente com os alunos por meio da plataforma AVA e mediar suas atividades,
em particular, orientando-os na resolugdao de duvidas pertinentes aos conteudos
especificos de sua area de conhecimento. 5.2.5 Colaborar com a Coordenag¢édo do
Curso na avaliagdo dos estudantes. 5.2.6 Orientar alunos e grupos de alunos, de
forma presencial e online, no desenvolvimento de atividades académicas avaliativas,
do Projeto Integrador e do estagio, quando assim determinado. 5.2.7 Participar das
atividades de capacitagdo online e atualizagdo promovidas pela Univesp. 5.2.8
Reportar a equipe técnica de acompanhamento das atividades de mediagao do
ensino quaisquer fatos relevantes que tenham conhecimento a respeito das
atividades académicas. 5.2.9 Elaborar e encaminhar relatérios conforme
planejamento académico. 5.2.10 Participar do processo de avaliagdo da disciplina.
5.2.11 Apoiar, operacionalmente, a Coordenagcdo do Curso nas atividades
presenciais desenvolvidas nos polos, em especial na aplicacdo de atividades
avaliativas. 5.2.12 Verificar e dar respostas nas atividades realizadas pelos alunos.
5.2.13 Participar da aula inaugural no polo. 5.2.14 Criar e acompanhar grupos de
estudos nas turmas sob sua responsabilidade. 5.2.15 Responsabilizar-se pelas
provas presenciais. 5.2.16 Lancar notas dos alunos no AVA, em conformidade com
a aplicacao das atividades avaliativas. 5.2.17 Motivar e acompanhar os alunos na
realizagcao das atividades académicas. 5.2.18 Responder as duvidas dos alunos nos
féruns em até 24 (vinte e quatro) horas. 5.2.19 Comparecer, sempre que convocado
a sede da Univesp. 5.2.20 Cumprir com pontualidade os compromissos de horarios
em conformidade com o estabelecido.

Facilitadores: 310

4 Das atribui¢cdes: Os alunos USP selecionados no programa atuardo na modalidade
de facilitadores de ensino e deverao cumprir uma carga horaria de 12h semanais no
bimestre: 4.1Cumprir carga horaria de 4h para formagéo tedrica, com direito a um
certificado de extensao por essa formacao, onde deverao participar das atividades
de capacitagao e atualizagdo promovidas pela Univesp; 4.2Cumprir carga horaria de
8h praticas onde deverao, por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da
UNIVESP, acompanhar as atividades discentes, estimular a reflexdo dos alunos
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sobre as possibilidades de aplicacdo dos conhecimentos adquiridos, apontando
vinculos entre a teoria e a pratica profissional, estimular a integragéo e colaboragéo
entre os alunos, responder duvidas e e-mails, verificar as dificuldades encontradas
pelos estudantes e reportar ao supervisor de curso, auxiliar no planejamento,
organizagao, avaliagao e execuc¢ao das atividades de projetos dos grupos, avaliar as
atividades e atribuir conceito no AVA, participar de reunides semanais com o
Supervisor do Curso, mediar a comunicacdo de conteudos entre o professor e 0s
alunos, colaborar com a coordenacédo do curso na avaliagdo dos estudantes e das
disciplinas, elaborar relatérios de acompanhamento dos alunos e encaminhar a
Coordenacéao de Tutoria. 4.3 Havera supervisao de um docente USP para grupos de
alunos participantes deste edital na relacdo de 1 professor para cada 15 a 25 alunos.

Atenciosamente,
Equipe Univesp

Caso nao fique satisfeito com a resposta ou com o servigo, recomendamos 0s
procedimentos abaixo indicados:

1) NOVA SOLICITACAO - Formule uma nova solicitagéo de informagéo ao SIC,
esclarecendo melhor o solicitado. www.sic.sp.gov.br

2) CONTATE UMA OUVIDORIA - Formalize uma reclamagé&o e/ou sugestao junto a
Ouvidoria do 6rgao que prestou o

atendimento. https://www.ouvidoria.sp.gov.br/Portal/PossoAjudar.aspx

3) Entre com um recurso: [Link]

O PRAZO para entrar com recurso € de 40 (quarenta) dias, a contar da data do
protocolo da solicitagao.

Atenciosamente,
SIC.SP
Governo do Estado de Sao Paulo


http://www.sic.sp.gov.br/
https://www.ouvidoria.sp.gov.br/Portal/PossoAjudar.aspx
http://www.sic.sp.gov.br/SolicitarRecurso.aspx?id=dd417f30-96a5-47be-9aee-c6e90672dcd4
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SAO PAULO. SICSP - Solicitagido de Informagao de Sido Paulo: Duvidas.
[mensagem institucional]. Mensagem recebida por fnpessoa19@gmail.com em 27
jun. 2019d.

E-MAIL SIC DIA 27 DE JUNHO DE 2019

Prezado(a) Sr(a) Pessoa,

A sua solicitacdo de acesso a documentos, dados e informagdes, de protocolo
218111912170, data 15/06/2019, FOI ATENDIDA.

Orgao/Entidade: Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo - UNIVESP
SIC: Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo - UNIVESP

Solicitacao:
Prezado(a)s

Estou desenvolvendo uma pesquisa de mestrado envolvendo o curso de Pedagogia
da UNIVESP e preciso definir os  participantes da  pesquisa.
Nesse sentido, faz-se necessario conhecer o ORGANOGRAMA da UNIVESP de
modo a compreender quem sdo o0s atores que atuam no curso.
Paralelamente a isso, visando esclarecer como se articula a equipe formadora,
preciso esclarecer oficialmente o que se segue

- Os facilitadores de aprendizagem desempenham a mesma fungdo dos mediadores
de aprendizagem?

- Quem supervisiona os facilitadores de aprendizagem?

Quem supervisiona 0s mediadores de aprendizagem?

- Quem tem contato mais proximo com o estudante: mediador ou facilitador?

- Onde se encaixam, nessa dinédmica, os professores-conteudistas?

- Quem atua nos polos de apoio presencial? Qual a fun¢éo deles?

- Existem tutores a distancia? Qual fungdo desempenham com relagdo aos
estudantes?

Atenciosamente

Francisco Nunes Pessoa

Resposta:

Prezado Francisco,

Seguem respostas:

1) Os facilitadores de aprendizagem desempenham a mesma fungdo dos
mediadores de aprendizagem?

Ndo. Os Facilitadores séo bolsistas do Curso de Extensado sobre Mediacao
Pedagogica na EaD, com carga horaria de 12h/semanais, divididas em 8h de teoria
e 4h de pratica, com atuagdo nas disciplinas regulares da UNIVESP. Ja os
mediadores sao funcionarios da UNIVESP (em regime CLT) com carga horaria de
40h/semanais, atuam nos Polos da UNIVESP e atendem os alunos, presencialmente
e virtualmente, nas disciplinas do Projeto Integrador.

2) Quem supervisiona os facilitadores de aprendizagem?
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Os supervisores da UNIVESP, junto aos facilitadores da UNESP, UNICAMP e
Centro Paula Souza e os supervisores da USP, junto aos facilitadores da USP.

3) Quem supervisiona os mediadores de aprendizagem?
Os supervisores da UNIVESP.

4) Quem tem contato mais proximo com o estudante: mediador ou facilitador?
Ambos tém contato com os alunos no Ambiente Virtual, porém, o mediador também
tem contato presencial com o aluno.

5) Onde se encaixam, nessa dinamica, os professores-conteudistas?

Os professores-conteudistas elaboram todo o material da disciplina que sera
disponibilizada aos alunos no AVA; as provas, atividades avaliativas e seus
respectivos gabaritos e realizam webconferéncias e reunides periddicas com os
supervisores da UNIVESP e da USP.

6) Quem atua nos polos de apoio presencial? Qual a fungao deles?

No Polo atuam os Orientadores de Polo e os Mediadores Presenciais. Os
orientadores sao funcionarios da Prefeitura da cidade e sao responsaveis por zelar
pelo espaco fisico do Polo e auxiliar na aplicagdo das provas presenciais. A funcao
do mediador esta descrita no Item 1.

7) Existem tutores a distadncia? Qual fungdo desempenham com relacdo aos
estudantes?
Nao existe esta figura atualmente nos quadros da UNIVESP.

Atenciosamente,
Equipe Univesp

Caso nao fique satisfeito com a resposta ou com o servigo, recomendamos o0s
procedimentos abaixo indicados:

1) NOVA SOLICITACAO - Formule uma nova solicitacdo de informac&o ao SIC,
esclarecendo melhor o solicitado. www.sic.sp.gov.br

2) CONTATE UMA OUVIDORIA - Formalize uma reclamagéao e/ou sugestao junto a
Ouvidoria do 6rgéao que prestou o

atendimento. https://www.ouvidoria.sp.gov.br/Portal/PossoAjudar.aspx

3) Entre com um recurso: [Link]

O PRAZO para entrar com recurso é de 40 (quarenta) dias, a contar da data do
protocolo da solicitacio.

Atenciosamente,
SIC.SP
Governo do Estado de Sao Paulo


http://www.sic.sp.gov.br/
https://www.ouvidoria.sp.gov.br/Portal/PossoAjudar.aspx
http://www.sic.sp.gov.br/SolicitarRecurso.aspx?id=7f923a8d-f840-414e-bfff-56241dec455c
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SAO PAULO. SICSP - Solicitagido de Informacgio de Sao Paulo: Alunos
matriculados no curso de Licenciatura em Pedagogia. [mensagem institucional].
Mensagem recebida por fnpessoa19@gmail.com em 31 jul. 2019e.

E-MAIL SIC DIA 31 DE JULHO DE 2019

Prezado(a) Sr(a) Pessoa,

A sua solicitagdo de acesso a documentos, dados e informacdes, de protocolo
705181915374, data 30/07/2019, FOI ATENDIDA.

Orgao/Entidade: Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo - UNIVESP
SIC: Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo - UNIVESP

Solicitacao:

Prezados, fago uma pesquisa sobre a Univesp e preciso saber quantos alunos se
encontram matriculados atualmente no curso de Licenciatura em Pedagogia.
Grato.

Francisco Nunes Pessoa

Resposta:

Prezado,

Hoje em nosso sistema temos 9013 alunos matriculados.
Atenciosamente,

Equipe Univesp

Caso nao fique satisfeito com a resposta ou com o servigo, recomendamos o0s
procedimentos abaixo indicados:

1) NOVA SOLICITACAO - Formule uma nova solicitagéo de informagéo ao SIC,
esclarecendo melhor o solicitado. www.sic.sp.gov.br

2) CONTATE UMA OUVIDORIA - Formalize uma reclamagé&o e/ou sugestao junto a
Ouvidoria do 6rgao que prestou o

atendimento. https://www.ouvidoria.sp.gov.br/Portal/PossoAjudar.aspx

3) Entre com um recurso: [Link]

O PRAZO para entrar com recurso é de 40 (quarenta) dias, a contar da data do
protocolo da solicitacao

Atenciosamente,
SIC.SP
Governo do Estado de Sao Paulo


http://www.sic.sp.gov.br/
https://www.ouvidoria.sp.gov.br/Portal/PossoAjudar.aspx
http://www.sic.sp.gov.br/SolicitarRecurso.aspx?id=972b2dc8-8da1-4b01-9cf7-791885b21925
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SAO PAULO. SICSP - Solicitagido de Informagao: Coordenador. [mensagem
institucional]. Mensagem recebida por fnpessoa19@gmail.com em 23 set. 2019f.

E-MAIL SIC DIA 23 DE SETEMBRO DE 2019
Prezado(a) Sr(a) Pessoa,

A sua solicitacdo de acesso a documentos, dados e informacdes, de protocolo
753381918010, data 01/09/2019, FOI ATENDIDA.

Orgao/Entidade: Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo - UNIVESP
SIC: Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo - UNIVESP

Solicitagao:

Prezados

Realizo uma pesquisa de mestrado que tem como foco o curso de Licenciatura em
Pedagogia da Univesp. No entanto, surgiram diversas duvidas quanto ao
funcionamento desta instituicdo. Gostaria de saber se ha um coordenador de curso,
seu nome e suas fungées. Desejo, ainda, entender como funciona a distribuicdo das
disciplinas deste curso entre os facilitadores de aprendizagem/mediadores de
aprendizagem. Qual critério é adotado para que estes facam a orientacdo de uma
disciplina. Por exemplo, nas disciplinas voltadas a area de tecnologia, meu objeto de
estudo, séo facilitadores que possuem graduacdo ou estado fazendo pos-graduagdo
na area?

Desde ja agradecido.

Francisco Nunes Pessoa

Resposta:

Prezado,

Seguem respostas solicitadas:
Coordenadora do curso de Pedagogia: Profa. Celia Maria Haas

Funcgbes: responsavel pelo planejamento, controle, avaliagdo e registro das
atividades académico-pedagogicas e académico-administrativas vinculadas ao
Projeto Pedagdgico do Curso, bem como pelo planejamento e otimizagdo dos
recursos fisicos (AVA Portal) e didaticos que estejam disponiveis.

Modo de distribui¢do das disciplinas entre os Facilitadores:

"Cada instituicdo divulga um edital para seus alunos de po6s-graduagdo se
inscrever no Programa.

A Univesp envia a Instituicdo de pos-graduacdo as inscrigbes recebidas.

A classificacao inicial é feita pela Instituicdo de Pds-Graduagdo que o aluno
esta matriculado.

A Instituicdo de Pos-Graduagao do candidato podera indeferir a inscricao
daquele que se candidatar em disciplina incompativel com seu programa.

A alocagdo no programa é feita baseada na classificagéo, nas disponibilidades
de vagas por disciplina e nos critérios de alocagéo da Univesp.

Ha um esforgo para que o candidato seja alocado em disciplinas por ordem de
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preferéncia, mas a escolha sera pela melhor distribuicdo de facilitadores por
disciplinas."

Critérios adotados para contratagdo: apenas alunos regularmente matriculados
em programas de pos-graduagédo stricto sensu, curso de Mestrado, Doutorado da
USP, UNESP e UNICAMP.

Atenciosamente,
Equipe Univesp

Caso nao fique satisfeito com a resposta ou com o servigo, recomendamos o0s
procedimentos abaixo indicados:

1) NOVA SOLICITACAO - Formule uma nova solicitagéo de informagéo ao SIC,
esclarecendo melhor o solicitado. www.sic.sp.gov.br

2) CONTATE UMA OUVIDORIA - Formalize uma reclamagé&o e/ou sugestao junto a
Ouvidoria do 6rgao que prestou o

atendimento. https://www.ouvidoria.sp.gov.br/Portal/PossoAjudar.aspx

3) Entre com um recurso: [Link]

O PRAZO para entrar com recurso é de 40 (quarenta) dias, a contar da data do
protocolo da solicitacio.

Atenciosamente,
SIC.SP
Governo do Estado de Sao Paulo


http://www.sic.sp.gov.br/
https://www.ouvidoria.sp.gov.br/Portal/PossoAjudar.aspx
http://www.sic.sp.gov.br/SolicitarRecurso.aspx?id=796b2c4a-fa57-49c4-96c2-fad07301dd2b
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SAO PAULO. SICSP - Solicitagido de Informagao: Planos de Ensino. [mensagem
institucional]. Mensagem recebida por fnpessoa19@gmail.com em 09 set. 2020a.

E-MAIL SIC DIA 09 DE SETEMBRO DE 2020

Prezado(a) Sr(a) Francisco Nunes Pessoa ,

A sua solicitagdo de acesso a documentos, dados e informacdes, de protocolo
653582017700, data 16/08/2020, FOI ATENDIDA.

Orgao/Entidade: Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo - UNIVESP
SIC: Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo - UNIVESP

Solicitacao:

Prezados

Realizo uma pesquisa de mestrado que tem como foco a formagédo para uso das
Tecnologias Digitais da Informagcdo e Comunicagcdo (TDIC) dos(as) futuros(as)
professores (as) do curso de Licenciatura em Pedagogia da Univesp. Para tanto,
necessito analisar alguns documentos, dentre eles, os planos de ensino. Assim,
gostaria que me enviassem o0s planos de ensino de todas as disciplinas do curso de
Licenciatura em Pedagogia referentes ao Projeto Politico Pedagogico(PPC) de 2019.
At.te.

Resposta:
Prezado,

Os Planos Pedagogicos de nossos cursos estao disponiveis em nosso Manual do
Aluno.

Segue link do Manual:

https://apps.univesp.br/manual-do-aluno/

Segue link do Plano solicitado:

https://drive.google.com/file/d/IN1nBVLgRjhP0o1GzbB N 4z1nripckCEx/view

Atenciosamente,

Equipe Univesp


https://apps.univesp.br/manual-do-aluno/
https://drive.google.com/file/d/1N1nBVLgRjhPo1GzbB_N_4z1nrjpckCEx/view
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SAO PAULO. SICSP — Solicitagido de Informagao: Recurso dos Planos de Ensino.
[mensagem institucional]. Mensagem recebida por fnpessoa19@gmail.com em 09
set. 2020Db.
E-MAIL SIC DIA 09 DE SETEMBRO DE 2020 - RECURSO

Prezado(a) Sr(a) Francisco Nunes Pessoa

Confirmamos o recebimento da INTERPOSICAO DE RECURSO 12 instancia,
referente ao protocolo 653582017700, de seu pedido de acesso a documentos,

dados ou informacoes.
Orgédo/Entidade: Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo - UNIVESP
SIC: Universidade Virtual do Estado de Sado Paulo - UNIVESP
Solicitacao:
Prezados

Realizo uma pesquisa de mestrado que tem como foco a formagao para uso das
Tecnologias Digitais da Informagcdo e Comunicagdo (TDIC) dos(as) futuros(as)
professores (as) do curso de Licenciatura em Pedagogia da Univesp. Para tanto,
necessito analisar alguns documentos, dentre eles, os planos de ensino. Assim,
gostaria que me enviassem os planos de ensino de todas as disciplinas do curso de
Licenciatura em Pedagogia referentes ao Projeto Politico Pedagdgico(PPC) de 2019.
At.te.

Motivo do Recurso:

Prezados(as) Eu nao solicitei o Projeto Politico Pedagégico(PPC) de 2019, uma vez
que esse documento eu tenho acesso pelo site da instituicdo. Eu quero os PLANOS
DE ENSINO de cada uma das disciplinas referentes ao PPC de 2019. O PLANO DE
ENSINO é um documento didatico pedagdgico e administrativo que deve conter os
seguintes itens: nome e cdédigo da disciplina, ementa, programa, conteudos,
metodologia de ensino utilizada nas aulas, bibliografia basica e complementar,
contemplado no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Ou seja, cada uma das
disciplinas do PPC possui um PLANO DE ENSINO e é esse documento que estou
pedindo, pois esse nao se encontra disponivel no site da instituicdo. Desde ja
agradeco a atencéo e espero uma resposta com urgéncia.

O PRAZO para que a autoridade competente se manifeste € de 5 (cinco) dias, de
acordo com o Decreto n°. 58.052/2012, artigo 19, paragrafo unico.

Atenciosamente,
SIC.SP
Governo do Estado de Sao Paulo
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SAO PAULO. SICSP - Solicitagido de Informagao: Resposta do Recurso dos

Planos de Ensino. [mensagem institucional]. Mensagem recebida por
fnpessoa19@gmail.com em 12 set. 2020c.

E-MAIL SIC DIA 12 DE SETEMBRO DE 2020 - RESPOSTA DO RECURSO

Prezado(a) Sr(a) Francisco Nunes Pessoa

A sua solicitagao de recurso para o acesso a documentos, dados e informacdes, de
protocolo 653582017700, FOI DEFERIDA

Solicitagao:

Prezados

Realizo uma pesquisa de mestrado que tem como foco a formagao para uso das
Tecnologias Digitais da Informagcdo e Comunicagdo (TDIC) dos(as) futuros(as)
professores (as) do curso de Licenciatura em Pedagogia da Univesp. Para tanto,
necessito analisar alguns documentos, dentre eles, os planos de ensino. Assim,
gostaria que me enviassem os planos de ensino de todas as disciplinas do curso de
Licenciatura em Pedagogia referentes ao Projeto Politico Pedagdgico(PPC) de 2019.
At.te.

Deciséo da Instancia:
Prezado,
Pedimos desculpas, pois enviamos a informacgéao incorreta na primeira solicitagao.

Os Planos de Ensino dos cursos da Univesp podem ser encontrados no seguinte
link:

https://apps.univesp.br/integra/

Basta clicar, escolher o curso e a disciplina.
Atenciosamente,

Diretoria Académica Univesp


https://apps.univesp.br/integra/

206

SAO PAULO. SICSP — OUVIDORIA GERAL DO ESTADO (OGE) — Solicitagio de
Informacgao: Continuidade do Recurso dos Planos de Ensino. [mensagem
institucional]. Mensagem recebida por fnpessoa19@gmail.com em 21 set. 2020d.

E-MAIL SIC DIA 21 DE SETEMBRO DE 2020 — CONTINUIDADE DA RESPOSTA
DO RECURSO

Prezado,

Encaminho a resposta abaixo para ciéncia e manifestacao sobre a continuidade do
recurso até dia 23/09.

Att.,
Manuella
SIC - OGE

Prezado,

No site disponibilizado pela Univesp, vocé pode encontrar quase todos os Planos de
Ensino, exceto as das disciplinas que ainda nao foram ofertadas pela Univesp.
Escolha o menu "Todos" que encontrara mais algumas disciplinas que foram listadas
por vocé como ndo encontradas, pois fazem parte da grade de outros cursos
também.

Dessa forma, realmente ndo temos as seguintes disciplinas no Integra, haja vista
que ainda nem comegamos a "roteiragem" delas, n&o tendo como disponibiliza-las:

Projeto Integrador para Licenciatura |, 11, lll, IV, V e VI

Educacéao Especial e Libras

Letramento em Libras para Professores

Metodologia e Desenvolvimento de Materiais Didaticos para o Ensino
Organizagao do Trabalho Pedagogico

Educacgao, Corpo e Arte

https://apps.univesp.br/integra/

Atenciosamente,

Diretoria Académica Univesp


https://nam02.safelinks.protection.outlook.com/?url=https%3A%2F%2Fapps.univesp.br%2Fintegra%2F&data=01%7C01%7Couvidoriasic%40sp.gov.br%7Cf0a38a8945014c9088e708d85a9ef2d8%7C3a78b0cd7c8e492983d5190a6cc01365%7C0&sdata=9splD7DPLdiZmuXzWYUACJgj%2B0crhLw2aUl0t%2BQ76QA%3D&reserved=0
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SAO PAULO. SICSP - Solicitagido de Informagio: Supervisores(as),
facilitador(a), mediador(a) por alunos no curso de Licenciatura com Habilitagao
em Pedagogia. [mensagem institucional]. Mensagem recebida por
fnpessoa19@gmail.com em 28 out. 2020e.

E-MAIL SIC DIA 27 DE OUTUBRO DE 2020
Prezado(a) Sr(a) Pessoa,

A sua solicitacdo de acesso a documentos, dados e informacgdes, de protocolo
424302021332, data 27/09/2020, FOI ATENDIDA.

Orgao/Entidade: Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo - UNIVESP
SIC: Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo - UNIVESP

Solicitagao:
Prezados(as)

Gostaria de saber por quantos(as) alunos (as) dos cursos de Licenciatura
(especificamente Pedagogia) os supervisores(as), mediadores(as) e facilitadores(as)
de aprendizagem s&o responsaveis? Uma outra questdo é saber se os atendimentos
realizados pelos agentes acima citados sdo diarios? Qual a frequéncia ?
Obrigado!

Resposta:
Prezado,
Segue resposta de nossa coordenagao da Diretoria Académica:

A Univesp possui aproximadamente 20.000 alunos, de Licenciatura em Pedagogia,
atendidos por cerca de 120 facilitadores nas disciplinas regulares, diariamente via
ambiente virtual através do Forum e mensagens do AVA/email. Os supervisores n&o
atendem diretamente os alunos, mas participam do processo de orientacdo aos
facilitadores (diariamente) e suporte as agdes necessarias para a aprendizagem dos
alunos.

Também temos os projetos integradores que sao atendidos diariamente por
orientadores de PI (incluem mediadores e facilitadores) e apoiados por supervisores.
Para o Pl temos um atendimento de até 7 alunos por orientador.

A quantidade de supervisor por aluno é bastante variavel, mas no geral temos um
supervisor por disciplina, sendo que, no geral, ele supervisionar mais de uma
disciplina.

Atenciosamente,

Equipe Univesp
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SAO PAULO. SICSP - Solicitagido de Informagio: Diuvidas sobre projeto
integrador. [mensagem institucional]. Mensagem recebida por
fnpessoa19@gmail.com em 18 nov. 2020f.

Prezado(a) Sr(a) Francisco Nunes Pessoa,

A sua solicitacdo de acesso a documentos, dados e informacgdes, de protocolo
467962024101, data 29/10/2020, FOI ATENDIDA.

Orgao/Entidade: Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo - UNIVESP
SIC: Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo - UNIVESP

Solicitagao:

Prezados(as)

Gostaria de saber se 0s Projetos Integrados (Pl) no curso de Licenciatura em
Pedagogia sédo apenas teodricos ou sdo desenvolvidos em instituicbes escolares.
Resposta:

Prezado,

Parte tedrica e parte pratica. Para maiores informacdes, consulte o Regulamento
para o Projeto Integrador, disponivel em nosso Manual do Aluno 2020. Segue o Link:

https://apps.univesp.br/manual-do-aluno/

Atenciosamente,

Equipe Univesp


https://apps.univesp.br/manual-do-aluno/

ANEXO B

PLANOS DE ENSINO

DISCIPLINA: Fundamentos Histéricos, Filosoficos e Sociolégicos da Educacao
CURSO: Licenciatura - Ciclo Basico

CARGA HORARIA: 80 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: SFH001

EMENTA

A disciplina trata da constituicao histérica da escola no Brasil, situando iniciativas e
momentos-chave da criagdo e desenvolvimento do sistema de ensino mantido pelo
Estado e destinado a todos, de forma gratuita e obrigatoria, desde finais do século
XIX até os dias atuais. Para tanto, reline tematicas ligadas a organizacao
institucional e legal da escola, de suas personagens - alunos e professores -, bem
como dos conhecimentos que fundamentam as praticas escolares.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Estudar a constitui¢ao histérica da escola no Brasil; compreender as origens e o
desenvolvimento da organizagdo institucional e legal da escola brasileira;
compreender quem sao os alunos e os professores, estudando as condi¢des nas
quais essas personagens se constituiram historicamente; identificar iniciativas e
momentos-chave de criagdo e desenvolvimento da escola leiga, publica, gratuita e
obrigatoria, mantida pelo Estado e destinada a todos.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. A constituicdo da forma escolar moderna no Ocidente

2. A educacgdo na América portuguesa: projetos coloniais

3. A invencgdo da nacao e os rumos da escolarizagado no Brasil independente
4. Os republicanos, a educacao e a escola

5. A Educacao Nova e as reformas educacionais

6. A educacao brasileira no periodo populista (1946-1964)

7
d

. Dos anos de chumbo a redemocratizagéo: (re)organizagéo do ensino e caminhos
a educacao no Brasil

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

JELVEZ, Julio Alejandro Quezada. Histéria da educacao. Curitiba: InterSaberes,
2012.

MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa. Curriculos e programas no Brasil. 182 ed.
Campinas: Papirus, 1990.

VEIGA, Cynthia Greive; FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e historiografia
da educacao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. p. 228.

Bibliografia Complementar

ALVES, Julia Falivene. Avaliagao educacional: da teoria a pratica. Rio de Janeiro:
LTC, 2013. p. 188.

BRASIL. Ministério da Educaco. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacao basica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-
2013-pdfffile>. Acesso em: 29 jul. 2019.

GADOTTI, Moacir. Histéria das ideias pedagégicas. 82 ed. Sdo Paulo: Atica,
1999. p.319.

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara (Org.). Histérias e
memdrias da educag¢ao no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes. v. 1, p. 216. 2011.
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VEIGA, Cynthia Greive. Histéria da educagdo. Sao Paulo: Atica, 2007. p. 328.

VEIGA, lima Passos Alencastro; D°AVILA, Cristina Maria (Org.). Profissao docente:

novos sentidos, novas perspectivas. Campinas: Papirus, 2008.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagcao formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.

Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Psicologia da Educagéao
CURSO: Licenciatura - Ciclo Basico
CARGA HORARIA: 80 horas
CODIGO DA DISCIPLINA: SPS001

EMENTA

Fundamentos da Psicologia e Psicologia da Educacao. Diferentes abordagens da
psicologia do desenvolvimento e suas consequéncias para a pratica pedagdgica. A
Psicologia da Educagéo no Brasil.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Analisar os conhecimentos de Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem
para compreensao das caracteristicas do desenvolvimento cognitivo, social, afetivo
e fisico da populagao da faixa etaria dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental; analisar as diferentes abordagens cognitivas da Psicologia do
Desenvolvimento.

CONTEUDO PROGRAMATICO

MODULO | — TEORIAS PSICOLOGICAS CLASSICAS E EDUCACAO
Relacdes entre Psicologia e Educacgao: conceitos basicos e aspectos historicos
Behaviorismo: contribuigdes da analise do comportamento a educagao
Humanismo e Psicanalise: contribuicdes a educacao

MODULO Il — TEORIAS PSICOGENETICAS E COGNITIVAS E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO

Piaget, Vygotsky, Wallon: contribuicdes das teorias psicogenéticas a educacéo
Teoria social cognitiva de Albert Bandura: contribuicdes a educagao

MODULO Il - TEMAS CONTEMPORANEOS EM PSICOLOGIA DA EDUCACAO
Temas basicos em Neurociéncia e Psicobiologia: contribuicbes a educagao
Topicos em Psicobiologia e o futuro da educagao: desafios e possibilidades

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

AZZl, R. A; GIANFALDONI, M. H. T. A. (Orgs.) Psicologia e Educagao. Sao Paulo:
Casa do Psicodlogo, 2011.

COLL, C; MARCHESI, A; PALACIOS, J. Desenvolvimento psicolégico e
educacgao: psicologia da educacao escolar. Porto Alegre: Artmed. v. 2. 2007.
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LA TAILLE, Y. de; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. (Org.) Piaget, Vygotsky,
Wallon: Teorias psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo: Summus, 1992. p. 23-34.
Bibliografia Complementar

CASTORINA, J. A. et al. Piaget-Vygotsky: novas contribuicbes para o debate. Sdo
Paulo: Atica, 1995.

GAMEZ, L. Psicologia da educagéo. Série Educacgéao. Rio de Janeiro: LTC/GEN,
2013.

MONEREO, C; COLL, C. Psicologia da educacao virtual: aprender e ensinar com
as tecnologias da informagao e da comunicagao. Porto Alegre: Artmed, 2010.
COLL, C. et al. Psicologia da educagao. Porto Alegre: Penso, 2014.

VEIGA, I. P. A; D'AVILA, C. M. (Org.). Profissao docente: novos sentidos, novas
perspectivas. Campinas: Papirus, 2008.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Producao de texto e comunicagao

CURSO: Licenciatura em Pedagogia / Licenciatura em Matematica
CARGA HORARIA: 40h

CODIGO DA DISCIPLINA: SPT001

EMENTA

O exercicio da leitura é elemento fundamental na formag¢ao humana e profissional,
influenciando os processos da escrita e estimulando a producao de textos em
diversos contextos culturais e existenciais.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

- Oferecer conceitos e reflexdes a respeito da linguagem humana;
- Apresentar a relagao entre leitura e produgao textual;
- Discorrer sobre estratégias de produgao de diferentes tipos de texto.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Linguagens, lingua e o processo de letramento;

2. Leitura: concepcdes e competéncias;

3. Polémicas linguisticas: o idioma brasileiro e a gramatica no contexto da vida e
das diferentes culturas;

4. Ortografia: a polémica por tras das regras;

5. Principios da produgao textual [;

6. Principios da producao textual Il;

7. A lingua escrita como producao cultural.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica
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COLELLO, Silvia M. G. A escola que (nao) ensina a escrever . Sdo Paulo:
Summus, 2012.

CRYSTAL, David. Pequeno tratado sobre a linguagem humana . Sao Paulo:
Saraiva, 2012.

PERISSE, Gabriel. A arte da palavra : como criar um estilo pessoal na
comunicagao escrita . Barueri: Manole, 2002.

Bibliografia Complementar

AZEREDO, José Carlos de. Gramatica Houaiss da lingua portuguesa . Sao
Paulo: Publifolha, 2010.

CASTILHO, Ataliba T. de. Nova gramatica do portugués brasileiro . Sdo Paulo:
Contexto, 2010.

FERRAREZI JR., Celso. Ensinar o brasileiro : respostas a 50 perguntas de
professores de lingua materna . Sdo Paulo:

Parabola, 2007.

ROCHA, Luiz Carlos de Assis. Gramatica nunca mais : o ensino da lingua
padrao sem o estudo da gramatica . Sdo Paulo:

WMF Martins Fontes, 2007.

TEYSSIER, Paul. CUNHA, Celso (trad.). Histéria da lingua portuguesa . Sao
Paulo: Martins Fontes, 2014.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.

Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Politicas Educacionais e Estrutura e Organizagéo da Educagao
Basica

CURSO: Licenciatura (Ciclo Basico)

CARGA HORARIA: 40 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: SPO002

EMENTA

Principais politicas publicas educacionais do Brasil contemporéaneo; impactos das
politicas educacionais na vida escolar; papel do Estado e da Educacéo e o
financiamento da Educacao.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Aprofundar o conhecimento sobre politicas publicas e a legislagao da Educagao
Brasileira e aplica-los a analise das politicas de educacio e dos sistemas de ensino

CONTEUDO PROGRAMATICO

As mudancas histéricas no sistema educacional brasileiro; legislagao, estrutura e
organizagao da educagao brasileira; o direito 8 Educagao e a expanséo da escola
no Brasil; censo escolar brasileiro; desafios qualitativos e quantitativos da educacéo
brasileira; o plano nacional; documentos oficiais, curriculos e programas escolares;
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gestéo escolar; financiamento da educagéo brasileira; sistemas de avaliagéo da
educacao basica no Brasil.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

DEMO, P. Politica social, educagdo e cidadania. Campinas: Papirus, 2011. ISBN:
853080273X.

PINSKY, J. (Org.). Praticas de cidadania. Sao Paulo, Contexto: 2004. ISBN:
9788572442657

VIEGAS, L. S.; ANGELUCCI, C. B. (Org.). Politicas publicas em educagio: uma
analise critica a partir da psicologia escolar. Sdo Paulo: Casa do Psicdlogo, 2011.
ISBN: 8573964928.

Bibliografia Complementar

ALVES, C. P.; COBRA, C. M. Politicas publicas de educacio no Brasil:
possibilidades de emancipag¢ao? In: Revista Gestao & Politicas Publicas, v. 3, n.
1, 2013. Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/rgpp/article/view/97890/96684>.
Acesso em: 27 nov. 2017.

CALLEGARI, C. (Org.). O Fundeb e o financiamento da educacao basica no
estado de Sao Paulo. Sao Paulo: Aquariana/IBSA/APEOESP, 2010. p. 584. ISBN
9788572171373. Disponivel em:
<http://www.apeoesp.org.br/d/sistema/publicacoes/172/arquivo/livro-fundeb.pdf>.
Acesso em 27 nov. 2017.

CURY, C. R. J. A educacao basica no Brasil. In: Educ. Soc., 2002. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302002008000010>. Acesso em: 05 dez. 2017.
LESSARD, C.; CARPENTIER, A. Politicas educativas: a aplicacao na pratica.
Petropolis: Vozes, 2016. ISBN: 9788532652584.

TERRA, M. L. E. (Org.). Politicas publicas e educagdo. Sdo Paulo: Pearson, 2017.

ISBN: 9788543020341.
VEIGA, I. P. A.;; AMARAL, A. L. (Org.). Formagao de professores: politicas e
debates. Campinas: Papirus, 2015. ISBN: 9788544900413.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.

Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.

DISCIPLINA: Teorias da aprendizagem

CURSO: Pedagogia / Licenciatura em Matematica
CARGA HORARIA: 80 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: STA001

EMENTA

Relagbes entre Psicologia e Educacao, a partir de teorias que influenciam e
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fundamentam o processo de ensino-aprendizagem. Principais teorias de
aprendizagem: Behaviorismo, Gestalt, Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e Edgard
Moran.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Compreender os fenébmenos educativos e os processos de aprendizagem, tendo
em

vista as transformacgdes que marcam o contexto do mundo contemporaneo. Estudar
0s processos de aprendizagem, considerando os pressupostos da
interdisciplinaridade, da transversalidade, das multiplas linguagens, bem como a
reorganizacao dos espagos, tempos e relagdes interpessoais que perpassam os
espacos educativos.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Teorias da aprendizagem: introducao

. As teorias de Piaget e Vygotsky

. Desenvolvimento cognitivo das criangas nos dois primeiros anos
. Desenvolvimento cognitivo das criangas dos dois aos seis anos
. Construtivismo e Behaviorismo

. Teoria da aprendizagem: Construtivismo e Gestalt

. Interacédo e mediacdo no processo de ensino-aprendizagem

. Reviséo

ONOO OB WN

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

ILLERIS, K. Teorias contemporaneas da aprendizagem. 12 ed. Porto Alegre:
Penso,

2013. 280 p. ISBN 9788565848381.

LEAL, D.; NOGUEIRA, M. O. G. Teorias da aprendizagem: um encontro entre os
pensamentos filosofico, pedagdgico e psicoldgico. 22 ed. Curitiba: InterSaberes,
2015.

ISBN 9788544301593.

ROSSATO, S. M.; PILETTI, N. Psicologia da aprendizagem: da teoria do
condicionamento ao construtivismo. 12 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012. 176 p. ISBN
9788572446617.

Bibliografia Complementar

CAMPOQOS, C. M. Saberes docentes e autonomia dos professores. 62 ed.
Petropolis:

Vozes, 2013. ISBN 9788532634344.

GERONE, A. de. Desafios ao educador contemporaneo: perspectivas de Paulo
Freire

sobre a agao pedagdgica de professores. Curitiba: InterSaberes, 2016. ISBN
9788544303696.

GHIRALDELLI, P. As ligoes de Paulo Freire. Barueri: Manole, 2012. ISBN
9788520434802.

PALANGANA, I. C. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vygotsky. 6°
ed. Sao

Paulo: Summus, 2015. ISBN 9788532310378.

LA TAILLE, Y. de. Moral e ética: dimensdes intelectuais e afetivas. Porto Alegre:
Artmed, 2007. ISBN 9788536306285.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa*. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.
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*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Teorias do curriculo
CURSO: Licenciatura (Ciclo Basico)
CARGA HORARIA: 80 horas
CODIGO DA DISCIPLINA: SCR001

EMENTA

As reformas curriculares na educagao basica. Teoria e histéria do curriculo.
Construcéo curricular. Projeto pedagdgico e curriculo escolar. Parametros e
diretrizes curriculares nacionais. Diversidade étnico-cultural e educacao.
Multiculturalismo, teorias e politica educacional.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Conhecer e analisar criticamente as principais influéncias tedricas na elaboragao
de curriculos. Compreender a relevancia das politicas curriculares na atualidade da
sociedade e da escola. Identificar as instancias que influenciam as politicas
curriculares. Analisar as concepgodes de curriculo comum, curriculo sensivel as
diferengas e curriculo integrado. As politicas educacionais para o atendimento a
diversidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Curriculo: conceitos iniciais

2. Teorias curriculares tradicionais
3. Teorias curriculares criticas

4. Teorias curriculares pos-criticas
5. Politicas curriculares

6. Documentos curriculares oficiais
7. Projeto politico-pedagogico

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. 2016.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>.

LIMA, M. F.; PINHEIRO, L. R.; ZANLORENZI, C. M. P. A fungao do curriculo no
contexto escolar. Curitiba: InterSaberes, 2012. ISBN: 9788582121313.

ANDRE, Marli (Org.). Pedagogia das diferengas na sala de aula. 11. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2011.

Bibliografia Complementar

APPLE, M. W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Sao Paulo: Penso, 2006. p. 288. ISBN
9788536315584.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de
Curriculos e Educacgéo Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. p. 562.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-
educacao-basica-2013-pdf/file>. Acesso em 24 nov. 2017.

CANDAU, V. M.; MOREIRA, A. F. Multiculturalismo: diferengas culturais e praticas
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pedagogicas. 10. ed. Petropolis: Vozes, 2013. ISBN: 9788532636553.

GIMENO SACRISTAN, J.; PEREZ GOMEZ, A. |. Compreender e transformar o
ensino. 4. ed. Porto Alegre: Penso, 1998. p. 398. ISBN 9788573073744.
MARCAL, J. A.; LIMA, S. M. A. Educagao escolar das relagdes étnico-raciais:
historia e cultura afro-brasileira e indigena no Brasil. 1. ed. Curitiba: InterSaberes,
2015. ISBN: 9788544302095.

SAO PAULDO. Secretaria da Educagéo. Curriculo do Estado de Sao Paulo:
matematica e suas tecnologias. Secretaria da Educacgao; coordenagao geral, Maria
Inés Fini; coordenacao de area, Nilson José Machado. 1. ed. atual. — Sao Paulo: SE,
2011. p. 72. Disponivel em:
<http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/238.pdf>. Acesso
em 24 nov. 2017.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Matematica Basica
CURSO: Licenciatura (Ciclo Basico)
CARGA HORARIA: 80 horas
CODIGO DA DISCIPLINA: MMB002

EMENTA

Divisao dos numeros em conjuntos numéricos. Operagdes com 0s numeros em
todos os conjuntos numeéricos. Expressdes numéricas. Problemas matematicos.
Aplicar as operag¢des em conjuntos numéricos na resolu¢ao de problemas. Raz&o e
proporcéo. Resolugéo de problemas que envolvem razao e proporgao. Algoritmo de
resolugao de regras de trés simples e composta. Calcular porcentagens em variadas
situacdes. Perceber a relagdo entre porcentagem e regra de trés simples.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Revisar e aprofundar conceitos basicos de matematica do Ensino Fundamental e
Médio, proporcionando ao aluno um melhor aproveitamento do curso.

CONTEUDO PROGRAMATICO

OONumeros Naturais e suas operacgdes
(1 Numeros Inteiros e divisibilidade

O Numeros Racionais, Reais e operagdes
1 Problemas matematicos

[0 Razao e proporg¢ao

[ Regra de trés

[1 Porcentagem
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

BOALER, Jo. Mentalidades matematicas. Porto Alegre: Penso, 2017.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez; CANDIDO, Patricia. Jogos de
matematica: 1° a 5° ano. Porto Alegre: Artmed, 2007. (Série Cadernos do Mathema
- Ensino Fundamental).

WALL, Edward S. Teoria dos niimeros para professores do ensino fundamental.

Tradugao: Roberto Cataldo Costa; revisdo técnica: Katia Stocco Smole. Porto
Alegre: AMGH, 2014.

Bibliografia Complementar

DANTE, Luiz Roberto. Formulagao e resolugcao de problemas de matematica:
teoria e pratica. 12 ed. Sdo Paulo: Atica, 2009.

MORETTIN, Luiz Gonzaga. Estatistica Basica: probabilidade e inferéncia. Sao
Paulo: Pearson Prentice Hall, 2010.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez; MILANI, Estela. Jogos de matematica:
6° a 9° ano. Porto Alegre: Artmed, 2007. (Série Cadernos do Mathema - Ensino
Fundamental).

RAMOS, Luzia Faraco. Conversas sobre numeros, agées e operagoes: uma
proposta criativa para o ensino da matematica nos primeiros anos. Sdo Paulo: Atica,
2009.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez. Materiais manipulativos para o ensino
de fragoes e numeros decimais. Porto Alegre: Penso, 2016.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.

Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Didatica

CURSO: Licenciatura em Matematica/Pedagogia
CARGA HORARIA: 80 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: SDD001

EMENTA

Principais politicas publicas educacionais do Brasil contemporaneo. Impactos das
politicas educacionais na vida escolar. Papel do Estado e da educacéo e o
financiamento da educacéo.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Estudo da escola como instituigdo que circunscreve a relagao pedagogica; reflexao
sobre aspectos a considerar na relagao cotidiana: diferencas individuais na
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aprendizagem; discussao das caracteristicas, atuagao e formagao docente; analise
da dimensao interpessoal professor-aluno; estudo da relagao ensino-aprendizagem:
a questao do conhecimento; a aprendizagem como recurso para aquisi¢ao de
competéncias, habitos, habilidades, atitudes e convicgdes; elaboragéo de planos
educacionais como parte constitutiva da questdo ensino-aprendizagem no ambiente
escolar; estabelecer nexos entre os processos de ensino e aprendizagem com
tempo e espagos da escola.

CONTEUDO PROGRAMATICO

. Didatica e ensino escolar: multiplos aspectos

. O aluno na escola

. A relagao pedagdgica

. Sala de aula: espaco e tempo de interagdes com o saber
. Planejar para ensinar

. Avaliar para ensinar

. Desafios contemporaneos da profissdo docente

~No ok, WON -

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

CANDAU, Vera Maria Ferrao (Org.). A didatica em questao. 36. ed. Petrépolis:
Vozes, 2017. p. 125.

HAYDT, Regina Célia C. Curso de didatica geral. S4o Paulo: Atica, 2009. PLT
316.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Ligoes de didatica. 5. ed. Campinas:
Papirus, 2011.

Bibliografia Complementar

TUNES, Elizabeth; TACCA, M. C. V. R.; BARTHOLO JUNIOR, R. S. O professor e o
ato de ensinar. In: Cadernos de Pesquisa, v. 35, n. 126, p. 689-698, dez. 2005.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742005000300008>. Acesso em:
27 nov. 2017.

SILVA, M. A. Do projeto politico do Banco Mundial ao projeto politico-pedagdgico da
escola publica brasileira. In: Caderno CEDES, v. 23, n. 61, p. 283-301, dez. 2003.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-32622003006100003>. Acesso em:
27 nov. 2017.

CINTRA, S. C. S.; ALBANO, A. A. Mem¢ria e (re)criagao na formacao de
professores: trilhando caminhos. In: Caderno CEDES, v. 30, n. 80, p. 105-111, abr.
2010. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-32622010000100008>.
Acesso em: 27 nov. 2017.

MALHEIROS, Bruno Taranto. Didatica geral. Rio de Janeiro: LTC, 2017. (Série
Educacao). ISBN: 978-85-216-2156-0.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A educacao basica no Brasil. In: Educ. Soc., v. 23, n.
80, p. 168-200, 2002. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
73302002008000010>. Acesso em: 28 nov. 2017.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
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alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.
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DISCIPLINA: Escola e Cultura
CURSO: Licenciatura (Ciclo Basico)
CARGA HORARIA: 40 horas
CODIGO DA DISCIPLINA: SES001

EMENTA

Cultura e linguagem: simbolos, signos e significados. Concep¢des de cultura. A escola
como ambiente etnografico. Relagdes de género e identidades socioculturais no espaco
escolar. Abordagens das categorias: raga/etnia, idade, classe e sexualidade na pratica
educativa.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

A disciplina tem por objetivo conhecer os fundamentos tedricos da Cultura Escolar,
compreendendo o conceito de Cultura e dos sistemas simbdlicos na intengao de
aprofundar conhecimentos na pesquisa em Histéria da Educacgéo no Brasil.

CONTEUDO PROGRAMATICO

— A escola: breve histérico e caracteristicas

— Concepgdes de cultura: uma arqueologia do conceito e a cultura escolar

— Aspectos da linguagem: simbolo, signo e significado

— A escola como ambiente etnografico: metodologias de pesquisa

— Relagdes de género, sexualidade e identidade socioculturais no espago escolar
— Categorias (l): raga/etnia na pratica educativa

— Categorias (ll): idade e classe social na pratica educativa

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica
CARLI, R. Educacao e cultura na histéria do Brasil. 22 ed. Curitiba: InterSaberes,
2013. ISBN 978-85-8212-883-1
GEERTZ, C. A Interpretacao das Culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/35109232/GEERTZ_C._A_Interpretacdo _das_Culturas.pdf>.
Acesso em: 21 jan. 2020.
MICHALISZYN, M. S. Educacao e diversidade. 12 ed. Curitiba: InterSaberes, 2011.
ISBN 978-85-8212-018-7
Bibliografia Complementar
BARROSO, J. Cultura, Cultura Escolar, Cultura de Escola. In: Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho — Revista da UNESP. Disponivel em:
<https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/65262/1/u1_d26_v1_t06.pdf>.
Acesso em: 21 jan. 2020.
BIZELLI, J. L. Educagéo para a cidadania. In: DAVID, C. M. et al. (Orgs.). Desafios
contemporaneos da educag¢ao. Sdo Paulo: Editora UNESP; Sao Paulo: Cultura
Académica, 2015. Desafios contemporaneos collection, p. 19-31. ISBN 978-85-7983-
622-0. Disponivel em: <http://books.scielo.org/id/zt9xy/pdf/david-9788579836220-
02.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2020.
CARVALHO, R. S. de; CAMOZZATO, V. C. (Orgs.). Educacao, escola e cultura
contemporanea: perspectivas investigativas. 12 ed. Curitiba: InterSaberes, 2017. 271 p.
ISBN 978-85-5972-529-2
FALCON, F. J. C. Histdria cultural e histéria da educacao. In: Revista Brasileira de
Educagao. 2006, v. 11, n. 32, p. 328-339. ISSN 1413-2478. Disponivel em:
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<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n32/a11v11n32.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2020.
POL, M.; HLOUSKOVA, L.; NOVOTNY, J. Z. Em Busca do conceito de Cultura Escolar:
uma contribuicdo para as discussoes actuais. In: Revista Luséfona de Educacao,
2007, v. 10, p. 63-79.

Disponivel em: <http://www.scielo.mec.pt/pdf/rle/n10/n10a06.pdf>. Acesso em: 21 jan.
2020.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada nos
polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a passo,

nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas facilidades e
dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar alguns aspectos
do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava previsto
nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa quer comprovar
se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Metodologias para a Pesquisa em Educagao
CURSO: Licenciatura (Ciclo Basico)

CARGA HORARIA: 40 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: SES002

EMENTA

A resolugao de problemas como produgdes estratégico-construtivas para a
aprendizagem e constru¢ao do conhecimento. Concepgdes e tendéncias
metodolégicas da educacao basica, enfatizando a agédo, a cooperagao e a
representacao na construgdo de conceitos. Estatistica descritiva: representagao
tabular e grafica; medidas de tendéncia central e dispersao. Probabilidade:
definicbes e teoremas. Distribuicdes de probabilidade. Esperanca matematica.
Principais distribui¢des: binomial, poisson e normal. No¢des de amostragem:
distribuicdes amostrais; distribuicdes t, F e qui-quadrado. Inferéncia estatistica:
estimacéo e testes de hipdéteses. Regresséao e correlagao linear simples. Tabelas de
contingéncia: teste de qui-quadrado; analise de proporgoes.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Contribuir para a formagao cientifica dos alunos da Pedagogia por meio de
fundamentos basicos que possam habilita-los na Analise Qualitativa e Quantitativa
de dados, provenientes de levantamentos e experimentos relacionados a educagao.
Fornecer aos alunos processos de coletar dados, de construir tabelas e graficos,
gue permitam a descricido e o entendimento dos fendmenos estudados pela nogao
de aleatoriedade, e introduzir as distribuigdes de probabilidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO

O conhecimento cientifico e as pesquisas em Educacao,

2. Como iniciar uma pesquisa: a escolha do tema e a proposicéo do problema,
3. Instrumentos e técnicas de pesquisa em Educacao,

4. Fundamentacéo e referencial bibliografico,

5. Etica na pesquisa e normas para redagao de trabalhos cientificos,

6. Pesquisas qualitativas e quantitativas,




7. Descricdo qualitativas e quantitativas,
8. Reviséo,
9. Prova

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Base:
LEVIN, Jack; FOX, James Alan. Estatistica para ciéncias humanas. Sdo Paulo:
Prentice Hall, 2014.
GIBBS, Graham. Andlise de dados qualitativos. Porto Alegre: Artmed, 2009.
(Colegao Pesquisa Qualitativa). ISBN: 9788536321332.
FLICK, Uwe. Introdugao a metodologia da pesquisa: um guia para iniciantes.
Porto Alegre: Penso, 2013.
Bibliografia Complementar:
ANGROSINO, M. Etnografia e observagao participante. Porto Alegre: Artmed,
2009. (Colecao Pesquisa Qualitativa). ISBN: 9788536321387. CARVALHO, R. S.
de; CAMOZZATO, V. C. (Orgs.). Educacao, escola e cultura contemporanea:
perspectivas investigativas. 12 ed. Curitiba: InterSaberes, 2017. 271 p. ISBN 978-85-
5972-529-2
FALCON, F. J. C. Histdria cultural e histéria da educacéo. In: Revista Brasileira de
Educacgao. 2006, v. 11, n. 32, p. 328-339. ISSN 1413-2478. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n32/a11v11n32.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2020.
POL, M.; HLOUSKOVA, L.; NOVOTNY, J. Z. Em Busca do conceito de Cultura
Escolar: uma contribuigdo para as discussdes actuais. In: Revista Lusé6fona de
Educagao, 2007, v. 10, p. 63-79.
Disponivel em: <http://www.scielo.mec.pt/pdf/rle/n10/n10a06.pdf>. Acesso em: 21
jan. 2020.

CRESWELL, J. W. Projeto de Pesquisa: Métodos qualitativo, quantitativo e misto.
Porto Alegre. Editora: Artmed. 32 Edig¢ado. 2010.

LARSON, Ron; FARBER, Betsy. Estatistica aplicada. Sdo Paulo: Pearson
Education do Brasil, 2015.

MOORE, David S.; NOTZ, Willian |.; FLIGNER, Michael A. A estatistica basica e
sua pratica. 7. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2017.

SPIEGEL, Murray R.; SCHILLER, John J.; SRINIVASAN, R. Alu. Probabilidade e
estatistica. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2013.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.
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CURSO: Licenciatura (CICLO BASICO)
CARGA HORARIA: 80 horas
CODIGO DA DISCIPLINA: LIN101

EMENTA

Desenvolvimento das estruturas basicas utilizando as habilidades linguisticas de ouvir e
ler numa abordagem comunicativa intercultural em nivel elementar. Introdugéo a
compreensao de textos orais e escritos em lingua inglesa que circulam nas midias
digitais, atendendo as especificidades académico-profissionais das areas, abordando
aspectos léxico-gramaticais, discursivos e interculturais da lingua inglesa

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Desenvolver as habilidades de compreensao oral e escrita pelo uso das midias digitais
como recurso, de forma a construir significados dos conteudos curriculares do curso,
atendendo as especificidades académico-profissionais da area.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Recursos tecnoldgicos para o entendimento e uso do idioma

2. Estratégias para leitura de textos em geral de uma area de estudos

3. Inglés usado ao redor do mundo. Interagdes e comunicagdes interculturais
4. Interacdo, socializagéo e networking em eventos internacionais

5. Comunicagao com pessoas de diversos lugares. Apresentacao de um pais e/ou
cidade e cultura

6. Estratégias para desenvolver habilidades auditiva e de fala
7. Estratégias para escrita de textos variados em contextos académicos e profissionais

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia basica

1. FERRO, Jeferson. Around the work: introducao a leitura em lingua inglesa. Curitiba:
Intersaberes, 2012. Disponivel em:
<https://plataforma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/6079/pdf/0>. Acesso em: 16 abr.
2020.

2. LAPKOSKI, Graziella Araujo de Oliveira. Do texto ao sentido: teoria e pratica de
leitura em lingua inglesa. Curitiba: Intersaberes, 2012. Disponivel em:
<https://plataforma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/6436/pdf/0>. Acesso em: 16 abr.
2020.

3. LOPES, Maria Cecilia (Coord.). Minidicionario Rideel inglés-portugués-inglés. 32
ed. Sao Paulo: Rideel, 2011. Disponivel em:
<https://plataforma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/35897/pdf/0>. Acesso em: 16 abr.
2020.

Bibliografia complementar

4. DREY, Rafaela Fetzner; SELISTRE, Isabel Cristina Tedesco; AlUB, Tania. Inglés:
praticas de leitura e escrita. Porto Alegre: Penso, 2015. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788584290314/cfi/0>. Acesso em:
16 abr. 2020.

5. LIMA, Thereza Cristina de Souza. Lingua Estrangeira Moderna: inglés. Curitiba:
Intersaberes, 2016. Disponivel em:
<https://plataforma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/39247/pdf/0>. Acesso em: 16 abr.
2020.

6. LIMA, Thereza Cristina de Souza; KOPPE, Carmen Terezinha. Inglés basico nas
organizagoes. Curitiba: Intersaberes, 2013. Disponivel em:
<https://plataforma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/6464/pdf/0>. Acesso em: 16 abr.
2020.

7. REJANI, Marcia. Inglés instrumental: comunicag¢ao e processos para hospedagem.
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S&o Paulo: Erica, 2014. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788536521831/cfi/0!/4/2@100:0.00>.
Acesso em: 16 abr. 2020.

8. SILVA, Thais Cristéfaro. Pronuncia do inglés: para falantes do portugués brasileiro.
Sao Paulo: Contexto, 2012. Disponivel em:
<https://plataforma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/3520/pdf/0>. Acesso em: 16 abr.
2020.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada nos
polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas facilidades e
dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar alguns aspectos
do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagcdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava previsto
nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa quer comprovar
se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Histéria da Educacao
CURSO: Licen,ciatura
CARGA HORARIA: 80 horas

EMENTA

A disciplina trata da constituicado histérica da escola no Brasil, situando iniciativas e

momentos-chave da criagdo e desenvolvimento do sistema de ensino mantido pelo Estado e

destinado a todos, de forma gratuita e obrigatéria, desde finais do século XIX, até os dias

atuais. Para tanto, reune tematicas ligadas a organizagao institucional e legal da escola, de

suas personagens - alunos e professores -, bem como dos conhecimentos que
fundamentam as praticas escolares.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Estudar a constitui¢ao histérica da escola no Brasil; compreender as origens e o
desenvolvimento da organizacgao institucional e legal da escola brasileira; compreender
guem sdo os alunos e os professores, estudando as condigées nas quais essas
personagens se constituiram historicamente; identificar iniciativas e momentos-chave de
criacao e desenvolvimento da escola leiga, publica, gratuita e obrigatéria, mantida pelo
Estado e destinada a todos.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. a escola ontem e hoje; primordios da educacao brasileira — a igreja, os jesuitas e as
reformas pombalinas, 2. A institucionalizagcao da escola primaria no Brasil e s grupos
escolares, 3. Avaliagdo no sistema escolar, Escola Normal e Escola Nova no Brasil, 4. A
transformacao da crianga em aluno, 5. Paulo Freire e a educagao de jovens e adultos; os
negros e indios na expansao da escola, 6. A inclusdo do “diferente”; Formagao dos
professores e feminizagao do magistério, 7. Associativismo e sindicalismo docente; as
greves dos professores e os desafios atuais da profisséo, 8. Revisao

BIBLIOGRAFIA
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JELVEZ, Julio Alejandro Quezada. Histéria da educagéo. Curitiba: InterSaberes, 2012. p.
156. ISBN 9788575261088.

MOREIRA, Antbénio Flavio Barbosa. Curriculos e programas no Brasil. 18. ed. Campinas:
Papirus, 1990. ISBN 8530801091

VEIGA, Cynthia Greive; FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e historiografia da
educacgao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. p. 228. ISBN 9788575261088.
Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes curriculares da educag¢ao basica. Disponivel
em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12663&ltemid=11
52>,

GADOTTI, Moacir. Histéria das ideias pedagégicas. 8. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999. p. 319.
ISBN 9788508044368.

ALVES, Julia Falivene. Avaliagao educacional: da teoria a pratica. Rio de Janeiro: LTC,
2013. p. 188. ISBN 8521621817.

VEIGA, Cynthia Greive. Histéria da educagdo. Sao Paulo: Atica, 2007. p. 328. ISBN
9788508110957

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara (Orgs.). Histérias e memoérias da
educacao no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 2011. p. 216. v. 1. ISBN 9788532630797
VEIGA, lima Passos Alencastro; D°AVILA, Cristina Maria (Orgs.). Profissdo docente:
novos sentidos, novas perspectivas. Campinas: Papirus, 2008. ISBN 9788530808730.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa*. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada nos polos
Univesp.

*A avaliagao formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a passo,
nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas facilidades e dificuldades
no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar alguns aspectos do curso de
acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo. Este
tipo de avaliacdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava previsto nos
objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa quer comprovar se a
meta educacional proposta e definida foi alcan¢ada pelo aluno.

DISCIPLINA: Educagédo Mediada por Tecnologias
CURSQO: Licenciatura em Pedagogia
CARGA HORARIA: 80 horas

EMENTA

Educacéo e tecnologias: evolugao historica e perspectivas. Tecnologias na
formacao do professor. As novas tecnologias aplicadas a educagéo

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

a disciplina objetiva discutir como as tecnologias da informagao e comunicagao
podem auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, tanto presencialmente quanto a
distancia, evidenciando o papel do docente.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Visao histérica das tecnologias na Educacéo, 2. Novos papeis dos aprendizes e
dos educadores — Aprender e Ensinar usando tecnologias, 3. Midias na Educacéo,
4. REA, 5. Contribuicdes das Tecnologias da Educacao, 6. Educagdo no espago




virtual, 7. Educacéo a distancia, 8. Revisédo

BIBLIOGRAFIA

CASTELLS, Manuel. A galaxia da internet: reflexdes sobre a internet, os negécios
e a sociedade. Traduc¢do de Maria Luiza X. de A. Borges. Rio de Janeiro: Zahar,
2003. p. 244.

COLL, César; MONEREO, Carles (Org.). Psicologia da educagao virtual:
aprender e ensinar com as tecnologias da informacgao e da comunicacgao. Porto
Alegre: Artmed, 2010.

MORAN, José Manuel. A educacao que desejamos: novos desafios e como
chegar la. 5. ed. Campinas: Papirus Editora, 2011. p. 174. v. 1.

Bibliografia Complementar:

BELLONI, M. Luiza. Criangas e midias no Brasil. Campinas: Papirus, 2014.
KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e tempo docente. Sao Paulo: Papirus, 2013.
LITTO, Fredric M.; FORMIGA, Marcos (Org.). Educagéao a distancia: o estado da
arte. Sdo Paulo: Pearson Education do Brasil, 2009.

MILL, Daniel. Docéncia virtual: uma visao critica. Campinas: Papirus, 2012. p. 304.
MORAN, J. Manuel; BEHRENS, Marilda A.; MASETTO, Marcos T. Novas
tecnologias e mediagao pedagégica. Sao Paulo: Papirus, 2000.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa*. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.

DISCIPLINA: Sociologia da Educacéao
CURSO: Licenciatura em Pedagogia
CARGA HORARIA: 80 horas

EMENTA

Fundamentos da sociologia da educacéo. Marx, Weber e Durkheim. A educacéao
como fato e processo social; A escola como instituicdo social. Desigualdades sociais
e oportunidades educacionais.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Conhecer o pensamento de autores classicos da Sociologia. Refletir sobre a fungéo
social da escola. Discutir conceitos de igualdade e desigualdade social adotando
como foco a instituicao escolar. Compreender a Educagéo em Direitos Humanos e
as oportunidades educacionais que proporciona

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. A Sociologia da Educacao na compreensao da educagao escolar: conceitos e
reflexdes iniciais. Marx e a
educacao
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2. Contribuigdes de Emile Durkheim e Max Weber a sociologia da Educagao

3. Pierre Bourdieu e sua compreensao da escola em uma sociedade de classes.
4. As relagdes entre desigualdades sociais e desigualdades escolares

5. Escola tradicional, controle disciplinar e atuagado docente

6. Educacdo em Direitos Humanos e a atuagao docente

7. Revisao geral

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D.; NASCIMENTO, M. I. M. (Orgs.). A escola publica no
Brasil: historia e historiografia.

Campinas: Autores Associados, 2005. 254 p. ISBN 9788574961354.

MARTINS, J. S. Excluséao social e a nova desigualdade. Sao Paulo: Paulus, 1997. 52
ed. 144 p. ISBN 9788534909785.

RODRIGUES, A. T. Sociologia da educacdo. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007. 136
p. ISBN 9788598271347.

Bibliografia Complementar

CASASSUS, J. A escola e a desigualdade. Brasilia: Liber Livro / UNESCO, 2007.
ISBN 9788598843629.

DURKHEIM, E. Educacgao e Sociologia. Sdo Paulo: Vozes, 2011. 32 ed. 120 p. ISBN
9788532624635.

FERNANDES, H. Sintoma Social Dominante e Moralizac&o Infantil. Sdo Paulo:
Escuta, 1994. ISBN 8571370754 ou

9788571371750.

SPOSITO, M. P. O povo vai a escola. Sdo Paulo: Loyola, 1984. 256 p. ISBN
9788515005611.

VAN HAECHT, A. Sociologia da educagao: a escola posta a prova. Porto Alegre:
Penso, 2008. 232 p. ISBN

9788536313627

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagcao formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.

DISCIPLINA: Filosofia da Educacao
CURSO: Licenciatura em Pedagogia
CARGA HORARIA: 80 horas

EMENTA

Natureza da atividade filosofica e sua ligagdo com a educacao. Pressupostos dos
atos de educar, ensinar e aprender. Sécrates e Platdo — Educagao Platonica.
Bacon, Descartes, Kant — Educacdo Moderna.
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OBJETIVOS DA DISCIPLINA

oferecer aos participantes informagoes relativas a entendimentos do que seja
Filosofia e relativas a relacéo entre Filosofia e Educacao; convidar os participantes
para uma reflexao sobre a relagao entre Filosofia e Educacgao a partir das
informagdes oferecidas; propor reflexdes relativas as relagdes entre Antropologia e
Educacao, Teoria do Conhecimento e Educacao, Etica e Educacéo, Politica e
Educacéo, Estética e Educacao; oferecer subsidios para as reflexdes acima a partir
de ideias de alguns filésofos produzidas ao longo da histéria do pensamento
filoséfico

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. o que entender por filosofia e a relagéo entre filosofia e educacéo, 2.
Antropologia filoséfica e educagao, 3. As formas de conhecimento e a relagéao
sujeito x objeto no processo de conhecimento, 4. Interacionismo, epistemologia,
pratica pedagdgica, ética e educagao 5. Felicidade como um bem comum, ética no
contexto escolar, a politica e a educagao, 6. Politica, estética e educacgao, 7.
Politica, estética e educacéo, 8. Tira duvidas

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Base:

PERISSE, Gabriel. Introducgao a filosofia da educagao. Belo Horizonte: Auténtica,
2008. p. 160. ISBN 9788575263396.

GHIRALDELLI JR., P. Filosofia da educagédo. Sdo Paulo: Atica, 2006. p. 223. ISBN
8508106025.

CESCON, Eduardo; NODARI, Paulo César. Temas de filosofia da educacao.
Caxias do Sul, RS: Educs, 2009. p. 71. ISBN 9788570615305.

Bibliografia Complementar:

GHIRALDELLI JR., P. Filosofia e histéria da educacgao brasileira. Barueri:
Manole, 2009. p. 300. ISBN 9788520428405.

VASCONCELOS, José Anténio. Fundamentos filoséficos da educacao. 2. ed.
Curitiba: InterSaberes, 2017. p. 215. ISBN 9788559723915.

PORTO, L. S. Filosofia da educagao. Rio de Janeiro: Zahar, 2006. p. 72. ISBN
9788571109148.

HERMANN, Nadja. Etica & educagéo: outra sensibilidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 2014. p. 175. ISBN 978852174333.

GHIRALDELLI JR., P.; CASTRO, Susana de. A nova filosofia da educacgao.
Barueri: Manole, 2014. ISBN 9788520433133.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa*. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagcao formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.
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DISCIPLINA: Fundamentos da Educacéo Infantil |
CURSO: Licenciatura em Pedagogia

CARGA HORARIA: 80h

CODIGO DA DISCIPLINA : SFI001

EMENTA

A proposta desta disciplina é apresentar e analisar as concepgdes e praticas
pedagdgicas voltadas a Educacao Infantil. Na perspectiva das praticas pedagdgicas,
propde-se a analisar o uso de brinquedos e brincadeiras; o que implica o
conhecimento das concepgdes de Educacéo Infantil e de crianga. Ao trabalhar com
a tematica de jogos, espera-se analisar a relevancia do planejamento das ag¢des de
ensino e aprendizagem, no contexto do processo de desenvolvimento cognitivo -
analisando as diferengas e as especificidades das faixas etarias das criangas na
Educacao Infantil.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Analisar a relevancia das brincadeiras e brinquedos na Educacao Infantil; discutir as
relacdes entre os brinquedos e as brincadeiras com a linguagem, a diversidade
cultural, social e econdmica; discutir as diferentes concepgdes sobre Educagao
Infantil e crianca.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Histéria da Educacao da Infancia

. Educagao Infantil brasileira: ordenamentos legais e politicas publicas
. O cuidar e o educar na Educacéo Infantil

. O brinquedo e a brincadeira: ontem e hoje

. A Educagéo Infantil e a relagdo com a familia e a comunidade

. A articulagao da Educacao Infantil com o Ensino Fundamental

. Profissionais da Educacao Infantil

. Reviséo

coONOO O~ WDN

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

HORN, M. G. S. Brincar e interagir nos espac¢os da educacao infantil . Porto
Alegre: Penso, 2017.

LOPES, J. I.; SILVA, J. H. O pensar reflexivo como objetivo do processo educativo
na perspectiva de John Dewey. In: Revista Opiniao Filoséfica.v. 7, n. 1, fev.
2017. Disponivel em: <
http://periodico.abavaresco.com.br/index.php/opiniaofilosofica/article/view/637 >.
Acesso em: 26 ago. 2018.

SILVA, D. N. H.; ABREU, F. S. D. de. Vamos brincar de qué? Cuidado e educagao
no desenvolvimento infantil. Sdo Paulo: Summus, 2015.

Bibliografia Complementar

CORIA-SABINI, M. A.; LUCENA, R. F. de. Jogos e Brincadeiras na educagao
infantil . 12 ed. Campinas: Papirus, 2015.

FARIA, V. L. B. de.; DIAS, F. R. T. S. Curriculo na Educagéo Infantil: dialogo com
os demais elementos da Proposta Pedagdgica. Sao Paulo: Scipione, 2007.
GONZALEZ-MENA, J. Fundamentos da educacao infantil: ensinando criangcas em
uma sociedade diversificada. Porto Alegre: AMGH, 2015.

SILVA, D. N. H. Imaginagéo, crianga e escola . Sao Paulo: Summus, 2012.
TADDEI, J. A. A. C. et al. Manual CrechEficiente: guia pratico para educadores e
gerentes. 22 ed. Sio Paulo:Manole, 2009.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
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semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagcao formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.

DISCIPLINA: Alfabetizacao e letramento |
CURSO: Licenciatura em Pedagogia
CARGA HORARIA: 80 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: SAL001

EMENTA

A escola diante das praticas de desenvolvimento da linguagem escrita.
Contribuigdes da Teoria do Letramento aos estudos sobre alfabetizagao. Analise de
curriculos e programas de ensino da lingua materna. Programas e projetos de
alfabetizacao atuais. A persisténcia de dilemas como prontidao, alfabetizacao e
cartilhas de alfabetizagéo. Projeto didatico para o trabalho com a leitura e a escrita.
Analise histdrica dos métodos de alfabetizagao. A pratica construtivista na
alfabetizacdo. A alfabetizagdo como processo cognitivo. Psicogénese da
alfabetizacdo. Caracteristicas e desafios dos niveis no processo de alfabetizacao,
segundo o estudo de Emilia Ferreiro. Alfabetizar-letrando: abordagem discursiva.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Criar condigdes para que o aluno investigue e discuta questdes relativas ao
processo de aquisigéo e desenvolvimento da lingua materna, enfocando os métodos
de alfabetizagao; analisar a realidade escolar e as implicagdes dos fundamentos
tedricos no processo de alfabetizacio; programar e executar atividades que
preparem o aluno para atuar como profissional em diferentes campos que tratem da
aquisicao e desenvolvimento da lingua materna; discutir criticamente os métodos de
alfabetizacdo e sua relagdo com a aprendizagem dos alunos.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. A lingua escrita na escola
2. Dilemas da pratica de ensino: os métodos de alfabetizagéo

3. O ensino da lingua no contexto de diferentes posturas educativas
4. Paulo Freire: alfabetizagdo na perspectiva da educacéo libertadora

5. A contribuicdo de Vygotsky e da abordagem histérico cultural para o ensino da
lingua escrita

6. Bakhtin: a concepgéo dialdgica da lingua e implicagdes para o ensino da lingua
escrita

7. Letramento e alfabetizacao
8. Revisao

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

DEL RE, A. (Org.). Aquisi¢do da Linguagem: uma abordagem psicolinguistica. 22
ed. Sao Paulo: Contexto, 2009.

LOUREIRO, S. A. G. Alfabetizagao: uma perspectiva humanista e progressista.
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Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

SEBER, M. da G. A escrita infantil: o caminho da construgdo. Sao Paulo: Scipione,
2006.

Bibliografia Complementar

CASTANHEIRA, M. L.; MACIEL, F. I. P.; MARTINS, R. M. F. (Org.). Alfabetizagao e
letramento na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 1988.
SOARES, M. Alfabetizacao e letramento. 72 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2017.
MICOTTI, M. C. de O. Alfabetizagao: propostas e praticas pedagdgicas. Sao Paulo:
Contexto, 2012.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 32 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2014.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Alfabetizacao e Letramento Il
CURSO: Licenciatura em Pedagogia
CARGA HORARIA: 80 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: SAL002

EMENTA

Compreender a linguistica no processo de ensino de Lingua Portuguesa. Discutir
as concepgodes de alfabetizacdo e como a fala funciona. De que maneira acontecem
as transposigdes mais comuns da fala para a escrita. Analise de textos produzidos
por criangas. Coesao e coeréncia textuais em textos infantis. Estratégias
pedagdgicas para provocar mudancgas qualitativas em versdes de textos.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Compreender o processo de alfabetizacdo como processo complexo; a
alfabetizacéo sob a perspectiva da linguistica; histéria da alfabetizacdo no Brasil;
causas do fracasso do processo de alfabetizagdo no Brasil; analise de textos
produzidos por criangas; os multiplos letramentos e seu impacto na sala de aula;
orientacdo metodoldgica do trabalho pedagdgico com a alfabetizacéo.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Piaget: um referencial a ser considerado

2. Emilia Ferreiro: um novo olhar sobre o processo de alfabetizagao
3. Psicogénese da lingua escrita: como se aprende a escrever?

4. Psicogénese da lingua escrita: como se aprende a ler?

5. Como se ensina a ler e escrever?
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6. Praticas de ensino da lingua escrita
7. E possivel aprender e ler e escrever?

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

BRAIT, Beth (Org.). Bakhtin: conceitos-chave. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
MORAES, Fabiano. O uso de textos na alfabetizagdo: formacéo inicial e
continuada. Petropolis: Vozes, 2014.

BELINTANE, C.; FERREIRA-LIMA, M. N.; FAIRCHILD, T. M. Desafios para o ensino
de leitura e escrita no Brasil: heterogeneidade e contato linguistico. In: Signum:
Estudos de Linguagem, v. 14, p. 173-193, 2012.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizagao e linguistica. Sado Paulo: Scipione, 2010.
EL FAR, Alessandra. O livro e a leitura no Brasil. Rio de Janeiro: Zahar, 2006.
Bibliografia Complementar

MIGUEL, Emilio Sdnchez; PEREZ, J. Ricardo Garcia; PARDO, Javier Rosales.
Leitura na sala de aula: como ajudar os professores a formar bons leitores. Porto
Alegre: Penso, 2010.

KOCH, I. V. A coesao textual. S50 Paulo: Contexto, 1991.

KOCH, I. V.; TRAVAGLIA, L. C. A coeréncia textual. So Paulo: Contexto, 1991.
LEMLE, M. Guia teérico do alfabetizador. Sdo Paulo: Atica, 1987.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo; OLIVEIRA, Fernando Rodrigues de;
PASQUIM, Franciele Ruiz. 50 anos de produc¢ao académica brasileira sobre
alfabetizacao: avancos, contradi¢cdes e desafios. In: Interfaces da Educ.
Paranaiba, v. 5, n. 13, p. 06-31, 2014.

CARVALHO, Marlene. Guia pratico do alfabetizador. 5. ed. Sdo Paulo: Atica,
2004.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa*. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Fundamentos da Educacéo Infantil Il
CURSO: Pedagogia

CARGA HORARIA: 80 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: SFI002

EMENTA

A disciplina tem foco no processo de ensino e aprendizagem das criangas de 0 a 6
anos, analisando as diferentes abordagens das teorias do desenvolvimento. Nesse
contexto, a compreenséo do brincar cria o envolvimento da crianga e, em
decorréncia, possibilita o planejamento das condi¢cbes para aprendizagem e

231



desenvolvimento de melhor qualidade requer que o adulto em formacéo vivencie o
ludico e desenvolva a atitude ludica.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

- Analisar as concepgodes pedagogicas na Educacgao Infantil no Brasil e no mundo.
- Identificar teoricamente as mudancgas das concepgdes e compreender 0 processo
de construgao do conhecimento pela crianga a partir das diferentes abordagens das
teorias de aprendizagens.
- Compreender as diferengas e especificidades do trabalho com criangcas de 0 a3 e
de 4 a 6 anos de idade.
- Elaborar, aplicar e analisar propostas de trabalho significativas para criancas de
Zero a seis anos, em tempo integral ou parcial

CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade 1: Teorias sobre o desenvolvimento humano e as experiéncias de
aprendizagem das criangas de 0 a 6 anos.

Unidade 2: O brincar na Educacao Infantil.

Unidade 3: Proposta pedagdgica: definicao, elaboragéo, implementagao e avaliagao.
Unidade 4: Organizagao do trabalho pedagdgico: planejamento, observagao e
registro.

Unidade 5: Organizagao do trabalho pedagogico: ambiente, espago e materiais.
Unidade 6: Organizagao do trabalho pedagdgico: tempos, rotina e metodologias de
aprendizagem.

Unidade 7: Organizagao do trabalho pedagdgico: instrumentos de avaliagao da
aprendizagem e do desenvolvimento das criangas e da instituicdo educacional.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

OLIVEIRA-FORMOSINHO, J.; KISHIMOTO, T. M.; PINAZZA, M. A. (Orgs.).
Pedagogia(s) da infancia - dialogando com o passado, construindo o futuro. Porto
Alegre: Artmed, 2007.

BUCHWITZ, Tania Maria de Almeida. Propostas curriculares na educacgao
infantil. Sdo Paulo: Cengage, 2016.

ROSSETTI, Claudia Broetto; ORTEGA, Antonio Carlos (Orgs.). Cognigao,
afetividade e moralidade - estudos segundo o referencial teérico de Jean Piaget.
Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2012.

PALANGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e
Vygotsky: a relevancia do

social. 6. ed. Sao Paulo: Summus, 2015.

Bibliografia Complementar

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forga - rotinas na educagao
infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.

VYGOTSKY, Levi S. Imaginagao e criagado na infancia: ensaio psicologico - livro
para professores. Apresentacdo e comentarios de Ana Luiza Smolka. Sdo Paulo:
Atica, 20009.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky, aprendizado e desenvolvimento: um
processo socio-histérico. 5. ed. Sao

Paulo: Scipione, 2010.

CERISARA, Ana Beatriz. A psicogenética de Wallon e a educacao infantil. In:
Zero-a-seis, v. 6, n. 10, 2004. p. 1-16.

WINNICOTT, D. W. A crian¢a e o seu mundo. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2017.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
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nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.

DISCIPLINA: Metodologias ativas de aprendizagem
CURSO: Licenciatura em Pedagogia

CARGA HORARIA: 80 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: SMA001

EMENTA

Esta disciplina visa propor projetos interdisciplinares e colaborativos para resolver e
confrontar problemas. Desenvolver projetos por meio de perguntas-chave,
possibilitando ao aluno compreender a relevancia social dos conhecimentos
escolares. Entender que os projetos nao podem ser fechados e que as perguntas-
chave estao articuladas com a investigacao para poder ter mais flexibilidade para
respondé-las.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Compreender o processo de ensino e aprendizagem por meio de projetos
interdisciplinares. Analisar diferentes projetos educativos que integrem a familia, a
escola e outros lugares em que podem acontecer a aprendizagem. Reconhecer que
os conteldos podem ser ensinados por meio da inter-relagéo entre as disciplinas e
areas de conhecimentos; elaborar planos de ensino que possibilitem a aplicagéo de
projetos interdisciplinares.

CONTEUDO PROGRAMATICO

. Conceitos gerais de metodologias ativas e projetos por interdisciplinaridade
. Fundamentos teéricos e metodoldgicos da interdisciplinaridade e projetos

. Interdisciplinaridade e transversalidade

. Concepgao e etapas de um projeto interdisciplinar

. O aluno como centro do processo de aprendizagem

. Os critérios de avaliagdo de um projeto

. Trabalhos com projetos: exemplos e possibilidades

N o bk WN -

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

NOGUEIRA, Nilbo Ferreiro. Pedagogia dos projetos: etapas, papéis e atores. 4.
ed. Sao Paulo: Erica, 2008.

DEMO, Pedro. Educacgao e alfabetizagao cientifica. Campinas: Papirus, 2010.
KLEIN, J. T. Ensino interdisciplinar: didatica e teoria. In: FAZENDA, I. (Org.).
Didatica e interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Papirus, 1998. p. 109-132.
Bibliografia Complementar

BENDER, William N. Aprendizagem baseada em projetos: educacao diferenciada
para o século XXI. Porto Alegre: Penso, 2014.

BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: uma metodologia
ativa de aprendizagem. 1. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2018.

LENOIR, Y. Didatica e interdisciplinaridade: uma complementaridade necessaria e
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incontestavel. In: FAZENDA, |. (Org.). Didatica e interdisciplinaridade. Sao Paulo:
Papirus, 1998. p. 46-76.

SCHVARZ, Liliane Hermes Cordeiro. A agao do pedagogo na escola nos limites
da cotidianidade. Curitiba: InterSaberes, 2016.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa*. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagcao formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.

Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Fundamentos e Praticas no Ensino de Histéria
CURSO: Licenciatura em Pedagogia

CARGA HORARIA: 80 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: SHT001

EMENTA

O saber historico e suas relagdes com o conhecimento escolar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os objetivos pedagdgicos do ensino de Histéria para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Politicas publicas para o ensino de Histéria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Os materiais didaticos e a relagdo com o
saber nas areas de conhecimento histérico. Fundamentos tedrico-metodoldgicos do
ensino de Histdria para os anos iniciais do Ensino Fundamental. O cotidiano e a
localidade no ensino de Histéria. Espagos de aprendizagem para o ensino de
Historia. Espaco e tempo como categorias tedricas da Histéria Escolar. Constitui¢cao
do povo brasileiro na perspectiva do ensino de Histéria para Educacao Infantil e
Ensino Fundamental.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Contribuir com a formacao do pedagogo por meio da reflexdo de aspectos tedricos
e metodoldgicos do ensino de Histdria nos anos iniciais; compreender o ensino de
Histéria como essenciais para o processo de educagao para a cidadania;
compreender que as historias individuais sdo partes integrantes de historias
coletivas; estudar as diferentes concepgoes de Historia presentes nas praticas
escolares, nos materiais didaticos, nos livros didaticos e em diversos programas
curriculares dos anos iniciais; reconhecer as principais categorias teéricas da
Historia Escolar.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. O saber histérico e suas relagbes com o conhecimento escolar nos anos iniciais
do Ensino Fundamental

2. Politicas publicas para o ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

3. O livro didatico e a relagdo com o saber na area de conhecimento histérico
escolar

4. Linguagens, recursos tecnolégicos e as metodologias para o ensino de histdria
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5. Espaco e tempo como categorias teodricas da Histéria Escolar

6. Constituicdo do povo brasileiro na perspectiva do ensino de Historia para
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. As Leis 10.639 e 11.645 e 0 ensino de
Historia

7. O cotidiano e a localidade no ensino de Histdria. Espagos de aprendizagem para
o ensino de Histéria

8. Revisao de conteudos

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

ABUD, Katia M. Tempo histdrico: conceito fundamental para a aprendizagem de
historia. In:

Revista Brasileira de Histoéria , v. 18, n. 36, p. 15-38. S0 Paulo:
ANPHU/Humanitas, 1998.

BITTENCOURT, Circe M. F. (Org.) O saber histérico na sala de aula . Sdo Paulo:
Contexto, 1997

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Diretrizes curriculares nacionais para
a educacgao das

relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena .

Brasilia: 2004.

BRASIL. Ministério da educacao e Cultura. Secretaria do Ensino Fundamental.
Parametros

Curriculares Nacionais : Histéria e geografia. MEC/SEF, 1997.

Bibliografia Complementar

CAVAZZANI, André Luiz; CUNHA, Rogério Pereira da. Ensino de historia :
itinerario histoérico e orientagdes praticas. Curitiba: InterSaberes, 2017. ISBN
9788559724653

FONSECA, Selva G. Caminhos da histéria ensinada . Sao Paulo: Papirus, 1993.
PINSKY, J. (Org.) O ensino de histéria e a criagao do fato . Sdo Paulo: Contexto,
1988.

ZAMBONI, Ernesta; ROSSI, Vera Lucia de (Org.) Quanto tempo o tempo tem!
Campinas: Editora Alinea, 2003.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.
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DISCIPLINA: Fundamentos e Praticas no Ensino de Matematica
CURSO: Licenciatura em Pedagogia

CARGA HORARIA: 80 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: SEN001
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EMENTA

Fundamentos voltados para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental e Médio.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Identificar a importancia do ensino da Matematica para a formacgao critica da cidadania;
discutir sobre os fundamentos para o ensino da Matematica em consonancia com a
sociedade contemporanea.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. A didatica e os desafios de ensinar

2. Arquiteturas de ensinar e aprender: entre o planejar, fazer e avaliar
3. O que é Matematica?

4. Qual Matematica vamos ensinar?

5. Logica e probabilidade

6. Matematica, arte e outras ciéncias

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica
1. GARNICA, A. V. M; BICUDO, M. A. V. Filosofia da Educagcao Matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001. Disponivel em:

<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788551301302/cfi/0!/4/4@0.00:0.00>.

Acesso em: 26 jul. 2019.

2. MAIO, W. de; CHIUMMO, A. Fundamentos de Matematica: Didatica da Matematica.
Rio de Janeiro: LTC, 2012. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/978-85-216-2259-
8/cfi/0!/4/2@100:0.00>. Acesso em: 26 jul. 2019.

3. RIVILLA, A. M. (Org.). Formagéao e desenvolvimento das competéncias basicas.
Tradugdo de Sandra Martha Dolinsky. Curitiba: InterSaberes, 2012. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788582121887/pages/-2>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

Bibliografia Complementar

1. ALRO, H; SKOVSMOSE, O. Dialogo e Aprendizagem em Educacao Matematica. 22
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788582179000/pages/-1>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

2. ARANTES, V. A. Ensino de matematica: pontos e contrapontos. Sao Paulo:
Summus, 2014. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788532309785>. Acesso em:
26 jul. 2019.

3. MELO, A. de. Fundamentos socioculturais da educagao. Curitiba: InterSaberes,
2012. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788582122310/pages/-2>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

4. POWELL, A; BAIRRAL, M. A Escrita e o Pensamento Matematico: interacdes e
potencialidades. Campinas: Papirus, 2014. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788530810818/pages/-2>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

5. SANTOS, C. A. dos; NACARATO, A. M. Aprendizagem em Geometria na educacgao
basica: A fotografia e a escrita na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.
Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788582174586/pages/-2>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.
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CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada nos
polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a passo,
nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas facilidades e
dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar alguns aspectos do
curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava previsto
nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa quer comprovar
se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Metodologia para o ensino na Educacao Basica
CURSO: Licenciatura em Pedagogia
CARGA HORARIA: 80 horas

EMENTA

A resolugao de problemas como producdes estratégico-construtivas para a
aprendizagem e construgcdo do conhecimento. Concepgoes e tendéncias metodoldgicas
da educacao basica, enfatizando a acdo, a cooperacgdo e a representagido na construgao
de conceitos

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Proporcionar ao aluno uma formag¢ao em Educagao Basica, fornecendo condicdes
favoraveis a sua formacao cientifica no campo da Educacgao, tanto como formador,
quanto como futuro pesquisador na area de Educacao. Desenvolver metodologias de
construcao e de analise de situacbes-problema para sala de aula.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. O problema e a resolugao de problemas no ensino de matematica 2. Exercicio e
problema; qual a diferenga 3. A metodologia da construgéo, analise e resolucao de
problemas 4. Aprendizagem baseada em problemas 5. A modelagem na Educagéao
Matematica 6. Organizagéo de sequéncias didaticas no ensino de matematica 7.
Investigando a pratica docente: quais as contribuigdes da metodologia resolugéo de
problemas para ensinar e aprender matematica 8. Revisao

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

1. GARNICA, A. V. M; BICUDO, M. A. V. Filosofia da Educacao Matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788551301302/cfi/0!/4/4@0.00:0.00>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

2. MAIO, W. de; CHIUMMO, A. Fundamentos de Matematica: Didatica da Matematica.
Rio de Janeiro: LTC, 2012. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/978-85-216-2259-
8/cfi/0'/4/2@100:0.00>. Acesso em: 26 jul. 2019.

3. RIVILLA, A. M. (Org.). Formacao e desenvolvimento das competéncias basicas.
Tradugao de Sandra Martha Dolinsky. Curitiba: InterSaberes, 2012. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788582121887/pages/-2>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

Bibliografia Complementar
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1. ALRO, H; SKOVSMOSE, O. Dialogo e Aprendizagem em Educacao Matematica. 22
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788582179000/pages/-1>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

2. ARANTES, V. A. Ensino de matematica: pontos e contrapontos. Sdo Paulo:
Summus, 2014. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788532309785>. Acesso em:
26 jul. 2019.

3. MELO, A. de. Fundamentos socioculturais da educagao. Curitiba: InterSaberes,
2012. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788582122310/pages/-2>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

4. POWELL, A; BAIRRAL, M. A Escrita e o Pensamento Matematico: interacdes e
potencialidades. Campinas: Papirus, 2014. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788530810818/pages/-2>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

5. SANTOS, C. A. dos; NACARATO, A. M. Aprendizagem em Geometria na educagao
basica: A fotografia e a escrita na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.
Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788582174586/pages/-2>.
Acesso em: 26 jul. 2019.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada nos
polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a passo,
nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas facilidades e
dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar alguns aspectos do
curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava previsto
nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa quer comprovar
se a meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Fundamentos e Praticas do Ensino de Geografia.
CURSO: Pedagogia
CARGA HORARIA: 80 horas

EMENTA

O conhecimento escolar e a natureza da Geografia. O pensamento espacial. Os
conceitos estruturantes do conhecimento geografico de espaco, lugar, tempo,
natureza, regido, territério. Vivéncias em modelagem, simulagdes, jogos e outras
praticas em midias e tecnologias que contribuam para o entendimento metodolégico
na Geografia

Escolar. Analise das propostas curriculares BNCC, Orientagdes Curriculares da
SME e do estado de Sao Paulo. O estudo da cidade como eixo do curriculo para os
anos iniciais. O uso de imagens na apreensao de conceitos geograficos e da
linguagem cartografica como forma de estimular o pensamento espacial. Elaboracao
de trabalho de campo numa perspectiva interdisciplinar. Avaliacio de




aprendizagem.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Desenvolver situagdes de ensino e aprendizagem que estimulem o estudante a
reconhecer a Geografia como um corpo de conhecimento cientifico; possibilitar
praticas educativas em Geografia que aproximem os alunos dos processos de
construgao do conhecimento cientifico; conhecer, inter-relacionar e compreender a
organizagao do espago geografico e

o funcionamento da natureza em suas multiplas relacbées, de modo a compreender o
papel da sociedade em sua construgéo e na produgéo do territorio, da paisagem e
do lugar; compreender a importancia da educacao geografica desde a Educagao
Infantil até o final do Ensino Fundamental |, e os fundamentos didatico-pedagogicos
da area de Geografia; conhecer e analisar as politicas curriculares nas trés esferas:
Municipal, Estadual e Federal.

CONTEUDO PROGRAMATICO

. Bases Tedricas: conceitos e principios da geografia escolar

. Curriculo de Geografia em diferentes instancias — BNCC e SEE-SP

. Alfabetizagao Cartografica e a articulagdo com os conceitos da geografia
. Cartografia Escolar e Pensamento Espacial

. Crianca Espacgo e Tempo

. Ensino sobre a cidade e o urbano

. Ensino dos elementos fisicos naturais

. Revisdo da disciplina

ONOO AP, WN -

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica
ALMEIDA, Rosangela D.; JULIASZ, Paula C. S. Espaco e tempo na Educacgéao
Infantil . S0 Paulo: Contexto, 2014.
CASTELLAR, Sonia M. V. (Org.) Educagao Geografica : teorias e praticas
docentes. 22 ed. Colecdo GEOUSP. Sao Paulo:
Contexto, 2007.
CASTELLAR, Sonia M. V.; JULIASZ, Paula C. S. Educagao Geografica e
Pensamento Espacial: conceitos e
representagdes. In: Revista Acta Geografica . UFRR, p. 160-178, 2017.
MOREIRA, Ruy. Pensar e Ser em Geografia . Sdo Paulo: Contexto, 2007.
Bibliografia Complementar
ALMEIDA, R osangela D. de (Org.) Cartografia Escolar . Sdo Paulo: Contexto,
2007.

. Novos rumos da cartografia escolar : curriculo, linguagem e tecnologia.
Sao Paulo: Contexto, 2011.
CARLOS, Ana Fani A. (Org.) Novos Caminhos da Geografia . Sdo Paulo:
Contexto, 1999.
CAVALCANTI, Lana de S. (Org.) Temas da Geografia na escola basica .
Campinas: Papirus, 2013.
CASTELLAR, Sonia M. V.; VILHENA, Jerusa. Ensino de Geografia . Colegao
Ideias em Ag¢ao. S&o Paulo: CENGAGE Learning,
2010.
MENDONCA, Francisco; DANNI-OLIVEIRA, Inés M. Climatologia : nocdes basicas
e climas no Brasil. Sao Paulo: Oficina de
textos, 2007.
ROSS, Jurandyr L. S. Ecogeografia do Brasil . Sado Paulo: Oficina de textos, 2006.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
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semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagcao formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.

DISCIPLINA: Fundamentos e Praticas no Ensino de Ciéncias da Natureza
CURSO: Licenciatura em Pedagogia
CARGA HORARIA: 80 horas

EMENTA

A ciéncia como construgdo humana: seus mecanismos de funcionamento, suas virtudes e
suas limitagbes. O que é ciéncia. A imagem da ciéncia. Motivos para ensinar Ciéncias da
Natureza. Perspectivas do ensino de Ciéncias da Natureza. Aspectos histéricos e
metodolégicos. O ensino por investigacao: aspectos tedricos e metodolégicos. O método
cientifico aplicado nas Ciéncias da Natureza e sua importancia para o avango do
conhecimento. Relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade; as multiplas influéncias na
pratica cientifica e sua insergao na pratica pedagdgica.

O planejamento das aulas: as sequéncias didaticas investigativas. Os problemas
ambientais. O impacto ambiental do desenvolvimento cientifico-tecnolégico. Abordagens
curriculares propostas nos documentos oficiais para a area de ciéncias da natureza na
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental |. Dimensdes curriculares do Ensino de Ciéncias
da Natureza. A BNCC.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Introduzir discussodes relacionadas as ciéncias naturais, visando apresentar seus
mecanismos de funcionamento e suas relagdes com a tecnologia e a sociedade.
Favorecer a compreensdo do processo historico de desenvolvimento da ciéncia e sua
relagdo com as dimensdes politica, social, ética e econémica.

Permitir que os alunos estabelecam uma relagéo préoxima com o conhecimento cientifico,
para que fagam uma relagao com o ensino de ciéncias.

Estimular a apropriagéo critica desse conhecimento, valorizando a reflexao dos alunos com
relacdo ao impacto da ciéncia e da tecnologia no contexto da sociedade do conhecimento.
Promover discussdes sobre a questdo dos métodos, condi¢des sociais e culturais de
producao do conhecimento cientifico e sua relagdo com o ensino de ciéncias

Compreender aspectos histéricos e metodoldgicos do ensino de Ciéncias da Natureza.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. O que é ciéncia? Qual a imagem que temos da ciéncia? Por que ensinar Ciéncias da
Natureza?

2. Perspectivas do ensino de Ciéncias da Natureza

3. A alfabetizacao cientifica e as relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente

4. O ensino por investigagao: aspectos tedricos

5. O ensino por investigacao: a experimentagao nas aulas de Ciéncias da Natureza

6. O planejamento das aulas: as sequéncias didaticas investigativas

7. Dimensdes curriculares do ensino de Ciéncias da Natureza

BIBLIOGRAFIA
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Bibliografia Basica

1. CARVALHO, A.M.P. Ensino de ciéncias por investigagao : condigbes para
implementacado em sala de aula. Sado Paulo: Cengage Learning, 2013. Disponivel em
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788522115495/cfi/69!/4/2@100:0.00>
2. WARD, H. (et. Al). Ensino de Ciéncias. tradugdo Ronaldo Cataldo Costa ; consultoria,
supervisao e revisao técnica desta edicdo José Fernando Bitencourt Lomanaco. — 2. ed. —
Dados eletronicos. — Porto Alegre : Artmed, 2010. Disponivel em
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788536322292/cfi/0!/4/4@0.00:0.00>
3. GONCALVES, A.F. Metodologia do ensino de ciéncias - Porto Alegre : SAGAH, 2016.
Disponivel em
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788569726296/cfi/0!/4/2@100:0.00>
4. TRIVELATO, S.F. Ensino de Ciéncias - Colecao ideias em agdo. Sao Paulo: Cengage
Learning, 2016. Disponivel em
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788522126309/cfi/2!/4/4@0.00:47.4>

Bibliografia Complementar

1. DEMO, P. Praticar ciéncia: Metodologias do conhecimento cientifico. Sado Paulo:
Saraiva, 2011. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788502148079/cfi/0>. Acesso em: 26 jul,
2019.

2. DARWIN, C. A Origem das Espécies. Porto: Lello & Irm&o, 2003. Disponivel em:
<http://ecologia.ib.usp.br/ffa/arquivos/abril/darwin1.pdf>. Acesso em: 26 jul, 2019.

3. NOVELLO, M. Do Big Bang ao Universo Eterno. Rio de Janeiro: Zahar, 2011.
Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788537803424/cfi/6/2[;vnd.vst.idref=bod
y001]!'>. Acesso em 26 jul, 2019.

4. RUSSELL, B. ABC da relatividade. Rio de Janeiro: Zahar, 2005. Disponivel em
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788537803226/cfi/6/2!/4/2/2@0:0.0600>
Acesso em: 26 jul, 2019.

5. CHALMERS, A F. O que é ciéncia afinal? Sao Paulo: Brasiliense, 1995. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1698951/mod_resource/content/4/A.F.Chalmers%?2
0-%200%20que%20%C3%A9%20ci%C3%AAncia%20afinal%20-%20original.pdf>. Acesso
em: 26 jul, 2019.

6. MIRANDA, L. F. S. de. Introducao histoérica a filosofia das ciéncias. Curitiba:
InterSaberes, 2016. Disponivel em:
<http://univesp.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788559720457/pages/-5>.
Acesso em: 26 jul, 2019.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa*. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada nos polos
Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a passo,
nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas facilidades e dificuldades
no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar alguns aspectos do curso de
acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo. Este
tipo de avaliagcao busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava previsto nos
objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa quer comprovar se a
meta educacional proposta e definida foi alcan¢ada pelo aluno.
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DISCIPLINA: Educacao de Jovens e Adultos
CURSQO: Licenciatura em Pedagogia
CARGA HORARIA: 80 horas

EMENTA

Estudo das concepgdes, métodos e formas de ensino na Educagdo de Jovens e Adultos no
Brasil. Reflexdo sobre o sentido social da Educacao de Jovens e Adultos. Estudo de
propostas de alfabetizagao e de formas de avaliagao para jovens e adultos. Reflexao sobre
as politicas publicas de educacao para jovens e adultos.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Objetivo geral da disciplina e sua aplicabilidade: 1) Propiciar ao aluno o desenvolvimento
da sua capacidade de reconhecer e de atuar sobre problemas da alfabetizacao, pos-
alfabetizacéo e de prosseguimento dos estudos de jovens e adultos; 2) Introduzir os
estudantes de Licenciatura da Univesp na tematica “Educacéo de Jovens e Adultos”,
oferecendo-lhes um panorama atualizado de sua oferta no ambito da politica publica de
Educacgéao no Brasil como parte constituinte da Educacao Basica; 3) Refletir sobre
planejamento e avaliagao didatica na Educacgéo de Jovens e
Adultos. Sera feita uma revisdo do percurso histérico da EJA no Brasil, veremos a evolugao
da legislagcao nacional em sintonia com a abordagem internacional do tema e suas principais
correntes tedricas, assim como os elementos constituintes de politica publica e as
singularidades do campo de trabalho do profissional da Educacéo.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Conceito e definicdo de Educacao e a Educacao de Jovens e Adultos
2. Marcos legais e normativos da Educacgéo de Jovens e Adultos no Brasil

3. O publico da Educacgéo de Jovens e Adultos e as metas do PNE (2014) e do PEESP
(2016)

4. Fundamentos epistemolégicos da Educacgao de Jovens e Adultos
5. O Mundo da Vida e o Mundo da Escola

6. Avaliagdo de saberes ndo escolares na EJA

7. Fundamentos da Etnociéncia e da Ethomatematica

8. Reviséo.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

ALBUQUERQUE, E. B. C.; LEAL, T. F. (Orgs.). Desafios da educacao de jovens e adultos:
construindo praticas de alfabetizagao. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. ISBN:
9788582178997

PEREIRA, Marina Lucia. A constru¢ao do letramento na educacgéo de jovens e adultos. Belo
Horizonte: Auténtica, 2013. ISBN: 9788582178751.

MORAIS, A. G. de; ALBUQUERQUE, E. B. C. de; LEAL, T. F. (Orgs.). Alfabetizar letrando
na EJA: fundamentos tedricos e propostas didaticas. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.
ISBN: 9788582178140.

Bibliografia Complementar

BASEGIO, L. J.; BORGES, M. C. Educacgao de jovens e adultos: reflexdes sobre novas
praticas pedagodgicas. Curitiba: InterSaberes, 2013. ISBN: 9788582127247 .

ZITKOSKI, J. J.; STRECK, D. R.; REDIN, E. (Orgs.). Dicionario Paulo Freire. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010. ISBN: 9788582178089.

BRASIL. Ministério da Educagéao. Proposta curricular para a educagao de jovens e adultos.
Primeiro segmento do ensino fundamental.Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propos
tacurricular.pdf>. Acesso em 29 nov. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacao. Proposta curricular para a educacéo de jovens e adultos.
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Segundo segmento do ensino fundamental (5° a 8° série), v. 3, 2002. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/segundosegmento/vol3_
matematica.pdf>. Acesso em 29 nov. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacao. Trabalhando com a educacéao de jovens e adultos: o
processo de aprendizagem dos alunos e professores. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_caderno5.pdf>. Acesso em 29 nov. 2017.
UNESCO. Alfabetizacéo de jovens e adultos no Brasil: ligdes da pratica. Brasilia:
Representagdo da Unesco no Brasil, 2008. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001626/162640POR.pdf>. Acesso em 29 nov.
2017..

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa*. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada nos polos
Univesp.

*A avaliagao formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a passo,
nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas facilidades e dificuldades
no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar alguns aspectos do curso de
acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo. Este
tipo de avaliacao busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava previsto nos
objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa quer comprovar se a
meta educacional proposta e definida foi alcan¢ada pelo aluno.

DISCIPLINA: Educacido Matematica
CURSO: Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Pedagogia
CARGA HORARIA: 40h

EMENTA

Construir o conhecimento tedrico-pratico necessario ao trabalho com a Matematica
no Ensino Fundamental que priorize o exercicio da reflexdo-agao-reflexao e a
construgdo da autonomia.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Refletir criticamente sobre concepgdes a respeito da Matematica, bem como sobre
a influéncia de tais concepgdes sobre a pratica pedagdgica; discussado de aspectos
praticos ligados ao trabalho cotidiano dos professores, com énfase na area de
Matematica; a articulagao entre os temas tratados nas disciplinas do curriculo de
Matematica e a pratica docente; discussio de aspectos relevantes na formacao do
professor de Matematica e a realidade do ensino de Matematica no Brasil
contemporaneo

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Ambientes de aprendizagem nas aulas de Matematica
2. Relagdes entre Matematica, cultura e ensino

3. O ludico nas aulas de Matematica

4. A importancia dos materiais concretos no ensino de Matematica

5. Ensino de Matematica com resolucéo de problemas

6. Ensino e aprendizagem de conceitos matematicos no Ensino Fundamental
7. Comunicagao e interagao nas aulas de Matematica
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

1. BONAFINI, F. C. (Org.). Metodologia do ensino da matematica. Sdo Paulo:
Pearson, 2016.

2. ROQUE, T. Histoéria da matematica: uma visdo critica, desfazendo mitos e
lendas. Rio de Janeiro: Zahar, 2012.

3. STEWART, I. Em busca do infinito: uma histéria da matematica dos primeiros
numeros a teoria do caos. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.

Bibliografia Complementar

1. BARRETO, M. Trama matematica: principios e novas praticas no ensino médio.
12 ed. Campinas: Papirus, 2013.

2. GUIMARAES, K. P. Desafios e perspectivas para o ensino da matematica.
Curitiba: InterSaberes, 2012.

3. MACHADO, N. J.; CUNHA, M. O. da. Légica e linguagem cotidiana: verdade,
coeréncia, comunicagao, argumentacao. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

4. MUNHOZ, A. S. ABP - aprendizagem baseada em problemas: ferramenta de
apoio ao docente no processo de ensino e aprendizagem. Sao Paulo: Cengage,
2015.

5. SA, P. F. de; JUCA, R. de S. (Org.). Matematica por atividades: experiéncias
didaticas bem-sucedidas. Petropolis: Vozes, 2014.

6. ZANARDINI, R. A. D. Um breve olhar sobre a histéoria da matematica. Curitiba:
InterSaberes, 2017.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.

DISCIPLINA: Design educacional
CURSO: Licenciatura em Pedagogia
CARGA HORARIA: 40 horas

EMENTA

Fundamentos do Design Educacional; Discussdes a respeito das terminologias “Design”
e “Educacional”’. TPACK e o uso intencional das tecnologias. Aspectos cognitivo-
behavioristas do Design Educacional. Aspectos socioconstrutivistas do Design
Educacional. Aspectos conectivistas do Design Educacional. Praticas e processos de
Design Educacional.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Fornecer fundamentos para a pratica docente em cursos on-line e para uso das
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tecnologias com intencionalidade pedagogica em educagao presencial, capacitando-os
criticamente para planejar, implementar, gerir e avaliar nessas situagcdes educacionais de
acordo com o contexto especifico, a fim de promover a qualidade no processo de ensino-
aprendizagem digital.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Introdugéo ao design educacional, 2. Significado entre design instrucional e
educacional, 3. Relagio construtivismo e Construcionismo no design educacional, 4.
Metodologias do ensino a distancia (EaD), 5. Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e a
Plataforma de Ensino a Distancia (EaD), 6. Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e a
Plataforma de Ensino a Distancia (EaD), 7. Teoria e pratica do Design Educacional na
utilizagdo das Tecnologias da Informagéo e Comunicacéo (TIC), 8. Revisao, 9. Prova

BIBLIOGRAFIA

ANDERSON, T.; DRON, J. Trés gera¢oes de pedagogia de educacao a distancia. EaD
em Foco, n. 2, p. 119-134, nov. 2012. Disponivel em:
<http://eademfoco.cecierj.edu.br/index.php/Revista/article/download/162/33>. Acesso em:
29 nov. 2017.

FILATRO, A. Design instrucional na pratica. Sdo Paulo: Pearson, 2008.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas: Papirus,
2015.

Bibliografia complementar

CHAI, C. S.; KOH, J. H. L.; TSAI, C. C. A Review of Technological Pedagogical Content
Knowledge. Educational Technology & Society, v. 16, n. 2, p. 31-51, 2013. Disponivel em:
<http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.299.6205&rep=rep1&type=pdf>.
Acesso em: 29 nov. 2017.

LITTO, F. M.; FORMIGA, M. Educacao a distancia: o estado da arte. Sao Paulo:
Pearson, 2009.

LITTO, F. M.; FORMIGA, M. Educacao a distancia: o estado da arte. volume 2. Sao
Paulo: Pearson, 2012.

MUNHOZ, A. S. Projeto instrucional para ambientes virtuais. Sado Paulo: Cengage
Learning, 2016.

MUNHOZ, A. S. O estudo em ambiente virtual de aprendizagem: um guia pratico.
Curitiba: Intersaberes, 2013.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa*. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada nos
polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a passo,
nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas facilidades e
dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar alguns aspectos do
curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo. Este
tipo de avaliagcado busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava previsto nos
objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa quer comprovar se a
meta educacional proposta e definida foi alcangada pelo aluno.

DISCIPLINA: Educacédo em espagos nao formais
CURSO: Licenciatura em Pedagogia




CARGA HORARIA: 80 horas

EMENTA

Entender o processo de ensino e aprendizagem a partir de espagos que fazem
parte da vivéncia das pessoas. ldentificar que a escola é o lugar formal para
aprender o conhecimento cientifico sistematizado disciplinarmente e analisar quais
outros lugares se obtém conhecimento. Diferentes espagos para o desenvolvimento
de aprendizagens: museus, parques de divulgacoes cientificas, acervos e cidades,
dentre outros, se constituem em lugares que levam todas as pessoas a reconstruir,
vivenciar, imaginar e conceber outros mundos por meio das representacdes que
elaboramos a partir desses lugares e objetos.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Discutir e analisar diferentes espagos tais como museus, parques, pragas, como
lugares onde ocorrem o processo de ensino e aprendizagem; instigar o
pensamento, ampliar e enriquecer o conhecimento sobre os objetos técnicos, as
varias culturas em diferentes tempos histéricos, a criagao cientifica e as suas
consequéncias para a humanidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Conhecimentos socialmente construidos pela humanidade: como os adquirimos?
2. A escola enquanto espaco formal e lugares nao formais para a construgéo do
conhecimento

3. A educacao nao formal enquanto espaco alternativo para a educagao

4. Educacao nao formal e projetos sociais

5. Diferentes espacos onde ocorre a educagao nao formal

6. A atuagao do pedagogo em espagos nao formais

7. Letramento, interdisciplinaridade e educag¢ao nao formal

8. Revisao

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

KLEIN, J. T. Ensino interdisciplinar: didatica e teoria. In: FAZENDA, I. (Org.)
Didatica e interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Papirus, 1998. p. 109-132.
MACEDO, L. Ensaios pedagdégicos: como construir uma escola para todos? Porto
Alegre: Artmed, 2007.

SCHVARZ, L. H. C. A acao do pedagogo na escola nos limites da cotidianidade.

Curitiba: InterSaberes, 2016. ISBN 9788544302569.

Bibliografia Complementar

CURY, C. R. J; TOSTA, S. de F. P. Educacao, cidade e cidadania: leituras de
experiéncias socioeducativas. Belo Horizonte: PUC Minas/Auténtica, 2007.

GOHN, M. da G. Educacéao nao-formal e o educador social. In: Revista de Ciéncias
da Educagao, Americana, n. 19, p. 121-140, 2008.

MARANDINO, M. (Org.) Educagdao em museus: a mediagdo em foco. Sao Paulo:
Feusp/Geenf, 2008. Disponivel em: <http://parquecientec.usp.br/wp-
content/uploads/2014/03/MediacaoemFoco.pdf>. Acesso em: 05 abr. 2018.
SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. D. Almejando a alfabetizagao cientifica no
ensino fundamental: a proposi¢ao e a procura de indicadores do processo. In:
Investigagcoes em Ensino de Ciéncias, v. 13, p. 333-353, 2008.

SOUZA, M. L. de. A ambientalizacao dos curriculos escolares numa perspectiva
interdisciplinar. In: MORAES, R.; MANCUSO, R. Educagao em ciéncias: producio
de curriculos e formacgao de professores. ljui: EdUnijui, 2006. p. 109-134.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
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nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.

DISCIPLINA: Projeto Integrador para Licenciatura |
CURSO: Licenciatura (Ciclo Basico)

CARGA HORARIA: 80h

CODIGO DA DISCIPLINA: TPL501

EMENTA

Plano de ensino. Resolugao de problemas. Praticas pedagdgicas. Estratégias
Pedagdgicas. Planejamento em sala de aula. Trabalho em Grupo. Didatica.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Construir um plano de aula a partir de um determinado contexto escolar. Desenvolver os
trabalhos de integragao entre os diferentes componentes curriculares do semestre.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Plano de Ensino

Resolucéo de problemas
Praticas pedagodgicas
Estratégias pedagodgicas
Planejamento em sala de aula
Trabalho em grupo

Didatica

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

CASTRO, P. A. P. P. de; TUCUNDUVA, C. C.; ARNS, E. M. A importancia do
planejamento das aulas para organizagao do trabalho do professor em sua pratica
docente. Revista Cientifica de Educacgao, v. 10, n. 10, jan./jun. 2008.

TAKAHASHI, R. T.; FERNANDES, M. de F. P. Plano de aula: conceito e metodologia.
Acta Paul. Enf., Sdo Paulo, v. 17, n.1, p. 114-118, 2004. Disponivel em:
<http://arquivos.info.ufrn.br/arquivos/2015026054f6ac2558191a311e049892a/Takahashi_-
_Plano_de_Aula_- _Conceitos_e_Metodologia.pdf>. Acesso em: 4 fev. 2020.

ZABALA, A. Didatica geral. Porto Alegre: Penso, 2016.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educacado. Base Nacional Comum Curricular. 2a vers. rev.
Brasilia, DF, 2016. Disponivel em:
<http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf>. Acesso em: 4
fev. 2020.

CAMARGO, F.; DAROS, T. A sala de aula inovadora: estratégias pedagodgicas para
fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018. e-PUB.

COHEN, E. G.; LOTAN, R. A. Planejando o trabalho em grupo: estratégias para salas
de aula heterogéneas. Traducdo de: Luis Fernando Marques Dorvillé, Mila Molina
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Carneiro, Paula Marcia Schmaltz Ferreira Rozin. 3a ed. Porto Alegre: Penso, 2017.
Recurso eletrénico.

PAIVA, A. P. M. Professor criador. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

VEIGA, I. P. A. (Org.). Ligoes de Didatica. 5a ed. Campinas: Papirus, 2011.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao da disciplina é formativa* e somativa*. Os alunos devem entregar as
resolucdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada nos
polos Univesp.

*A avaliagao formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a passo,
nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas facilidades e
dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar alguns aspectos do
curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo. Este
tipo de avaliacao busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava previsto nos
objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa quer comprovar se a
meta educacional proposta e definida foi alcan¢ada pelo aluno.

DISCIPLINA: Projeto Integrador para Licenciatura Il
CURSO: Licenciatura (Ciclo Basico)

CARGA HORARIA: 80 horas

CODIGO DA DISCIPLINA: TPL502

EMENTA

Uso de tecnologia na educacgao.; Tecnologia educacional. Estratégias
pedagogicas. Planejamento em sala de aula. Trabalho em grupo.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Propor o uso de uma tecnologia para desenvolvimento da aprendizagem, no
contexto de um plano de aula. Desenvolver os trabalhos de integragéo entre os
diferentes componentes curriculares do semestre.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Analise do cenario. Levantamento bibliografico. Definicao do problema. Inicio do
desenvolvimento do plano de acdo. Apresentagao do titulo. Desenvolvimento.
Entrega do relatorio parcial e do plano de agdo. Analise dos resultados. Referéncias.
Resumo. Consideragoes finais.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica

MORAN, J. Manuel; BEHRENS, Marilda A; MASETTO, Marcos T. Novas
Tecnologias e Mediagao Pedagégica. Sdo Paulo: Papirus, 2000.
SANTANA, Bianca; ROSSINI, Carolina; PRETTO, Nelson de Lucca (Org.).
Recursos Educacionais Abertos: praticas colaborativas politicas publicas.
Salvador: EDUFBA; Séo Paulo: Casa da Cultura Digital, 2012.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educacio. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. 2a
versdo. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em:
<http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf>. Acesso
em: 31 jan. 2018.




CAMARGO, Fausto; DAROS, Thuinie. A sala de aula inovadora: estratégias
pedagogicas para fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018. e-PUB.

PRE-REQUISITOS

Nao possui.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagéo da disciplina é formativa* e somativa**. Os alunos devem entregar as
resolugdes de atividades e/ou exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
semanalmente e realizar, ao final do periodo letivo, uma prova presencial aplicada
nos polos Univesp.

*A avaliagdo formativa ocorre quando ha o acompanhamento dos alunos, passo a
passo, nas atividades e trabalhos desenvolvidos, de modo a verificar suas
facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem e, se necessario, adequar
alguns aspectos do curso de acordo com as necessidades identificadas.

**A avaliagdo somativa é geralmente aplicada no final de um curso ou periodo letivo.
Este tipo de avaliagdo busca quantificar se o aluno aprendeu aquilo que estava
previsto nos objetivos de aprendizagem do curso, ou seja, a avaliagdo somativa
quer comprovar se a meta educacional proposta e definida foi alcancada pelo aluno.
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