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RESUMO

Educacao infantil e a construgao de valores morais: dialogando com gestores
e docentes de uma pré-escola municipal

Esta dissertagdo foi desenvolvida no Programa de Pds-graduagdo em Educagao,
Mestrado, da Universidade do Oeste Paulista, Area de concentragdo Educacio,
Linha de Pesquisa “Formacgao e ag¢ao do profissional docente e praticas educativas’.
A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacao Escolar, que tem por objetivo o
desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, nos aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social. Nessa perspectiva, a pré-escola torna-se um fator
importante na promogao do desenvolvimento, permitindo ao aluno a construgdo de
valores, pois é neste momento que se fomentam as primeiras iniciativas que
favorecem os principios para o convivio social. Assim, o objetivo geral desta
pesquisa foi investigar o trabalho desenvolvido com valores morais para a
construgdo da autonomia moral na pré-escola, tendo como objetivos especificos:
analisar os documentos legais no ambito Nacional: Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e Planos de Ensino; verificar a concepgao da equipe escolar a respeito da
construcao de valores morais e do desenvolvimento da autonomia moral e analisar o
trabalho desenvolvido na escola através da pratica declarada das professoras em
relacdo ao desenvolvimento de valores morais. A presente pesquisa, fundamentada
em autores da Psicologia da Moralidade, na perspectiva da teoria cognitivo-
evolutiva, foi desenvolvida sob a 6tica da abordagem qualitativa com delineamento
descritivo explicativo, tendo como participantes a Diretora, a Orientadora
Pedagdgica e professoras de uma pré-escola municipal do interior do Estado de Sao
Paulo. Como procedimentos metodolégicos, foram utilizados documentos que
abrangem essa etapa da Educacgao, entrevista semiestruturada e, para a analise e
interpretacdo dos dados, recorremos a Analise Textual Discursiva. Os resultados
apontam que nos documentos analisados ndo sdo contemplados especificamente o
trabalho com valores morais, porém em linhas gerais apresentam orientagbes com
praticas educativas para o exercicio da cidadania. As profissionais entrevistadas
compreendem o0 que sao valores morais, numa percep¢ao de senso comum dentro
da sociedade, também possuem conhecimento de que o trabalho nesse contexto &
indispensavel para boas relagdes interpessoais, bem como compreendem a
importancia do trabalho com valores morais para o desenvolvimento da crianga na
Educacdo Infantil. Entretanto, ndo desenvolvem esse trabalho num projeto
especifico e com trocas entre a equipe escolar, mas sim algo cotidianamente
construido com os alunos nas tematicas gerais desenvolvidas nos Planos de Ensino,
dentro da sala de aula e nos espacos externos no cotidiano escolar. Um outro ponto
a se destacar é que, de acordo com as professoras, a brincadeira é indispensavel
para se trabalhar os valores morais, pois, por meio dela as criangcas aprendem as
nogcdes de valores e autonomia moral, respeitando o colega que estad na fila do
brinquedo, colaborando com as regras construidas em conjunto no momento do
brincar, dividir os brinquedos, etc. nesse sentido, a brincadeira é uma das
ferramentas principais no desenvolvimento de valores morais, pois é capaz de
propiciar o fortalecimento dos principios de respeito, dos limites e da convivéncia
entre pares, favorecendo, assim, a constru¢ao da autonomia moral para a vivéncia
em sociedade e o desenvolvimento de relagdes mais democraticas. Esperamos,



com esse estudo, fornecer subsidios para a discussdo e compreensao sobre a
importancia da construcdo de valores morais desde a Educacao Infantil, para o
desenvolvimento da autonomia moral e a constru¢gao de uma sociedade mais justa e
democratica.

Palavras-chave: construgdo de valores; autonomia moral; gestores; docentes;
educacao infantil.



ABSTRACT

Early childhood education and the construction of moral values: dialogue with
managers and teachers of a municipal pre-school

This dissertation was developed in the Postgraduate Program in Education, Master's,
at the University of Oeste Paulista, Education concentration area, Research Line
“Training and action of professional teaching and educational practices”. Early
Childhood Education is the first stage of School Education, which aims at the integral
development of children up to five years of age, in the physical, psychological,
intellectual and social aspects. From this perspective, preschool becomes an
important factor in promoting development, allowing the student to build values, as it
is at this time that the first initiatives that favor the principles for social interaction are
fostered. Thus, the general objective of this research was to investigate the work
developed with moral values for the construction of moral autonomy in preschool,
having as specific objectives: to analyze the legal documents at the National level:
Pedagogical Political Project (PPP) and Teaching Plans; verify the conception of the
school team regarding the construction of moral values and the development of
moral autonomy and analyze the work developed at the school through the declared
practice of teachers in relation to the development of moral values. The present
research, based on authors of the Psychology of Morality, from the perspective of
cognitive-evolutionary theory, was developed from the perspective of a qualitative
approach with explanatory descriptive design, having as participants the Director, the
Pedagogical Advisor and teachers of a municipal preschool from the interior of the
State of Sdo Paulo. As methodological procedures, we used documents that cover
this stage of Education, semi-structured interviews and, for the analysis and
interpretation of data, we resorted to Discursive Textual Analysis. The results indicate
that the analyzed documents do not specifically contemplate work with moral values,
but in general they present guidelines with educational practices for the exercise of
citizenship. The interviewed professionals understand what moral values are, in a
common sense perception within society, they are also aware that work in this
context is essential for good interpersonal relationships, as well as understand the
importance of working with moral values for the child's development in Early
Childhood Education. However, they do not develop this work in a specific project
and with exchanges between the school team, but something built daily with the
students in general themes developed in the Teaching Plans, inside the classroom
and in external spaces in the daily school life. Another point to be highlighted is that,
according to the teachers, play is essential to work on moral values, because through
it the children learn the notions of values and moral autonomy, respecting the
colleague who is in the queue for toy, collaborating with the rules built together at the
time of playing, dividing the toys, etc. in this sense, play is one of the main tools in
the development of moral values, as it is capable of strengthening the principles of
respect, limits and coexistence among peers, thus favoring the construction of moral
autonomy for living in society and the development of more democratic relationships.
We hope, with this study, to provide subsidies for the discussion and understanding
of the importance of building moral values from early childhood education, for the
development of moral autonomy and the construction of a fairer and more democratic
society.



Keywords: building values; moral autonomy; managers; teachers; child education.
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1 INTRODUGAO

Esta dissertacao teve como ponto de partida observagdes e reflexdes sobre
a minha pratica educativa e de outros profissionais. Ao longo do caminho, desde
quando me formei, comecei a lecionar para criancas da pré-escola.

No ano de 2016, foi-me atribuida uma funcéo de professora de projetos com
criangas de quatro e cinco anos para desenvolver um trabalho com questdes
consideradas importantes para o desenvolvimento destas criangas nesta faixa etaria.
Desde entdo, um dos temas relevantes que me chamou a atengdo foi o
“‘desenvolvimento de valores na Educacéo Infantil”.

Assim, este projeto passou a ter finalidades e objetivos claros para o
desenvolvimento com as criangas. Neste sentido, as reflexdes e o interesse pelo
tema foram sendo pensados, planejados e elaborados. Diante disso, iniciei analises,
observacoes e reflexdes de como seria o trabalho com valores morais na Educacgao
Infantil, sendo que nesta etapa o pensamento da crianga € considerado egocéntrico,
dificultando o reconhecimento do ponto de vista do outro.

Ao ingressar no Mestrado em Educacgao, busquei no aporte teérico sobre
Desenvolvimento Moral e Valores Sociomorais, subsidios que, articulados com as
minhas ideias, provavelmente contribuiiam para aquisicdo de um novo
conhecimento para a pratica no contexto escolar.

A Educacao Infantil, como primeira etapa da Educag¢ao Basica, tem por
finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em todos os aspectos, sendo eles:
fisico, cognitivo, afetivo e social. Nessa perspectiva, o trabalho com valores morais é
muito importante, pois possibilitam uma formag&o baseada no respeito, nas atitudes
positivas e na construcdo do conhecimento do certo ou errado, proporcionando,
assim, relacdes saudaveis entre pares.

De acordo com Vinha et al. (2019), a educagao moral da abertura para o
desenvolvimento da formacéo, da autonomia e da critica, e essa constante critica
também seguira em direcdo a moral, pelo fato de que € necessaria constante
avaliacao de possibilidades e limites dentro da circunstancia, em relagédo ao outro.
Cabe ressaltar que este outro também tem seus limites e direitos, inclusive o de
analisar as consequéncias e as relagbes com os envolvidos, assim como as regras e

os valores que os norteiam.



16

Sendo assim, o trabalho com valores morais pode proporcionar atitudes
conscientes e o reconhecimento dos limites, haja vista que s&o construidos nas
regras e nos valores morais.

Nesse sentido, muitos sdo os questionamentos dos profissionais da
Educacao quanto a responsabilidade de educar em valores morais, colocando a sua
aprendizagem apenas como um compromisso da familia. Porém, segundo os
documentos, quais sejam: Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI), Diretrizes Curriculares Nacionais Educacado Infantii (DCNEI) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), é dever da escola, da familia e da sociedade
como um todo educar em valores morais.

Moreno (2005, p.17) corrobora o exposto acima, afirmando que:

A missao fundamental da familia e da escola é educar. Educar é ajudar a
ser, nascendo aos poucos para a luz; é fazer passar do seio materno da
natureza em dependéncia e ignorancia para o reino da verdade e da
liberdade, que € o reino do espirito. Educar € possibilitar o nascimento do
ser.

Nesse sentido, o desenvolvimento de valores morais implica na reflexao por
parte das escolas sobre questbes que permeiam o cenario educativo, a qualidade
das relagcdes e os conflitos presentes no ambito escolar, tornando-se foco de
atencao e preocupacao de toda equipe escolar.

Vinha et al. (2019), enfatizam que Os dados de estudos indicam que, em
nossa sociedade, a violéncia tem crescido. [...] “A capacidade de negociagdo dos
conflitos é baixa e a violéncia €& frequentemente usada para a solucdo dos
problemas.” Waiselfisz (apud VINHA et al. 2019, p.131).

Moreno (2005) destaca que o educar em valores durante a infancia tem sido
um dos temas constantes da histéria da humanidade, pois cada momento da
sociedade se destaca por varias caracteristicas da época em que se vive, cada uma
imposta pela sua dinamica. Desse modo, até nos dias de hoje, € perceptivel a
auséncia de valores morais, até mesmo pela falta de coragem e impulso das familias
em aplica-los, tornando-se uma preocupacao, bem como trazendo inquietude para o
futuro do ser humano, tanto no aspecto familiar quanto no social.

Para que haja mudancgas significativas nesse contexto é preciso um trabalho

educativo voltado aos valores morais desde cedo.
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Assim, por meio de entrevistas e analise dos documentos da escola
pesquisada, com o intuito de conhecer o trabalho realizado com valores morais, 0
objetivo geral desta pesquisa foi investigar o trabalho desenvolvido com valores
morais para a constru¢cdo da autonomia moral na pré-escola. Para atingi-lo, foram
definidos os seguintes objetivos especificos: analisar os documentos legais no
ambito nacional: Projeto Politico Pedagdgico (PPP)' e Planos de Ensino (PE) da
escola pesquisada; verificar a concepcao da equipe escolar a respeito da construgao
de valores morais e do desenvolvimento da autonomia moral e analisar o trabalho
desenvolvido na escola através da pratica declarada das professoras em relagao ao
desenvolvimento de valores morais.

Nessa perspectiva, esta pesquisa evidencia o trabalho com valores morais,
fornecendo subsidios que podem nortear as atividades, os planejamentos e a pratica
dos profissionais de Educacgao Infantil.

Com a finalidade de verificar a produgdo académica sobre os assuntos
relacionados com a construcdo de valores morais na Educacgao Infantil, realizou-se
uma pesquisa nas seguintes bases de dados: Scientific Electronic Library Online
(SciELO), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e o Portal de
Periédicos Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

A pesquisa realizada nessas bases de dados foi desenvolvida,
considerando-se o recorte temporal das produgdes sobre o tema nos ultimos dez
anos, no periodo de 2010 a 2020, focando-se em artigos ou dissertagcbes em
portugués e revisados por pares. Em seguida, foram observados, primeiramente, os
titulos e os que nao apresentaram coesdo com o conteudo foram descartados para
leitura do resumo. Quanto aos descritores utilizados para tal levantamento nas

bases de dados, forma selecionados os seguintes: “Educacgéao Infantil”’, “Pré-escola”,
“Valores Morais”, “Desenvolvimento Moral”, “Moral”, “axiologia”, “ética”, “Abordagem
Sociocultural”, “Socioemocional’.

A seguir, serao apresentados os resultados quantitativos do levantamento

das pesquisas, como evidenciados no Quadro 1.

' ppp - Projeto Politico Pedagdgico da escola pesquisada.
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Quadro 1 - Levantamento de dados quantitativos

Descritores Base Resultados | Base Resultados | Base Resultados
“Educacao BDTD 14 CAPES 8 SCIELO 3
Infantil” AND
“Desenvolvimento
Moral”
“Educagéo BDTD 7 CAPES 7 SCIELO 0
Infantil” AND
“Valores Morais”
“Pré-escola” AND | BDTD 7 CAPES 14 SCIELO 7
“Desenvolvimento
Moral”
“Pré-escola” AND | BDTD 1 CAPES 14 SCIELO 1
“Valores Morais”
“Moral” AND | BDTD 0 CAPES 1 SCIELO 0
“Axiologia” AND
“Etica” AND
“Educacao
Infantil”

BDTD 19 CAPES 15 SCIELO 1
“Moral” AND
“Axiologia” AND
“Etica”

BDTD 5 CAPES 22 SCIELO 2
“Educacao
Infantil” AND
“Abordagem
Sociocultural”

BDTD 2 CAPES 25 SCIELO 3
“Educagao” AND
“Socioemocionais”

Fonte: A autora (2020).

Na base de dados BDTD, por exemplo, articulando somente os descritores
com o operador booleano AND, no periodo 2010-2020, no idioma portugués
aparecem: “Educacao Infantil” e “Desenvolvimento Moral”, com catorze resultados;
‘Educacao Infantil” e “Valores Morais”, com sete resultados; “Pré-Escola” e
“‘Desenvolvimento Moral”, sete resultados; “Pré-escola” e “Valores Morais”, com um
resultado; “Moral”’, “Axiologia”, “Etica” e “Educacdo Infantil” ndo foi encontrado
nenhum resultado; “Moral”, “Axiologia” e “Etica”’, dezenove resultados; “Educagao’ e
“Socioemocional”, dois resultados. No descritor “Educagao Infantil” e “Abordagem
Saociocultural”, acrescentando o refinamento de assunto Educagao Infantil”, foram

encontrados cinco resultados.
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De um total de 55 (cinquenta e cinco) resultados encontrados entre teses e
dissertagdes, foram realizadas as leituras do titulo e resumo, porém, apenas seis
estudos atenderam as necessidades da pesquisa.

No Quadro 2, encontram-se os resultados obtidos das dissertagbes de

mestrado, por meio da base de dados BDTD.



Quadro 2 - Dissertagdes selecionadas na BDTD

N. Ano Autor Titulo Tipo de Objetivo Sintese
Documento
1 2020 ZAMBIANC | As competéncias | Dissertagao Reunir e mapear a | Esse trabalho descreve a oferta de uma Educacao
O, Danila Di | socioemocionais: producdo de artigos | Integral na qual responda as demandas da sociedade
Pietro pesquisa académicos nacionais e | contemporanea. O contexto pelo qual se constroem as
bibliografica e internacionais referentes | competéncias socioemocionais € um processo no qual
analise de a programas escolares | os individuos aprendem e aplicam um conjunto de
programas para o | habilidades sociais, emocionais, comportamentais e de
escolares sob a ensino/desenvolvimento | carater, consideradas importantes para ter éxito no
perspectiva da de contexto educativo, no ambiente de trabalho e nos

psicologia moral.

competéncias/habilidade
s socioemocionais
(SEL), destinados a
alunos da Educagao
Infantil ao Ensino
Fundamental,
publicados no periodo
de 2000 a 2018, nos
idiomas espanhol,
portugués e inglés

relacionamentos. Nos dias atuais, ha pesquisas que
analisam programas que pretendem desenvolver essas
habilidades nas escolas.

Assim, os resultados apontam que os programas de
desenvolvimento de competéncias socioemocionais nao
promovem acdes sistémicas e coordenadas, isto é,
planejadas para todos os atores da escola, que incidam
sobre as vias interpessoais e institucionais. Ou seja, ndo
ha propostas de intervencbes para problemas reais de
convivéncia que geralmente ocorrem nas escolas.
Embora se reconhega que as competéncias
socioemocionais sdo necessarias para uma educagao
integral, defende-se que elas precisam ser reguladas
pelos valores morais, ou seja, pela presenga do
autorrespeito na personalidade. Na intencédo de
promover uma aproximagao dos campos
socioemocional e moral, propde-se um conceito € um
framework para competéncias sociomorais e
emocionais que sejam condizentes a educacgao integral.
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2020 | BRAGA, A dimenséao | Dissertagao O presente trabalho tem | Esse trabalho procurou compreender como se da a
Armindiara socioemocional: como objetivo investigar | mediacdo entre professor e aluno quanto aos valores
Lima sua importancia no o0 modo como a | humanos e sociais, consolidados no cotidiano da sala

processo  ensino- dimenséao de aula.
aprendizagem socioemocional permeia | A partir dos dados, constatou-se que os professores
tendo em vista a a pratica pedagodgica | participantes atribuiram o mesmo grau de importancia
formacédo integral dos professores do | as dimensdes emocionais, quanto a cognitiva na
do educando. Fundamental 1 do | formagéo integral dos alunos.
colégio Santo Inacio do | Assim, buscou evidenciar também a relevancia dos
Rio de Janeiro, aspectos socioemocionais para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos educandos.

2017 | VANNI, As praticas morais | Dissertagao A pesquisa teve por | A dissertacdo aborda a relevancia de se trabalhar com
Verdnica e a aprendizagem objetivo fundamentar e | praticas morais, por meio de assembleias de classe
Nogueira de valores e sistematizar uma | para o desenvolvimento da autonomia moral.

regras: experiéncia experiéncia com uma | A pesquisa conta com o aporte tedrico da Psicologia
com assembleias pratica moral | Moral com base na teoria cognitivo-evolutiva,
em uma escola deliberativa, as | consideragbes sobre a Educagdo Democratica e
publica de Ensino assembleias de classe, | experiéncias com as praticas morais deliberativas.
Fundamental I. contribuindo para o | Os resultados sinalizam que, embora exista ainda a
desenvolvimento da | necessidade de um maior aprofundamento tedrico-
autonomia moral dos | pratico para a sistematizagdo da pratica moral escolar
alunos do Ensino | com as assembleias de classe instituidas pela escola,
Fundamental de uma | as mesmas favorecem a formacdo de um aluno
escola publica. protagonista em seu processo de desenvolvimento, bem
como o estabelecimento de um ambiente escolar onde o
clima é favoravel para as aprendizagens de conteudos,
valores e regras, o que resulta em uma convivéncia
mais democratica, na qual o respeito mutuo prevalece,
contribuindo, consequentemente, de maneira
significativa, no desenvolvimento da autonomia moral.

2016 | JACON, Educacao em | Dissertagao Esta pesquisa procurou | Esse trabalho discorre sobre a convivéncia harménica
Valéria Anésia | valores: uma analisar uma | nas relagdes escolares no contexto escolar, mesmo
Brumatti experiéncia experiéncia de | diante dos conflitos existentes nesse cenario. Neste

transversal no educacédo em valores | sentido, tem-se observado agdes por parte das escolas
Ensino com professores e | em desenvolver projetos de convivéncias democraticas.
Fundamental Il. discutir dilemas morais | Assim, o objetivo da pesquisa foi analisar uma

com alunos do Ensino

Fundamental Il, como
possibilidades de
desenvolvimento da

experiéncia de educagao com valores morais com uma
professora e com alunos do Ensino Fundamental Il de
uma escola. Diante dos resultados, foi possivel
compreender que, mesmo existindo resisténcia e receio
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autonomia moral.

por parte dos professores em desenvolverem projetos e
praticas direcionadas a uma educacdo em valores, ha
possibilidades  desses  projetos  proporcionarem
convivéncias mais democraticas e o desenvolvimento
de valores como respeito, justica e cooperagao.

2015

MOURA,
Margarida
Custdédio

Organizagao do
espaco:
contribuigcbes para
uma educagéao
infantil de
qualidade.

Dissertagao

Esta dissertacao teve
como objetivo estudar
como a organizagao do
espaco pode contribuir
para uma educagao
infantil de qualidade.

O campo de pesquisa desse trabalho foi uma instituicao
de Educagdo Infantii da Rede Pubica de Ensino do
Distrito Federal, localizada no Plano Piloto, na cidade de
Brasilia, tendo-se como participantes 18 criangas e sua
respectiva professora.

Neste sentido, foram observados os mais distintos
momentos do cotidiano escolar, partindo do referencial
tedrico utilizado. Teve-se como observagido a ideia de
um trabalho por meio da organizagdo espacial e sua
possivel contribuicdo para a qualidade na educacao
infantil. Foram oferecidos os mais diversificados
ambientes, desafiadores e convidativos a criacédo, a
imaginagao, as vivéncias ludicas diversas e as relagdes
saudaveis das criangas com os objetos, com seus pares
e com os adultos ao seu redor. Portanto, concluiu-se
que a organizagao do espaco investigado conferiu a
crianga o direito de tornar-se protagonista do seu
processo de desenvolvimento e de aprendizagem.
Assim, por meio dos jogos, brincadeiras, brinquedos,
materiais e objetos diversos, as criangas criaram
habitos, atitudes, competéncias, valores e conhecimento
de maneira divertida e natural.
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6 2016 | MARTINS,

Daniele Pavan

A contacdo de
histérias como
recurso facilitador
do
desenvolvimento
do juizo moral de
criangas da
educacgao infantil.

Dissertagao

O objetivo deste estudo
foi verificar se um
programa intencional e
planejado com contacao
de histdrias e reflexdo
coletiva pode contribuir
para o desenvolvimento
do juizo moral de
criangas da pré-escola.

Essa pesquisa baseia-se na autonomia moral,
envolvendo a construcdo de valores por meio das
relacbes interpessoais. Esse processo se inicia na
infancia por meio das vivéncias de exemplos e
situagcdes cotidianas. Sendo assim, esse estudo
fundamenta-se na Psicologia Genética de Jean Piaget e
descreve a contacgéo de historias nesse
desenvolvimento.

Os resultados mostraram que as gravuras ajudam as
criangas a entenderem os dilemas e auxiliam-nas a
emitirem as respostas; detectou-se a necessidade de
adequacgao da contagao de histérias para a idade da
infancia; identificou o conflito moral e o posicionando
sobre o0 mesmo. Assim, a intervengao possibilitou a
elevacao qualitativa do juizo moral das criangas e uma
melhora na capacidade dialdgica e participativa do

grupo.

Fonte: A autora (2020).
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Na base SCIELO, com os seguintes termos, articulando-os com o operador
booleano “AND”, no periodo 2010-2020 e somente com o idioma portugués
apareceram: “Educacdo Infantil” e “Desenvolvimento moral”’, com trés resultados
encontrados; “Educacado infantil” e “Valores morais”, nenhum resultados; “Pré-
escola” e “Desenvolvimento Moral”, sete resultados; “Pré-escola” e “Valores morais”,
com um resultado; “Moral”’, “Axiologia” e “Etica”, com um resultado; “Educagdo
Infantil” e “Abordagem Sociocultural,” com dois resultados; Educacdo” e
“Socioemocionais”, com trés resultados; “ Moral”, “Axiologia”, “Etica” e “ Educac&o
Infantil” ndo houve resultado encontrado.

Os filtros utilizados para o recorte da pesquisa foram: idioma ‘portugués’,
periodo de 2010 a 2020, totalizando 17 (dezessete) resultados. No entanto, apenas
quatro estudos atenderam a necessidade da pesquisa, conforme expresso no

Quadro 3, a seguir.



Quadro 3 - Artigos selecionados da SCIELO
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N. | Ano | Autor Titulo Periédico Objetivo Sintese

1 | 2017 | CARVALHO, | Curriculos Revista Problematizar a difusdo de | Nos regimes de implementagéo das politicas curriculares
Rodrigo socioemocionais, Educar um modelo contemporaneo | contemporaneas, nocgoes de competéncias
Saballa; habilidades do de curriculo | socioemocionais, habilidades do século XXI, paradigma
SILVA, século XXI e o socioemocional que toma | holistico, curriculo socioemocional e abordagem
Roberto investimento os estudantes como capital | transversal, tornaram-se recorrentes nos debates
Rafael Dias econdmico na humano a ser investido. educacionais mobilizados pelos diferentes sistemas de

educagao: as novas ensino. Neste sentido, o presente artigo é decorrente de

politicas curriculares uma pesquisa que, a partir do campo de Estudo das

em exame. Politicas de Curriculo, analisou um modelo de curriculo
socioemocional colocado em ag¢ao no Rio de Janeiro, no
qual sdo examinados: a) as racionalidades
governamentais que operam na implementagdo do
curriculo; b) os sentidos de conhecimento escolar e
formagcdo humana engendrados na trama discursiva
curricular. O artigo apresenta, entdo, um diagnéstico das
articulagdes entre infancia, escolarizagao e
neoliberalismo.
Em seguida, discutiu-se alguns desdobramentos
subjetivos da teorizagdo contemporanea nomeada como
Big Five, analisando a promog¢do de um modelo de
curriculo socioemocional colocado em agdo no Rio de
Janeiro. Por fim, a partir das analises, infere que a
industria educacional contemporanea, motivada pelo
imperativo de investimento econdbmico em educacéo, tem
planejado tecnologias que operam no mapeamento e na
tentativa de potencializagdo das competéncias
socioemocionais dos alunos.

2 | 2016 | QUEIROZ, Brincadeira e | Paidéia Analisa-se o0 conceito da | Sdo discutidas algumas questdes da tematica da
Norma Lucia | desenvolvimento atividade de brincar a partir | brincadeira e sua relevancia para a compreensao
Neris; infantil:  um  olhar de diferentes autores, | cientifica do desenvolvimento infantil.

MACIEL, sociocultural privilegiando quem a vé | Assim, analisa-se o conceito da atividade de brincar a
Diva construtivista. como socialmente | partir de diferentes autores.
Albuquerque construida. Aborda também

a importancia da

; Angela

brincadeira e do faz-de-
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Uchoa; conta como atividade que
BRANCO promove a representacéo e
a meta representacdo no
desenvolvimento da
crianga.
Sendo assim, reflete sobre
a brincadeira no contexto
pedagogico vivenciado
pelas criangas em
instituicbes de Educagao
Infanti e o papel do
professor nesse
desenvolvimento.
3 | 2014 | PEDRO Etica, moral, | Revista Contribuir para o | Esse artigo investiga os conceitos de ética, moral,
axiologia e valores: | Kriterion esclarecimento tedrico- | axiologia e valores.
confusbes e filoséfico do uso de | Para tanto, foi analisado as respectivas etimologias que
ambiguidades em conceitos como  ética, | os caracterizam. Assim, foram considerados os diversos
torno de um conceito moral, axiologia e valores, | matizes dos seus sentidos diferenciados, bem como a
comum. habitualmente empregados | relagdo de complementaridade. Por fim, referiu-se ao
para nos referirmos a uma | entendimento sobre valores, qual a sua natureza e
mesma realidade. importancia, as principais caracteristicas, bem como o
universo a que se reportam.
4 | 2012 | MULLER; Educacdo Moral: o | Educagédo e | Investigar como | Essa pesquisa traz contribuicbes acerca do tema Valores
ALENCAR aprender e o ensinar | Pesquisa aprenderam aqueles que | Morais e suas implicagcbes na formacédo de professores.
sobre justica na ensinam e como ensinam | Nessa perspectiva, defende a ideia de uma discussao
escola. aqueles que aprenderam o | sobre o tema pelos diversos seguimentos da escola.
valor moral da justica. O aporte tedrico presente é piagetiano, para a descrigao
sobre o desenvolvimento da moral.

Fonte: A autora (2020).
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No Portal de Periddicos CAPES, com o operador booleano “AND”, usado
entre os termos “Educacao Infantil” e “Desenvolvimento Moral”, foram encontrados
oito resultados; “Educacao Infantil” e “Valores Morais”, sete resultados; “Pré-escola”
e “Desenvolvimento Moral’, com catorze resultados; “Pré-escola” e
“‘Desenvolvimento Moral”, catorze resultados; “Moral”, “Axiologia” e “Educacéo
Infantil”, com apenas um resultado; “Moral”, “Axiologia” e “Etica”, contou com quinze
resultados; “Educacéo Infantil” e “Abordagem Sociocultural”’, foram encontrados vinte
e dois resultados; e no ultimo descritor “Educacao” e “Socioemocionais”, vinte e
cinco resultados.

Foram utilizados os filtros: ‘portugués’, artigos revisados entre pares e entre
os anos de 2010 até 2020, totalizando-se 106 (cento e seis) pesquisas, das quais
foram realizadas as leituras dos titulos e resumos. A partir disso, restaram apenas

trés artigos para a utilizagdo na pesquisa, conforme explicitado no Quadro 4 abaixo.



Quadro 4 - Artigos utilizados do Portal de Periodicos CAPES

Ano Autor Titulo Periédico Objetivo Sintese
1 2018 LIMA, Valores, Revista Compreender como os | Esse artigo aborda as concepgdes dos professores de
Juliana Educacgao Educacgao & | professores da | Educacéao Infantil sobre os Valores Morais em suas
Santos; Infantil e | Formagao Educacgao Infantil | praticas pedagdgicas e o desenvolvimento da Moral
Gilberto Lima | Desenvolvime concebem os valores | nas criangas.

SANTOS nto Moral: em relacdo as suas | Sendo realizado por meio da pesquisa qualitativa,
Concepcgoes praticas pedagdgicas e | utiliza-se de entrevistas com oito professores da
dos ao desenvolvimento | Educagao Infantil, de uma escola publica. Neste
Professores. moral nas criangas. sentido, os resultados mostram que os valores
aparecem nos discursos e nas agdes dos
profissionais. Porém, as relagbes processadas de
modo assimétrico mostram o dever e o respeito
unilateral partindo da obediéncia. Assim, esses

professores assumem uma postura “adultocéntrica”.
2 2017 LOPES etal | A importancia | Revista Educere | Mostrar a importancia | O brincar é considerado uma das atividades
do brincar na do brincar durante o | fundamentais para o desenvolvimento da crianga
Educacgao processo de | pequena. Considerando que a crianga € um ser social
Infantil: a aprendizagem e | que esta em constante transformacido, para este

experiéncia do
PIBID -
pedagogia/UE
L na
brinquedoteca.

desenvolvimento das
criangas na educagéo
infantil.

estudo, contou-se com a contribuicdo de autores que
versam a respeito do brincar, além do respaldo em
observagdes e participagdes realizadas no Projeto da
brinquedoteca de um CMEI (Centro Municipal de
Educacao Infantil), da regido de Londrina, no estado
do Parana, que atende criangas de 0 a 5 anos de
idade, relacionadas ao PIBID (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina
(UEL).

Nessa perspectiva, esse trabalho apresenta
experiéncias vivenciadas com criangas de 0 a 5 anos,
evidenciando a importédncia do brincar e suas
implicagbes no desenvolvimento infantil, referindo-se
ao faz-de-conta e ao papel do professor enquanto
mediador.

O brincar pode vir a possibilitar situagdes que
contribuam com aprendizagens significativas as
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criangas e, por isso, as brincadeiras podem ser
utilizadas como ferramentas pedagdgicas, a fim de
proporcionar um amplo desenvolvimento infantil.

A analise dos dados evidenciou que o brincar precisa
ser planejado para atribuir significados importantes a
crianga pequena, que € um ser em desenvolvimento.
Para que isso se efetive na pratica, o professor
necessita mediar esse processo, objetivando a
organizagdo do espago e tempo como fatores
essenciais para a promogao do brincar nessa etapa de
Educacgao, contribuindo assim, de maneira intencional
para a aprendizagem e desenvolvimento integral.

3 2017 QUINQUIOL

O, Natélia

O papel do
professor
como
Mediador de

Conflitos entre
Criangas da
Educacao
Infantil.

Revista

Ciéncias
Humanas-
Educacgao e
Desenvolviment
o Humano -
UNITAU

Analisar, por meio de
uma pesquisa
bibliografica, o papel do
professor na formacao
dos sujeitos, dentro de
uma perspectiva
mediadora,

A escola vem sofrendo mudangas constantes em sua
forma de atuagdo. Se antes ela somente ensinava ao
aluno saberes relativos ao conhecimento, hoje
apresenta-se como um segundo local de aquisicao de
valores morais e conceitos de convivio social fora do
ambiente familiar, principalmente no ambito da
Educacdo Infantil. Neste contexto, os professores
passam a assumir um novo papel, favorecendo a
atuacdo da crianga de forma consciente e
independente na resolucéo de seus conflitos.

Fonte: A autora (2020).
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A partir das pesquisas realizadas nas bases de dados, podemos observar
que as tematicas abordam Valores Morais e Educagéo Infantil; Desenvolvimento
Moral e Educacdo Infantil; Pré-escola e Desenvolvimento Moral, mas, néao
necessariamente, tratam do trabalho que as professoras da Pré-Escola
desenvolvem com a criangcas em relacdo a construcdo de valores morais,
importantes para as relagdes interpessoais e para a convivéncia no espago
educativo.

Assim, compreendemos que o nosso estudo pode fornecer subsidios para a
discussao e compreensio da importancia da construcdo de valores morais desde a
Educacéo Infantil, para o desenvolvimento da autonomia moral e a construgcéo de
uma sociedade mais justa e democratica.

Esta dissertacdo foi organizada em seis se¢des, sendo a primeira
denominada de Introducdo. A segunda secdo contém os estudos sobre alguns
aspectos histéricos da infancia e atualmente como a infancia é vivenciada, bem
como sobre o desenvolvimento da crianga e os documentos que permeiam a
Educacao Infantil.

Na secao trés, encontra-se a Educagao em valores na infancia, discutindo a
contribuicdo dos valores morais e a importancia do brincar nessa construgdo. Em
seguida, o desenvolvimento moral na perspectiva cognitivo-evolutiva; a
Epistemologia e Psicologia Genéticas com conceitos iniciais; o desenvolvimento da
autonomia moral e a construgdo de valores. Por ultimo, apresentamos algumas
contribuicdes da Teoria do Raciocinio Moral de Lawrence Kohlberg.

Na secdo de numero quatro esta descrita a metodologia, especificando-se a
abordagem utilizada nessa pesquisa. Em seguida, apresentamos os participantes e
o local de realizagao, os procedimentos de coleta e forma de analise dos dados. Na
préxima sec¢ao, de numero cinco, a apresentagao e discussao dos dados, a luz da
fundamentagcao tedrica utilizada fazem-se presentes. Por fim, as Consideracbes

Finais.
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2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCAGAO INFANTIL

Esta secao apresenta alguns dos aspectos historicos da infancia, bem como
a sua relevancia nos dias atuais, o desenvolvimento da crianca nesse periodo de
sua vida, além dos documentos que permeiam esta etapa da Educacao Basica.

Assim, serdo analisados alguns estudos para a discussdo dos temas, a
partir de pesquisas com ponto de partida em alguns autores, como Philippe Aries
que, em seus estudos, discute o histérico da infancia, possibilitando a abertura para
outros autores que se dedicaram as pesquisas e as questdes que permeiam a

construcdo do sentido da infancia.

2.1 Alguns aspectos histéricos da infancia

A construgdo histérica do sentido de infancia decorreu de questionamentos
sobre o que a infancia representava, qual o significado de ‘crianga’ e seu papel na
sociedade. Compreendemos que a infancia nem sempre existiu. Aries (1981), em
sua obra: “Histdria social da crianca e da familia”, descreve a descoberta da infancia
e sua representatividade nos séculos anteriores.

Como se sabe, o significado de infancia esta associado ao tempo e ao
contexto social em que se insere. Para Kramer (1995), as consideragdes sobre a
infancia sdo realizadas através das mudancas ocorridas nas varias formas de
organizacgao social. Portanto, a crianga é estudada, ndo como um problema, mas é
vista em uma perspectiva de entendimento, num olhar histérico no qual inicia-se sua
inser¢ao na sociedade, como ser qualitativamente diferente do adulto.

Na antiguidade, por exemplo, pouco se sabe sobre a infancia. Postaman
(1999, p.19-20) pondera que:

Das atitudes para com as criangas na antiguidade sabemos muito pouco.
Os gregos, por exemplo, prestavam pouca atengcdo na infancia como
categoria etaria especial, e o velho adagio de que os gregos tinham uma
palavra para tudo nao se aplica ao conceito de crianga. As palavras usadas
por eles para crianga e jovem s&o, no minimo, ambiguas e parecem abarcar
quase qualquer um que esteja entre a infancia e a velhice.

E possivel compreendermos que no periodo da antiguidade, as mulheres e

as criangas eram vistas como inferiores. As criangas, principalmente, ndo tinham
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nenhum tipo de tratamento diferenciado, assim seu periodo de infancia tinha sua
duracao reduzida.

E necessario enfatizarmos também que a obra de Ariés (1981) aponta trés
momentos consideraveis nessa historia. O primeiro é a infancia negada, isto €, a
crianga como algo imperfeito que necessitava de transformag&o, ao passo que o
segundo foi a infancia institucionalizada, ocorrendo transformagdes nas esferas
culturais, sociais e politicas, fazendo com que a crianga fosse o centro de interesse
dos adultos. Ja no terceiro e ultimo momento, a crianga passa a vivenciar a
precariedade de condigdes no momento da Revolugéo Industrial (CARVALHO,
2007).

Na Idade Média, do século V ao XV, a infancia ndo era considerada um
periodo importante, como algo relevante ao desenvolvimento infantil. A familia
apresentava um papel significativo, onde a mae se dedicava exclusivamente aos
servicos domeésticos e a protegao dos filhos, enquanto que o pai era a autoridade
maior. Nesse contexto, o representativo para a vida adulta era a familia, e a crianca
s6 se tornava individuo quando atingisse a maioridade.

Segundo o Ariés (1981, p.156):

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
da infancia nao existia - 0 que nao quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia
ndo significa o mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue
essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia n&o
existia. [...].

Para Mendes (1999), a infancia na Idade Média era breve, pois aos cinco
anos de idade a crianga ja pertencia ao mundo dos adultos, no qual fazia parte das
atividades produtivas distantes da escola.

Para demonstrar tal situagdo vivida nessa época, Ariés (1981) descreve
sobre obras de arte que representavam criancas. Sem duvida, entendemos que a
imagem de infancia era desprezada, desvinculada da realidade e do interesse dos
homens.

A forma como se deu o tratamento da infancia e suas particularidades até
meados do século XVI, identifica um tipo de sentimento baseado na ignorancia e na
falta de compreensao da especificidade de ser crianga. Esse contexto explica, em
boa parte, o atendimento precario a elas, como o desinteresse, o alto indice de
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mortalidade infantil e as péssimas condigbes de saude e higiene da populagdo em
geral e das criangas, mostrando o descaso (GUIMARAES, 2017).

E possivel observarmos que a infancia era negada. Em sua definicdo, ndo
havia afeicdo ou sentimento pela crianga, e sim uma tomada de consciéncia dessa
particularidade que distingue crianga de adulto. Ariés (1981) apresenta estudos
sobre a infancia na Idade Média, porém, aponta a auséncia de sentimento sobre ela
até o fim do século XVI (KUHLMANN, 2015). Até esse momento, as criangas eram
consideradas menores, menos inteligentes e mais fracas, eram pequenos adultos e
n&o recebiam um olhar qualitativamente diferente dos adultos voltado a elas (ARIES,
1981).

No século XVII, a crianga passou a ser retratada individualmente,
representando a si mesma, em suas atividades cotidianas ou com a sua familia.
Outro aspecto a considerar nesse momento foi a adog¢ao de um traje proprio para a
crianga, em particular pelas classes socioeconomicamente favorecidas. Essas
atitudes passaram a demonstrar um sentimento da sociedade em separar a crianca
do mundo dos adultos (BARBOSA; SANTOS, 2017). Comega a surgir entdo um
novo sentimento a essas criangas consideradas frageis e ameagadas.

Nesse sentido, observamos que o interesse pela crianca estava
aumentando durante o século XVII, pois o primeiro sentimento de infancia surgiu
através da ‘bajulagcdo’, como forma de carinho no meio familiar, seguido um
sentimento moralista, de disciplina e racionalidade, que recusava conceituar as
criangcas como brinquedos que encantavam, pois elas eram criaturas de Deus, seres
frageis que necessitavam de preservacao e disciplina (ARIES, 1981).

Diante destas ideias, observamos que a infancia teve que esperar os
séculos XVI e XVII para ter um reconhecimento e uma certa atencao especial.
Desde entdo, elas passaram a ser distinguidas dos adultos e incluidas num ‘novo’
momento: passaram a ser distragdo dos adultos por sua ingenuidade, gentiliza e
graca (ARIES, 1981).

Na Europa, o filésofo Jean Jacques Rousseau, do século XVIII, deu um novo
olhar a compreensao de infancia, provocando uma transformacado do pensamento,
ao contrapor as visdes da época medieval, ou seja, havia uma mudanga relevante
na sociedade sobre a infancia. Pestalozzi e Froebel também expbéem o mesmo
raciocinio no aspecto da compreensao da concepg¢ao de infancia, no que diz

respeito a ela e sua representatividade como um ser ‘bom’. Entretanto, estes
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pensadores estiveram em um momento histérico influenciado pela ideologia
burguesa capitalista, ou seja, conceito que excluia as criangas e mulheres da vida
publica e as deixavam sob dependéncia da vida doméstica e religiosa (MAIA, 2012).

Sobre isto, Santana (2014, p. 234) ressalta que:

No século XVIII, Jean Jacques Rousseau (1712-1778), um importante
fildsofo iluminista, publicou em (1762) seu romance ‘Emilio ou Da
Educacdo’, no qual inaugurou uma nova concepg¢do de infancia ao
reconhecer a crianga como um ser naturalmente bom. Para ele em sua
natureza original a crianga era naturalmente boa, a sociedade é quem a
corrompia. Neste sentido, a infancia € uma fase de grande relevancia na
vida do ser humano, pois € nela que se da o aprendizado de como ser no
futuro um grande homem. Dai, a importancia de respeita-la, como uma fase
natural na vida da crianga, na qual ela pode ser verdadeiramente crianga
antes de tornar-se adulto.

O afeto que surgiu dentro da familia deu abertura ao sentimento de infancia,
pois a expressdo familia’ é a parte externa do todo e consequentemente a infancia é
parte dela. O momento de grandes transformagdes ocorreu quando as relagbes
internas com as criancas mudaram de maneira particular, tornando-se indispensavel
no cotidiano a preocupacdo com a Educagao e outros aspectos relacionados a
infancia.

Assim, a familia comegou a se ajeitar em torno da crianga, dando-lhe uma
certa importancia, que a fez sair do antigo anonimato, surgindo entdo um
pensamento de dor ao se pensar em perder ou substituir este sujeito. Nisso, tornou-
se necessario limitar o nimero de filhos para melhor cuidar dos pequenos (ARIES,
1981).

Conforme as pesquisas na Europa, as instituicdes destinadas ao cuidado de
criancas de até seis anos de idade, propagaram-se em varios paises. Desde entéo,
até a metade do século XIX, comegaram a difundir-se ainda mais, quando parte da
Europa se industrializou. Muitas instituicdes foram criadas para cuidar da infancia,
tendo como justificativa o fato de muitas maes estarem trabalhando nesse periodo
industrial. Conceitos e concepgdes de diferentes modelos fizeram parte da
organizagdo sobre o que fazer com as criangas enquanto estavam nessas
instituicées (MAIA, 2012).

Segundo Kuhlmann (2015), as instituigbes pré-escolares, compostas
internacionalmente a partir da segunda metade do século XIX, foram consideradas

parte de um conjunto de medidas que correspondiam a uma nova concepgao
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assistencial, incluindo aspectos como alimentacdo e habitagdo dos pobres e
trabalhadores.

A criacao das creches na Europa foi mais estruturada, ao contrario do Brasil.
Porém, esses dois paises foram marcados pela Revolugdo Industrial, devido a

necessidade de a mulher ingressar no mercado de trabalho.

Diferente do caso europeu que fundavam primeiro as escolas maternais
para criangas de trés a seis anos, para transformarem em creches, no Brasil
primeiro fundaram-se creches para, posteriormente, instalar jardins de
infancia. Somente nas primeiras décadas do século XX foram implantadas
instituicdes pré-escolares assistencialistas no Brasil. (NASCIMENTO, 2015,
p.17446).

Em 1738, no que diz respeito ao atendimento da infancia no Brasil, foi criada
a ‘Casa dos Expostos’ ou também chamada de ‘Roda’, para criangcas abandonadas
nas primeiras idades no Rio de Janeiro, pelo padre Rom&o de Mattos Duarte e a
‘Escola de Aprendizes Marinheiros’, que atendia e assistia criancas 6rfas maiores de
doze anos (KRAMER, 1995).

A origem da instituicdo esta atrelada ao desenvolvimento do capitalismo, da
industrializacdo e da insergdo da mulher no mercado de trabalho [...] as
primeiras creches, em algumas cidades do pais, vieram substituir a Casa
dos Expostos, instituicdbes criadas para receber e cuidar das criancas
abandonadas, atendidas em regime de internato. Podemos observar que as
creches no Brasil surgiram para minimizar os problemas sociais decorrentes
do estado de miséria de mulheres e criangas, ao contrario dos paises da
Europa, em que a expansdo das creches decorria da necessidade do
atendimento as criangas cujas maes foram recrutadas como méo de obra
para as fabricas (ANDRADE, 2010, p.134-135).

De acordo com Kramer (1995), para diminuir a apatia pela crianga, em 1899,
ocorreram dois marcos importantes. O primeiro, foi o Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia no Brasil, criado no Rio de Janeiro, qu tinha como finalidades
atender as criangas de até oito anos de idade; estabelecer leis que regulassem a
vida e a saude dos recém-nascidos; regularizar o servigo das amas de leite; atender
as criangas pobres, doentes, maltratadas e abandonadas; criar creches, jardins de
infancia e maternidades. O segundo marco encontra-se na inauguragao da primeira
creche brasileira da Companhia de Fiagao e Tecidos, para as criangas de operarios.

No Brasil, 0 movimento das creches ja existia desde 1870, porém o local era

filantropico, instituido pela igreja catdlica. Em sua maioria, ndo havia participagao
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alguma do Estado em sua implementagéo e funcionamento. Entretanto, existia uma
certa discriminagcdo da populagdo quanto a ela, haja vista o surgimento de um
pensamento voltado para a Educagao nos jardins de infancia. Ja as creches, eram
uma forma de assisténcia a criancas carentes, inseridas na pobreza extrema ou
abandonadas. Até 1930, eram vistas como um asilo infantil, ndo haviam func¢des
definidas e nem eram consideradas como instituigdes validas para o cuidado da
infancia durante o periodo de trabalho. Ou seja, as creches e pré-escolas foram
criadas com a finalidade de combater a mortalidade infantil e a pobreza (CARTAXO,
2013).

[...] a partir de 1880, ja havia jardins de infancia, e alguns textos de grande
repercussdo, como a lei de 1879 assinada por Lebncio de Carvalho,
ministro do Império, e um parecer assinado pelo jurista Rui Barbosa em
1882, indicavam a necessidade de oferta de educacéo infantil por parte do
Estado (MAIA, 2012, p. 36).

Nesse periodo, as criancas que ficavam sob o cuidado da mae, foram
obrigadas a deixa-las nestas instituicbes assistencialistas, tendo em vista o ingresso
das mulheres e das maes no mercado de trabalho, na época da Revolugao
Industrial. Este comportamento familiar foi fruto do éxodo rural que obrigavam as
familias a trabalharem até dezesseis horas por dia, ndo dispensando de tempo para
ao cuidados e educacgao dos seus filhos. Outro fator que corrobora foi a estratégia
das industrias em preferirem a contratacdo de mulheres e criangas, ja que o salario
era menor para esta categoria de trabalhadores. Desde entao, a crianga passou a
ter um atendimento fora dos limites da familia, devido a necessidade de atender a

situacao presente naquele momento.

As primeiras experiéncias do atendimento em creches no inicio do século
XX revelaram seu carater assistencial e custodial, voltado ao atendimento
das criangas e familias empobrecidas. Apresentavam elementos que
marcaram por longos anos a histéria da instituigdo na sociedade, como o
seu carater beneficente, a especificidade da faixa etaria, a qualidade das
maes como pobres e trabalhadoras, [...] (ANDRADE, 2010, p. 135).

Ainda, de acordo com Cartaxo (2013), as instituicbes assistencialistas
contavam com propriedades religiosas, com o intuito filantrépico e preconizavam a

higienizagao.
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Com o passar do tempo, esses locais onde deixavam as criangas
comecgaram a serem vistos como depositos, assumindo um carater compensatério,
ao procurar a reparacao das caréncias e das possiveis faltas da familia na educagao
das criancas. Nesse sentido, fica evidente que a finalidade destes locais era
assistencialista.

Notamos que a infancia, no contexto de uma sociedade capitalista, em
conjunto com a economia e o trabalho feminino naquele cenario, configurava a
criacdo de creches no pais. No Brasil, ha relatos, no século XIX, que atendimentos
meédicos e assistenciais seriam atribuidos a criangas de mulheres que trabalhavam
nas industrias, com o intuito de minimizar o elevado indice de mortalidade infantil e a
pobreza existente na classe operaria (MENDES, 1999). Nesse contexto, algumas
familias comegavam a vacinar suas criancas para prevencao da variola. Com isso,
os habitos de higiene também foram favorecidos, reduzindo, assim, a mortalidade
dos pequenos (CARVALHO; SILVA, 2017).

Esta afirmacéo ratifica os estudos anteriores, nos quais o carater assistencial
surgiu para minimizar os problemas, tornando-se o grande objetivo da criagao
destas instituigdes.

Desse modo, podemos dizer que as creches no Brasil se iniciaram com o
objetivo de diminuir os impasses sociais presentes no cenario da época, resultante
da miséria. Assim, tinham o carater assistencial, isto &, prestavam servicos as maes
trabalhadoras, cuidando das criancas durante a auséncia da mae (MAGALHAES,
2017). Houve um certo descuido quase total do poder publico com a pré-escola, pois
estas instituigdes limitaram-se apenas como uma fungéo basica: cuidar e proteger as
criangas algumas horas por dia, recriando-as e alimentando-as, sem nenhum
compromisso com o desenvolvimento integral, isto €, sem incentivos a qualquer tipo
de desenvolvimento fisico ou intelectual orientado e aos outros fatores que
compdem a evolugado do individuo (MENDES, 1999).

Concluindo, considerava-se a creche e a pré-escola uma conquista, porém
logo mais, pretendemos denunciar as precariedades e as condigbes presentes
nestes locais. Os educadores, por exemplo, censuravam a forma de assisténcia
dada nestes locais, questionavam que a escola deveria se preocupar com a
Educacdo e nao com a nutricdo. Foram nessas circunstancias de luta dos
movimentos sociais pela democratizacdo que a Educacgao passou a ser vista como
inverso de assistencialista (KUHLMANN, 2015).
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Segundo Leite Filho (2005, p. 2):

E incontestavel que, na ultima década do século XX, a sociedade brasileira
avangou no que diz respeito a assegurar, pelo menos no papel, os direitos
das criangas. Com a promulgacdo da Constituicdo Federal, de leis e o
estabelecimento de normas e diretrizes, passou-se, pela primeira vez em
nossa histéria, a estarem, na letra da lei e no espirito da mesma,
assegurados direitos para a infancia.

Atualmente, as instituicbes que dispdem do Ensino Infantii devem se
responsabilizar pela garantia e oferta da Educacéo, pois é direito de todos e dever
da familia e do Estado. Assim, as instituicdes devem ter carater formador,
desenvolvendo valores e atitudes, enriquecendo a observagao e despertando a
curiosidade intelectual dessas criangas (CARVALHO et al., 2015).

De acordo com o Referencial Nacional de Educacgao Infantil:

A instituicdo de educacao infantil deve tornar acessivel a todas as criangas
que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que
enriguecem o seu desenvolvimento e inser¢gdo social. Cumpre um papel
socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das criancas, por
meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em situagdes de interagao
(BRASIL, 19983, p. 23).

Nesta perspectiva, as instituicdes que ofertam a Educacio Infantil devem
ampliar as criangas condigdes para que ocorram as aprendizagens por meio das
brincadeiras advindas de situagdes pedagodgicas intencionais ou aprendizagens
orientadas pelos profissionais. E necessario destacar que essas aprendizagens, de
natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de desenvolvimento
infantil (BRASIL, 1998a).

Diante deste contexto, o educar e o cuidar tornam-se praticas indissociaveis
na Educacao Infantil, tanto dos cuidados relacionados ao corpo, que envolvem a
dimenséo afetiva, que englobam os aspectos biolégicos do corpo, como a qualidade
da alimentacdo, bem como dos cuidados com a saude, quanto a forma de propiciar
situagbes de brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada,
contribuindo para o desenvolvimento das capacidades infantis e das relacdes
interpessoais (BRASIL, 1998a).

Na proxima subsecdo, serdo apontados alguns aspectos da infancia nos
dias atuais. Para tal estudo, as discussdes da sociologia da infancia junto as

multiplas infancias fundamentara essa nova visao de crianga. Em seguida, serao



39

abordados alguns documentos que contribuem para a questdo, descrevendo os
direitos para essa etapa de Educacao.

2.2 A infancia no contexto dos dias atuais

Sabemos que nos dias atuais, a infancia ocupa um lugar na sociedade
devido a muitas lutas pelo seu reconhecimento. E possivel considerarmos que muito
ja se fez para que a crianga fosse vista como um sujeito de direitos e respeitada em
suas necessidades e peculiaridades. Contudo, ainda ha muito o que percorrer para
que tudo que esta estabelecido por meio de leis e demais normas seja consolidado
com garantia e qualidade para as criangas.

O sentimento de inféncia é resultado de um processo ao longo do tempo. Na
Idade Média, por exemplo, a infancia parecia ndao existir, pois a crianca era vista
como um ser em miniatura e um instrumento de manipulacdo. Conforme pesquisas,
em meados do século XVII, inicia-se a histéria da crianca, sendo construida
socialmente conforme as mudancgas no olhar do que a infancia significa.

A sociologia da infancia, por exemplo, € um campo de conhecimento que
ganhou destaque na segunda metade do século XX, pois busca compreender a
sociedade por meio de pesquisas sobre as criangas. Esse estudo defende essa fase
da vida como atores sociais. Esse ramo da sociologia vem ganhando espaco nas
pesquisas, pois considera a crianga como um ator social, que é capaz de expressar
sentimentos, desejos e ideias (PRESTES, 2013).

Sendo assim, as pesquisas sobre a sociologia da infancia, também
compreendem ser uma area emergente na atualidade, pois passa a refletir sobre a
pratica dos docentes numa perspectiva de um olhar diferente sobre a Infancia.
Todavia, esse movimento que vem sendo construido em torno desse assunto esta
em vias de reconhecimento por varios pesquisadores, visto ser uma discussao
emergente e pertinente, evidenciando a crianga ndo apenas como um ser
incompleto e promessa de futuro, mas como um sujeito histérico-social e cultural
(SILVA; RAITZ; FERREIRA, 2009).

A sociologia propdée um novo olhar para a Infancia, considerando reflexdes
que fazem parte de um periodo fundamental no desenvolvimento humano. A

crianga, por sua vez, tem sido considerada como autora, protagonista e educadora,
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no sentido de ndo ser um sujeito passivo a espera de que os outros o eduque.
Complementando a ideia, é preciso deixar a crianga vivenciar plenamente essa fase,
pois a infancia deve ser entendida como um estatuto social diferenciado e ndo como
seres singulares (SILVA; RAITZ; FERREIRA, 2009).

Para Qvortrup (2010, p. 637):

Em outras palavras, a infancia tanto se transforma de maneira constante
assim como é uma categoria estrutural permanente pela qual todas as
criangas passam. A infancia existe enquanto um espaco social para receber
qualquer crianga nascida e para inclui-la para o que der e vier por todo o
periodo da sua infancia.

Portanto, o motivo pelo qual a sociologia da infancia se constitui, € mostrar
um novo olhar sobre a infancia, dando ateng¢ao a crianga num contexto marcado por

contradigbes e conflitos, colocando-a num paradoxo (SARMENTO, 2013).

Compreende-se, portanto, por que a sociologia da infancia assume um
papel determinante nos novos estudos da crianga: sinaliza o(s) lugar(es)
social(is) da crianga e enuncia uma orientagdo epistemoldgica distinta face
ao conhecimento pericial hegemonico durante décadas (SARMENTO, 2013,
p. 20).

Contudo, esse campo de pesquisa nao conclui os estudos sobre a crianca,
tampouco se constitui como uma nova teoria. Nesse viés, a sociologia € uma
disciplina em conjunto com a infancia que tem por finalidade conhecé-la como uma
categoria social.

Nesse estudo, as criangas sdo vistas como membros da sociedade e atores
sociais, bem como agentes de cultura (SARMENTO, 2013).

De acordo com Sarmento (2005, p. 363):

A sociologia da infancia propde-se a constituir a infancia como objecto
sociolégico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um
estado intermédio de maturagdo e desenvolvimento humano, e
psicologizantes, que tendem a interpretar as criangas como individuos que
se desenvolvem independentemente da construgdao social das suas
condigdes de existéncia e das representacées e imagens historicamente
construidas sobre e para eles. Porém, mais do que isso, a sociologia da
infancia propde-se a interrogar a sociedade a partir de um ponto de vista
que toma as criangas como objecto de investigacédo sociolégica por direito
préprio, fazendo acrescer o conhecimento, ndo apenas sobre infancia, mas
sobre o conjunto da sociedade globalmente considerada.
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Diante disso, a infancia € considerada uma categoria social, na qual a
criangca € um ser ativo, capaz de interpretar e agir sobre o mundo. Nesse contexto,
existem quatro eixos estruturais da cultura da infancia, sendo eles: a interatividade, a
ludicidade, a fantasia real e a reiteracado (SARMENTO; VASCONCELLQOS, 2007).

A interatividade descreve o mundo da crianga como heterogéneo, pois ela
estd em contato com diferentes realidades. E nessa interatividade que estdo as
aprendizagens dos valores e das estratégias que corroboram para a formagao da
identidade pessoal e social. Os varios tipos de interagdes, sejam elas entre pares ou
entre outros, desempenham uma aprendizagem interativa, permitindo a crianga
reinventar-se, apropriar-se e reproduzir no mundo que as rodeiam (SARMENTO,
2013).

O segundo eixo estrutural é a ludicidade, que demonstra que o brincar néao é
apenas um ato exclusivamente da criangca e sim do préprio do homem. Essa
natureza da brincadeira € um dos elementos fundamentais das culturas da infancia,
pois afirma que a mesma € a condi¢céo de aprendizagem e sociabilidade. O brincar e
o brinquedo tornam-se fatores essenciais na recriagdo de mundo e na producio de
fantasias infantis (SARMENTO, 2013).

Em seguida, temos a fantasia do real, isto €, o faz-de-conta, parte da
construcdo, da visdo de mundo feito pela crianca. Esse processo torna-se
fundamental no pensamento fantasista, onde reporta pessoas, situacbes ou
acontecimentos (SARMENTO, 2013).

O ultimo eixo é a reiteracdo, ou seja, o tempo da crianga € continuamente o
tempo de novas possibilidades, reinventar-se é encontrar o nexo entre o passado da
brincadeira e repetir num futuro de descoberta no qual ira incorporar-se novamente
(SARMENTO, 2013)

Assim, a sociologia da infancia surgiu com o intuito de analisar e interpretar
a infancia contemporanea, mostrando a crianga como sujeito de direitos, cidada e
membro da sociedade. Com as pesquisas nesse campo, esse tema de estudo
desconstréi a imagem da crianga incompetente, vulneravel e obrigada a submisséao
dos mais velhos, personagem passivo ou ausente e incapaz de produzir cultura
(SARMENTO, 2013).

Atualmente, a Educacdo Infantil se refere a uma das etapas da Educagao

Basica, sendo destinada a criancas de até cinco anos de idade. Nesse sentido, uma
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de suas finalidades é estabelecer um processo de socializagdo e desenvolvimento
integral da crianca.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), alterada pela

Lei n°. 12.796, 4 de abril de 2013a, expde em seu artigo 29 que:

Art. 29. A educacgao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acédo da familia e da comunidade (BRASIL, 2013a, ndo paginado).
Compreendemos, entdo, que a Educacado Infantil € parte integrante da
Educacédo Basica, sendo constituida pela primeira etapa da Educagéo, segundo a
LDBEN (BRASIL, 1996a). Ela é dividida em duas etapas, sendo: as creches ou
entidades equivalentes para criancas de 0 a 3 anos e 11 meses, sem
obrigatoriedade de matricula e frequéncia, mas constituindo-se como um direito da
propria crianga; a segunda, constituida pelas pré-escolas para alunos de quatro e
cinco anos, sendo a matricula e a frequéncia obrigatorias (BRASIL, 2013c).
Ponderamos, entdo, que essa etapa é dever do Estado, juntamente com a
responsabilidade da familia e da sociedade, obtendo seu reconhecimento,
valorizag&o e padrao de qualidade (BRASIL,1996a).
De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
(RCNEI):

A concepgao de crianga € uma nogao historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, n&o se
apresentando de forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma
sociedade e época. [...] A crianga como todo ser humano, é um sujeito
social e histérico e faz parte de uma organizagao familiar que esta inserida
em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico. E profundamente marcada pelo meio social em que se
desenvolve, mas também a marca. [...] (BRASIL, 1998a, p. 21).

Nessa perspectiva, a crianga é vista como um sujeito social e de direitos,
que € determinado pelo meio social em que se desenvolve, trazendo em si
conhecimentos prévios e bagagem cultural, buscando a efetivagdo de sua
autonomia e identidade.

Para Kuhlmann (2015), faz-se necessario considerar que a infancia é uma

condicao da crianga, somando as varias experiéncias vividas por elas em diferentes
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contextos. Nisso, notamos que os pequenos sdo concretos e que estdo inseridos
nas relagdes sociais, produzindo histérias por onde passam.

As criangas, por sua vez, possuem uma natureza particular que as definem
como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito singular. Nas interagbes que
sao estabelecidas desde pequenas com pessoas proximas, por exemplo, mostram o
esforco dos pequenos em compreenderem o mundo em que vivem e as relagdes
que presenciam. E necessario entendermos que no processo de construcdo do
conhecimento, as criangas empregam as mais variadas formas de linguagens e
desempenham a capacidade que possuem de terem ideias e hipoteses originais
sobre aquilo que buscam descobrir. Assim, elas constroem o conhecimento a partir
das interagdes estabelecidas com o meio e com outras pessoas (BRASIL, 1998a).

O RCNEI (BRASIL, 1998a, p. 22) ressalta que:

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem
e estarem no mundo é o grande desafio da educacédo infantil e de seus
profissionais. Embora os conhecimentos derivados da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina etc. possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns de
ser das criangas, elas permanecem unicas em suas individualidades e
diferenca.

Cabe ressaltarmos que as DCNEI (BRASIL, 2010a, p. 12) expéem o

significado de crianga, dando-lhe o conceito de:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
Portanto, atualmente as propostas pedagdgicas que dizem respeito as
instituicdes de Educacéo Infantil devem ter como finalidade a garantia do acesso da
crianga nos processos de apropriacao, renovacao e articulagdo dos conhecimentos
e suas respectivas aprendizagens, bem como o direito a prote¢do, a brincadeira, a
saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas (BRASIL, 2010a).
Na proxima secdo serao discutidos os aspectos do desenvolvimento da
crianga na primeira e segunda infancia, sendo um outro aspecto importante a se

considerar para a Educacao Infantil, pois refere-se ao desenvolvimento humano
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desde o nascimento, e mais especificamente da crianga de quatro a cinco anos de
idade (segunda infancia) (Pré | e Il), periodo estudado nessa pesquisa.

2.3 Alguns aspectos sobre o desenvolvimento da crianga

Ao iniciarmos esta seg¢ao, ressaltamos que o desenvolvimento humano se
concentra no estudo dos sistemas de mudancas e estabilidade que ocorrem nas
pessoas (PAPALIA; FELDMAN, 2013). Primeiramente, é fundamental destacarmos
que nos proximos estudos serdo descritas as palavras ‘periodo’ ou ‘estagio’ no
percurso do desenvolvimento, tendo em vista que sdo estas expressdes significam
novas estratégias e reorganizagao de habilidades, isto €, a crianga em novo estagio
compreende o mundo diferente junto a questdes distintas (BEE, 1996).

A partir da concepgdo, 0s seres humanos passam por um processo de
transformacado e maturacdo que se desenvolve até o final da vida. Os bebés, por
exemplo, crescem, tornando-se criangas e consequentemente adultos. Assim, o
objeto de estudo envolve o desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial
(PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Papalia e Feldman (2013) expdem algumas explicagbes sobre o ciclo da
vida e seu desenvolvimento. O desenvolvimento € vitalicio, portanto condiz com um
processo de mudancga, no qual o que acontece antes pode afetar o que vira depois;
€ multidimensional, no sentido de ocorrer em varias dimensdes, quais sejam: social,
psicologica e biologica; € multidirecional, enquanto algumas habilidades ganham
forga, outras podem diminuir, aprendendo assim a administrar ou compensar 0s
ganhos ou perdas; sofre influéncia biolégica e cultural, enquanto as habilidades
biolégicas tornam-se fracas, as culturais apoiam no sentido de educagédo e
relacionamento; promove mudanga na alocagdo de recursos, isto €, as pessoas
escolhem como e quando investir seus recursos de tempo, dinheiro, energia, talento,
entre outros; o desenvolvimento revela plasticidade, pois muitas capacidades como
forga fisica, resisténcia etc., podem melhorar devido ao treinamento e pratica; sofre
influéncia do contexto historico e cultural, ou seja, cada individuo se desenvolve em
diversos contextos, influenciando e sendo influenciado.

No que diz respeito a primeira infancia, considera-se que esse momento se
inicia do nascimento até os trés anos de idade da crianga. O desenvolvimento do

aspecto fisico, na fase do nascimento, valoriza que os sentidos e sistemas corporais
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funcionam em graus variados. Assim, a parte cerebral aumenta em complexidade,
sendo altamente sensivel a influéncia ambiental. Outro destaque € que o
crescimento fisico e o desenvolvimento das habilidades motoras ocorrem
aceleradamente (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Ja no aspecto cognitivo, as capacidades de aprendizagem estdo presentes
ainda que nas primeiras semanas. O uso de simbolos e a habilidade para resolugéo
de problemas se desenvolve por volta do final do segundo ano de vida. Nesse
sentido, rapidamente desenvolvem-se a compreensdo e o uso da linguagem
(PAPALIA; FELDMAN, 2013).

No que se refere ao desenvolvimento psicossocial, a crianca passa a ter
interesse por outras criangas, constroi-se os vinculos afetivos com os pais e com
outras pessoas, a autoconsciéncia se desenvolve e vai ocorrendo a passagem da
dependéncia para a autonomia (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Conforme Bee (1996), a pré-escola é um periodo em que € desenvolvida a
personalidade e se da o inicio das habilidades sociais da crianca. O
desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial que acontece na segunda infancia,
conforme descrito no Quadro 5, indica como se desenvolve a crianga dos trés aos

seis anos de idade:

Na segunda infancia, as criangas emagrecem e crescem rapidamente.
Necessitam dormir menos do que antes e tem maior probabilidade de
desenvolver disturbios do sono. Melhoram a capacidade para correr, saltitar,
pular e jogar bola. Tornam-se também melhores para dar lagos em
calgados, desenhar com lapis de cor e despejar caixas de cereais em
flocos; comegam a demonstrar uma preferéncia por usar a mao direita ou
esquerda. (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 246).

No que se refere ao desenvolvimento psicossocial, este requer o
autoconceito sobre si mesmo, determinando os sentimentos e orientando as acdes.
Este conceito inicia-se na primeira fase, na proporcdo em que a crianga vai se
desenvolvendo e estabelecendo a autoconsciéncia. A autoestima também é parte
avaliatoria do processo de autoconceito, no sentido que a crianga faz o julgamento
sobre seu valor, assim tendo relagcdo com a parte cognitiva, pela qual ela se
descreve e se define (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Vejamos mais alguns aspectos principais do desenvolvimento da segunda

infancia (3 a 6 anos):
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SEGUNDA INFANCIA (3 a 6 anos)

Desenvolvimento fisico

Desenvolvimento

Desenvolvimento psicossocial

cognitivo
O crescimento é constante; a | O pensamento é um tanto | O autoconceito e a compreensao
aparéncia torna-se mais | egocéntrico, mas | das emocgbes tornam-se mais

esguia e as propor¢cdes mais
parecidas com as de um
adulto.

aumenta a compreensao
do ponto de vista dos
outros.

complexos; a autoestima é global.

Aumentam a independéncia, a
iniciativa e o autocontrole.

O apetite diminui e sao
comuns os disturbios do sono.

E comum a experiéncia
da pré-escola mais ainda
a do jardim de infancia.

A corregulacao reflete um
deslocamento gradual no controle
dos pais para a crianga.

O brincar torna-se mais imaginativo,
mais elaborado e, geralmente, mais
social.

A inteligéncia torna-se

mais previsivel.

Desenvolve-se a identidade de

género.

Altruismo, agressao e temor séao
comuns.

Surge a preferéncia pelo uso
de umas das maos;
aprimoram-se as habilidades
motoras finas e gerais e
aumenta a forga fisica.

Aprimoram-se a memoria
e a linguagem.

A familia ainda é o foco da vida
social, mas outras criangas tornam-
se mais importantes.

O autoconceito torna-se mais
complexo, afetando a autoestima.

A imaturidade cognitiva
resulta em algumas ideias

Os colegas assumem a importancia
fundamental.

ilégicas sobre o0 mundo.

Fonte: Papalia e Feldman (2013, p. 40).

De acordo com Papalia e Feldman (2013), a hereditariedade esta nas
caracteristicas herdadas dos pais, influenciadas também pelo ambiente, antes e
depois do nascimento. A maturagdo que se inicia na primeira infancia e continua na
segunda tem por finalidade o estudo do corpo e do cérebro, bem como as
capacidades de falar e andar, acrescentando as efetivas mudancas fisicas e
comportamentais.

Segundo Gesell (1999, p. 18):

Aos 4 anos, a crianga faz inUmeras perguntas, apreende analogias e
manifesta uma tendéncia ativa para conceptualizar e generalizar. Nas
rotinas da vida doméstica esta quase s6 dependente de si prépria. Aos 5
anos, a crianga tem o seu dominio motor bem amadurecido. Fala sem
articulagdo infantil. E capaz de contar uma longa histéria. Prefere as
brincadeiras coletivas. Sente-se socialmente orgulhosa das suas roupas e
das suas proezas. E, no seu pequeno mundo, um cidaddo bem integrado e
seguro de si.

Podemos afirmar que a crianga, nesta fase, passa a ter uma notavel

percepcdo do mundo adulto, desenvolvendo a autonomia, a curiosidade e a
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imaginag&o; manipula melhor todo seu equipamento motor, abrangendo também a
voz; apresenta-se capaz de atirar; usar a tesoura; amarrar os sapatos; aguentar-se
de pé com uma perna so, porém também é capaz de ficar algum tempo sentada e
executar atividades manuais. Essa fase também é marcada por uma energia
relacionada a organizagdo mental de grande fluidez, na qual ela comega a desenhar
uma tartaruga e, antes do término da atividade, o desenho ja é um elefante
(GESELL, 1999).
Ainda de acordo com as ideias de Gesell (1999, p.200):

A crianca desta idade experimenta um prazer significativo em ouvir
explicagbes. E também gosta de fazer caretas. E mais outro processo de se
identificar com os adultos e de aperfeigoar a sua habilidade de leitura das
expressdes faciais. Esta efetivamente lendo, falando e agindo no interior
das complexidades da sua cultura.

A vista disso, observamos que a crianca de quatro anos ja comeca a se
comportar socialmente, entendendo de maneira efetiva os comportamentos e
valores de sua cultura, desenvolvendo varios talentos, demonstrando estar em fase
de desenvolvimento no que diz respeito as relagdes sociais e interpessoais.

A idade de cinco anos é uma das fases mais significativas de todas as
idades, segundo os pais, pois 0 desenvolvimento ocorre de maneira mais tranquila e
suave. Nesse periodo, a crianga organiza as experiéncias adquiridas no percurso

(GESELL, 1999).

[...] aos 5 anos, gosta de estar junto do lar, perto daquilo que sabe que é
seguro e, acima de tudo o mais, junto a mae. A mae é o centro do mundo
da crianga, e do que esta gosta mais € de estar junto dela, de a ajudar, de
observar, de brincar a seu lado [...] (GESELL, 1999, p. 207).

Nesta idade, a crianga se sente a vontade em seu mundo, assume
pequenas responsabilidades, o centro do universo passa a ser a mae, sua maneira
de encarar a vida € vista como realista. Mesmo assim, muitas vezes podem aparecer
amigos imaginarios e, por fim, situa-se numa fase de equilibrio (GESELL, 1999).

Em relagcdo ao desenvolvimento cognitivo, Piaget (1896-1980) por meio da
Epistemologia e Psicologia Genéticas, tece considerag¢des a respeito da construgao
da inteligéncia.

O desenvolvimento mental, de acordo com Piaget e Inhelder (1966/1974),
ocorre pela coordenacédo de trés processos: a Organizagdo, a Adaptacdo (que
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envolve os mecanismos de Assimilagdo e Acomodagdo) e a Equilibracdo (que
concilia outros fatores de desenvolvimento mental, quais sejam eles: a maturagéo e
a hereditariedade; a experiéncia ativa e as interagdes/transmissdes sociais.

Portanto,

o desenvolvimento mental da crianga surge, em sintese, como sucesséao de
trés grandes constru¢gdes, cada uma das quais prolonga a anterior,
reconstruindo-a primeiro num plano novo para ultrapassa-la em seguida,
cada vez mais amplamente. Isto ja é verdadeiro em relagao a primeira, pois
a construcdo dos esquemas sensorio-motores prolonga e ultrapassa a das
estruturas organicas no curso da embriogenia. Depois a construgdo das
relagcbes semidticas, do pensamento e das conexodes interindividuais
interioriza os esquemas de agao, reconstruindo-os no novo plano da
representacdo e ultrapassa-os, até constituir o conjunto das operagdes
concretas e das estruturas de cooperacdo. Enfim, desde o nivel de 11-12
anos, o pensamento formal nascente reestrutura as operagbes concretas,
subordinando-as a estruturas novas, cujo desdobramento se prolongara
durante a adolescéncia e toda a vida ulterior (com muitas outras
transformagdes ainda). (PIAGET; INHELDER, 1966/1974, p. 131).

Pela integracdo e sucessdo das estruturas, podemos dividir o
desenvolvimento cognitivo em dois planos: Plano Sensoério-Motor e Plano da
Representagdo, que inclui os Estagios Pré-Operatério, Operatério-Concreto e
Operatoério-Formal). A ordem de sucessdo € sequencial, com idades médias, mas
que podem variar conforme a qualidade das relagdes oferecidas pelo meio.

Conforme Piaget (1970/2012), no periodo da inteligéncia sensério-motora, de
0 a 2 anos de idade, a crianga exibe comportamento basicamente motor e de
reflexos, e a cogni¢cdo evolui conforme os esquemas sao construidos (inteligéncia
pratica). No estagio do pensamento pré-operatorio, que ocorre dos 2 aos 7 anos de
idade, a crianga desenvolve a linguagem e outras representagbes devido ao
desenvolvimento conceitual, com inteligéncia intuitiva, raciocinio pré-légico e
semildgico, com relagdes sociais heterbnomas, ou seja, de submissdo ao adulto e
sentimentos interindividuais espontaneos. No periodo das operagdes concretas, dos
7 aos 11 anos de idade, a crianga apresenta a reversibilidade, tem capacidade,
sentimentos morais e sociais de cooperagao, pensamento légico, problemas
concretos em tempo presente. E, por fim, no estagio das operagbes formais, por
volta dos 11 aos 15 anos de idade, a crianga ja apresenta as estruturas cognitivas
em nivel mais elevado, sendo capazes de aplicar o raciocinio as diversas categorias
de problemas, com operacgoes intelectuais abstratas, formagao da personalidade e

insercao afetiva e intelectual na sociedade, inserindo-se no periodo da adolescéncia.
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Em relacdo a Teoria do Desenvolvimento Psicossocial, Erik Erikson (1902-
1994), é conhecido como primeiro psicanalista infantil americano que redirecionou a
teoria dos estagios psicossexuais de Freud, contribuindo, assim, para o estudo do
desenvolvimento psicossocial dos individuos, ao afirmar que a personalidade se
desenvolve em etapas, chamadas de estagios. Portanto, em sua teoria, denomina-
se oito estagios, isto €, descreve cada momento da vida e suas caracteristicas. S&o
eles: Confianga basica versus desconfianga (nascimento aos 12-18 meses);
autonomia versus vergonha e duvida (12-18 meses aos 3 anos); iniciativa versus
culpa (3 aos 6 anos); produtividade versus inferioridade (6 anos até a puberdade);
identidade versus confusédo de identidade (puberdade ao adulto jovem); intimidade
versus isolamento (adulto jovem); generatividade versus estagnacao (idade adulta
intermediaria); integridade versus desespero (vida adulta tardia) (PAPALIA;
FELDMAN, 2013).

Conforme Bee (1996, p.32):

Os estagios propostos por Erikson, chamados de estagios psicossociais,
sdo muito menos influenciados pela maturagdo e muito mais pelas
demandas culturais comuns para as criangas de uma determinada idade]...].
Na opinido de Erikson, todas as criangas se movem ao longo de uma
sequéncia fixa de tarefas ou dilemas, cada um centrado no desenvolvimento
de uma determinada faceta de identidade.

Para Erikson, o individuo se desenvolve sendo mais influenciado pelas
demandas culturais, isto é, das exigéncias do meio em que vive, do que pela propria
maturagdo. Para o autor, as criancas se movem numa sequéncia fixa de dilemas
tendéncias conflitantes ou concorrentes (VERISSIMO, 2002).

Referindo-se aos estagios do desenvolvimento ja citados, temos dois em
questao nesta pesquisa, nos quais as criangas de quatro e cinco anos podem situar-
se, dependendo dos fatores que envolvem seu meio. Sendo eles: “[...]12 Infancia
(dos 18 meses até cerca de 3 anos). fase do desenvolvimento muscular-
Sentimento: autonomia versus vergonha e duvida; 22 infancia (dos 3 a cerca de 5
anos), fase do controle locomotor- Sentimento: iniciativa versus culpa” (VERISSIMO,
2002, p. 5).

No primeiro estagio, denominado de autonomia versus vergonha e duvida, a
crianca aprende o que Ihe é esperado, manifestando seus privilégios e deveres,

demonstrando suas limitagdes e evidenciando o desejo por novas experiéncias.
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Considera-se também o autocontrole e a necessidade de aceitagdo do controle que
outros individuos estabelecem. Nessa fase, a teimosia se faz presente e para ser
controlada os adultos utilizam da vergonha para desenvolver a autonomia e
fortalecer a independéncia (HALL; LINDZEY; CAMPBELL, 2007).

No estagio seguinte, intitulado de iniciativa versus culpa, os autores colocam

que o:

[...] estagio psicossocial da vida [...], € o da iniciativa, uma época de
crescente maestria e responsabilidade. A crianga, nesse estagio, apresenta-
se como claramente mais avangada e mais ‘organizada’, tanto fisica quanto
mentalmente. A iniciativa se combina com a autonomia para fazer com que
ela seja ativa, determinada e capaz de planejar suas tarefas e metas (HALL;
LINDZEY; CAMPBELL, 2007, p.171).

Ressaltamos que nesse estagio o perigo é o sentimento de culpa que a
crianga pode desenvolver ter na busca de metas e fantasias genitais, utilizando-se
de meios agressivos para se chegar nelas. Porém, a ansiedade para aprender é
visivel nessa idade, visto que a crianga se mostra desempenhada, cuja principal
atividade é o brincar. Além dos jogos concretos, também se utiliza os mentais,
assumindo o papel dos adultos no mundo da imaginagao e, consequentemente, o
faz-de-conta torna-se importante. No momento do brincar, a crianca aprende a
conexao entre o mundo interno e externo, fazendo esse intermédio entre os dois
mundos, proporcionado assim as memorias do passado para as metas do futuro
(HALL; LINDZEY; CAPBELL, 2007).

Um outro autor importante para a psicologia do desenvolvimento foi Freud
(1856-1939), o criador da psicanalise, mostrando que, por meio de seus estudos do
desenvolvimento psicossexual infantil aliado ao dinamismo funcional da estrutura
psiquica (id, ego, superego), desenvolve-se a teoria da personalidade, como
também evidencia todo o seu interesse pelos processos emocionais e pela vida
mental inconsciente.

De acordo com Papalia e Feldman (2013), Freud apresenta, em seus
estudos com pacientes, cinco fases de descoberta pelo individuo, sendo elas:
sexualidade oral, aproximadamente dos 12 meses aos 18 meses de idade;
sexualidade anal, aproximadamente, dos 12-18 meses aos trés anos de idade;

sexualidade falica, evidenciada por volta dos trés aos seis anos de idade; a laténcia,
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que é observada dos seis anos de idade a puberdade e a fase genital, que vai da
puberdade a idade adulta.

A fase oral é caracterizada pela principal atividade de prazer dos bebés
ligada a boca: o prazer de alimentar-se, sugar o seio da mae para receber o leite e
experimentar o ambiente, colocando os objetos encontrados em sua boca. O estagio
anal representa o segundo ano de vida da crianga, sendo marcado pelo desfralde,
isto €, a crianca inicia a primeira experiéncia na regulagao externa de um impulso
instintual. Nesse momento elas precisam aprender a adiar o prazer sentido ao
aliviarem suas tensdes anais.

Dependendo de como sera realizado esse processo de retirada da fralda, as
consequéncias podem ser importantes na formacao de tragcos e valores especificos.
Além disso, nesse periodo é possivel notarmos que, se a mae for rigida e mostrar
repreensao, a crianga pode segurar as fezes e consequentemente passar a ter
problemas, expressando-se raiva e expelir as fezes em momentos inadequados.

Por outro lado, se a mae for tranquila, elogiar quando a crianga evacua de
maneira correta, ela conseguira obter sucesso nessa aprendizagem, adquirindo essa
nogao (HALL; LINDZEY; CAMPBELL, 2007).

No periodo subsequente, a fase falica se descreve nas idades de trés a seis

anos como o:

[...] estagio de desenvolvimento da personalidade, os sentimentos sexuais e
agressivos associados ao funcionamento dos 6rgdos genitais ficam muito
claros. Os prazeres da masturbacdo e a vida de fantasia que acompanham
a atividade auto-erdtica, montam o cenario para o aparecimento do
complexo de Edipo. Freud considera a identificacdo do complexo de Edipo
como uma de suas grandes descobertas [...] (HALL; LINDZEY; CAMPBELL,
2007, p. 171).

Assim, nesse estagio, a area principal do corpo é a zona genital, na qual a
crianga se sente atraida pelo pénis, no caso dos meninos, e quando € notado,
acontece a manipulagao para a satisfacao libidinal. No caso da menina, a situacao é
diferente, pois ela percebe a falta do pénis e responde com profundo sentimento de
inferioridade, responsabilizando sua mée por ter sido gerada assim, demonstrando
um sentimento de édio pela genitora (CUNHA, 2008).

Ponderamos, também, que a menina passa a ter inveja do pai, pois ele
possui uma caracteristica que ela ndo tem, no caso o pénis, e assim imagina que

perdeu algo, assim como os meninos tém medo de perdé-lo: “A emergéncia e o
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desenvolvimento dos complexos de Edipo e de castracdo sdo eventos principais do
periodo falico e deixam um grande numero de depdsitos na personalidade” (HALL,;
LINDZEY; CAMPBELL, 2007, p.171).

O préximo estagio denomina-se laténcia, que se inicia por volta dos seis
anos de idade até a puberdade. Aqui acontece o momento de calma entre as fases
turbulentas, tendo em vista que em etapas anteriores a crianga passa por estagios
durante os cinco anos de vida. O individuo passa por uma estabilidade e, em
seguida, a dindmica se interrompe na adolescéncia (HALL; LINDZEY; CAMPBELL,
2007).

No ultimo periodo caracterizado por genital, reaparecem os impulsos sexuais
da fase falica, canalizados na sexualidade na puberdade e na idade adulta madura
(PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Ao concluirmos esta exposigao sobre alguns aspectos do desenvolvimento
da crianga, observamos a significativa contribuigdo de alguns autores que tratam
destes aspectos, sendo eles: fisico, cognitivo, psicossocial e psicossexual,
chamando a atencgao para um olhar diferenciado e mais cuidadoso sobre a crianga.

A segquir, discutiremos os documentos que, ao longo do processo da
identidade da infancia, foram construidos, com o objetivo de embasar a infancia
numa perspectiva de qualidade, dando subsidios para que as instituicbes que
ofertam esse ensino sejam capazes de definir propostas que possibilitem a

integracado do desenvolvimento da crianga entre todos os aspectos.

2.4 Documentos que permeiam a Educacgao Infantil

A Educacao Infantil refere-se a uma das etapas da Educacédo Basica,
compreendendo a infancia como uma fase que estabelece o inicio do
desenvolvimento infantil integral.

Nesse sentido, faz-se necessario compreendermos o que os documentos
revelam a respeito do sentido de infancia e de todo processo educativo que se
estabelece nela.

Inicialmente, citamos a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), incorporada no art. 5° inciso XIV, da Constituicado Federal (CF)
de 1934, propondo que compete a Unido: “Tragar as Diretrizes da Educagao

Nacional’.
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Porém, a verséao inicial desse documento s6 foi encaminhada no ano de
1948 e a versao final foi publicada em 20 de dezembro de 1961, criando a Lei de n°.
4.024, que atribui dois artigos: o primeiro, no titulo VI no capitulo | e no capitulo I,

relacionados com a Educacgao Infantil (Educacao de Pré-primaria).

Art. 23. A educagdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e
serd ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.
(Revogado pela Lei n° 5.692, de 1971).

Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serao estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperagdo com os poderes publicos, instituicdes de educagao pré-
primaria. (Revogado pela Lei n° 5.692, de 1971). (BRASIL, 1961, nao
paginado).

A morosidade na definicdo da diretriz se deu por disputa entre os liberalistas
e estatistas, ou seja, estes defendiam que o Estado seria responsavel por toda a
Educacéo, seja publica ou particular, ao passo que aqueles defendiam que apenas
as escolas publicas seriam de responsabilidade do Estado, ja as de cunho particular
seriam por responsabilidade particular.

O Capitulo Il, dessa mesma Lei, trata do ensino primario, que era um dos
principais objetivos na época, e por isso foi instituida obrigatoriedade na escola a
partir dos sete anos de idade, para que houvesse o ensino da lingua nacional devido

o periodo da ditadura:

Art. 25. O ensino primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expressado da crianga, e a sua integragdo no meio fisico e
social.

Art. 26. O ensino primario sera ministrado, no minimo, em quatro séries
anuais.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino poderdo estender a sua duragao
até seis anos, ampliando, nos dois ultimos, os conhecimentos do aluno e
iniciando-o0 em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade.
Art. 27. O ensino primario € obrigatério a partir dos sete anos e s6 sera
ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade
poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos
correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento (BRASIL, 1961, nao
paginado).

Dez anos depois, a LDBEN sofre alteragbes com uma nova versao da Lei
n°.5.692 de 31 de agosto de 1971, que fixa a Lei de Diretrizes e Bases para o ensino

de 1° e 2° graus e a escolaridade obrigatéria dos 7 aos 14 anos de idade.
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Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter a idade
minima de sete anos.

§ 1° As normas de cada sistema dispordo sobre a possibilidade de
ingresso no ensino de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de
idade.

§ 2° Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade
inferior a sete anos recebam conveniente educagdo em escolas maternais,
jardins de infancia e instituicbes equivalentes (BRASIL, 1971, nao
paginado).

No final da década de 80, por meio da CF, surge um marco importante para
a infancia, no seu artigo 6°, o qual estabelece os direitos sociais para a Educacéo,
sendo eles: a protecdo, a maternidade e a infancia, com a seguinte frase: “Séo
direitos sociais a Educagéo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranga, a providéncia
social, a protecdo a maternidade e infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicao” (BRASIL, 1988, ndo paginado).

Esse documento também contém, em seu capitulo Ill, segdo | (Da
Educacéo), no art. 205, ainda vigente, que a Educagao ¢ direito e dever de todos.
Portanto, o Estado, a sociedade e a familia sdo responsaveis pela preparacado das

criangas para se tornarem cidadaos que exercitam a cidadania:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, ndo paginado).

A CF também objetiva e define a Educacdo como parte integrante do
sistema educacional, considerando a Educacao Infantil como a primeira etapa da
Educacéo Basica, conforme o Artigo 208: “O dever do Estado com a educacgéo sera
efetivado mediante a garantia de: [...] IV - Atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a seis anos de idade;” [...] (BRASIL, 1988, ndo paginado).

Estabelece assim a oferta dessa etapa da Educacao na condi¢ao de publica,
gratuita e de qualidade, para criangas de 0 a 6 anos de idade, em instituiges
diferenciadas, como as creches e pré-escolas. Com isso, ha o rompimento da visao
de que a creche supriria apenas as necessidades maternas e passou-se a
reconhecer a Educacgado Infantii como direito da crianca e dever do Estado. E
possivel reconhecermos, também, que a CF foi um marco nessa etapa de

Educacao, pois além de estabelecer direitos das criangcas, também avangou no
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sentido de pensar na Educacao Infantil ndo como assistencialista, mas, no campo
educacional que promove aprendizagens, interagdes, descobertas que favoreceréo
a formacgao de cidadaos (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) foi mais um marco para a
concepgao de crianga cidada. Assim, junto ao ECA, a CF possibilitou uma abertura
para movimentos sociais de luta pela Educagdo. Desse modo, favoreceu o
entendimento de que creches e pré-escolas nao seriam ‘favores’ aos ‘pobres’, mas
um direito a ser usufruido por todas as criancas, independentemente da sua classe
social.

A Lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o ECA, esclarece

que:

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protecao integral a crianga e ao adolescente.
Art. 3° A crianga e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegéo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢gbes de liberdade e de dignidade
(BRASIL, 1990, nao paginado).

Sendo assim, esta normativa federal dispde sobre os cuidados e os direitos
da crianga em viver em ‘liberdade e dignidade’, desenvolvendo, assim, sua
integralidade e exercendo seus direitos como seres humanos, direitos de brincar,
conhecer e opinar.

Apds o ECA, houve algumas alteragbées na Constituicdo no que diz respeito
ao direito das criangas. A CF (BRASIL, 1988) vem sofrendo alteragdes
constantemente no que tange aos direitos da crianga, sendo acrescentados pela
necessidade demandada. Em 2000, foi alterado o art. 6°, ao acrescentar como
direito social a moradia, por meio da Emenda Constitucional (EC) n° 26. (BRASIL,
2000, ndo paginado).

Em 2005, também houve a redagdo da Lei n°. 11.114, na qual o art. 6°
alterou a obrigatoriedade de matricula de sete anos para os seis anos de idade para
o ensino fundamental (BRASIL, 2005b). Outra alteragdo na CF de 1988a ocorreu por
meio da EC n°. 53, de 19 de dezembro de 2006, quanto a gratuidade das creches e
pré-escolas, valorizando os profissionais da area (BRASIL, 2006c¢).

Em 2015, o artigo 6° da CF foi modificado novamente, na versao vigente de

hoje, pela EC n°. 90, destacando que: “Sao direitos sociais a educacédo, a saude, a
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alimentacgao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia
social, a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicao” (BRASIL, 2015e, ndo paginado).

Em seguida, a EC n°, 59, de 11 de novembro de 2009d, altera o dispositivo

do art. 208 mencionado da CF de 1988, que passa a vigorar conforme se segue:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educagao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela nao tiveram acesso na idade proépria;

[...]

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao basica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude (BRASIL, 2009a, néo
paginado)

Em 20 de dezembro de 1996a foi sancionada a LDBEN que consolidou
ainda mais a Educacdo Infantil como um direito da crianga, reconhecendo essa
etapa como a primeira da Educacdo Basica, além de destacar que é dever do
Estado, da familia e da sociedade. Ainda a lei ressaltou que as unidades escolares
tém autonomia para a organizagdo de seus curriculos, incluindo também, o estudo
de linguas estrangeiras e a diversidade pedagogica favorecida a cada instituicdo.
Em suma, essa lei é fruto da mobilizagdo da sociedade civil, objetivando assegurar
uma legislagao brasileira, corroborando numa concepg¢ao de crianga que necessita
de praticas pedagdgicas e politicas publicas que favoregam o desenvolvimento
integral da criangca até os seis anos de idade, em todos os aspectos,

complementando o dever da familia e da comunidade.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

V - Atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a
seis anos de idade;

[...]

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em:

| - Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;

Il - Pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

[.]
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Art. 89. As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas
deverao, no prazo de trés anos, a contar da publicagcdo desta Lei, integrar-
se ao respectivo sistema de ensino (BRASIL, 1996a, ndo paginado).

Podemos observar que ha a nomenclatura ‘creche’ para estabelecer as
idades referentes de 0 a 3 anos, e a pré-escola, para alunos de 4 a 6 anos de idade,
perante a alteracdo da Lei n°. 9.394 (BRASIL, 1996a).

No ano de 2013, a LDBEN (BRASIL, 1996a) foi alterada pela Lei n°. 12.796,
de 04 de abril sofreu alteracdes, definindo que o inicio da pré-escola seria aos
quatro anos de idade, de forma gratuita e obrigatéria. “Art. 6° E dever dos pais ou
responsaveis efetuar a matricula das criangcas na educacéo basica a partir dos 4
(quatro) anos de idade” (BRASIL, 2013b, n&o paginado).

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI), de
1998, é um documento criado para estabelecer conteudos e objetivos das
aprendizagens, isto €, o que seria ensinado na Educacdo Basica para as criangas,
individuos denominados como seres que necessitam de estimulos para seu
desenvolvimento.

Esse documento apresenta importantes contribuicdes para os profissionais
que atuam na Educacgao Infantil, pois sdo conhecimentos organizados em eixos, que
incluem Conhecimento de Mundo e Formacgao Pessoal e Social, agrupados em trés
volumes. O primeiro descreve a Autonomia e ldentidade; o segundo disserta sobre
Movimento, Musica e Artes Visuais, Linguagem Escrita e Oral, Matematica,
Sociedade E Natureza, e o ultimo norteia o trabalho dos profissionais de Educacéao

Infantil com reflexdes e discussdes garantindo a qualidade do ensino.

[...] O Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam
para que as criangas tenham um desenvolvimento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidadaos cujos direitos a infancia
sao reconhecidos. Visa, também, contribuir para que possa realizar, nas
instituicbes, o objetivo socializador dessa etapa educacional, em ambientes
que propiciem o acesso e a ampliagao, pelas criangas, dos conhecimentos
da realidade social e cultural. Este documento é fruto de um amplo debate
nacional, no qual participaram professores e diversos profissionais que
atuam diretamente com as criangas, contribuindo com conhecimentos
diversos provenientes tanto da vasta e longa experiéncia pratica de alguns,
como da reflexdo académica, cientifica ou administrativa de outros. Ele
representa um avango na educacgao infantil ao buscar solugdes educativas
para a superagao, de um lado, da tradigdo assistencialista das creches e, de
outro, da marca da antecipagdo da escolaridade das pré-escolas. O
Referencial foi concebido de maneira a servir como um guia de reflexdo de
cunho educacional sobre objetivos, conteldos e orientagdes didaticas para
os profissionais que atuam diretamente com criangas de zero a seis anos,
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respeitando seus estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira
(BRASIL, 19983, p. 6).

Desse modo, torna-se importante o carater desse referencial, devendo
instruir o professor na construcdo de nogcdes sobre sua pratica educativa e
integrando a construgédo de conhecimentos de forma ampla. Neste sentido, esse
material propde discussbes e orientacbes no interior das escolas, tornando-se
completo para o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das ag¢des, bem como
contribuindo para novas propostas.

Outro documento que também alavancou a defesa pela infancia e a oferta
da qualidade para o cumprimento dos direitos da crianca, foi as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI). Esse documento mostrou
0 objetivo do conceito de que a crianga € o centro na aprendizagem, portanto traz
novos conceitos de como ela aprende. Nessa perspectiva, o aluno deve ter acesso
aos conhecimentos cientificos e culturais, introduzindo o contato com a natureza.
Seus eixos sdo voltados as brincadeiras e interagdes, propondo articulagdes de
diversas linguagens na didatica e organizagao curricular. A resolugdo CNE/CEB n° 2,

de 19 de abril de 1999, em seus dois primeiros artigos, define que:

Art. 1° - A presente Resolugao institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, a serem observadas na organizacdo das
propostas pedagdgicas das instituicbes de educacéo infantil integrantes dos
diversos sistemas de ensino.

Art. 2° - Diretrizes Curriculares Nacionais constituem-se na doutrina sobre
Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educagdo Basica, definidos
pela Camara de Educacgéo Basica do Conselho Nacional de Educagéo, que
orientardo as Instituicbes de Educacédo Infantil dos Sistemas Brasileiros de
Ensino, na organizagdo, articulagdo, desenvolvimento e avaliagao de suas
propostas pedagdgicas (BRASIL, 1999, p. 1).

Ou seja, as DCNEI constituem orientagbes na organizagdo, na articulagao,
no desenvolvimento e na avaliagao das propostas pedagdgicas nas instituicdes de
ensino.

Logo apods, esse documento foi alterado para Resolugdo CNE/CEB n° 5, de
17 de dezembro de 2009, estabelecendo objetivos:

1.1 Esta norma tem por objetivo estabelecer as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil a serem observadas na organizagao de
propostas pedagdgicas na educagao infantil.

1.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil articulam-
se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e relnem
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principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Céamara de
Educagao Basica do Conselho Nacional de Educagao, para orientar as
politicas publicas e a elaboragao, planejamento, execugédo e avaliagdo de
propostas pedagogicas e curriculares de Educagao Infantil.

1.3 Além das exigéncias dessas diretrizes, devem também ser observadas
a legislagcdo estadual e municipal atinentes ao assunto, bem como as
normas do respectivo sistema (BRASIL, 2009b, p. 11).

No ano seguinte, em 7 de abril de 2010b, houve um parecer da CNE/CEB

n°. 72, alterando as Diretrizes Curriculares para a Educac&o Basica.

O sentido adotado neste Parecer para diretrizes estd formulado na
Resolugdo CNE/CEB n° 22/98, que as delimita como conjunto de defini¢cbes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educagao
Basica (...) que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensino, na
organizagao, na articulagdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de suas
propostas pedagdgicas. Por outro lado, a necessidade de definicdo de
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica esta posta
pela emergéncia da atualizagdo das politicas educacionais que
consubstanciem o direito de todo brasileiro a formagédo humana e cidada e a
formacgao profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo.
Tém estas Diretrizes por objetivos: | — sistematizar os principios e diretrizes
gerais da Educagdo Basica contidos na Constituicdo, na LDB e demais
dispositivos legais, traduzindo-os em orientagdes que contribuam para
assegurar a formagao basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos
que dao vida ao curriculo e a escola; Il — estimular a reflexdo critica e
propositiva que deve subsidiar a formulacdo, execucdo e avaliagdo do
projeto politico-pedagdgico da escola de Educacgdo Basica; Il — orientar os
cursos de formagao inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funcionarios — da Educagao Basica, os sistemas educativos dos
diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da
rede a que pertencam (BRASIL, 2010b, p. 02).

As Diretrizes que norteiam as propostas pedagogicas e seus projetos
determinam concepcbes do cuidar e educar com qualidade; expdem também o
histérico da Educacao Infantil, definindo sua identidade, sua fungcado, definicdo de
curriculo, visao da crianga, partindo dos principios basicos, que sao: politicos, éticos

e estéticos.

a) Principios éticos: valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito a0 bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.

b) Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica.

c) Principios estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL,
2013b, p. 89).

20 Parecer ainda recomenda o estabelecimento do “ano de 2013 como data para finalizagdo do
periodo de transicdo, quando todos os sistemas de ensino, de forma progressiva e escalonada,
atenderdo na EJA, apenas os estudantes com 18 (dezoito) anos completos”.
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No ano de 2006, também foi apresentado pelo MEC o documento
denominado “Parémetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil”,
construido em dois volumes. Essa referéncia contém informagdes sobre a qualidade
para a Educacao Infantil, tendo como finalidade em seu bojo promover a igualdade
de oportunidades educacionais, considerando a diversidade, a diferengca e
desigualdade do imenso territorio em que vivemos e suas diversas culturas
presentes (BRASIL, 2006b).

Sendo assim, “Espera-se que esta versdo final, ao incorporar as
contribui¢cdes e sugestdes recebidas, contribua para solidificar consensos presentes
na area e superar desafios antigos, esclarecendo questdes que ainda suscitam
duvidas nos dias atuais” (BRASIL, 2006b, p. 8).

O primeiro volume dos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéao
Infantil discute aspectos importantes para a definicdo de parametros para a
qualidade nessa etapa de Educacdo, expondo uma compreensao de crianga, de
pedagogia, da Educacgao e de Parametros Nacionais de Qualidade. Descreve, ainda,
sobre a trajetdria histérica do debate da qualidade na Educacao Infantil, as principais
tendéncias identificadas em estudos recentes dentro e fora do Brasil, os
desdobramentos previstos na legislagdo nacional para esse campo, além de
questdes e polémicas no campo. No segundo volume, aponta as competéncias dos
sistemas de ensino e a caracterizacdo dessas instituicobes de Educacao Infantil a
partir de definicdes legais, compreendendo que um sistema educacional de
qualidade € aquele em que as instancias responsaveis pela gestdo respeitam a
legislac&o vigente (BRASIL, 2006b).

Os Indicadores de Qualidade que compdem a Educacdo Infantil também
fazem parte de uma iniciativa que visa contribuir com as instituicbes de ensino
infantil a tragcarem o proprio caminho na diregcdo de praticas educativas que
respeitem os direitos das criangas e assim contribua para uma sociedade mais justa
e igualitaria (BRASIL, 2009c).

Este documento foi construido com o objetivo de auxiliar as equipes que
atuam na educagdo infantil, juntamente com familias e pessoas da
comunidade, a participar de processos de autoavaliagdo da qualidade de
creches e pré-escolas que tenham um potencial transformador. Pretende,
assim, ser um instrumento que ajude os coletivos — equipes e comunidade —
das instituicdes de educacéo infantil a encontrar seu préprio caminho na
direcdo de praticas educativas que respeitem os direitos fundamentais das
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criangas e ajudem a construir uma sociedade mais democratica (BRASIL,
2009c, p. 14).

Outra referéncia é o Plano Nacional de Educagao (PNE), instituido por meio
da Lei n°. 13.005, de 25 de junho de 2014, que estabelece diretrizes, estratégias e
metas para a Educagao, com vigéncia de 10 anos. Portanto, esse documento estara
vigente até o ano de 2024. O PNE que define em 20 metas uma Educagao de
qualidade, apresenta como uma de suas referéncias a oferta de Educacio Infantil
para 50% (cinquenta por cento) das criangas entre zero e trés anos de idade, oferta
de pré-escola para 80% (oitenta por cento) da populagao infantil (BRASIL, 2014).

Desse modo, €& possivel reconhecermos o quanto que os direitos das
criangcas foram desrespeitados, ao mesmo tempo em que elas foram consideradas
como cidaddos dotados de direitos e deveres. Porém, as leis continuam sendo
alteradas até o momento, como por exemplo, as modificagbes feitas em 2020, na
qual a atencao para essa etapa esta inserida num processo mais amplo e com
significados relevantes (AQUINO, 2001).

Outro ponto a destacar é o educar e cuidar. De acordo com as DCNEI, os
dois devem ser exercidos juntos, indissociaveis da pratica do educador, fortalecendo
o vinculo entre a crianca e suas necessidades aos cuidados que lhes sao
concedidos em relagdo ao emocional, fisico, cognitivo, afetivo e social.

Por ultimo, contamos também com o documento normativo denominado
“‘Base Nacional Comum Curricular” (BNCC), sendo sua primeira versao redigida em
2015. No ano seguinte, em 2016, foi criada a segunda versao, porém houve uma
terceira versédo redigida no final desse mesmo ano. Contudo em 2017, o MEC
entregou a versdo final da BNCC e ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE).
Assim, em dezembro de 2017, o CNE apresentou a Resolugdo CNE/CP n°. 2, que
institui e orienta a implantacdo da BNCC.

Em 02 de abril de 2018, o MEC entregou ao CNE a terceira versao do
documento para o Ensino Médio. Em seguida, em 02 de agosto do mesmo ano, as
escolas de todo o pais se mobilizaram para discutir a BNCC no Ensino Médio, com o
intuito de sugerir melhorias para o documento. Com isso, até o final de 2018, todas
as instituicbes escolares teriam que, obrigatoriamente, estar ‘usufruindo’ da Base em
seus curriculos (BRASIL, 2018).
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De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 7):

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgéo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagéo escolar, tal como a define o
§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagido Basica (DCN). Referéncia nacional
para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas
das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagao
Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agbes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagao de professores,
a avaliagdo, a elaboragéo de conteldos educacionais e aos critérios para a
oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacgao.

Cabe afirmarmos que este documento normativo apresenta um conjunto de
aprendizagens ao longo do desenvolvimento da Educagédo Basica, favorecendo os
direitos de aprendizagens, conforme estabelecidas no PNE, norteando a formulagéo
dos curriculos.

Baseando-se nos principios éticos, estéticos e politicos, ja reconhecidos nas
DCNEI (BRASIL, 1999), a BNCC visa a formagé&o integral do ser humano em todas
as areas do desenvolvimento, assim contribuindo por uma sociedade mais justa,
democratica e sobretudo inclusiva. Esse documento foi o conjunto de principios
fundamentados em leis e diretrizes ja existentes, como RCNEI, DCNEI e PNE, que
ddo embasamento no conjunto orgénico de aprendizagens essenciais ao longo da
Educacgéo Basica (BRASIL, 2018).

Na construgcao da BNCC, a visdo de que a crianca modifica a sociedade, a
cultura e nado apenas interage, reforgou que ela deve ser colocada como
protagonista, oferecendo novas referéncias de como a ela aprende, dando novos
direcionamentos quanto a constru¢do do -curriculo, baseado em direitos de
aprendizagem e desenvolvimento ja mais bem definidos em comparagdo ao RCNEI
e DCNEI. Os eixos passam a ser no campo experimental, ao qual se pressupde que

a crianga aprende com as experiéncias vividas (PINHO, 2018).
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Ainda, é necessario entendermos que a BNCC dispde de competéncias que
se definem em conhecimentos, conceitos e procedimentos, habilidades, praticas
cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores para o exercicio da cidadania e
para o mundo do trabalho (BRASIL, 2018). Contudo, esse conceito encontrado no
referido documento ja vem sendo discutido por Perrenoud (1999) que também define
o sentido de competéncia.

Para o autor, competéncia € a capacidade de agir eficazmente em uma
determinada situagao, isto €, se apoiar nos conhecimentos, porém, sem limitar-se
apenas neles. Para enfrentar uma situagdo da melhor maneira € preciso colocar em
agao varios recursos, sendo um deles: cognitivos complementares entre os quais
estdo os conhecimentos (PERRENOUD, 1999). Assim, em palavras mais comuns as
competéncias sao “...] representagcdes da realidade, que construimos e
armazenamos ao sabor de nossa experiéncia e de nossa formagéo”. (PERRENOUD,
1999, p.04).

No que se refere a Educacao Infantil, a BNCC compreende que:

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
sociomorais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,
2018, p. 08).

A BNCC também traz aspectos sobre os eixos estruturantes das praticas
pedagogicas na Educacado Infantil, além dos direitos de aprendizagens e de

desenvolvimento, conforme explicitado abaixo:

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as
competéncias gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacao
Infantil, as condigcbes para que as criangas aprendam em situagdes nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem
a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural
(BRASIL, 2018, p. 37).

E possivel identificarmos que a BNCC traz propostas para que as criangas
tenham um papel ativo na construcdo do conhecimento, possibilitando o
autoconhecimento e conhecimento sobre os outros, nas diversas interacées com o
mundo social e natural. Esse documento também coloca seis direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, quais sejam eles:
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» Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagéo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

» Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacgos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagcdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagao das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

« Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
» Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emogodes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagbes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario (BRASIL, 2018, p. 38, grifo nosso).

Visto que esses direitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo amplos e
como direito devem ser respeitados, objetiva-se a garantia de experiéncias e a
participacdo do aluno na construcdo do conhecimento, partindo-se da realidade e da
vivéncia em sociedade, propiciando a construcido de sua identidade pessoal, social e
cultural.

A BNCC também descreve sobre as aprendizagens socioemocionais. De
modo geral, ela inclui dez competéncias, que tem por finalidade o desenvolvimento
dos alunos em suas dimensdes cognitivas e afetivas, dentre elas incluem o social e
o0 emocional que apontam o desenvolvimento de principios que envolvem valores e
atitudes em suas condutas. Sao elas: Autoconhecimento e Autocuidado, Empatia e
Cooperacdo e Responsabilidade e Cidadania. Essas competéncias devem ser
introduzidas no ensino e aprendizagem dos alunos da Educacéo Basica, sendo as

trés ultimas referentes ao respeito a valores e as atitudes de conduta:

[...]
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogodes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de



65

grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2018, p. 9-10).

Embora a BNCC aponte as competéncias gerais a serem trabalhadas na
Educacdo Basica, ndo fica clara a operacionalizagdo do trabalho com as
aprendizagens socioemocionais. Mediante a construgao de valores sociomorais, sob
a oOtica da Psicologia da Moralidade, poderdo fornecer subsidios para essas
aprendizagens socioemocionais.

Na Educacdo Infantil, dentro dos cinco campos de experiéncias
estabelecidos, quais sejam eles: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo e Espaco,
tempo, quantidades, relagdes e transformacgdes, contidos na BNCC, que tem por
finalidade as aprendizagens e desenvolvimento das criangas, tendo como eixo
estruturante as brincadeiras e as interagcdes sociais, observamos que o campo de
experiéncia “O eu, o outro e o nds” se aproxima do trabalho com as aprendizagens

socioemocionais. Este campo aponta que:

O eu, o outro e o nds — E na interagdo com os pares e com adultos que as
criangas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais
(na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepgdes e
questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao
mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais,
as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacéao
Infantil, & preciso criar oportunidades para que as criangcas entrem em
contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem
ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua
identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos
constituem como seres humanos (BRASIL, 2018, p. 40).

Este campo apresenta como se deve introduzir no cotidiano da crianca as
formas de interagbes no meio social, desenvolvendo a autonomia e atitudes, de
forma a valorizar a si e a respeitar os outros, reconhecendo suas diferengas.

Portanto, esta segéo teve por objetivo apresentar alguns aspectos historicos

da infancia e seu contexto nos dias atuais. Também foram tratados os aspectos do
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desenvolvimento infantil a partir da primeira infancia, observando-se que esses
estudos sao necessarios e apontam contribuicbes relevantes para o campo da
Educacéo.

Os documentos e as leis que abrangem a Educacgao Infantil também deram
embasamento para um olhar atencioso a esta etapa, bem como para entendermos
os direitos do desenvolvimento integral da crianga, nos aspectos fisico, cognitivo,
afetivo e social.

Por meio da sociologia da infancia, é possivel compreendermos que o
conceito de crianca vem se alterando conforme as representagdes sociais sobre a
infancia. Um novo olhar sobre o assunto vem sendo construido, os estudos e
pesquisas no campo da infancia vém subsidiar e embasar novas reflexdes sobre o
conceito de crianca e o trabalho das instituicdes para o seu desenvolvimento
integral. Esse novo olhar traz perspectivas de mudancas e qualidade a ser ofertada
nos espagos escolares, ambientes que devem desenvolver a integralidade e
potencializar o desenvolvimento humano.

Na préoxima secao, apresentamos uma discussdo sobre Educagdao em
valores na infancia, contemplando a construgdo da autonomia e valores morais,
aléem do brincar, da construcdo de valores e do desenvolvimento moral na

perspectiva cognitiva-evolutiva.
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3 AEDUCAGAO EM VALORES NA INFANCIA

Valores morais sao juizos presentes na vida dos individuos, construidos pelo
social que diferenciam o certo do errado. Estes valores tém o papel de instruir o
comportamento dos cidadaos, estabelecendo um convivio social democratico e
harmonioso. Podemos dizer que estes valores vao sendo construidos e
desenvolvidos desde cedo e, assim, aprimorados durante o desenvolvimento dos
sujeitos. Dessa forma, buscaremos, nesta se¢éo, apresentar alguns conceitos sobre
o tema. Em seguida, abordaremos a importancia do brincar no desenvolvimento dos
valores, a compreensao sobre o desenvolvimento moral na perspectiva cognitivo-
evolutiva, a concepgdo da epistemologia genética sobre a construgdo da
inteligéncia, o desenvolvimento da autonomia moral e a construgao dos valores. Por
fim, dissertaremos sobre as contribuicbes da teoria de Lawrence Kohlberg para o
raciocinio moral. Assim, as perspectivas referentes ao desenvolvimento da

autonomia moral estdo ligadas a relagbes mais justas e democraticas.

3.1 Consideragdes iniciais sobre a construgao de valores morais

O tema valores morais € muito relevante nos dias atuais devido aos conflitos
que as instituicbes escolares vém presenciando em seu contexto escolar, tais como:
violéncia, bullying e indisciplina, que sao questdes que resultam em situagbes
desagradaveis ou até mesmo em tragédias. Isto vem ao encontro do que dizem La
Taille e Menin (2009, p.10), quando afirmam que “os valores estariam doentes, isto
€, sendo desaparecidos, ou em ‘crise’ sendo interpretados de outras formas”.

Complementando essa ideia de crise de valores ou valores em crise, La

Taille e Menin (2009, p. 10) colocam que:

[...] esse tipo de critica [crise de valores ou valores em crise] encontra-se
em todas as épocas, parecendo traduzir um mal-estar moral perene, é
imperativo nos perguntarmos se essa critica tem especial relevancia para os
dias de hoje. Alguns responderdo afirmativamente, trazendo, do ponto de
vista moral, exemplos como a forte presencga da violéncia, da corrupgao, da
irresponsabilidade, da incivilidade, do bullying, da forca do crime
organizado, e de outros problemas mais [...].
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Ainda segundo estes autores, a expressdo ‘valores em crise’ esta
relacionada ao processo de mutagcdo que a moral esta passando devido a pos-
modernidade, tendo em vista a busca do prazer e o nao cumprimento do dever
desse novo homem contemporaneo.

De acordo com Rique Neto (2009, p. 89):

Crise de valores é a ideia de que certos valores sociais € morais estdo
doentes e em vias de extingdo. Por outro lado, valores em crise indicam que
certos valores sociais e morais estdo em um processo de reconstru¢do na
sua definicdo e/ou forma de expressao, para se adequarem ao momento
histérico.

Nesse sentido, a crise de valores significa a extingdo deles ou uma segunda
justificativa consideravel na qual esta acontecendo um processo de reconstrugcao
desses valores na sociedade, resvalado no momento atual em que estamos vivendo
como ja mencionado.

E nesse sentido que o trabalho com valores morais, desde a infancia, torna-
se fundamental, oportunizando a crianga pequena diversas situagdes de
convivéncia, nas quais ela desenvolve nocdes de respeito, cooperagcao e atitudes
positivas dentro e fora do ambiente escolar. Sendo a escola um espago de
desenvolvimento, ela também €& considerada um ambiente propicio para a
construgdo das nogdes de valores, sejam morais ou n&o. Isto &, as instituigdes
escolares tém como responsabilidade o desenvolvimento integral do aluno, mediante
os conteudos curriculares embasados em documentos e aspectos emocionais e
afetivos que ajudam na construgédo do ser humano enquanto um individuo social.

Para ampliarmos a compreensdo sobre valores morais, € fundamental a
contribuicdo de autores como Puig (1998), La Taille e Menin (2009), Moreno (2005)
e Piaget (1994), entre outros, que subsidiam o tema, apontando que estes
valoressao necessarios a agao educativa e indispensaveis a formacao do individuo,
fazendo com que este encontre sentido em suas acgdes, compreendendo a resolver
conflitos, a aprender a responsabilizar-se por suas atitudes e sabendo lidar com as
relacdes interpessoais.

Marques, Tavares e Menin (2017, p.17) explicam que: “A palavra valor vem
de valere e exprime a ideia daquilo que vale alguma qualidade (o bem, a beleza, a
eficacia ou utilidade, o poder) atribuida por alguém a algo [...]". Nessa perspectiva, a

palavra ‘valor’ ndo significa algo concreto, mas é resultado que existe das interagbes
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e relagdes, sejam elas com pessoas, atos ou coisas e, assim, tornam-se justificativas
ou motivos que fundamentam as agoes.

Na antiguidade, na Grécia, a palavra ‘valor era destacada pelo fildésofo
Socrates (470 a.C. - 399 a.C.), o qual contestou contra o relativismo moral, opondo-
se a universalidade dos valores éticos. Para Platao (427 a.C. - 347 a.C.), ‘valor’ é a
reflexao valorativa, isto é, culmina na ideia do bem, ao passo que para Aristoteles
(384 a.C.-322 a.C.) os valores eram relativos a teoria das virtudes, que, por sua vez,
significava ideia do bem para o plano imanente. Posteriormente, Kant (1724-1804)
também estabeleceu que a ideia de ‘valor é articulada ao dominio da consciéncia
pessoal e individual, descrita por um forte formalismo moral, em que os valores séo
emitidos pela consciéncia e nao pelo que o real apresenta. Contudo, a palavra ‘valor’
surgiu no contexto das ciéncias econdmicas com Adam Smith (1723-1790), com o
objetivo de caracterizar algo valioso e que se pode usar ou trocar. Porém, na
segunda metade do século XIX e inicio do XX, a palavra foi introduzida na filosofia
por Nietzsche (1844-1900) (PEDRO, 2014).

La Taille e Menin (2009) também corroboram, destacando que valores sao o
resultado do investimento afetivo. Dessa forma, os valores fazem parte do plano
ético, estando presentes projegdes para vida moral e geral. Nesse sentido, ainda
ratifica, descrevendo que valores inspiram principios e regras, assim assimilados
intelectualmente.

Piaget (1932/1994) também define que ‘valor consiste num investimento
afetivo que interfere nas agdes dos individuos para uma direcdo. Destaca que sao
valores morais as motivagbes afetivas, inseridas nas agdes, nas regras, nos
principios e nos juizos. Em relagdo ao desenvolvimento cognitivo, a construgao
psicogenética dos valores perpassa o caminho da heteronomia para a autonomia.

Para tanto, Moreno (2005, p. 117) pondera que:

Os valores sao essenciais na agao educativa, pois ocupam papel importante
na formagdo da pessoa, pois os valores refletem a personalidade dos
individuos e sdo a expressao do legado cultural, moral, afetivo, social e
espiritual conferido pela familia, pela escola, pelos pares, pelas instituicbes
e pela sociedade em que nos coube viver.

Os valores morais tornam-se importantes na acao educativa, pois trata-se da
formacgao dos individuos, refletindo na personalidade, cultura, moral e no social,

advindo da familia e da escola. Para Puig (1998), valores morais sdo como
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orientacbes de julgamento, pois revelam como as coisas devem ser, conforme
determinadas no contexto social e da comunidade em que se vive. S0 esses
valores que presidem o correto, portanto sua finalidade € auxiliar nos
comportamentos humanos e nas suas motivagoes.

Conforme Araujo, Puig e Arantes (2007, p. 122) descrevem,

Valores s&o construidos com base na projecao de sentimentos positivos
dirigidos a objetos, pessoas, relagbes e também a si mesmo, eles
contribuem para que uma pessoa consiga ter seu comportamento orientado
e coerente, permitindo que suas decisbes sejam mais conscientes e
autbnomas, pois sdo como guias de conduta necessarios quando uma
pessoa se encontra em situagdes controvertidas.

Percebemos, entdo, que valores se denominam como sentimentos positivos,
valores afetivos que damos as coisas, relagdes ou pessoas, procurando contribuir
como referéncia de conduta para situagdes controversas.

De acordo com Ramos (1991, p.137), “A crianga educada no ambiente na
qual a verdade é respeitada, as promessas sao cumpridas, onde a verdade e a
honestidade sdo praticadas e “pregadas”, € natural que a crianga e o adolescente
aceitem o mesmo sistema”.

Portanto, um ambiente que oportuniza a qualidade nas relacbes e o bom
convivio favorece a construcdo dos valores morais na crianca. Complementando

sobre os valores, BRASIL (2007, p.12) ressalta que:

[...] ndo sdo nem ensinados, nem nascem com as pessoas. Eles séo
construidos na experiéncia significativa que as pessoas estabelecem com o
mundo. Essa construgdo depende diretamente da agdo do sujeito, dos
valores implicitos nos conteudos com que interage no dia a dia e da
qualidade das relagbes interpessoais estabelecidas entre o sujeito e a fonte
dos valores.

Podemos compreender que os valores morais sédo frutos das experiéncias
significativas que temos em consequéncia da qualidade das relagdes construidas no
dia a dia.

Em sua dissertagcdo, Klein (2006) conceitua valores como referéncias
significativas para as agdes e praticas, no entanto, valores ndo estabelecem o que
deve ser feito, mas aponta uma diregédo a ser seguida.

Assim, para que as criangas e os adolescentes desenvolvam a regulagao

dos afetos em virtude do exercicio de valores, € preciso que tenham experiéncias
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com conflitos e, assim, possam tomar decisbes e refletir sobre suas acbes e
resultados (VINHA et al., 2019).

Atualmente, ha uma grande demanda social e legal sobre os estudos
relacionados ao desenvolvimento de valores. Muito tem se falado sobre respeito
mutuo e ética, devido ao momento em que estamos vivendo de uma sociedade
heterogénea, na qual a intolerancia, o preconceito e o desrespeito estdo
aumentando cada vez mais.

Entretanto, para uma sociedade democratica, aspira-se por uma convivéncia
mais justa e respeitosa. Para que isso se efetive, torna-se urgente que existam boas
regras que regulem o coletivo, isto €, para que se cumpram as regras efetivamente,
€ necessario que as pessoas validem a necessidade delas e as sigam por aceitagéo
interna (VINHA et al., 2019).

Reconhecer que ha valores universais faz com que as pessoas vivam bem
em comunidades, favorecendo ocasides em que, possivelmente, sejam mais
requisitadas por outras culturas, em momentos de adaptacdo as mudancas
historicas (VINHA et al., 2019).

Ou seja, devemos ser bons porque a bondade é um valor, honestos porque
a honestidade é um valor, e assim por diante com outros valores como a
solidariedade, a tolerancia, a piedade, que tém um carater natural, universal
e obrigatério em nossa existéncia. Para outras posi¢cdes, os valores sao
determinados por culturas particulares e em fungdo de certos momentos
histéricos, variando, portanto, de acordo com cada sociedade e periodo de
sua existéncia. As agdes humanas seriam, assim, avaliadas de acordo com
os costumes locais; algo considerado um dia como correto e justo poderia
ser, em outra época, considerado errado ou injusto (MENIN, 2002, p.93).

Para as autoras do livro ‘Valores Sociomorais’, sdo valores a justica, a
solidariedade, a liberdade e o respeito, valores esses que qualificam o bem e o mal
nas agdes dos individuos, permitindo as pessoas um jeito melhor de viver
(MARQUES; TAVARES; MENIN, 2017).

Contribuindo, na mesma perspectiva, Moreno (2005) descreve como valores
a solidariedade, o dialogo, a convivéncia, a tolerancia, as boas maneiras, a bondade,
a consciéncia moral e a vontade.

Pedro (2014, p.492) explica que:

Os valores constituem, assim, uma resposta natural as necessidades
sentidas pelo sujeito; dai, a sua importancia e contributo para a
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transformagcao da realidade; dai, o papel crucial que a educagcido pode
representar no entrelagar dos seus objetivos com o ganho de consciéncia
reflexiva e praxica acerca dos valores com vista a realizagcédo do sujeito, de
acordo com as suas preferéncias.

A familia e a escola exercem papéis fundamentais no desenvolvimento dos
valores, porém possuem carater diferenciado no sentido de atuar no processo das
aprendizagens. Por exemplo, no espago familiar, a crianca passa a ter uma
educacdo mais informal, ndo sistematizada. Aos poucos, ela interage com as
pessoas que convivem em sua casa e na comunidade, aprendendo o que é o “certo”
e o “errado”, bem como atitudes fundamentais, de acordo com o ambiente em que
se encontra, compreendendo os valores individuais, tais como: solidariedade,
bondade e generosidade.

Na escola, como agente socializador secundario, a crianga passa a interagir
com outras criangas e adultos, colaborando nas aprendizagens das diversidades e
de outras culturas, passando do espaco familiar ao coletivo, vivenciando tudo que
humaniza, como, por exemplo, lidar com o proximo, conversar com o outro, conviver
junto, entre outros (VINHA et al., 2019).

No que se refere a Educacdo moral, considera-se que € um processo pelo
qual os valores deixam de ser leis atribuidas por agentes externos e transformam-se
em diretrizes internas, legitimadas pela propria pessoa (MULLER; ALENCAR, 2012).

Corroborando essa ideia, Piaget (1996) afirma que a moral vem como
consequéncia do respeito que alcangcamos pelas regras, isto €, respeitamos
primeiramente as pessoas que estabelecem tais principios e depois
compreendemos as regras.

Conforme Araujo, Puig e Arantes (2007), os valores sédo construidos e
organizados num sistema e cada individuo constréi valores que vao sendo
posicionados de forma mais centrada na identidade, enquanto outros se posicionam
de forma periférica. Com isso, 0 que ira determinar a forma com que os valores se
constroem é a intensidade da carga afetiva colocada nesse valor. E nesse sentido
que os valores centrais sao construidos nos sentimentos positivos em maior
intensidade; por outro lado, os periféricos possuem intensidade menor, por isso que

estao na ‘periferia de nossa identidade’.
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Araujo, Puig e Arantes (2007, p.25) expdem que:

Um mesmo valor (por exemplo, ser honesto) pode ser central e/ou periférico
na identidade do mesmo sujeito, dependendo do conteudo e das pessoas
envolvidas na acdo. Ele pode ser estritamente honesto em relagdo a
preservagdo do patriménio de seus amigos, o que o levara a sentir-se
culpado ou envergonhado se furtar algo de uma pessoa proxima. E ndo se
sentir da mesma maneira se furtar de um estranho ou se falsear em sua
declaragédo de rendimentos para o governo. Ou ainda, tornando o quadro
mais complexo, a honestidade para com os amigos pode ser um valor
central hoje, mas daqui a um ano, por inumeras razbes imprevistas, passar
a ser um valor periférico. Um determinado amigo pode ser um valor para
uma pessoa e, depois de um desentendimento, deixar de sé-lo em pouco
tempo.

Isto &, observa-se que o valor ‘ser honesto’ € 0 mesmo nas duas situacoes,
porém o posicionamento do valor no sujeito muda de acordo com as relagbes
contidas na agédo. Nesse contexto, torna-se complexo o estudo da moralidade e de

valores.

O objetivo central da educagao, em nossa opinido, deve ser o da construgao
de personalidades morais autdbnomas, criticas, que almejam o exercicio
competente da cidadania, embasada nos principios democraticos da justiga,
da igualdade, da equidade e da participagao ativa de todos os membros da
sociedade na vida publica e politica (ARAUJO; PUIG; ARANTES, 2007, p.
208).

Sendo assim, observamos que uma das finalidades da Educacdo é a
construcdo da personalidade moral, desenvolvendo a autonomia e o0 senso critico
para o exercicio da cidadania, partindo de principios democraticos que fundamentam

a vida em sociedade.

[...] valores se constituem como parte inevitavel da vida humana: impossivel
imaginar uma vida sem eles. Assim sdo também os valores morais: ninguém
consegue se situar além do bem e do mal, pois todos somos
inevitavelmente morais. Toda pessoa humana é inevitavelmente moral
(CORTINA, 2005 apud MARQUES, TAVARES, MENIN, 2017, p. 22).

Nesse contexto, os valores morais sédo indispensaveis para a vida humana,
sendo impossivel uma sociedade sem eles, pois toda pessoa tem a tendéncia a ser
moral.

Porém, €& necessario destacarmos que valores éticos se diferenciam dos

valores morais. Segundo Marques, Tavares e Menin (2017), valores morais séo
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aqueles vivenciados na familia, na escola, cercando os individuos e apontando o
que é bom, justo e certo.

Ja os valores éticos dispdem de uma reflexdo mais aprofundada sobre os
valores morais, ou seja, investigam quais os sentidos dos valores, quais os motivos
para 0s seguirem e quais 0s mais apropriados e importantes (MARQUES;
TAVARES; MENIN, 2017).

Segundo Oliveira (2002, p. 124), ao se discutir “valores”, torna-se relevante

compreendermos também o papel do educador na sua construgao.

O educador deve conhecer ndo sé teorias sobre como cada crianga reage e
modifica sua forma de sentir, pensar, falar e construir coisas, mas também o
potencial de aprendizagem presente em cada atividade realizada na
instituicdo de educacéo infantil. Deve também refletir sobre o valor dessa
experiéncia enquanto recurso necessario para o dominio de competéncias
consideradas basicas para todas as criangas terem sucesso em sua
insercao em uma sociedade concreta.

Cabe ao professor observar e conhecer cada crianca, refletindo sobre o
valor de cada experiéncia, pois educar e ensinar € pensar em praticas educacionais
que visam seu desenvolvimento, deixando-a experimentar, usar a criatividade e
autonomia no processo de construcdo do seu conhecimento.

Complementando, Ponce (2009, p. 12) disserta que:

A pratica pedagdgica do programa de educagdo em valores podera conter,
também, reflexbes sobre conteudos cognitivos tematicos, que subsidiam as
discussdes e os aprofundamentos das questbes éticas: mas, para além
deles, tera de contemplar metodologias e vivéncias que permitam o
reconhecimento e o questionamento de valores, assim como a incorporagéo
de novas praticas de viver e conviver.

Portanto, ha que se destacar a importadncia de um trabalho pedagdgico
capaz de evidenciar a construgdo de valores morais nos anos iniciais, enfatizando
que quanto mais as criangas vivenciam experiéncias ligadas a interacdo e ao
respeito as regras, mais elas se tornam capazes de, desde cedo, darem lugar a
autonomia e a consciéncia do ‘certo’ e ‘errado’. Sendo assim, o papel do professor é
preparar os alunos através de suas praticas pedagogicas, ensinando-lhes os
principios dos valores da democracia, a fim de estabelecer convivéncias mais

democraticas dentro da sociedade.
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Compreendemos que os valores morais n&do nascem com o individuo e nao
sdo ensinados pelas pessoas, mas sao construidos por meio das experiéncias
significativas que a crianga estabelece com o mundo, dependendo também da
interagcdo da crianga no dia a dia e da qualidade das relacdes interpessoais
estabelecidas entre ela e a fonte de valores (ARAUJO; ARAUJO, 2002).

Destacamos que o ambiente sociomoral colore os aspectos do
desenvolvimento das criangas, por ser um contexto no qual elas elaboram suas
ideias e sentimentos sobre si e sobre o mundo. E nesse sentido que os adultos
determinam a natureza desse ambiente, através das interagdes diarias entre eles e
as criangas (DE VRIES; ZAN, 1998).

No documento das DCNEI, no que diz respeito as propostas pedagdgicas,
incorporam-se trés principios primordiais sobre a questdo do desenvolvimento da
crianga no espago escolar, cujo um deles se direciona ao desenvolvimento de
valores, conforme BRASIL (2013b, p. 8):

Principios éticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades. Construir atitudes de respeito e solidariedade,
fortalecendo a autoestima e os vinculos afetivos de todas as criangas,
combatendo preconceitos que incidem sobre as diferentes formas dos seres
humanos se constituirem enquanto pessoas.

Partindo dessa concepcao, nos principios que envolvem a Educagao Infantil,
um deles esta ligado ao desenvolvimento de valores morais, no que diz respeito as
atitudes favoraveis, a solidariedade e ao respeito ao meio.

Sendo assim,

Retoma-se aqui o entendimento de que curriculo é o conjunto de valores e
praticas que proporcionam a producéo e a socializagdo de significados no
espaco social e que contribuem, intensamente, para a construgdo de
identidades sociais e culturais dos estudantes. E reitera-se que deve
difundir os valores fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres
dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem democratica, bem
como considerar as condigdes de escolaridade dos estudantes em cada
estabelecimento, a orientagdo para o trabalho, a promocédo de praticas
educativas formais e ndo-formais (BRASIL, 2013b, p.27).
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Assim, é importante considerarmos que:

Se queremos educacédo para a autonomia (a adogao consciente de valores)
& impossivel que isso seja obtido por coacgdo; ou seja, se queremos formar
alunos como pessoas capazes de fazer opg¢des por valores que tornem a
vida social mais justa e feliz para a maioria das pessoas, capazes de serem
criticos em relacdo aos contravalores, entdo € preciso que a escola monte
situagcdes em que essas escolhas, reflexdes e criticas sejam solicitadas e
possiveis de serem realizadas. E como se em moral meios e fins fossem
iguais: ndo se ensina cooperagao como um valor sem a pratica da
cooperagao; ndo se ensina justica sem a reflexdo sobre modos equilibrados
de se resolverem conflitos; ndo se ensina tolerdncia sem a pratica do
dialogo (MENIN, 2002, p. 201).

Podemos entender que os valores sdo aprendidos e vivenciados no dia a dia
por meio das situagbes que exigem escolhas, experimentando-as, € ndo por mera
transmissao de conceitos. Assim, sdo necessarias praticas educativas que deem
significados a esse ensino.

Aranha (2006, p. 172), pondera que:

Desde o nascimento, nos encontramos envoltos por valores herdados, pois
o0 mundo cultural € um sistema de significados estabelecidos por outros”, ou
seja, desde o nascimento somos envolvidos pela cultura, e quando
crescemos aprendemos que esses valores sao principios que fundamentam
as agbes humanas, é nesse sentido que os profissionais de educagao
devem enriquecer seus trabalhos na reflexdo das experiéncias.

A finalidade da Educagdo em si é o desenvolvimento integral. Os valores
éticos, por exemplo, contribuem para que a escola construa um carater livre e forte,
significando assim que o ensino precisa proporcionar condi¢gdes propiciadoras do
amadurecimento das funcgdes psicologicas, de modo livre e absoluto (PUIG,1998).

Para De Vries e Zam (1998, p. 194),

O desafio de socializar criangas € descobrir como ajuda-las a controlar seus
impulsos, pensar além do aqui e agora e tornarem-se capazes de refletir
sobre as consequéncias de suas agbes. Isto envolve o descentramento
necessario para considerar visées e sentimentos de outros.

Uma Educacdo baseada em valores morais deve propor praticas que
contribuam para um bom desenvolvimento social, contribuindo para que a crianga
comece a construir sua personalidade moral.

Cabe ressaltar que o RCNEI, no volume 1, dialoga sobre os valores quando

expde os trés principios da Educacao Infantil, quais sejam:
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As capacidades de ordem afetiva estdo associadas a construcdo da auto-
estima, as atitudes no convivio social, a compreensao de si mesmo e dos
outros. [...] As capacidades de ordem ética estdo associadas a possibilidade
de construgdo de valores que norteiam a acdo das criangas. As
capacidades de relagao interpessoal estdo associadas a possibilidade de
estabelecimento de condi¢gbes para o convivio social. Isso implica aprender
a conviver com as diferencas de temperamentos, de intengdes, de habitos e
costumes, de cultura, etc (BRASIL, 19983, p. 48).

Ou seja, € preciso que as criangas iniciem a aprendizagem sobre valores
desde a idade tenra, pois suas acdes para com o outro devem ser baseadas no
respeito as diferengas, aos habitos e aos costumes.

Esse mesmo documento, em seu volume 2, também explicita os objetivos

especificos para a faixa etaria de criangas de quatro e anos de idade:

* ter uma imagem positiva de si, ampliando sua autoconfianga, identificando
cada vez mais suas limitagdes e possibilidades, e agindo de acordo com
elas;

+ identificar e enfrentar situagbes de conflitos, utilizando seus recursos
pessoais, respeitando as outras criangas e adultos e exigindo reciprocidade;
* valorizar agdes de cooperacao e solidariedade, desenvolvendo atitudes
de ajuda e colaboragao e compartilhando suas vivéncias; brincar;

« adotar habitos de autocuidado, valorizando as atitudes relacionadas com a
higiene, alimentagéo, conforto, seguranca, protecdo do corpo e cuidados
com a aparéncia;

* identificar e compreender a sua pertinéncia aos diversos grupos dos quais
participam, respeitando suas regras basicas de convivio social e a
diversidade que os compde (BRASIL, 1998b, p.27).

Diante do exposto, observamos o desenvolvimento dos valores nesses
objetivos propostos, construindo uma imagem positiva de si e desenvolvendo
atitudes positivas para a convivéncia entre pares.

No documento, “Indicadores de Qualidade”, também sao destacadas
algumas consideragdes sobre a qualidade na Educacao Infantil. Uma delas se refere
a concepgao da qualidade na Educagdo em valores sociais, ou seja, é preciso
fundamentar conceitos como a busca por relagbes mais solidarias e humanas,
respeito com o meio ambiente e o desenvolvimento de uma cultura de harmonia e
paz (BRASIL, 2009c).

Os Indicadores da Qualidade na Educacgao Infantil ainda enfatizam que:

A instituicdo de educacao infantil € habitada por um grupo de adultos e por
um grupo de criancas. E, portanto, um espaco coletivo de convivéncia, onde
acontecem interagdes entre criangas, entre criancas e adultos e entre
adultos. Sendo uma instituicdo educacional, essas interagdes devem ser
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formadoras, no sentido de que devem ser baseadas nos valores sociais que
fundamentam sua proposta pedagdgica. A cidadania, a cooperagdo, o
respeito as diferengas e o cuidado com o outro sdo aprendidos na vivéncia
cotidiana. Por isso, ndo podemos esperar que as criangas desenvolvam
essas atitudes se os adultos ndo as demonstram em sua forma de atuar na
instituicdo, com as criangas, os colegas e as familias (BRASIL, 2009c, p.
45).

Ou seja, as relagdes entre as criangas devem ser analisadas pelos
professores, e, quando necessario, estes precisam interferir em situagdes com maior
grau de conflito. Assim, cabe aos adultos a intervenc&o segura e cuidadosa sempre
que se depararem com expressdes de racismo, de preconceito, de agressdes fisicas
e verbais entre os pequenos. No entanto, as relagdes de cooperacao e amizade
infantil devem ser incentivadas e valorizadas (BRASIL, 2009c).

Os Parémetros Nacionais de Qualidade, em seu volume 2, também
descrevem propostas pedagogicas para as instituicbes de Educacédo Infantil, tendo
como exemplo a valorizacdo das atitudes de cooperacgao, tolerancia e respeito as
diferencas. Nesse sentido, € preciso também orientar contra discriminacbes de
géneros, etnia, opcdo religiosa ou criangas com necessidades educacionais
especiais, proporcionando aos alunos aprendizagens de vivéncia e convivéncia em
coletividade, compartilhando e competindo saudavelmente (BRASIL, 2006a).

Essas propostas pedagdgicas procuram promover praticas de cuidado e
educacdo na perspectiva da integragdo dos aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo, linguisticos e sociais dos pequenos, entendendo que as criangas s&o
seres completos, totais e indivisiveis (BRASIL, 2006a).

Assim, “Promovem a interacao entre as diversas areas de conhecimento e
os aspectos da vida cidada, contribuindo para o provimento de conteudos basicos
necessarios a constituicdo de conhecimentos e valores” (BRASIL, 2006a, p. 32).

Um outro ponto a ressaltar é sobre a importancia da afetividade no processo
de aprendizagem das Competéncias Socioemocionais (CSE), pois esta
intrinsicamente relacionada aos sentimentos e emogdes. Salientamos também sobre
o vinculo afetivo entre educador e aluno, pois € nesse momento que o ensino dos
valores pode ser evidenciado, sendo que, para vivencia-los, é preciso reconhecer o
outro, ter participagdo e dialogo, pois sdo os momentos educacionais que
proporcionarao as interagdes e direcionardo cada aluno a reconhecer relagdes

estabelecidas dentro do respeito, do dialogo, da tolerancia e da solidariedade.
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De acordo com Jacon (2016), cabe ao professor estabelecer uma atitude de
acolhimento, valorizando os alunos, tendo consciéncia das limitagbes, bem como
respeitando a identidade de cada um.

Em cada atitude ou atividade que envolve o processo cognitivo, deve haver
afetividade, isto €, sem o vinculo afetivo a aprendizagem n&o se concretiza
completamente. Para Piaget (1964/1999, p. 22), “Afetividade e inteligéncia séo,
assim, indissociaveis e constituem os dois aspectos complementares de toda
conduta humana”.

As aprendizagens intelectuais e emocionais sdo fundamentais para a
construgdo da autonomia intelectual e moral. Sendo assim, as CSE compreendem
um modelo tedrico do campo da Psicologia e referenciam as aprendizagens
socioemocionais, dentre elas: a empatia, a capacidade de lidar com as frustragdes, o
autocontrole, a resolugdo de conflitos e cooperagdo, o dialogo, a tolerancia, a
resiliéncia e a estabilidade emocional.

Assim, enfocamos que, no campo das CSE, apresentam-se como
necessarios os valores sociomorais que, com base na Psicologia da Moralidade, sao
importantes para o convivio em sociedade, pautados na justica, solidariedade,
honestidade, respeito, cooperagdo, cuidado. Podemos, portanto, pensar na
proximidade desses dois campos de conhecimento: das CSE e dos valores
sociomorais como regulagdo das aprendizagens socioemocionais. Assim, essa
aproximacao € necessaria para a construcdo da autonomia intelectual e moral,
autonomia que se desenvolve no cotidiano, nas relagdes interpessoais.

Ao se estabelecer as ‘competéncias’, a BNCC consolida os valores e
promove agdes que contribuem para a transformacdo da sociedade, tornando-a
mais justa e mais humana (BRASIL, 2018). Dentro dessas competéncias gerais,

estado as CSE, explicadas como:

Educacdo emocional pode ser concebida como o desenvolvimento das
competéncias emocionais, essas, como sendo conjunto de conhecimentos,
capacidades, habilidades e atitudes necessarias para reconhecer,
compreender e regular emogdes em si e nos demais (ZAMBIANCO, 2020,
p. 110).

Assim, Zambianco (2020) afirma que aprendizagens socioemocionais é o

processo no qual as criangas e adultos compreendem e gerenciam as emogoes,
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estabelecendo relacionamentos positivos, empatia ao proximo e tomam decisdes
mais responsaveis.

Ja a BNCC define competéncia “[...] como a mobilizacido de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 08).

Carvalho e Silva (2017, p.184) esclarecem que:

Competéncia: capacidade de mobilizar, articular e colocar em pratica
conhecimentos, valores, atitudes e habilidades, seja no aspecto cognitivo,
seja no aspecto socioemocional, ou na inter-relagdo dos dois. No aspecto
da competéncia socioemocional: para se relacionar com os outros e consigo
mesmo, compreender e gerir emogdes, estabelecer e atingir objetivos,
tomar decisdes autbnomas e responsaveis e enfrentar situagbes adversas
de maneira criativa e construtiva. As competéncias socioemocionais
priorizadas nesse contexto sao aquelas que desempenham um papel crucial
na obtengao do sucesso escolar e na vida futura das criangas e jovens. [...]
No aspecto da competéncia cognitiva: para interpretar, refletir, raciocinar,
pensar abstratamente, assimilar ideias complexas, resolver problemas e
generalizar aprendizados.

Ou seja, a competéncia é a capacidade de articulagcéo, tanto no aspecto
cognitivo, quanto nos emocionais, contemplando a habilidade de se relacionar com o
outro, de gerir suas emogodes, de desenvolver a autonomia e de enfrentar diversas
situacdes de maneira responsavel.

Referindo-se ao Instituto Airton Senna, Carvalho e Silva (2017, p.183)
discursa que “é necessario [...] formar criangas e jovens para superar os desafios do
século XXI requer o desenvolvimento de um conjunto de competéncias necessarias
para aprender, viver, conviver e trabalhar em um mundo cada vez mais complexo”.

Ao se desenvolver um trabalho pedagdgico com a dimensao
socioemocional, o professor possibilita ao aluno o desenvolvimento das
competéncias, tornando-os mais autbnomos e reflexivos, aprendendo a lidar com os
conflitos e com as emocgoes.

Nesse sentido, o professor necessita desenvolver e conduzir as interacdes
sociais, pois sdo elas que conduzem os alunos a lidarem com as diversidades e
conflitos de ideias. Portanto, ao favorecer o trabalho com valores morais e
competéncias socioemocionais, oportunizara condi¢gdes para que as criancas
vivenciem as variadas situacbes que proporcionam a afetividade, os conflitos

cognitivos e afetivos.
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Na préxima subsecdo sera discutido o papel do brincar no desenvolvimento
de valores morais, isto €, o papel da brincadeira na constru¢cdo de uma

aprendizagem mais interativa e prazerosa quanto aos valores.

3.1.1 O brincar e a constru¢ao de valores

Na Educacao Infantil, um dos aspectos importantes a se considerar é a
brincadeira como meio de aprendizagem para as criangas, tendo em vista que, por
meio dela, as interagdes e as construgdbes ganham importantes significados na
construcao de valores.

O brincar é um instrumento importante que permeia a agao do professor na
construgdo dos valores nas criangas. Quando se desenvolve uma pratica
pedagogica com o brincar, o aluno & capaz de criar, recriar e aprender diversos
valores necessarios a sua relacédo com o meio € com o outro.

Nessa otica, a brincadeira também é considerada uma acgao simbdlica que
propicia a crianca a apropriagao de elementos da realidade e, a partir dai, construa
novos sentidos e significados. Mediante a brincadeira, ha uma conexdo entre a
imitacdo e a realidade, interiorizando determinados modelos dos adultos
(BRASIL,1998a).

Vale ressaltarmos que o brincar na rotina escolar € o eixo central do
curriculo, da mesma forma que os aspectos que envolvem o educar e o cuidar na

Educacao Infantil também o sdo.

O brincar na Educagéo Infantil € uma atividade social relevante, cujas agbes
e imaginagdes possibilitam oportunidades singulares para as criangas. So6
se vive a infancia na sua plenitude uma Unica vez na vida. Portanto, as
atividades que privilegiam o brincar constituem possibilidades reais para as
criangas interpretarem e compreenderem o mundo adulto. Nas brincadeiras,
a crianga desenvolve sua capacidade imaginativa, que se constitui em
fungdo interpretativa e compreensiva da realidade (SECCHI; ALMEIDA,
2007, p. 2).

Pensar em educar uma crianga € pensar em praticas educacionais que
visam atitudes em prol do seu aprendizado, deixando-a experimentar, ser criativa e
autdbnoma em seu processo de constru¢cao do conhecimento.

Para Kishimoto (2017, p. 19), “A infancia é, também, a idade do possivel,
pode-se projetar sobre ela a esperanga de mudanga, de transformagado social e

renovagao moral.” Assim, nos dias atuais, a imagem de infancia é enriquecida com a
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ajuda pedagodgica e psicolégica, que reconhecem o papel da brincadeira e do
brinquedo no desenvolvimento e na constru¢ado do conhecimento.

Martins (2016) enfatiza que a autonomia moral € desenvolvida por meio de
um caminho psicogenético que envolve a construgdo de valores morais e que
acontece por meio das relacdes interpessoais. E nessa perspectiva que a
construcao dos valores se inicia muito cedo com a vivéncia de exemplos e situacoes
cotidianas que vao formando a moralidade nas criangas.

A construgdo da autonomia moral, por meio do respeito mutuo e das
relacbes de cooperagdo, deve ser um dos objetivos das instituicbes de Educagao
Infantil, pois constroem oportunidades que ajudam as criangas no processo de
decisdo coletiva, a assumirem responsabilidades e a pensarem no proximo. Assim,
cabe ao professor a promocdo de um ambiente favoravel para que as criancas
tenham liberdade adequada, com situagdes pensadas e dirigidas para vivenciarem
valores, como a justiga, a cooperacao, a solidariedade, o respeito e as habilidades
de relagdes sociais, a valorizagcao positiva de si e do proximo, a empatia, e a
resolucao de conflitos em compartilhar objetos, brinquedos e jogos durante as
brincadeiras.

O brincar apresenta-se por meio de varias categorias de experiéncias que
séo diferenciadas pelo uso do material ou dos recursos predominantemente
implicados. Essas categorias incluem: [...]; a linguagem oral e gestual que
oferecem varios niveis de organizacdo a serem utilizados para brincar; os
conteudos sociais, como papéis, situagdes, valores e atitudes que se
referem a forma como o universo social se constroi; e, finalmente, os limites
definidos pelas regras, constituindo-se em um recurso fundamental para
brincar. Estas categorias de experiéncias podem ser agrupadas em trés
modalidades basicas, quais sejam, brincar de faz-de-conta ou com papéis,
considerada como atividade fundamental da qual se originam todas as

outras; brincar com materiais de construgédo e brincar com regras (BRASIL,
1998a, p. 28).

O aspecto significativo é que o desenvolvimento moral pode ser percebido e
visualizado, através da observacdo das criangas, quanto as suas relagbes no
momento em que ela experimenta. Neste sentido, as relacbes entre indisciplina e
desenvolvimento moral na Educacido Infantil envolvem dificuldades em aceitar e
seguir regras e respeitar o outro. Além disso, o desenvolvimento moral é um
processo gradativo que pode ser estimulado pelo meio em que a crianga vive, assim
como o desenvolvimento cognitivo. Ou seja, devemos oportunizar a pratica de

valores morais, de relacbes de reciprocidade e cooperacdo por meio da oferta as
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criangas da experiéncia de conviver com respeito mutuo e empatia, importantes para
oportunizar a formacédo de alunos autébnomos e independentes (FRANZOLOSO,
2011).

E possivel compreendermos que é na brincadeira que a crianca amplia seus
conhecimentos, interioriza as regras e respeita a si mesmo e ao proximo. Assim, as
relagdes sociais da crianga, nessa etapa da Educacao Infantil, sdo mediadas pelos
adultos e pelas criangas de mesma idade ou de idades diferentes. E neste campo
relacional que a crianca se desenvolve e € de fundamental importdncia que os
professores tenham conhecimento de suas influéncias nesse processo (MOURA,
2009).

O campo de relagbes sociais que a Educagao Infantil propicia, nas
situagbes de jogos, atividades brincadeiras, lanche e higiene, recreio ou
educacao fisica, constitui o ambiente de que a crianca necessita para
desenvolver todas as suas competéncias e aprender a conviver com 0
coletivo. Em parte desse desenvolvimento global infantii estd o
desenvolvimento moral, que envolve o0 processo de conscientizagao
das regras pela crianca e que, progressivamente, conduz as criangas a
autonomia e a autodisciplina, oportunizando que as manifestagdes de
indisciplina se tornem cada vez menos frequentes, principalmente, em
ambientes sécio-morais (FRANZOLOSO, 2011, p. 90).

Segundo o documento intitulado “Brinquedo e Brincadeiras nas Creches”
(BRASIL, 2012), é por meio da brincadeira que a crianga investiga e se expressa,
possibilitando sua aprendizagem sobre as pessoas e o0 mundo. Valorizar o brincar
significa oferecer espacos e brinquedos que contribuam para a brincadeira como
algo que € marcado na infancia. As propostas pedagogicas da etapa de Educacéo
Infantil, por exemplo, consideram a crianga como sujeito de direitos e, assim, através
das relagdes, interacbes, vivéncias e experiéncias, oportunizam a crianca a
construgdo da identidade pessoal e coletiva, visto que ela brinca, imagina, aprende,
observa, experimenta, entre outros. E nesse sentido que as praticas pedagdgicas
aplicadas na Educacdo Infantil deverdao apresentar como eixos norteadores a

brincadeira e a interagao.

O brincar ou a brincadeira-considerados com o mesmo significado[...] - é a
atividade principal da crianga. Sua importancia reside no fato de ser uma
acao livre, iniciada e conduzida pela crianga com a finalidade de tomar
decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si mesma, as outras
pessoas e o mundo em que vive (BRASIL, 2012, p. 7).
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Nessa perspectiva, brincar significa recriar e repetir agdes prazerosas, no
sentido de usar a criatividade, explorar o espaco ao seu redor, usar a comunicagao e
assim construir a compreensao do seu universo. Assim, a brincadeira de qualidade
faz a diferenca, cuja qualidade condiz com a intencionalidade de um adulto,
construindo nas criangas a autonomia na experiéncia presente e futura, bem como
contribuindo para a formacgao integral dos alunos. Por conseguinte, os eixos de
interagbes e brincadeiras sado os pilares para se educar com qualidade (BRASIL,
2012).

Durante a brincadeira, podem surgir confrontos: uma empurra o outro para
tomar o brinquedo, o que obriga a professora a intervir, para a crianga
aprender a controlar sentimentos de raiva quando n&do consegue o
brinquedo, levando-a a partilhar a brincadeira com o amiguinho. Os conflitos
fazem parte da educacdo das criangas e devem ser experimentados, para
que aprendam a compartilhar e a viver em grupo (BRASIL, 2012, p. 35).

Tendo em visto isso, o brincar torna-se uma atividade fundamental para o
desenvolvimento, considerada a primeira atividade social que apresenta a finalidade
na construgdo e reconstrucdo das relagbes sociais, culturais e historicas. Nesse
contexto, os ambientes escolares devem oportunizar experiéncias que contemplem
o brincar, segundo Lopes et al. (2017).

Pickard (1975, p. 64) arrazoa que:

A aprendizagem se da quando o comportamento €& modificado pela
experiéncia passada. Ela segue a experiéncia anterior e dela resulta. A
experiéncia deixa certa espécie de traco no cérebro, que pode ser ativado
pela recorréncia da experiéncia ou por uma experiéncia semelhante a
anterior. Mas, quer o fagamos quer nao, nosso comportamento pode ser
afetado pela experiéncia. Dessa maneira, o que tiver sido aprendido
implicara uma mudanga no padrao total da personalidade. Nao continuamos
a ser a mesma pessoa depois de ter aprendido alguma coisa e, quanto mais
importante for o aprendido, maior a mudanca.

Ao considerarmos a definigdo de aprendizagem por Pickard (1975),
percebemos que as experiéncias tém papel fundamental nas mudancas que
ocorrem no individuo, pois o comportamento e a personalidade sao modificados
apos a aprendizagem da situagdo e, assim, quando ocorre um evento parecido,
nosso cérebro tera armazenado informagdes do que passamos anteriormente,
modificando nossas agdes de acordo com o que achamos positivo e negativo das

experiéncias passadas.
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Queiroz, Maciel e Branco (2006) descrevem que a brincadeira contribui para
a produgdo de novos significados pela crianga e para a transformagédo de sua
realidade através do papel ativo do percurso de seu proprio desenvolvimento.

O RCNEI, em seu volume 1, aponta os trés eixos do trabalho educativo,
sendo eles: conceituais, procedimentais e atitudinais. O primeiro, denominado
campo conceitual, menciona a construgcdo ativa das capacidades em operar ideias,
imagens e simbolos, permitindo atribuir sentido a realidade. Nessa perspectiva, as
aprendizagens acontecem através do processo de idas e vindas, avangos e recuos,
no qual as criangas constroem ideias, ampliam-nas e assim modificam-nas. No
segundo eixo do trabalho educativo, referente aos conteudos procedimentais,
especifica o saber fazer, no qual a crianca estabelece os caminhos e constroi
instrumentos para a realizagdo de suas acgdes, partindo das tomadas de decisdes.
Em seguida, o ultimo eixo, caracterizado pelos conteudos atitudinais, que
corresponde aos valores, as normas e atitudes, com a finalidade de os explicitar e
compreendé-los para que sejam mais ‘faceis’ de serem interiorizados, pois as
instituicbes escolares tém como um dos seus objetivos o direcionamento do trabalho
com a socializagdo da crianga. Desse modo, é possivel criar contextos geradores de
atitudes (BRASIL, 1998a).

Ainda nesse documento, destacamos que as atividades permanentes sao

favoraveis ao desenvolvimento dos trés eixos citados anteriormente. Sao elas:

[...] brincadeiras no espaco interno e externo; roda de histéria; roda de
conversas; ateliés ou oficinas de desenho, pintura, modelagem e musica;
atividades diversificadas ou ambientes organizados por temas ou materiais
a escolha da crianga, incluindo momentos para que as criangas possam
ficar sozinhas se assim desejarem; cuidados com o corpo (BRASIL, 1998a,
p.55).

Conforme dito, as rotinas sao indispensaveis na Educacdo Infantil, pois
contribuem para o desenvolvimento integral da crianca.

No RCNEI, volume 2, logo na introdu¢do do documento, é descrito o
desenvolvimento da identidade e da autonomia como processos interligados que
contemplam a socializacdo. Afirma que sdo nessas interagdes que se ampliam os
lacos afetivos estabelecidos pelas criangas com os adultos ou com outras criangas,
colaborando para o reconhecimento do préximo e de suas diferengas, para que

sejam valorizadas e ajudem a enriquecer a si mesmas (BRASIL, 1998b).
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O documento ainda deixa claro que:

O estabelecimento de condigbes adequadas para as interagbes esta
pautado tanto nas questées emocionais e afetivas quanto nas cognitivas. As
interacbes de diferentes criancas, incluindo aquelas com necessidades
especiais, assim como com conhecimentos especificos diferenciados, sao
fatores de desenvolvimento e aprendizagem quando se criam situagbes de
ajuda mutua e cooperagdo. As caracteristicas de cada crianga, seja no
ambito afetivo, seja no emocional, social ou cognitivo, devem ser levadas
em conta quando se organizam situagdes de trabalho ou jogo em grupo ou
em momentos de brincadeira que ocorrem livremente (BRASIL, 1998b, p.
33).

Pari passu, as escolas de Educacgao Infantil devem estabelecer condicbes
para que acontecam as interagcdes entre pares, assim, organizando situagdes de
aprendizagem, usando a brincadeira como ferramenta mediadora, tendo em vista
que ela contribui para o desenvolvimento infantil (QUINQUIOLO, 2017).

“As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagcbes e a brincadeira, as quais
devem ser observadas, registradas e avaliadas” (BRASIL, 2012, p.11).

Isso quer dizer que as interacdes e as brincadeiras sédo eixos norteadores do
trabalho com a Educacéo Infantil, tornando-os a base para um trabalho pedagdgico
de qualidade. Assim, as brincadeiras oportunizam construgdes significativas para o
desenvolvimento, pois a crianga serao instruidas para a descoberta, para a interagao
e para a acao através das habilidades e competéncias da maturacao intelectual
(QUINQUIOLO, 2017).

As DCNEI expdem a importancia da brincadeira, revelando que:

Uma atividade muito importante para a crianga pequena € a brincadeira.
Brincar da a crianga oportunidade para imitar o conhecido e para construir
o0 novo, conforme ela reconstréi 0 cenario necessario para que sua
fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo
personagens e transformando objetos pelo uso que deles faz (BRASIL,
2009c, p. 87).

Ainda, de acordo com este documento, sdo necessarias:

[...] medidas que otimizem suas vivéncias na creche e pré-escola,
garantindo que esses espagos sejam estruturados de modo a permitir sua
condicdo de sujeitos ativos e a ampliar suas possibilidades de agdo nas
brincadeiras e nas interagcbes com as outras criangas, momentos em que
exercitam sua capacidade de intervir na realidade e participam das
atividades curriculares com os colegas. Isso inclui garantir no cotidiano da
instituicdo a acessibilidade de espagos, materiais, objetos e brinquedos,
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procedimentos e formas de comunicagao e orientagéo vividas [...] (BRASIL,
2013b, p. 90).

E possivel compreendermos que o papel da escola é promover a construcdo
de vivéncias pelas criangas. Para isso, tornam-se importantes condi¢cbes favoraveis
para que se tenham sujeitos ativos e que ampliam suas possibilidades. Nessa
perspectiva, a brincadeira oportuniza momentos de interacdo e participagcdo com o
meio, exigindo que as propostas curriculares para a Educagédo Infantil enfatizem as
experiéncias das mais variadas formas, fazendo com que os alunos reconhegam
onde estdo inseridos e valorizem as brincadeiras, o ludico e as culturas (BRASIL,
2013b).

Ainda no contexto deste documento:

Para que a instituicdo educativa se constitua em um ambiente educativo
democratico, local de diferentes aprendizagens, € necessario considerar
também as diversas fases de desenvolvimento da crianga, jovens e adultos
respeitando as suas individualidades enquanto sujeitos de direitos. Assim,
0s jogos e as brincadeiras devem ter por principios o respeito integral aos
direitos do outro, a convivéncia democratica, a sociabilidade socioambiental
e a solidariedade (BRASIL, 2013b, p. 527).

Logo, é necessario considerarmos as fases do desenvolvimento dos alunos,
respeitando suas individualidades, enquanto sujeitos de direitos. Quanto as
brincadeiras, devem proporcionar a construgdo do respeito integral ao préximo e
ensinar uma vivéncia mais democratica e solidaria.

O curriculo da Educacgéao Infantil, por exemplo, contempla um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico. Essas praticas sdo desenvolvidas por meio de relagdes sociais que as
criangas estabelecem com os professores e com as outras criangas, que afetam a
construgdo de suas identidades (BRASIL, 2009c).

A BNCC enfatiza que:

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos
afetos, a mediagao das frustragbes, a resolugédo de conflitos e a regulagao
das emogdes (BRASIL, 2018, p. 37).
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Ao brincar, a crianga explora o meio, construindo diversas aprendizagens.
No entanto, também ¢é possivel identificar os afetos, aprender nos conflitos e
controlar as emocdes. E direito da crianca da Educacdo Infantil conviver para
conhecer o outro e a si proprio; aprender a respeitar as diferengas e culturas de
cada um; brincar de forma a ampliar sua criatividade e conhecimento, suas
experiéncias corporais, emocionais e sensoriais. Participar na escolha de materiais,
brincadeiras e ambientes fazem parte das tarefas do professor, assim como explorar
emocdes, gestos, transformacgdes, entre outros, também fazem parte do contexto
escolar. Propiciar situagbes pedagogicas que favorecam as criangas a se
expressarem por meio sentimentos, emogdes, descobertas, duvidas, na figura de um
sujeito criativo, dialdgico e sensivel, faz com que elas se conhegam, construindo sua
identidade social, pessoal e cultural.

Portanto, o brincar faz parte do cotidiano do aluno, e essa relagcdo em
momentos de diversao entre as criangas e/ou outras pessoas que estejam incluidas
na brincadeira promovem o desenvolvimento e expansao de producgdes culturais e
seus respectivos conhecimentos obtidos, sejam eles: experienciais, cognitivos ou
relacionais. Assim sendo, ao brincar, o aluno se apropria de elementos da realidade
e passa a atribui-lhes novos significados.

Ressaltamos, também, que as concepgdes do brincar na Educacgao Infantil
concedem a formacdo da crianga, possibilitando o entendimento e a compreensao
do mundo, de forma interativa com o meio em que esta inserida.

Nessa perspectiva, Lopes (2006, p. 110) descreve que:

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato da crianga, desde muito cedo poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde, representar determinado
papel na brincadeira, faz com ela desenvolva algumas capacidades
importantes, tais como a atencéo, a imitagdo, a memoria, a imaginagao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializagdo, por meio da
interagdo, da utilizagdo e da experimentagao de regras e papeis sociais.

Sendo assim, podemos destacar a importancia do brincar para toda crianca.
O espaco ludico privilegia o conhecimento, a produgao de cultura, a integragao ao
coletivo e as aprendizagens no contexto dos valores. Assim, o importante séo os
momentos nos quais a crianga pode extravasar em alegria, prazer pela liberdade,
pelo contato com o outro e com o meio, ocorrendo, portanto, varias trocas de

experiéncias e aprendizados.
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Portanto, assinalamos a importancia dessa etapa de Educacgao, trazendo
uma ampla visao acerca do que esta fase educativa possibilita com relacdo aos
objetivos propostos e a importancia dos valores humanos para a aprendizagem.
Dessa forma, por meio de atividades direcionadas pelo professor, a crianca
intensifica suas relagdes de mundo e aprende a lidar com ele. Nesse sentido, para
que isso tenha funcionalidade na Educacao Infantil, deve-se ter, em todo momento
de planejamento, o compromisso com a utilizagdo de jogos e brincadeiras como
recursos ludicos fundamentais para o movimento de descobertas e o
reconhecimento de si no espago/mundo.

De acordo com Kramer (2006), os profissionais da Educagéo Infantil devem
compreender o conhecimento organizado nesta etapa, implicando numa analise e
reflexdo sobre a pratica enquanto cidadaos que atuam como sujeitos de producgéo.
Assim, mais que efetuar propostas, € indispensavel que o professor participe da
producgao, construcéo e consolidacao das brincadeiras.

O espago escolar, agregado pelas mais variadas misturas de realidade e
culturas, torna-se um ambiente no qual as relagdes humanas e seus valores sdo
comumente visualizados pelo nivel de conflitos rotineiros que ali se estabelecem.
Muitas manifestagdes sdo colocadas em choque pelos diferentes valores que as
criangas trazem consigo do seu préprio convivio familiar.

Quando a crianga se compreende como sujeito integrante do meio, passa a
buscar formas de agir e interagir no espago. Essas agdes, muitas vezes, causam
conflitos e geram a importancia sobre a amplitude da necessidade de se trabalhar
valores morais como forma do desenvolvimento sobre consciéncia, direitos e

deveres, bem como a busca por critérios para melhorar a convivéncia.

Ter valores significa possuir um conjunto de habitos de reflexdo. Significa
estar disposto a repetir comportamentos desejaveis, algo proximo das
virtudes, mas, além disso, comportamentos desejaveis que assumimos néo
apenas por té-los aprendido, que seria apenas um habito mecanico, mas
porque temos a convicgdo de que devemos manifesta-los. Uma convicgao
de emocgdes que surge da consideracgao reflexiva de emogdes e de razdes
que avalizam os habitos de valor. Portanto, os valores sdo habitos que
aprendemos — comportamentos que podemos repetir —, mas que, além
disso, tornamos nossos, considerando e avaliando — refletindo — as
motivagbes que nos sado oferecidas pelas emocgbes e pelas razbes
(ARAUJO; PUIG; ARANTES, 2007. p.110).

E principalmente nas relagbes que a crianga tem com o meio que ela

constrdi suas bases de conhecimentos sobre sua conduta, suas acgoes e reflexos de
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seus atos, ou seja, a escola torna-se uma instituigdo educacional importante no
processo de formacao de valores morais. Assim, ha que se destacar a necessidade
de a instituicdo oportunizar, de forma significativa, a criagdo de um ambiente
cooperativo e democratico, que nao so6 possibilite, mas que solicite trocas sociais e
respeito mutuo para o desenvolvimento da autonomia moral.

Portanto, compreendemos que a Educacgéo Infantil se configura num espacgo
propicio para as brincadeiras, vivéncias e experiéncias nas relagdes entre pares. O
exercicio de trocas de papéis e suas respectivas experiéncias podem proporcionar
construgdo de um ambiente democratico e consequentemente alunos mais

autbnomos.

3.2 O desenvolvimento moral na perspectiva cognitivo- evolutiva

A Educagdo tem como principio o desenvolvimento integral dos individuos,
ampliando suas habilidades e competéncias ao longo da educagéo escolar. Neste
sentido, sendo a Educagao uma pratica social, define em suas finalidades oferecer
condi¢cbes de mudancgas no contexto da sociedade, proporcionando transformacoes
significativas no modo de pensar e de agir das pessoas.

A Educacéo, seja ela formal ou informal, perpassa todas as instituicbes da
sociedade, trazendo conhecimentos, cultura e experiéncias que enriguecem as
praticas sociais.

No que diz respeito a Educagdo moral, também podemos dizer que ela
percorre todas as instituicbes sociais através dos valores construidos e
acompanhados da cultura e da evolugao intelectual e politica, de modo a conduzir
de maneira intencional ou ndo as condutas dos sujeitos dentro da sociedade. Nessa
perspectiva, ressaltamos que a moral abrange varios significados, dependendo da
cultura em que se insere, mudando conforme o tempo, o contexto e o espacgo. No
entanto, essa compreensao de moral parte dos diversos sentidos e significados que
culturalmente se pode ter.

Definida como um sistema de regras, a moral é estudada por diversos
autores que embasam seus estudos nas analises significativas do tema,
desenvolvendo, assim, teorias e estudos que contribuam para investigacoes

minuciosas na area da Educacao moral.
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Dessa forma, autores renomados como Piaget, Kohlberg, Vinha, La Talille,
Tognetta, Puig, entre outros. Discutem sobre o desenvolvimento intelectual e moral,
bem como a construgdo de valores e regras morais, sob a 6tica da perspectiva
cognitivo-evolutiva, sinalizando a importancia da escola no processo de socializagéo

num contexto democratico.

3.2.1 Epistemologia e psicologia genéticas: conceitos iniciais

Jean Piaget (1896-1980) foi um importante estudioso que buscou evidéncias
na Psicologia a respeito de questdes sobre a epistemologia. Seu interesse partiu do
assunto da evolugdo sistematica do conhecimento da crianga, ou seja, da
construgao da inteligéncia.

Piaget buscou enfatizar que o desenvolvimento decorre do processo de
interacdo entre dois grupos de fatores: as agdes externas e o processo de
pensamento envolvendo uma organizagao logica (PILETTI; ROSSATO, 2013).

Sendo assim, a Psicologia Genética representa a possibilidade de aprender
sobre as transformacgdes que acontecem no processo de transi¢cao dos estados de
conhecimento, isto &, investiga as fun¢gdes mentais a partir de sua génese, ou seja, 0
estudo da mente. A Psicologia Genética vislumbra ndo apenas o conhecimento pelo
qual a crianca difere do adulto, mas também como ela constréi certas estruturas
l6gico-matematicas que fazem parte de todas as formas evoluidas do pensamento
adulto (PILETTI; ROSSATO, 2013).

Ao embasarmos a nossa reflexdo sobre moralidade, cabe ressaltar a
contribui¢ao significativa de Piaget com a Epistemologia e Psicologia Genéticas para
a construgdo do conhecimento. Isto é, ao estudarmos sobre moralidade, é
necessario ressaltar os aspectos que abarcam a evolugao do conhecimento e seu
processo de construgdo, sendo eles: a Organizagdo, a Adaptacado (Assimilagao e
Acomodacao) e a Equilibracao.

Para Wadsworth (1996), da mesma forma que os seres humanos se
adaptam biologicamente ao meio, também se adaptam intelectualmente. Nesse
sentido, o individuo é capaz de se organizar e reorganizar para adaptar-se ao meio
em que se encontra, a fim de viver nele. Nesta Otica, s&o necessarios alguns

conceitos para elucidar a compreensao de como o sujeito constréi seu conhecimento
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em relacdo ao meio, empregando, assim, termos denominados de esquemas
mentais ou estruturas, que dao significado ao objeto de conhecimento.

De acordo com Piaget e Inhelder (1966/1974, p.15), “Um esquema é a
estrutura ou a organizagao das agdes, as quais se transferem ou generalizam no
momento da repeticdo da agdo, em circunstancias semelhantes ou analogas”. Ou
seja, “Esquemas [...] sdo as estruturas mentais ou cognitivas pelas quais os
individuos intelectualmente se adaptam e organizam o meio. [...] Esquemas podem
ser pensados simplesmente como conceitos ou categorias” (WADSWORTH, 1996,
p.16).

A adaptacao envolve dois processos, sendo: assimilacdo e acomodacgédo. O
primeiro, “[...] € o processo cognitivo pelo qual uma pessoa integra um novo dado
perceptual, motor ou conceitual nos esquemas ou padrées de comportamento ja
existentes” (WADSWORTH, 1996, p. 19).

Sob essa perspectiva, Piletti e Rossato (2013) descrevem a adaptagdo como
0 ajuste de antigas estruturas a novas, ou seja, mediante a adaptagdo que
acontecem mudancas nas estruturas mentais. No processo de assimilacéo
considera-se novas experiéncias ou informagdes as estruturas ja existentes, ou seja,
através do meio externo, coisas, objetos, novas experiéncias, informag¢des seréo
incorporadas aos esquemas cognitivos existentes.

O segundo processo € a acomodagdo. A o modificar um esquema ja
existente ou criar um novo esquema, acontece a acomodacado, em que a crianga se
adapta ao meio em que esta inserida. O processo de acomodacgao é construido
através de um novo estimulo, incorporando novas aprendizagens, explicando de
modo qualitativo o desenvolvimento das estruturas cognitivas (WADSWORTH,
1996).

[...] uma necessidade é sempre a manifestagdo de um desequilibrio. Ela
existe quando qualquer coisa fora de nés ou em nds (N0 NOSSO organismo
fisico ou mental) se modificou [...] O encontro do objeto exterior
desencadeara necessidade de manipula-lo; sua utilizagdo para fins praticos
suscitara uma pergunta ou problema tedrico. Uma palavra de alguém
excitara a necessidade de imitar, de simpatizar ou levara a reserva e
oposigao quando entra em conflito com nossas tendéncias. Inversamente, a
acao se finda desde que haja satisfagdo das necessidades, isto &, logo que
o equilibrio — entre o fato novo, que desencadeou a necessidade, e a nossa
organizagao mental, tal como se apresentava anteriormente é estabelecido
(PIAGET, 1964/1999, p. 16).
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O processo de equilibragao, conforme Piaget (1964/1999, p. 14), implica em:

[...] uma construgao continua, comparavel a edificagdo de um grande prédio
que, a medida que se acrescenta algo, ficara mais sélido, ou a montagem
de um mecanismo delicado, cujas fases gradativas de ajustamento
conduziram a uma flexibilidade e uma mobilidade das pecas tanto maiores
quanto mais estavel se tornasse o equilibrio.

Wadsworth (1996, p. 8) corrobora a ideia piagetiana, afirmando que o
equilibrio fica entre a assimilagcdo e a acomodacgado, ou seja, “Equilibracdo € um
processo de passagem do desequilibrio para o equilibrio. Este € um processo auto-
regulador cujos instrumentos sdo assimilagido e acomodagao”.

A equilibracido também concilia outros fatores de desenvolvimento mental,
como a maturagdo, a hereditariedade; a experiéncia ativa e as
interagdes/transmissdes sociais (PIAGET; INHELDER, 1966/1974).

Piaget (1964/1999) relata sobre os estagios pelos quais se da o
desenvolvimento intelectual do sujeito, podendo variar conforme a condi¢do das
relagbes ofertada pelo meio. Os estagios do desenvolvimento intelectual, segundo a
teoria piagetiana sdo: plano sensdério-motor (de 0 a aproximadamente 2 anos), plano
pré-operatorio (de 2 a 7 anos), plano operatério concreto (de 7 a 11 anos) e plano
operatorio formal (acima de 11 anos).

O estagio sensoério motor corresponde ao periodo em que a crianga ndo usa
a linguagem, mas utiliza agbes e percepgdes, bem como desenvolve a inteligéncia
pré-verbal que abrange os reflexos motores e a légica da agdo, chamada por Piaget
e Inhelder (1966/1974) de “inteligéncia pratica”.

Segundo os autores,

[...] a inteligéncia sensodrio-motora conduz a um resultado igualmente
importante no que respeita a estrutura do universo do sujeito, por mais
restrito que seja nesse nivel pratico: organiza o real construindo, pelo
préprio funcionamento, as grandes categorias da acdo que sdo os
esquemas do objeto permanente, do espago, do tempo e da causalidade,
subestruturas das futuras nogbes correspondentes (PIAGET; INHELDER,
1966/1974, p. 18-19).

Em relagao ao estagio pré-operatério,
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Jean Piaget chamava a segunda infancia de estagio pré-operatério do
desenvolvimento cognitivo, porque as criangas dessa idade ainda ndo estéo
preparadas para se envolver em operagdes mentais légicas como estardo
no estagio operatdrio-concreto na terceira infancia [...]. Entretanto, o estagio
operatorio-concreto, que pendura aproximadamente dos 2 aos 7 anos, é
caracterizado por uma grande expansao no uso do pensamento simbdlico,
ou capacidade representacional, que surgiu pela primeira vez durante o
estagio sensoério-motor (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 259).

Bee (1996) expde que, segundo Piaget, existe evidéncias do uso dos
simbolos em varios pontos no comportamento da crianga. Nessa idade, o faz-de-
conta torna-se visivel nas brincadeiras. U m bloco, por exemplo, torna-se um trem
para a crianca.

Observa-se também o uso de simbolos no surgimento da linguagem, e a
capacidade de manipular dentro de si esses simbolos fica cada vez maior. Exemplo
disso € a habilidade de procurar, de modo sistematico, objetos escondidos ou
perdidos (BEE, 1996).

O autor continua exemplificando esta fase, relatando que um cabo de
vassoura na imaginagdo do pequeno torna-se um cavalo, percebendo-se que a
capacidade das criangas em manipular esses simbolos vai se aprimorando. Piaget
descreve essa crianga na forma em que ela enxerga as coisas em sua proépria
perspectiva, isto €, a partir de sua referéncia, chamada de egocentrismo, no qual a
crianga n&o é egoista, apenas acredita que os outros enxergam o mundo como ela
mesmo o vé (BEE, 1996).

Rappaport (1981) acrescenta que o periodo pré-operatério consiste em
varias estimulacbes e que, a partir dai, ocorre a ampliacdo de conectar-se ao
universo, seja formando percepg¢des sobre espaco e tempo ou sobre relagbes
causais. Esses conceitos servirdo de base para o proximo periodo, o operatorio
concreto.

No estagio das operagdes concretas, por volta de 7 anos, a crianga passa a
ter uma logica, com o desenvolvimento da inteligéncia concreta, pois com a ajuda de
materiais concretos, ela consegue manipular para vivenciar ou lembrar das
vivéncias. Apresenta a reversibilidade, capacidade, sentimentos morais e sociais de
cooperagao. E, por fim, o estagio operatério formal, a partir dos 12 anos, no qual a
crianga chega nas operagdes formais. Nesse estagio, elas avangam em diregao a
raciocinios formais e abstratos; o conhecimento vai além do real e insere-se no

possivel; as estruturas cognitivas sdo mais avangadas, sendo capaz de raciocinar
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logicamente, formulando hipéteses e analisando consequéncias; inser¢ao afetiva e
intelectual na sociedade (PIAGET, 1964/1999; PADUA, 2009).

Assim, podemos dizer que [...] cada periodo [estagio] é caracterizado por
comportamentos que refletem estruturas cognitivas qualitativamente superiores [...]
O novo periodo ndo substitui o velho, mas o supera” (WADSWORTH, 1996, p.48).

Esse processo ocorre durante o curso do desenvolvimento cognitivo.

3.2.2 O desenvolvimento da autonomia moral e a constru¢ao de valores

As discussdes acerca do tema valores morais ganharam relevancia cientifica
a partir das contribuigdes a respeito dos estudos sobre a Psicologia e Epistemologia
Genética de Jean Piaget. Influenciado pelas ideias do fildsofo Immanuel Kant, Piaget
fundamenta seus estudos sobre moralidade, pois a construgcdo e coeréncia das
regras segue uma vecgao psicogenética e, assim, ele discute o desenvolvimento
moral, enfatizando suas etapas, sendo elas: as tendéncias afetivas: anomia,
heteronomia e autonomia.

Para Nunes (2009, p. 07),

A teoria piagetiana fala em desenvolvimento moral como processo de
construgdo que acontece em contextos de interagcdo social. O convivio
social da crianga, com seus pares e com o0s adultos, permite o
estabelecimento de dois tipos de relagdes fundamentais para o
desenvolvimento da moralidade. Por um lado, as relagdes de coagéo social
(assimétricas), que reforcam a heteronomia moral, em fungédo do exercicio
da autoridade que leva ao empobrecimento das relagdes sociais. Por outro
lado, as relagbes de cooperagao (simétricas), nas quais a autonomia moral
vai se tornando possivel.

Isto €, nas relacbes assimétricas, a crianga nao tem possibilidade de
participagcado ativa no estabelecimento de regras e contratos sociomorais, ou seja,
nao se constitui como participante ativa na construgdo das regras e normais morais.
Ja nas relagdes simétricas, a criangca pode constituir acordos mutuos entre os
envolvidos, possibilitando o desenvolvimento da autonomia moral (NUNES, 2009).

Nesse sentido, Piaget descreve a primeira fase como anomia, sendo a
auséncia total de regras, ou seja, o bebé quando nasce ndo sabe o que deve ser
feito ou ndo, o certo ou o errado. A medida que a crianca cresce, comega a perceber

a si mesma e aos outros, aprendendo coisas que pode ou nao fazer. Sendo assim,
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ingressa-se no mundo da moral, na fase heterbnoma, onde submete-se as regras
impostas pelos mais velhos (VINHA; TOGNETTA, 2009).

De acordo com Piaget (1932/1994, p. 23), “Toda moral consiste num sistema
de regras e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o
individuo adquire por estas regras”.

Para Piaget (1932/1994), existem dois tipos de respeito: o respeito unilateral,
que ele chama de relagao de coagao, como o respeito do pequeno pelo grande, da
criangca pelo adulto. E o respeito mutuo, ao que Piaget chama de relagdo de
cooperagao, que implica em relagdes de igualdade entre as pessoas.

Sobre a coacgao e cooperagao, o pesquisador disserta que:

[...] a sociedade é o conjunto das relagbes sociais. Ora, entre estas, dois
tipos extremos podem ser distinguidos: as relagées de coagao, das quais o
préprio é impor do exterior ao individuo um sistema de regras de conteudo
obrigatdrio, e as relagbes de cooperagao, cuja esséncia é fazer nascer, no
préprio interior dos espiritos, a consciéncia de normas ideais, dominando
todas as regras. Oriundas dos elos de autoridade respeito unilateral, as
relagcdes de coagao caracterizam, portanto, a maioria dos estados de fato de
dada sociedade e, em particular, as relagdes entre a crianga e seu ambiente
adulto. Definidas pela igualdade e pelo respeito mutuo, as relagdes de
cooperagao constituem, pelo contrario, um equilibrio limite mais que um
sistema estatico. Origem do dever e da heteronomia, a coagdo é, assim,
irredutivel ao bem e a racionalidade autbnoma, produtos da reciprocidade,
se bem que a propria evolugao das relagdes de coagao tenda a aproxima-
las da cooperagédo (PIAGET, 1932/1994, p. 294).

No respeito mutuo, os sujeitos se consideram iguais e se respeitam
reciprocamente, quer dizer, ndo ha coag¢ao que caracterize esse tipo de respeito, ao
passo que no respeito unilateral ha uma desigualdade entre o que respeita e o que &
respeitado, isto €, o respeito acontece entre a crianga e o adulto, do pequeno pelo
grande, considerando uma relagao de coagao (PIAGET, 1996).

Desses dois tipos de respeito abordados por Piaget, decorrem duas morais
resultantes do respeito unilateral e das relacbes de coacdo: a moral heterbnoma e
autébnoma, apontando para o sentimento do dever e a submissdo ao poder das
pessoas, que, para o individuo, sao as detentoras do poder.

Vinha e Tognetta (2009, p. 528) revelam que na heteronomia a crianga,
apesar de ter certa consciéncia do certo e errado, ainda “[...] € naturalmente
governada pelos outros e considera que o certo é obedecer as ordens das pessoas

que sao autoridade (os pais, professor ou outro adulto qualquer que respeite)”.
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Nesse sentido, observa-se que na moral heterbnoma ha uma certa pressao
do adulto sobre a crianga, enquanto que na moral autbnoma ha uma consciéncia,
um sentimento de bem (PIAGET, 1996).

Ainda, de acordo com as autoras, na moral autbnoma, resultante das
relacbes de cooperacdo e do respeito mutuo destacado por Piaget, ha o
aparecimento gradativo do sentimento de reciprocidade na crianga, no lugar do
controle e submissao ao outro. A regulagao deixa de ser externa ao individuo e “[...]
esse controle vai se tornando interno, isto é, um autocontrole, uma obediéncia as
normas que ndo depende mais do olhar dos adultos ou de outras pessoas” (VINHA,;
TOGNETTA, 2009, p. 528).

Puig (1998, p. 16) também arrazoa sobre a tematica, ressaltando que:

A formagao moral de uma crianga ndo se da apenas em lugares e horarios
especificos. Todo o ‘banho’ cultural ao qual esta submetida exerce
influéncias diversas. A familia, a escola, a rua, os jornais, a televisdo, os
amigos, os eventos politicos etc. Devem ser levados em conta.

Isso significa que, para a constru¢ao da moralidade, ndo ha lugar e nem dia
especifico, pois ela ocorre nas relagcdes que se ddo com as pessoas, na sociedade e
na escola, ou em outros ambientes.

Ainda conforme Puig (1998, p. 20):

A educagdo Moral é uma tarefa destinada a dar forma moral a prépria
identidade, mediante um trabalho de reflexdo e agdo a partir das
circunstancias que cada sujeito vai encontrando dia a dia. Trata-se, porém,
de um processo de construgao que ninguém realiza de modo isolado; conta
sempre com a ajuda dos demais e de multiplos elementos culturais valiosos,
que contribuem ativamente para formar a personalidade moral de cada
sujeito.

Nessa condi¢cdo, a Educagdao moral forma a identidade do individuo, por
meio de um trabalho que exige acdo e reflexdo, construida por meio do
estabelecimento das relagdes com o proximo e com elementos culturais, € ndo de
forma isolada.

Corroborando, Piaget focaliza que a moral vem como consequéncia do
respeito que alcangamos pelas regras, isto quer dizer, respeitamos primeiramente as
pessoas que nos estabelecem tais principios e depois compreendemos as regras
(PIAGET, 1996).
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A educacgédo Moral tem como objetivo prioritario construir personalidades
autébnomas. E por isso que a intervencdo educativa deve estar centrada na
passagem da moral heterbnoma para a moral auténoma. Para que esse
objetivo seja atingido, deve-se proporcionar experiéncias que favoregam o
abandono da moral autoritaria e convidem a valorizar e adotar a moral do
respeito mutuo e da autonomia (PUIG, 1998, p. 45).

Nessa logica, é preciso que a agao educativa seja trabalhada na passagem
de uma etapa do desenvolvimento para outra, na qual o aluno aprenda e possa
discutir normas de convivéncia em sociedade. No entanto, para que isso ocorra, faz-
se necessario experiéncias que enriquegam o respeito mutuo entre eles.

De acordo com Vinha e Tognetta (2009), Piaget expde que os individuos tém
um papel ativo na construgdo dos valores e das normas de conduta, pois 0 sujeito
atua e interage com o meio e o meio sobre ele. Ou seja, ndo € isoladamente na
familia ou na escola que a crianga aprende sobre valores morais, mas € o conjunto
desses ambitos que corroboraram nessa construcao, por intermédio de situacdes de
problemas e experiéncias que desde pequena a crianga comega a construir os
valores, normas e principios.

Nunes (2009, p. 8) assevera que: “Nao é possivel estudar o
desenvolvimento moral sem partir de valoracdes sobre os proprios valores”, pois o
desenvolvimento moral esta ligado a motivagao cognitiva, ou seja, toda acédo moral
deve basear-se nas razdes morais (cognitivismo), resultando mais da atividade
estruturante do individuo do que a influéncia direta do meio (construtivismo). Nesse
sentido, a justica € o principio moral basico e o aspecto mais estruturante do
raciocinio moral.

Por esse angulo, Vinha ([2009], ndo paginado) salienta que:

Segundo a teoria construtivista de Jean Piaget, os valores morais sao
construidos a partir da interagcdo do sujeito com os diversos ambientes
sociais (a familia, escola, amigos, a sociedade, meios de comunicagéo etc.),
ou seja, por meio das inumeras e cotidianas experiéncias que tém com as
pessoas e com as situacbes, a crianga construira sua moralidade
(sentimentos, crengas, juizos e valores). Por conseguinte, se queremos que
construa valores como honestidade, respeito, justica etc., ela necessita
interagir com situagdes em que a honestidade, justica ou o respeito estejam
presentes de fato.

Ainda é importante ressaltarmos que os valores morais ndo sao ensinados
diretamente através de transmissao verbal, por exemplo, mas em convivéncia diaria

com adultos e outras criangas (VINHA,[2009], ndo paginado).
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Nunes (2009, p. 32) revela “que é na inter-relagdo com o outro que a crianga
entra em contato com os valores e crengas morais € com as regras estabelecidas
socialmente”.

Vinha ([2009], ndo paginado), referindo-se a Goergen (2007), descreve que
a Educacdo moral deve possibilitar a formacdo de individuos morais, no qual
passam a construir uma consciéncia critica e condicbes de avaliar as tradigdes e
normas existentes.

Desse modo, os estudos da moralidade estdo ligados a qualidade das
relagbes vivenciadas pelos individuos em ambientes sociais. Torna-se essencial,
portanto, possibilitar a crianga vivéncias significativas para aprender a viver em
grupo e em ambientes que favoregam a cooperacdo, autonomia e respeito (VINHA;
TOGNETTA, 2009).

A vista disso, cabe ao professor auxiliar os alunos ao autoconhecimento,
ajudando-os a controlar impulsos e refletir sobre a consequéncias de seus atos,
mediando os atritos entre criangas, por exemplo (VINHA; TOGNETTA, 2009).

Nunes (2009, p. 35) acrescenta que:

A relagéo adulto-crianga é fundamental, uma vez que é o adulto quem tem a
possibilidade de estabelecer o ambiente sécio-moral, organizando as
atividades e relacionando-se com as criangas de modo predominante
coercitivo ou cooperativo.

Desse modo, o relacionamento entre adultos e criangas pode incentivar o
desenvolvimento da moral auténoma, possibilitando elementos significativos para
essa construgdo (NUNES, 2009).

3.2.3 Contribuigbes da teoria do raciocinio moral de Lawrence Kohlberg

Lawrence Kohlberg, nascido em New York, no ano de 1927, iniciou os
estudos sobre desenvolvimento moral no ano de 1955, quando escrevia sua tese de
doutorado.

Seu primeiro trabalho consistiu em ampliar os estudos de Piaget sobre o
desenvolvimento da moralidade em adolescentes e adultos (AMORIM NETO;
ROSITO, 2012).
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Ao optar pela teoria cognitivo-evolutiva, Kohlberg opbe-se e critica as
teorias do desenvolvimento moral baseadas na aprendizagem social e na
Psicanalise. A teoria da socializagao que tem suas bases no pensamento de
Emile Durkheim, segundo Kohlberg, supde o desenvolvimento moral como
‘socializacdo’, ou seja, como interiorizacdo de normas e regras da familia e
da cultura, o que levaria ao relativismo cultural, que é crenga de que cada
cultura tem seu préprio conjunto de valores e que a nogao de bem ou mal €,
portanto, relativa (AMORIM NETO; ROSITO, 2012, p. 44).

No contexto da psicanalise, sua critica fundava-se no fato de defender que o
desenvolvimento moral se baseia na formagéo precoce do superego, ou seja, induzir
a culpa ou interiorizar as normas impostas pelos pais, autoridades e cultura.

Kohlberg também rejeita o relativismo, conforme descrito na citacdo acima,
pois defende a existéncia dos principios universais, como a justica, o maior de todos
(VINHA, [2009], n&o paginado).

Para Kohlberg (apud AMORIM NETO; ROSITO, 2012, p. 46),

[...] o desenvolvimento moral resultado da interagdo entre a ‘estrutura do
organismo’ e a ‘estrutura ao redor’, conclui que um dos mais importantes
elementos dessa interagdo € a possibilidade de assungao de papéis, ou
seja, a oportunidade de se colocar no lugar do outro tomar consciéncia de
seus pensamentos, sentimentos e atitudes.

A teoria de Kohlberg defende que a estimulagao cognitiva da participagao
em diversos grupos possibilita o desenvolvimento moral (AMORIM NETO; ROSITO,
2012).

Piaget considera que a agao do sujeito precede o juizo moral, ao passo que
Kohlberg contrapbe essa afirmacéo, descrevendo que o juizo é anterior a acgao,
dando sentido a ela. Por consequéncia, as pesquisas desse autor direcionam-se
para o desenvolvimento do juizo moral (PUIG, 1998).

Kohlberg baseia sua ideia de que existem valores morais que sdo universais,
existentes em todas as culturas. Também situa o desenvolvimento moral numa
sequéncia da personalidade, portanto, expressa que juizo moral consiste na
capacidade do individuo em raciocinar sobre temas morais (AMORIM NETO;
ROSITO, 2012).

Para Kohlberg, os estagios do julgamento moral sdo universais e dependem
das qualidades das relagdes estabelecidas com o meio (DIAS; JACON; VANNI,
2019). Assim, o desenvolvimento moral é resultante da interagdo entre o sujeito e o
meio, e essa interacao possibilita a assuncéo de papéis, isto €, da a oportunidade de
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se colocar no lugar do outro, tomando consciéncia de seus pensamentos, atitudes e
sentimentos (AMORIM NETO; ROSITO, 2012).

Nesse ponto, Kohlberg coloca a importdncia de propiciarmos relagdes
cooperativas entre as criangas, jovens e adultos para a constru¢ao da moralidade
autdbnoma (MENIN, 2002).

Nessa perspectiva, o autor assinala e descreve seis estagios do

desenvolvimento moral, que sao:

O primeiro nivel € chamado de pré-moral ou pré-convencional, pois as
criangas (por volta de 10 anos) decidem o que é certo fazer- roubar ou nao-
baseando-se somente em interesses proprios [...]. O segundo nivel é
chamado convencional, pois o que decide o que é certo ou errado sao as
convengdes sociais ligadas a pessoas importantes, autoridades
formalizadas ou instituicbes reconhecidas socialmente. Ha neste nivel um
estagio (3) chamado de ‘bom menino’, pois as pessoas, nele, preocupam-se
muito em fazer aquilo que esperam delas; em serem ‘boas’ aos olhos dos
outros importantes para elas. [...]. Ainda neste nivel, estagio 4, ocorre o
estagio da ‘lei e de ordem’, pois em prol de manter o j& determinado pela
sociedade, a pessoa ndo concorda em ‘furar nenhuma regra, lei ou norma
social: ‘roubar é contra-a-lei’ [...]. O estagio 5 é aquele do contrato social: as
pessoas consideram correto aquilo que leva em consideragdo o que foi
contrato entre as pessoas com um codigo comum, um acordo coletivo. As
necessidades individuais sdo levadas em consideragdo, mas néao
isoladamente [...]. O estagio 6, também pos- convencional, seria aquele que
corresponderia a um julgamento propriamente moral e autbnomo. [...],
aquele inspirado em principios éticos mais do que em contratos sociais. [...]
(MENIN, 1996, p. 55).

Portanto, Kohlberg enfatiza o juizo moral dentro da capacidade cognitiva do
individuo, permitindo reconhecer o certo e o errado (PUIG, 1998). Sendo assim,
Kohlberg propde métodos ativos em que os individuos participam da construgéo e
discussao das normas e valores morais, principios basicos nos quais as criangas
possam construir experiéncias desejadas (VINHA, [2009], n&o paginado) e para que
haja a possibilidade de evolugao moral.

E possivel evidenciarmos que os valores morais sdo construidos nas
interagbes que os sujeitos exercem nas relagbes com o outro no ambiente social.
Com isso, o brincar torna-se ferramenta principal na Educacéao Infantil, pois exerce e
legitima a construgdo desses valores. Aqui, o professor tem a responsabilidade,
através do seu trabalho educativo, de propiciar uma constante construgcdo e
reconstrugdo dessas aprendizagens. A moral ndo é apenas da dimensao cognitiva
do ‘dever’, mas da dimensao afetiva do ‘querer fazer’, sendo assim que o trabalho na

escola é construido, fazendo com que a crianga entenda a necessidade e o principio
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das regras, enfatizando assim as boas relagbes entre pares com a finalidade de
relagbes mais harmoniosas, respeitosas e justas.

Dessa maneira, a escola é vista como o lugar de desenvolvimento e
socializagado, visando as interagdes com pares onde veiculam os significados e
valores (NUNES, 2009).
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4 METODOLOGIA

Nesta secdo, apresentaremos o delineamento da pesquisa, os participantes,
o local de realizacdo e os procedimentos de coleta e da analise dos resultados

obtidos nas entrevistas.

4.1 Delineamento da Pesquisa

A presente pesquisa teve por objetivo investigar o trabalho desenvolvido com
valores morais para a construcdo da autonomia moral na pré-escola. Foram
formuladas as seguintes questdes norteadoras: Os profissionais da Educagao
Infantil sabem o que sao valores morais? Em que documentos estdo contemplados?
Esses valores sdo abordados no Projeto Politico Pedagdgico? De que forma esses
valores estdo sendo trabalhados com os alunos?

A partir disso, a hipotese da nossa pesquisa € a de que os valores morais para o
desenvolvimento da autonomia moral do aluno ndo estdo sendo devidamente
comtemplados/ trabalhados pelas professoras da Educacéo Infantil.

Para cada um dos objetivos foi pensado um procedimento com o intuito de se

colher a a informagao de maneira eficaz, conforme expressos no Quadro 6 abaixo:

Quadro 6 - Objetivos e procedimentos metodologicos

OBJETIVOS DESCRIGCAO PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Geral Investigar o trabalho desenvolvido com | Identificagdo do tema

valores morais para a construgdo da

autonomia moral na pré-escola. Identificagéo das questbes norteadoras: Os

profissionais da Educagéao Infantil, sabem o
que sdo valores morais? Em que
documentos estdo contemplados? Esses
valores sao abordados no Projeto Politico
Pedagégico? De que forma esses valores
estédo sendo trabalhados com os alunos?

Hipotese da pesquisa: os valores morais
para o desenvolvimento da autonomia
moral do aluno ndo estdo sendo
devidamente = comtemplados/trabalhados
pelas professoras da Educacgao Infantil.

Especificos | Analisar os documentos legais no | Andlise dos documentos em relacdo a
ambito nacional: RCNEI (1998), DCNEI | concepgdao de Educagido Infantil e
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(1999/2009/2010/2013), Parametros
Nacionais de qualidade para a
Educacéo Infantil (2006); Indicadores da
qualidade na Educacgao Infantil (2009),
BNCC (2018); documentos
institucionais: Projeto Politico
Pedagégico (PPP) e Planos de Ensino
(PE) do Pré | e Pré Il da Instituigdo
pesquisada;

tematicas relacionadas a construgéo de
valores e autonomia moral: RCNEI (1998),
DCNEI (1999/2009/2010/2013),
Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil (2006); Indicadores da
Qualidade na Educagdo Infantil (2009),
BNCC (2018); documentos institucionais:
Projeto Politico Pedagégico (PPP) e
Planos de Ensino (PE) do Pré | e Pré Il da
instituicdo pesquisada.

Verificar a concepgao da equipe escolar
a respeito da construgdo de valores
morais e do desenvolvimento da
autonomia moral;

Analisar o trabalho desenvolvido na pré-

e Entrevista gravada através do aplicativo
Zoom com Diretora, Orientadora
Pedagdgica e professoras;

e Transcricdo das entrevistas para uma
melhor visualizacdo do que foi
respondido, que foi submetida, revisada
e assinada pelos participantes para sua

anuéncia.

e Andlises das respostas das entrevistas
com os participantes e cotejadas com a
literatura.

escola através da pratica declarada das
professoras em relagéo ao
desenvolvimento de valores morais.

Fonte: A autora (2020).

A pesquisa foi desenvolvida sob a o6tica da abordagem qualitativa com
delineamento descritivo explicativo. Para Gamboa (2003, p. 394), a abordagem
qualitativa “[...] prima pela compreensao dos fendmenos nas suas especificidades
historicas e pela interpretacdo intersubjetiva dos eventos e acontecimentos”.

O método qualitativo trabalha com dados que ndo sédo quantificados, haja
vista que se concentra na explicacdo e compreensdo da dindmica das relacdes
sociais, buscando-se a analise de valores, de comportamentos e de atitudes através
da coleta de dados. Nesta abordagem ha a possibilidade de buscarmos o
conhecimento sobre a natureza e entendimento da questido, abrindo espacgo para a
interpretacédo do pesquisador (FONSECA, 2014).

Na pesquisa descritiva ocorre o registro, observagao, analise e correlacédo
entre fatos e fenbmenos dentro de um contexto. Assim, podemos encontrar a
frequéncia com que ocorreram e sua conexao e relacdo com outros fendbmenos ao
seu redor, sua natureza e caracteristicas, sem a interferéncia do pesquisador
(FONSECA, 2014).

A pesquisa explicativa busca o porqué dos fatos registrados na analise,

através da identificacdo dos fatores determinantes e da interpretacdo por método
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qualitativo, ou seja, visa o aprofundamento para conhecer a realidade. Esse tipo de
pesquisa busca a razao, sendo utilizada quando o método € experimental, pois exige
controle quase que exclusivamente. Nas ciéncias sociais, muitos recorrem ao
método observacional, visto que pode ser utilizada também como continuacdo de
pesquisas de carater exploratdria ou descritiva (SEVERINO, 2017; LEAO, 2017; GIL,
2019).

4.2 Participantes da Pesquisa e Local de Realizagao

Para que fosse possivel respondermos as questdes norteadoras,
participaram da pesquisa uma Diretora (Participante A), uma Orientadora
Pedagdgica (Participante B) e seis professoras da Educacao Infantil, de num total de
dez professoras que aceitaram participar da entrevista, sendo professoras do Pré | e
Pré Il, nomenclaturadas como Participantes C, D, E, F, G e H, de uma Instituicdo
publica.

Salientamos que a escolha dos participantes da etapa da Educagéao Infantil)
se deve ao fato de que € desde esse periodo que a crianga tem as primeiras nogcdes
de valores morais. Valores que comeg¢am a ser construidos desde o nascimento, a
partir das relagdes e convivéncia na familia e com outros individuos fora do convivio
familiar. “[...] As criancas, desde pequenas, tém a possibilidade de construir e
expressar sentimentos como simpatia, empatia, respeito e amor” (NUNES, 2009,
p.41).

A escolha da referida instituicdo ocorreu devido a anuéncia, colaboracéo e
disponibilidade de alguns membros da equipe escolar. Foi escolhida pela
disponibilidade dada pela gestdo, representada pelas Diretora e Orientadora
Pedagdgica, bem como pelas professoras em responder a entrevista.

A principio, seriam feitas entrevistas de forma presencial, mas devido a
pandemia optamos pela entrevista por meio do aplicativo Zoom, com perguntas
abertas. A instituicdo de Educacgao Infantil se localiza em uma cidade de médio
porte, no interior do estado de S&o Paulo, sendo considerada uma das maiores
instituicées do municipio, por ter o maior numero de salas que abrange a Educacao
Infantil, atendendo, em média, 700 (setecentos) alunos. Localiza-se em um bairro de

facil acesso e com boa estrutura, vinculada ao 6rgao publico.
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Sendo assim, a referida instituicio atende a Educagdo Infantil,
proporcionando ensino a criangas de quatro e cinco anos de idade (Pré | e Il), sendo
seis salas do Pré | e quatro salas do Pré Il, com aproximadamente 230 alunos;
Ensino Fundamental a partir dos seis anos de idade; uma Sala de Recursos
Multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e trés

programas do Cidade Escola.

4.3 Procedimentos de coleta e analise dos dados

O projeto foi aprovado pelo Comité Assessor de Pesquisa Institucional

(CAPI), em margo de 2020, e pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), em abril de

2020, sob Parecer n° 3.944.412 - CAAE 28997520.0.0000.5515, vinculados a
Coordenadoria de Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagéo (CPDI) da Unoeste.

Quanto a obtengdo de dados, foram utilizados e analisados

documentos nacionais e institucionais como: RCNEI, DCNEI, BNCC, Projeto Politico

Pedagdgico (PPP), Planos de Ensino (Pré | e Pré 1), com a intengdo de ampliarmos

os conhecimentos sobre tematicas relacionadas a Educacéo Infantil, no que tange a

construcao de valores e a autonomia moral:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstituicao referente a um passado relativamente distante
[...].- Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente
(CELLARD, 2012, p. 295).

Esses documentos foram abordados na Apresentacdo e Discussdo dos
Resultados, juntamente com a analise e discussao das entrevistas.

Para a coleta de dados com as participantes, em 2020, foram utilizadas
entrevistas online (Apéndices D, E e F, gravadas e transcritas), mediante a
assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) pelos participantes
(APENDICES A, B e C), que consiste em uma técnica de coleta de dados, com
finalidade de obtermos respostas validas e informacbes pertinentes (SEVERINO,
2017).
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De acordo com Marconi e Lakatos (2010, p.179):

A entrevista é importante instrumento de trabalho nos varios campos das
ciéncias sociais ou de outros setores de atividades [...].
A entrevista tem como objetivo principal a obtencdo de informagdes do
entrevistado, sobre determinado assunto ou problema.

Para esta pesquisa, a entrevista adotada foi do tipo semiestruturada, ou
seja, com um roteiro inicial previamente estabelecido, por meio de um formulario
com questdes aos participantes da pesquisa. As questbes foram discutidas
preliminarmente com especialistas da Psicologia Moral.

Como os dados coletados consistem em argumentagdes elaboradas pelos
participantes, transcritos pela pesquisadora, recorremos a Analise Textual Discursiva
(ATD), a qual refere-se a uma metodologia para analisar informagdes de cunho
qualitativo, visando a producdo de novas compreensdes a partir dos discursos
analisados, abrangendo “extremos da anadlise de conteudo e a analise de discurso,
representando, diferentemente destas, um movimento interpretativo de carater
hermenéutico” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 13).

Nesse sentido, a ATD ¢é utilizada para a realizacdo de analises a partir de
entrevistas e observagdes, sendo uma metodologia que descreve e interpreta
sentidos e significados a partir de um corpus. Moraes (2003, p. 192) a descreve

como:

[...] um processo auto-organizado de construgédo de compreensao em que
novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: desconstru¢do dos textos do corpus, a unitarizagao;
estabelecimento de relagbes entre os elementos unitarios, a categorizagao;
o captar do novo emergente em que a nova compreensao € comunicada e
validada. Esse processo em seu todo pode ser comparado com uma
tempestade de luz.

Ainda, Moraes (2003, p. 191) se refere a analise textual discursiva como
um processo realizado por meio de um “ciclo de analise constituido de trés
elementos — unitarizagdo, categorizagdo e comunicagao — se apresenta como um
movimento que possibilita a emergéncia de novas compreensdes com base na auto-
organizagado”, bem como a explicagao a respeito da busca ou finalidade desse tipo

de analise:

[...] aprofundar a compreensao dos fendbmenos que investiga a partir de uma
analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informagéo, isto &, nao pretende
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testar hipéteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a
intencao é a compreensao (MORAES, 2003, p. 191).

Por meio da ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016), as informacdes obtidas nas
entrevistas com as participantes (gestores e professoras) foram organizadas por
categorias e subcategorias para a discussdo, conforme expressas no Quadro 8,
sendo elas: Categoria | — Gestao, Projeto Politico Pedagdgico e as Relagdes
Interpessoais na Escola; Subcategorias 1 - O papel da gestdao e a construgdo do
Projeto Politico Pedagdgico ; 2 - As relagbes interpessoais e regras de convivéncia
na escola; Categoria Il — Educagao Infantil e a Construgdo da autonomia e dos
valores morais, com as subcategorias 3 — Educacdo Infantil e a construgdo de
autonomia e valores morais e 4 — Autonomia, valores morais e as habilidades
socioemocionais, contidos nos documentos nacionais de Educacao Infantil.

A seguir, apresentaremos a analise e discussao dos dados.
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5 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, serdao apresentados, na primeira parte, o perfil dos
participantes e, em seguida, as discussdes dos resultados das entrevistas realizadas
com a Diretora (PART. A), Orientadora Pedagdgica (PART. B) e professoras em
relacdo as tematicas: Projeto Politico Pedagodgico, Educagao Infantil, as Relagbes
Interpessoais, Autonomia e Valores Morais.

5.1 Caracterizagcao dos participantes (Diretora, Orientadora Pedagdgica e

professoras)

A seguir, no Quadro 7, apresentaremos o perfil dos participantes.

Quadro 7 - Identificacdo dos participantes

PART.A PART.B PART.C PART.D PART.E PART.F PART.G PART.H
Sexo Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino
Idade (anos) 44 anos 40 anos 28 anos 36 anos 49 anos 39 anos 33 anos 39 anos
Estado Civil Divorciada Casada Casada Casada Casada Divorciada Solteira Casada
Filhos Sim Nao Sim Nao Sim Sim Nao Sim
Cidade em Pres. Pres Pres Alvares Pres Pres Pres Pres
que reside Bernardes Prudente Prudente Machado Prudente Prudente Prudente Prudente
Formacéao Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia
académica /Direito
Aperfeicoame Nao Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nao
nto (180h)
Especializaga Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
0 (360h)
Mestrado Nao Nao Sim Nao Nao Nao Nao Nao
Doutorado Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao
Participacéo Nao Nao Sim Nao Nao Nao Nao Nao
em eventos
cientificos
Situagao Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nao
funcional:
concursada
Jornada de 40h 40h 33h 62h 33h 33h 62h 33h
trabalho/
Semanais
Exerce Nao Nao Nao Sim Nao Nao Sim Nao
docéncia em
outra escola
Exerce outra Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao
atividade

Fonte: A autora (2020).

Com idades entre 28 e 49 anos, as entrevistadas sdo todas do sexo
feminino. Cinco do total das participantes s&o casadas e cinco tem filhos. Quanto a
formacdo académica, todas possuem licenciatura em Pedagogia, porém apenas

uma delas possui a formagao em Pedagogia e Direito (PART.H).
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Em relacdo a cursos de aperfeicoamento de 180h, apenas duas nao
possuem (PART.A e PART.H). Entretanto, todas possuem curso de especializagao
de 360h. Quanto ao Mestrado, apenas uma entrevistada possui titulo em Educagéo
(PART.C) e quanto ao Doutorado nenhuma participante possui.

Em relagdo a participagdo em eventos cientificos, somente a PART.C
declarou ter participado. No que se refere a situacdo funcional, sete das
entrevistadas (PART.A até a PART.G.) sdo concursadas e uma delas (PART. H) é
categoria de contrato temporario. Em relagdo a jornada de trabalho, quatro
participantes trabalham 33h semanais, enquanto duas (PART. A e B) possuem uma
jornada de trabalho de 40h. Quanto ao exercicio da docéncia em outra escola,
apenas duas das entrevistadas (PART. D e G) desempenham-na em outro
Municipio, totalizando 62 horas semanais de jornada de trabalho e nenhuma delas
exercem outra atividade que nao seja a docéncia.

A seguir, temos o roteiro e discussao das entrevistas (Parte Il) aplicada as
participantes da pesquisa (equipe gestora e docentes), divididos por Categorias e

Subcategorias, expressos no referido Quadro 8.

5.2 Categorias e Subcategorias (Equipe Gestora e Equipe Docente)

Quadro 8 - Categorias e Subcategorias (Equipe Gestora e Equipe Docente)

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Gestores Gestores

I- Gestao, Projeto Politico | 1- O papel da gestdo e a construcdo do Projeto Politico
Pedagégico e as relagdes | Pedagdgico.

interpessoais na escola (gestores).

2- As relagbes interpessoais e regras de convivéncia na
escola.

Professoras
I- Projeto Politico Pedagdgico e as
relacdes interpessoais na escola.

Professoras

1- Construgéo do Projeto Politico Pedagdgico.

2- As relagbes interpessoais e regras de convivéncia na
escola.

Gestores
II- Educacao Infantil e a construgéo
da autonomia e dos valores morais
(gestores).

Gestores
3- Educacgao Infantil e a constru¢do da autonomia e de
valores morais.

Professoras
II- Educacao Infantil e a construgéo
da autonomia e dos valores morais.

Professoras
3- Educacgao Infantil e a construgdo da autonomia e de
valores morais.

Gestores

4- Autonomia, Valores morais e as Habilidades
Socioemocionais contidos nos documentos Nacionais de
Educacéo Infantil (RCNEI; DCNEI; BNCC).
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Professoras

4-  Autonomia, Valores morais as Habilidades
Socioemocionais, contidos nos documentos Nacionais de
Educacéo Infantil (RCNEI; DCNEI e BNCC).

Fonte: A autora (2020).

Categoria | - Gestao, concepgao e abordagem do projeto politico pedagégico

A Categoria | - “Gestdo, projeto politico pedagogico e as relagbes
interpessoais na escola”, procurou saber se o profissional que exerce o cargo de
Diretor e Orientador Pedagogico dentro da instituicdo conhece quais s&o suas
atribuicées dentro do contexto escolar; qual seu conhecimento sobre o documento
que norteia as agdes da escola, no caso o PPP, e se sabe qual a perspectiva
utilizada nesse documento.

Em relacdo a Subcategoria 1: O papel da gestao e a construgao do Projeto
Politico e Pedagogico, evidenciamos as ideias de Paro (2010, p.768), ao definir a

gestao como:

Em principio, a palavra direcdo pode ser utilizada indistintamente como
sinbnimo de chefia, comando, gestdo, governo, administragéo,
coordenagao, supervisao, superintendéncia etc. Aqui nos interessa a
identificacdo que comumente se faz entre diregdo escolar e administragao
escolar; ou entre diretor escolar e administrador escolar.

Referindo-se a Franco (2003 apud Gobbi et al., 2020, p. 201) ressaltam que
€ necessario compreender que esse profissional precisa apresentar uma lideranca
pedagdgica, para assim “garantir o bom funcionamento administrativo e assegurar
condicdes para o bom trabalho de seus professores”.

Nesse contexto, a PART.A descreve quais as fungdes que considera
importantes dentro da gestdo escolar e quais atribuicbes competem ao perfil de

diretor de escola.

O diretor escolar tem o papel de tragar os objetivos e metas da instituigcdo a
respeito do aprendizado e do método de ensino que sera aplicado na
escola. E também o diretor que tem a responsabilidade legal e pedagdgica
pela instituicdo e que responde judicialmente por algum problema. Ou seja,
ndo apenas pelo método de ensino, mas pela conduta de todos os
professores. Cabe ao diretor da escola articular com a comunidade interna e
externa a integracao das pessoas na rotina escolar (PART. A).



112

E possivel verificarmos que a Diretora compreende e descreve a funcéo
atribuida ao profissional que exerce a responsabilidade legal e pedagdgica da

escola. Assim, enfatiza, discorrendo que:

Além de promover a capacitacdo dos docentes e funcionarios, algumas
fungbes do diretor sao: realizar reunides periddicas com os pais,
professores e coordenador escolar; supervisionar o Projeto Politico
Pedagdgico; organizar eventos escolares; envolver a comunidade escolar
no dia a dia da instituicdo; realizar a gestao financeira da escola; analisar e
acompanhar o desenvolvimento dos alunos (PART. A).

Nessa perspectiva, a profissional destaca algumas atribuicbes que véo
desde tragar objetivos e metas para a escola, até analisar o desenvolvimento dos
educandos, de modo a realizar reunides com o0s responsaveis desses alunos e
envolver toda a comunidade nesse processo de parceria com a escola e a familia.

O papel da Orientadora Pedagdgica, para a PART.B, € definido como:

A pessoa que socorre, visita as salas de aula, que da suporte ao professor
quando ha duvidas, entdo eu tenho procurado ser essa pessoa. Fiz visitas
em salas de aula, principalmente dos meus professores novatos, que é o
que mais preocupa devido a experiéncia que eles ndo tém, eu observava o
que estava legal, aquilo que estava ruim, conversava com esses
professores.

Discutia sobre o planejamento, onde deveriam pesquisar, falava que o
suporte ndo é apenas o livro didatico.

Vejo a orientadora como suporte, mas sinto dificuldade em ser esse tipo de
orientadora porque dentro da funcdo de orientagdo vocé auxilia muito em
outras questdes, por exemplo, em ficar no portdo, em socorrer crianga que
vomitou, controlar a crianga que esta batendo na outra, atender pai e mae
que vem reclamar do comportamento da professora, ou porque a professora
mandou um monte de tarefa de casa, entdo, tem as questdes pedagdgicas,
mas também trabalha outras questdes que n&o séo importantes. Auxiliar na
cozinha no dia que tem a semana da crianga, no momento de fazer o
cachorro-quente, sendo que sou Orientadora Pedagodgica, deveria estar
lendo, pesquisando, tirando as duvidas dos professores, isso que eu acho
que deveria ser a orientagdo. Deveriamos visitar mais as salas dos
professores, porque cuidamos das questdes ndo s6 de como criar boas
situagdes de aprendizagens, mas também avaliar esses resultados,
observar o que esta dando certo, ou o que nado esta dando certo, e propor
onde precisa melhorar. Porém ndo da pra fazer do jeito redondinho que
vocé planeja, ndo da, entdo acabava a semana e eu ndo tinha feito visita
nenhuma ou s6 tinha conseguido fazer uma.

Mas pra dar essa devolutiva para o professor ficava pior ainda, eu tinha que
chamar o professor na minha sala, porque na sala dele intervir ndo dava; eu
também tinha o sonho de fazer um projeto de contagcéo de histéria, eu que
iria ser a contadora das histérias, acredito que assim eu iria ter mais
liberdade de entrar nas salas de aula, do professor me ver como uma
parceira, mas também sé consegui desenvolver esse projeto durante uns 2
ou 3 meses s6 pra pré-escola. Eu sonho com muitas coisas, mas tenho
dificuldades em realiza-los porque ndao depende apenas de mim, tem outras
pessoas (PART. B).
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Pelo relato compreendemos que a PART. B reconhece as atribuicdes desse
profissional como um ‘suporte’ a equipe, porém relata que essa fungao dentro da
sua escola ndo é apenas essa, tendo em vista que muitas vezes precisa auxiliar em
outras questdes, como socorrer criangas e ficar no portdo. Com isso, queixa-se da
falta de tempo para estudar, pesquisar e tirar duvidas das professoras. A
Orientadora Pedagogica diz que sonha com muitas coisas, mas tem dificuldades em
realizar, pois ndo depende apenas dela, mas de outras pessoas envolvidas no
contexto escolar.

A participante ainda ressalta que:

A gente vé que orientador € um professor, ele cuida das questdes
pedagdgicas, sendo importante sim, porque ele vai dar o suporte
pedagdgico pro professor, ele vai ver aquele professor que tem experiéncia
e vai reaproveitar para motivar os novatos, e aqueles que sao novatos tem
que ter a visdo de que o que ele esta aprendendo ali com o outro nao é
porque o outro quer ‘esfregar’ a experiéncia na cara dele, mas é porque
precisamos uns dos outros para fazer a diferenga (PART. B).

No documento analisado (PPP), é possivel observarmos as finalidades do

orientador pedagogico:

[...] o papel do orientador pedagdgico contribui para a formagédo dos
professores e melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem ja
que o orientador pedagdgico deve ser um agente articulador, formador e
transformador em sua instituigdo escolar, atuando com todos os
profissionais da escola em prol de uma educagao de qualidade para todos.
Por meio de um trabalho do desenvolvimento de um trabalho coletivo
pautado na acdo-reflexdo-acdo [...] (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2019, p. 59).

Sendo assim, observamos que o papel do orientador pedagdgico nessa
escola vai além do que é preconizado no PPP. Na pratica, na atuagao é mais ampla,
desenvolvendo outras fungdes como ajudar na cozinha quando necessario, socorrer
crianga, dentre outros.

Para as autoras:

O trabalho de orientar pedagogicamente as agdes e operagdes vinculando-
-as ao ensino sustenta-se por trés pilares: o de articulagdo do coletivo da
escola, respeitando as especificidades da mesma de modo a possibilitar
desenvolvimentos reais de seus processos; o de formagao continuada de
professores de modo que as praticas docentes se coadunem com o0s
objetivos da escola; e o de transformacdo da realidade, na medida em que
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questiona as praticas desenvolvidas na escola (PLACCO et al., 2011 apud
DUGNANI; SOUZA, 2011, p. 33).

Para tanto, as atribuicdes de um orientador pedagdgico devem articular
esses trés pilares para a formacao continuada da equipe, para que assim promovam
a transformacao da realidade escolar.

No que se refere a construgao do PPP, a PART. A expde que:

Estou na escola 20 anos, e desses anos fiquei seis anos como Orientadora
Pedagédgica, depois foram mais seis anos como Vice-Diretora e agora é
meu primeiro ano na diregcdo. Portanto, tenho acompanhado o PPP ha anos,
seja como professora, como Vice-Diretora e como Diretora.

O Projeto Politico Pedagdgico nao foi reconstruido esse ano, por conta da
pandemia. Entdo, em vez de ter sido feito trienal, a cada trés anos, foi
prorrogado para quatro anos, por conta da situagdo foi estendido, se tudo
correr bem faremos ano que vem.

Porém serdo discutidos os adendos. No momento, s6 vamos fazer a
atualizagdo de funcionarios e plano de acédo, essa verificagdo ocorrera nas
reunides de avaliagbes que serao feitas no decorrer do ano. No momento
essa reunido foi adiada, pois ela seria realizada no més de julho, mas
devido a sobrecarga de tarefa e a demanda de documentagéo a secretaria,
em reunido com os gestores, deram uma adiada, porém entre agosto e
setembro todos os funcionarios participaram de uma avaliagdo, numa
reunido online, avaliagdo semestral, onde serdo feitas as atualizagdes do
PPP, no qual vamos avaliar os planos de agbes no PPP.

N&o ird ter um direcionamento igual aos anos anteriores, por conta do
momento atual, mais vamos avaliar aquilo que conseguirmos fazer como o
uso da tecnologia, do acesso a plataforma. Vamos também receber
formagao e orientagdo pela secretaria da educagdo semanalmente, para
trabalhar as resolugdes e portarias.

Em relagido as experiéncias de participagcao no PPP, é possivel observarmos
que a PART.A apresenta experiéncias de participacdo, devido aos anos que trabalha
na escola, atuando em varias funcdes. Descreve que esse documento também é
reconstruido a cada trés anos, porém, no momento da entrevista, a participante
relata que, devido ao momento de pandemia, ndo sera feito no ano de 2020,
entretanto os adendos serdo discutidos e atualizados de forma diferente, em reunido
online.

A Orientadora Pedagogica comega apontando sua relagdo com o documento
e descreve ter participado apenas da elaboracdo dos adendos enquanto Orientadora
Pedagdgica, desde o ano de 2018. Porém, desde que entrou na escola, no ano de
2002, como professora, a participante vivenciou e participou das reconstrucées do

documento, porém nao tinha acesso a ele por inteiro.
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No momento de elaborar sua proposta de orientacdo para a Secretaria de
Educacdo Municipal, para concorrer ao cargo de Orientadora Pedagdgica da escola,

a participante teve acesso ao documento original.

Quando professora, me lembro de participar da reconstrugdo do PPP
fazendo o plano de ensino e elaborando questbes para a comunidade.
Nunca tive acesso ao documento quando professora, mas como participava
de algo relacionado a ele, como as alteragbes dos adendos entdo em partes
eu o conhecia. Mas nunca tive acesso no que se refere ao documento
original. Porém como Orientadora Pedagdgica, passei a conhecé-lo como
um todo.

Depois, quando passei para a orientagao, fui tendo formacgdes, fui passando
a ver que nao sao questdes do ambiente fisico, mas é preciso voltar o olhar
nas questdes mais pedagogicas, como por exemplo: a questao do reforgo,
que é algo que melhorou bastante na nossa escola, ainda ndo esta ideal,
mas melhorou bastante, e era isso que tinha que aparecer la no PPP como
questdes pedagogicas (PART.B).

A participante ainda descreve sobre o momento de rever os adendos do

documento, afirmando que:

O momento de rever os adendos, acaba sendo mais burocraticos do que
praticos. Entdo assim, vocé conversa sobre eles, mas falar que os
professores conhecem esse documento, ndo conhecem, eles conhecem
parte dele, e assim conhecer esse documento exigiria tempo pra ler, e nés
temos outras demandas, acontece tanta coisa na escola .Ai como fica o
adendo: eu sou do pedagdgico, entdo vocé vai cuidar dessa parte, eu sou
do administrativo vocé cuida dessa parte, eu sou do projeto cidade escola,
vocé cuida dessa parte, tal dia vocés entregam, ai se surge duvidas vocé
fala com o chefe maior. Mas, falar que é feito todo mundo junto n&o é, ndo
da pra conversar, na HTPC eu poderia conversar, o certo seria, s6 que vem
tantas outras coisas que ndo da (PART.B).

As colocacdes da PART.A, quanto ao tempo de alteragdo ou reformulagao
do documento e as questdes colocadas pela PART.B, no que dizem respeito a forma
como € realizado o momento de discussdao sobre o PPP, indicam que cada
segmento analisa de forma individual as partes do projeto, sem estar em conjunto

com os demais envolvidos, o que é corroborado na fala da PART.E

Sim, participamos do projeto da escola. Porém este ano de 2020 nao
tivemos em méos, mas a escola deixa disponivel, caso tenhamos alguma
duvida ou quisermos olhar.

O PPP todo ano ¢é atualizado, no municipio da instituigdo pesquisada.

Eles pedem para refazer a cada trés anos, porém todo ano ele é
reformulado, conforme as atualizagbes do ano. Geralmente séao
estabelecidas as metas para cada segmento da escola, entdo dentro deles
os professores e educadores da educacgao infantil tem programado algumas
acdes no ano, como por exemplo, a reforma do parquinhol...], observamos
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cada ponto; isso ocorre em cada segmento dentro da sua fungao, entdo se
a pessoa faz parte da limpeza por exemplo, ela vai verificar quais foram os
itens estabelecidos e produzidos e quais nao foram.

Em relagdo ao PPP, Veiga (2003, p. 279) discorre, afirmando que:

[...] € preciso entender que o projeto pedagdgico é caracterizado como agao
consciente e organizada. O projeto deve romper com o isolamento dos
diferentes segmentos da instituicdo educativa e com a visdo burocratica,
atribuindo-lhes a capacidade de problematizar e compreender as questbes
postas pela pratica pedagdgica.

Ou seja, é preciso romper com a visdo de separar os segmentos no
momento da discussdo e reflexdo do PPP. E necessario ter uma participagéo
democratica a medida que todos os segmentos que compdéem a comunidade escolar
participem, tendo a responsabilidade de acompanhar e trilhar junto as escolhas que
a escola devera seguir (VEIGA, 2003).

A PART.B ainda enfatiza o prazo de entrega desse documento, no més de
maio, a Secretaria de Educacdo Municipal e descreve que s6 tem um retorno da
avaliacdo desse documento no final do ano, o que segundo ela, inviabiliza sua
utilizacdo em sua realidade sem esse retorno. Ainda complementa, dizendo que é

um trabalho fragmentado.

[...] Nisso vem o prazo de vocé entregar esse documento que € la para o
final de maio, no més de margo vocé tem que terminar de ter feito, para em
maio a Diretora juntar tudo e entregar, porque até o final de maio tem que
estar nas maos da Secretaria de Educacéo. Nisso, eles leem e devolvem so6
em dezembro, entdo assim, fica um trabalho ‘tosco’, te devolve com um
monte de erros, s6 que vocé precisava para a realidade que vocé viveu, s6
que devolve em dezembro, e como vocé devolve s6 em dezembro?

Que diferenga que faz?

Entdo, vou ser sincera. No final, esse adendo é uma atualizacdo dos
dados, eu por exemplo, fico com a parte pedagodgica, entdo fago a
caracterizagao da escola, em seguida coloco a proposta da escola, como a
gente acredita que o aluno aprende, levanto os objetivos e competéncias
que eu quero que nossa escola pretende desenvolver que se baseia na
BNCC, vejo o que a escola tem de recurso para conseguir, 0 que meus
professores pensam, coloco os projetos que vamos trabalhar, e é isso que a
gente monta. Esse ano ainda nio tivemos tempo, como eu falei, vimos
apenas o quadro, porém a reunido de avaliagdo que seria a devolutiva, nao
foi possivel acontecer.

Até entdo so participei dos adendos, de uma constru¢gdo nao, porém tive
formagéo quanto a esse assunto (PART.B).

Segundo o artigo 12, da LDBEN: “Os estabelecimentos de ensino,

respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
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de: | - elaborar e executar sua proposta pedagogica; [...]" (BRASIL, 1996a, n&o
paginado).

Desta forma, as instituicbes devem assumir o trabalho de elaborar e
executar suas propostas, ressaltando a reflexdo sobre a intencionalidade das acdes
educativas na escola.

Para finalizar a ideia, segundo a PART. A, no que diz respeito ao PPP:

O PPP é a menina dos olhos da escola, através dele que se direciona o
trabalho, o que da certo, o que ndo da, o que precisa. Essa elaboragao deve
ser pautada em estratégias que deem voz a todos os atores da comunidade
escolar: incluindo alunos, familias, funcionarios, conselho escolar.

O momento dessa participacdo acontece pela avalicdo das familias, dos
alunos, etc, desde a Educacao Infantil até o ensino fundamental. Nessa
reunido € feita uma tabulacdo onde todos se reunem, fazendo o
levantamento das questdes, o que esta dando certo ou ndo, e o que
faremos, é ai que se chama plano de acao dentro do PPP, esse plano tem
duracdo a longo prazo, ou a prazo imediato, tem assuntos de demanda da
administragdo, tem parte pedagdgica, tem temas que envolve todos; com
isso acontece a avaliacao final, onde é citado todas as questdes e verifica-
se 0 que conseguiu contemplar e o que nao, e o porqué (PART.A).

De acordo com a PART.A, o PPP é a menina dos olhos da escola, ou seja, a
participante enfatiza a importancia desse documento no direcionamento do trabalho
escolar e salienta que ele confere voz ativa a todos que fazem parte do contexto
escolar, dentro e fora da escola.

Nesse sentido, a PART.C, concursada no ano de 2019, também faz
comparagoes desse documento usando a expressao: “Gostaria sim de participar na
elaboragdo do projeto, porque ele € o coragdo da escola, tudo que tem na escola,
tem que estar nesse projeto, € muito importante a participagdo” (PART.C)

Veiga (2008, p.13) corrobora tal importancia, expondo que:

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma ag&o intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagégico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses
reais e coletivos da populagéo [...].

Nesse viés, o PPP é uma agao intencional, um compromisso que a escola
deve ter com os interesses coletivos, construindo uma direcdo de todo processo
educativo da instituicéo.

A PART.D também descreve sua opinidao quanto a relevancia desse

documento, ao expor que: “Considero importante, pois € nesse documento que se
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encontram as Propostas Pedagogicas da escola, um momento de discusséo,
analise, idealizagao e promogao”.

Assim, observamos que as participantes compreendem a importancia desse
documento para todo o contexto escolar.

A PART.A ainda descreve que:

[...] o PPP deve estar de facil acesso a todos, ndo € deixar ali na sala dos
professores para as pessoas saberem que ele esta ali, mas facil acesso
significa consultar ele no decorrer das HTPCs, em H.A, em HAC, nos
momentos de intervalo dos funcionarios, etc.

Tenho vinte e cinco anos de magistério e nesses anos acompanhei varios
processos, no qual chegavamos nas reunides e ja trabalhavamos as
questdes do projeto politico pedagdgico, para ver o que estava dando certo
ou ndo. Por isso se chama plano de agdo, tendo a finalidade de envolver
todos (PART.A).

Todavia, todas as professoras entrevistadas dizem né&o ter acesso ao PPP,
tendo em vista que o documento fica guardado, o que podemos observar pela fala
da PART.C, ao relatar que “[...] o PPP acaba sendo de gaveta pois as professoras
ndo tem acesso livre a ele, infelizmente € um documento de gaveta”.

Para Veiga (2008), o PPP vai além de um agrupamento de planos de
ensino, ndo devendo ser algo construido e depois guardado ou arquivado, sem uso.
Esse projeto necessita ser vivenciado em todos os momentos por todos os
envolvidos no processo educativo, pois a sua finalidade visa um rumo, uma dire¢ao
como algo intencional com sentido explicito, definindo-se como um compromisso
coletivo, abrangendo o compromisso sociopolitico, no sentido do compromisso com
a formacdo do cidaddo, dos interesses reais e coletivos da populagdo e o
compromisso pedagdgico, no sentido de estabelecer agcbes educativas para se
cumprirem as intencionalidades e propdsitos.

Ainda na Subcategoria 1, sobre a perspectiva tedrica utilizada no PPP, a
PART.A descreve que conhece a concepgao, sendo a abordagem sécio-
construtivista estando aberta a novas mudangas, pois destaca que é preciso seguir
as orientagdes colocadas pela rede de ensino e cabe aos profissionais se adaptarem
aos pontos positivos em relagio as teorias.

A perspectiva tedrica que trabalhamos é a sodcio-construtivista, porém,
agora na construgado do curriculo nés iremos trabalhar com a histérica-
critica.

Eu, como toda pedagoga, estou aberta a todas as novas aprendizagens,
claro que como somos uma rede temos que seguir as orientagdes, entao
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me cabe receber as informagdes e conhecer a perspectiva. Na pratica, nos
sempre procuramos o ponto positivo em relagao as teorias.

Essa nova teoria ainda nao foi colocada em pratica, portanto, em relagéo a
isso, estou no processo de transigdo. Mas os orientadores pedagogicos
recebem formacgao e eles levam estas questdes em reunides (PART. A).

A mesma pergunta foi feita para a Orientadora Pedagdgica, a qual descreve

que também conhece a teoria trabalhada, na perspectiva da “teoria socio-

construtivista, a combinagao entre Piaget e Vygotsky, pois a crianga aprende a partir

das bases biologicas, mas também faz relagdes com meio, nisso o professor € um

mediador’ (PART.B).

Ainda salienta que prefere o segundo autor, devido a teoria descrever que

todos sao capazes de aprender.

Nas falas da

Gosto muito da teoria de Vygotsky, porque ele diz que todo mundo é capaz
de aprender, eu quero acreditar nele.

A gente tem certas habilidades inatas, porém ndo quer dizer que todos néo
possam aprender.

Nossa abordagem é uma mistura, quando vocé pega para ler o PPP vocé
vé que eles acreditam no poder do professor como mediador, na influéncia
que a comunidade tem sobre o aluno e 0 meio social, é preciso desenvolver
aquele cidadao critico, auténomo.

Porém, quando vem para a parte metodologica ele traz Piaget, porque
quando vocé fala que a crianga esta 1a no primeiro ano era para ser
alfabetizada, mas ela ndo conseguiu e chegou no terceiro ano, e ainda nao
se alfabetizou, consequentemente essa crianga ira repetir de ano. Contudo,
foi oferecido o refor¢o para ajudar, nisso vou repeti-la 0 ano porque ela nao
esta madura para aprender?

Estava imatura, isso € uma ideia piagetiana. Nenhum dos dois estédo
errados, pois sao grandes pensadores, quem esta errado mesmo € a gente
nao saber agir conforme o que diz a teoria (PART.B).

PART.D,

De acordo com nossa Orientadora Pedagdgica, no PPP esta descrito que a
nossa unidade escolar se baseia na perspectiva tedrica do socio-
construtivismo, porém, nos 2 ultimos anos a rede da instituicido pesquisada
esta estudando e tentando elaborar um curriculo de acordo com abordagem
tedrica da Teoria Histérico-Cultural, que tem Vygotsky como um dos
principais autores (PART.D).

Entretanto, a PART.E discursa que “A teoria vem sempre sendo a

construtivista, e agora com essas novas abordagens ela esta sendo mudada, na

verdade € um pouco misturada com o sdcio-interacionismo, porém ainda o forte é o

construtivismo de Piaget”
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Nesse sentido, percebemos que trés das quatro participantes (PART.A;
PART.B e PART.D) colocam que a teoria utilizada é a socio-construtivista. Porém,
conforme observamos, as PART. A e D colocam que sécio-construtivismo tem
relagdo com a teoria piagetiana, e que apds as alteragdes do curriculo a teoria a ser
adotada sera embasada em Vygotsky. Assim, apenas a PART. E descreve, de forma
mais clara, que a teoria presente até o momento é o construtivismo de Piaget.

Portanto, verificamos pelas falas das participantes que ndo se tem um
consenso quanto ao entendimento da abordagem tedrica trabalhada nessa
instituigao.

De acordo com as PART.A e D, o Curriculo da Rede Municipal do Municipio
esta passando por reformulagdes para se adequar a nova perspectiva teodrica,
denominada pela participante A de ‘Histérico-Critica’, ao passo que a PART.D
descreve como Teoria Historico-Cultural, na qual Vygotsky é um dos autores
principais.

Sendo assim, notamos que a participante A se refere a mesma base
epistemoldgica que a participante D, porém ela apenas muda a nomenclatura.

Na verdade, a base epistemologica ndo esta exposta de forma explicita no
PPP, como fica evidenciado a seguir:

Desenvolver a socializagdo no ambito escolar; Desenvolver a identidade e
autonomia; Brincar com as linguagens artisticas; Compreender as regras e
combinados; Estabelecer nogbes matematicas; Manipular diferentes objetos
e materiais, explorando suas caracteristicas; Explorar o ambiente, para que
possa se relacionar com pessoas, estabelecer contato com os animais e
plantas, e objetos diversos (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p.
34-35).

Para complementar, um dos objetivos gerais da Proposta Pedagodgica

destaca que:

Partindo do principio de que a escola deve ser um lugar de acolhimento ao
aluno, valorizagao de sua identidade sociocultural, de seus conhecimentos,
que facilite a socializagao, insercéo social e vise a formagéo dos estudantes
para o desenvolvimento de suas capacidades e habilidades em fungao de
novos saberes.

A equipe escolar tem como objetivo se empenhar em desenvolver a curto,
médio e longo prazo ag¢des pedagogicas que contribuam para a formagao
de um sujeito-aluno consciente, critico e autbnomo que saiba respeitar os
limites construidos, a partir da definigdo coletiva de principios de
convivéncia, que se responsabilize por suas atitudes, que saiba analisar e
interpretar a realidade, transitando em toda a complexidade que a vem
caracterizar (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 36).
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Quanto aos objetivos especificos, 0 documento apresenta:

Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisigao de
conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;
Desenvolver atividades ludicas que envolvam habilidades motoras, fisicas e
afetivas;

Adotar atitudes de respeito pelas diferengas entre as pessoas;

Favorecer aos alunos uma formacao em que os educandos se apropriem de
conteudos sociais e culturais, por meio da interacado entre o saber escolar e
os demais saberes;

Favorecer a produgéo e utilizagdo das multiplas linguagens, expressdes dos
conhecimentos historicos, sociais, cientificos e tecnolégicos;

Promover a autonomia intelectual e moral do estudante, [...], ©
desenvolvimento de atitudes, valores positivos que devem ser estimulados e
compartilhados por todos, dando aos alunos uma formagéo ética e humana
para a vida em comunidade (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p.
37).

A partir disso, ressaltamos que no PPP também ndo esta clara uma
definicdo da perspectiva tedrica utilizada nessa escola, oscilando entre Piaget e
Vygotsky. Essa definigdo seria um norte importante para a condug¢do dos Planos de
Ensino e Planos de Aula para a aprendizagens dos alunos. Assim, torna-se
necessario que a abordagem teérica utilizada no PPP fique bem pontuada para uma
melhor compreensao da pratica pedagdgica.

Na perspectiva do Construtivismo, ou seja, da Psicologia Genética, que tem
por referéncia Piaget, o conhecimento é tratado [...] como uma construgéo, a partir
da agédo do sujeito, numa interagcdo com o objeto do conhecimento” (SANCHIS;
MAHFOUD, 2010, p. 01).

Dessa forma, o construtivismo parte da ideia de que o sujeito se constitui na
interagdo com o objeto, ou seja, essa relagdo permite que as estruturas sejam
construidas, por meio de uma interagdo mediada pela agado do sujeito, portanto, todo
conhecimento esta em todos os niveis, ligado a acdo (SANCHIS; MAHFOUD, 2010).

Para Boiko e Zamberlan (2001, p. 51),

O sdcio-construtivismo € uma teoria que vem se desenvolvendo, com base
nos estudos de Vygotsky e seus seguidores, sobre o efeito da interagdo
social, da linguagem e da cultura na origem e na evolugdo do psiquismo
humano. Segundo este referencial, o conhecimento ndo ¢é uma
representacao da realidade, mas um mapeamento das agdes e operagdes
conceituais que provaram ser viaveis na experiéncia do individuo. Portanto,
a aprendizagem é um resultado adaptativo que tem natureza social,
histérica e cultural.
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Ou seja, nessa perspectiva, o processo de desenvolvimento & enfatizado no
aprendizado, que se constréi na presenga ou por meio da colaboracdo de outra
pessoa mais experiente, que conduz este processo. Essa abordagem sécio-
construtivista situa a Educacao e a escola como tendo um papel importante no
estimulo do desenvolvimento dos sujeitos. Nesse critério, o professor € visto como
um planejador, observador, promotor e desafiador do desenvolvimento dos alunos.

Desse modo, o papel do professor é representado como mediador entre os
significados pessoais dos seus alunos e o0s culturalmente estabelecidos,
possibilitando o aprendizado e o desenvolvimento dos individuos (BOIKO;
ZAMBERLAN, 2011).

Ainda nessa perspectiva, a teoria Historico-Cultural de Vygotsky enfatiza a
relacdo individuo e sociedade. O desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade, para o autor, € extremamente motivado, isto €, resultante da
aprendizagem. Assim, as caracteristicas inatas dos sujeitos sao condigdes
essenciais para o desenvolvimento, mas nao suficientes. Dessa maneira, considera-
se as relacbes dos individuos com a cultura condicdo essencial para o
desenvolvimento, pois as aptidées e capacidades ndo existem nos sujeitos no
nascimento (MELO, 2004).

Assim sendo, compreendemos que a teoria do autor descreve que, na
auséncia da relagdo com o meio cultural, o desenvolvimento ndo ocorre, surgindo
uma nova perspectiva: ndo € o desenvolvimento que antecede e possibilita a
aprendizagem, mas a aprendizagem que antecede e proporciona o0
desenvolvimento, ou seja, sem o contato da crianga com o adulto, com outras
criangas ou com outras pessoas, a criagdo das capacidades e aptiddées nao
acontecera (MELO, 2004).

Assim, Vygotsky (1991, p. 83), em sua teoria, revela que:

A crianga consegue internalizar os meios de adaptagéo social disponiveis a
partir da sociedade em geral através de signos. Para Vygotsky, um dos
aspectos essenciais do desenvolvimento é a crescente habilidade da
crianga no controle e direcdo do préprio comportamento, habilidade tornada
possivel pelo desenvolvimento de novas formas e fun¢des psicoldgicas e
pelo uso de signos e instrumentos nesse processo. Mais tarde a crianga
expande os limites de seu entendimento através da integragdo de simbolos
socialmente elaborados (tais como: valores e crengas sociais, conhecimento
cumulativo de sua cultura e conceitos cientificos da realidade) em sua
prépria consciéncia.
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Ou seja, as caracteristicas humanas n&o estdo presentes desde o
nascimento, mas sdo resultantes das relagbes entre o sujeito e a sociedade, visto
que, quando o sujeito transforma o meio na busca de atender suas necessidades
basicas, ele transforma-se a si mesmo, provando que a criangca nasce apenas com
as fungdes psicoldgicas elementares e a partir do aprendizado do meio, na relagéo
com pessoas e ambiente, estas fungdes transformam-se em fungdes psicologicas
superiores, responsaveis pelo o controle consciente do comportamento (COELHO;
PISONI, 2012).

Na Subcategoria 2, quando questionamos sobre as relagdes interpessoais
e regras de convivéncia na escola, a PART.A coloca que:

As relagdes interpessoais sdo como em outras esferas, tendo os conflitos,
sintonias, hierarquia, mas de uma forma democrética, no qual trabalhamos
com o respeito, a humildade, que sao os valores morais, no qual
construimos entre nés e levamos aos alunos, pois cada um tem seu ponto
de vista, cada um tem a sua cultura.

A nossa escola é a maior da rede municipal, entdo ela tem o nimero maior
de funcionarios, entdo é dificil agradar a todos, mas sempre estamos em
favor do aluno. Os conflitos existem, mas se acontece alguma coisa de
ambito negativo procuramos resolver através da conversa, de relatério, e se
for o caso pedimos a ajuda da secretaria.

Essas regras sao estabelecidas por meio de um contrato de trabalho, na
reunido de planejamento, feito coletivamente junto com todos os
funcionarios, onde estdo descritos o que pode, o que ndo pode. Temos 3
tipos de adverténcias: a oral, o registro e a terceira encaminhamento a
secretaria.

Quando é necessario conversar com um funcionario, é feito uma orientagao

em particular, no individual, porém se o assunto tiver em mais pessoas com
a mesma conduta ai ele é conversado de maneira coletiva (PART.A).

Para Marques, Tavares e Menin (2017), na perspectiva piagetiana, é
importante ressaltar que a fungcdo da escola é contribuir para o desenvolvimento
integral dos alunos, ajudando-os na construgdo de conhecimentos e de valores
morais. Porém, para que se construa uma escola democratica, € preciso que o clima
escolar corresponda a uma atmosfera de valores, atitudes e sentimentos partilhados
pelos seus agentes. A democratizagdo da escola tem relagdo com os professores,
alunos e outros membros envolvidos nas instituices, que, por sua vez, tendem a
lidar com os conflitos, que, muitas vezes, sao inerentes ao contexto das relagdes
interpessoais, de maneira pacifica e elaborada.

As participantes F e G também corroboram a fala da PART.A, citando que,

ao iniciar o ano letivo, sdo entregues as regras para cada funcionario, pré-
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estabelecidas em reunido, e as relagdes interpessoais procuram ser democraticas e

amigaveis.

Segundo a PART.F:

[...] as relagbes sdo as mais amistosas possiveis, que eu enxergo.
Professores com gestdo, colegas de trabalho, um ambiente respeitoso,
democratico, expressamos opinides, tudo debatido, nada decidido por
imposigao, entdo eu gosto bastante de trabalhar la. Em relagao aos alunos,
tentamos sempre dar o melhor possivel, a diregdo com o tratamento com os
pais também, dificil algum desentendimento, alguma coisa que nao seja
resolvida ou esclarecida, tudo muito conversado, tudo muito claro.

Dentro da escola existe as regras, como algo do ser humano. No inicio do
ano letivo, sdo passadas uma folha sulfite com as regras, exemplo: nao
pode fumar dentro da escola, ndo se pode usar celular na hora da aula,
sendo conversadas e estabelecidas em reunido. Quando alguém te chama
a atengao, por exemplo, vocé tem o direito de olhar nesse documento e
rever o que foi passado.

Quando acontece alguma situagdo desagradavel na escola, sempre optam
pelo didlogo, chamam para conversar, para escutar os dois lados (PART.F).

Para Freschi e Freschi (2013, p.3-4):

Quando os professores e supervisores de uma escola relacionam-se bem,
ha grandes chances de se alcancar uma estrutura forte e funcional nesse
meio. E necessario que haja um bom entendimento entre toda a equipe da
escola, pois existindo comunicagdo e respeito tudo funciona melhor: as
normas sao discutidas, as sugestdes dadas pelos colegas sao levadas em
consideragao e todos tentam usar uma mesma linguagem com seus alunos,
0 que faz com que eles nao se sintam perdidos. O sucesso de uma relagao
satisfatoria implica em trabalhar com ‘espirito de equipe’, exigindo esforgo
conjunto das pessoas, favorecendo a motivagéo, cooperagéo e colaboragao
entre o grupo, como objetivo de melhorar o processo pelo qual elas
trabalham juntas.

Nessa vertente, quando ha bom relacionamento entre gestores e

professoras tudo tende a funcionar muito bem, pois o sucesso depende também da

comunicacao e do respeito, favorecendo a motivacao, cooperacao e colaboragao da

equipe pelo mesmo objetivo.

A PART.G também ressalta que:

A relacdo interpessoal da escola no qual trabalho é bem amigavel. Nas
reunides tem espacgo aberto para quem quiser falar. Portanto, eu acho bem
democratico, pois elas escutam todos.

Existe regras de convivéncia na escola, e essas regras sdo definidas na
primeira reunido de HTPC, dando uma folha a todos mostrando o que pode
ou nao ser feito. E ndo é todo ano que é construido as regras, € uma coisa
ja definida, algumas delas sdo modificadas em reunides (PART.G).
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O PPP também descreve o “contrato coletivo de trabalho”, que explicita as
normas e regras existentes na escola, segundo as entrevistadas. Todo comego de
ano, realiza-se a leitura do documento, ressaltando o que pode ser modificado ou
deixado do mesmo jeito, com a finalidade de estabelecer o que se pode ou nao fazer
dentro da instituicdo de ensino. Como por exemplo: “Respeitar os horarios de
entrada e saida dos alunos e o seu; Reforgar sempre as regras e combinagdes em
sala de aula; Respeitar a rotina dos espacgos coletivos; Tratar o outro como vocé
gostaria de ser tratado [...]” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 140).

O espacgo escolar, agregado pelas diversas culturas e diferentes realidades,
torna-se um ambiente no qual as relagcbes humanas e seus valores sdo comumente

visualizados pelo nivel de conflitos rotineiros que ali se estabelecem.

A resolugéo dos conflitos por meio do dialogo, de forma justa e equilibrada,
requer, especialmente, competéncia para discutir e avaliar diferentes
solugdes e perspectivas, além do reconhecimento da necessidade de
aspiragbes que regulamentam a conduta positiva dos individuos
(MARQUES; TAVARES; MENIN, 2017, p. 71).

Acrescentamos que os conflitos sao inerentes as relagcdes interpessoais,
importantes para o desenvolvimento do respeito mutuo e das relagbes democraticas.

Ja a PART. B explica que:

As relagdes entre professores sdo boas, tem pessoas experientes, tem
pessoas sem experiéncia nenhuma, mas a gente percebe que um ajuda o
outro, e nas nossas HTPC tem o momento de formacdo e depois o
planejamento coletivo. Entdo, quando o professor chega com um perfil
aberto funciona bem, é o que acontece na nossa escola.

A questdo da gestdo tem o didlogo aberto entre os funcionarios, nés ja
tivemos muitos problemas, porém acabou.

A relagado das criangas, entre elas, precisamos melhorar na questdo do
recreio, pois sdo poucos funcionarios, porém ha muito dialogo dentro da
nossa escola, e é onde a gente resolve os conflitos.

Quando acontece alguma coisa, nés chamamos envolvidos na nossa sala e
registra em ata que estava tendo a conversa. Todos expressavam suas
ideias e tentavam fazer os combinados, nés nao estipulamos a divisao de
grupos.

Na escola nés temos contrato politico pedagdgico, que a gente mostra para
0 grupo, apresenta, a medida que vamos lendo cada item nos perguntamos
0 que eles acham, se esse item fica, ou muda (PART. B).

Ou seja, existem regras institucionais que devem ser respeitadas e

entendidas os seus principios, bem como as regras de convivéncia na escola,
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construidas a partir do dialogo entre pares, para a convivéncia democratica entre a
equipe escolar e os alunos.

A Categoria Il, “Educacgado Infantil e a construgdo da autonomia e dos
valores morais”, procurou saber a percepg¢ao das participantes sobre a Educacao
Infantil, desenvolvimento da autonomia, valores morais e autonomia e valores
morais contidos nos documentos nacionais de Educagao Infantil, sendo eles:
RCNEI, DCNEI e BNCC.

Em relacdo a “Educacao Infantil e a construcdo da autonomia e de valores
morais” (Subcategoria 3), verificamos a percepg¢ao das participantes a respeito do
desenvolvimento moral e autonomia moral.

Nesta subcategoria, a PART. A menciona que:

O desenvolvimento moral do ser humano acontece nas relagbes que ele
estabelece com seu meio, desde 0 momento em que nasce. Essas relagbes
sao permeadas por valores, principios e regras para o convivio coletivo. Na
moralidade auténoma (autonomia = capacidade de governar a si mesmo), o
individuo adquire consciéncia moral e os deveres sao cumpridos com 0
reconhecimento de sua necessidade e significagdo. Na auséncia da
autoridade, continua o mesmo, segue um caédigo de ética interno, fiel a seus
valores e a seu principio (PART.A).

Entendemos que a PART.A coloca o desenvolvimento moral como
construcdes que acontecem nas relagdes estabelecidas com o meio desde quando a
crianga nasce. Essas relagdes sdo mediadas pelos valores, principios e regras. N a
autonomia da moral, a participante descreve que quando o sujeito adquiriu a
consciéncia moral, quer dizer que mesmo na auséncia de uma autoridade, ele
respeita as regras e 0s principios.

Vinha e Tognetta (2009, p.11240) ressaltam que:

[...] na autonomia é preciso coordenar os diferentes fatores relevantes para
decidir agir da melhor maneira para todos os envolvidos, levando em
consideracdo ao tomar decisbes o principio da equidade, ou seja, as
diferencas, os direitos, os sentimentos, as perspectivas de si e as dos
outros. O individuo que é autdnomo segue regras morais que emergem dos
sentimentos internos que o obrigam a considerar os outros além de si,
havendo a reciprocidade. Desta forma, a fonte das regras nao esta mais nos

outros, na comunidade ou em uma autoridade (como na moral heterbnoma),
mas no proprio individuo (auto-regulagao).

De acordo com a fala da PART.F, a autonomia moral acontece quando as
regras e normas foram absorvidas e internalizadas, ou seja, saber o que € certo ou

errado, ao passo que no desenvolvimento moral, a criangca comecga a construir as
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nogdes de moral, partindo primeiramente das relagcdes estabelecidas no meio

familiar.

Desenvolvimento moral inicia-se nas relagbes que sao estabelecidas com
seu meio, a crianga ndo nasce sabendo, ela vai construindo conforme as
relagbes sociais que ela vai vivenciando, iniciando-se com o pai, com a
mae, a familia como primeiro nucleo social da crianga. Por isso torna-se
importante os bons exemplos em casa. Tem muitos pais que n&do tem nogao
do que falam, que isso é absorvido pela crianga, os pais ndo dao atencao a
construgdo dos valores, pelo menos a maioria [...]. Autonomia moral sao
quando as regras e normas foram entendidas e absorvidas, autonomia
quando eu consigo realizar aquilo sozinha, sem precisar de ajuda, ja
internalizei, quando ja se sabe o que é certo ou errado, e sei lidar com isso
tranquilamente (PART.F).

Complementando, a PART. B dialoga que o desenvolvimento moral parte da

ideia de se colocar no lugar do outro, isto €, compreendendo onde comega e termina

os direitos das pessoas.

E a construcdo do jeito de se colocar no lugar do outro, entendendo que
nosso direito vai até o ponto que ndo fazemos mal para o outro, entdo todo
mundo é responsavel por isso, ndo apenas o professor.

A autonomia moral é a capacidade de saber que esta fazendo o mal, e vai
continuar fazendo? Vamos nos colocar no lugar do outro, a gente tem
obrigacdo de respeitar e ter consciéncia de que esse respeitar € nao fazer
mal para ninguém (PART.B).

Assim, observamos que as colocagdes das PART. A e F se aproximam da
literatura cientifica sobre conceitos de desenvolvimento moral e autonomia moral, ao
passo que as falas da PART. B, de certa forma, distancia-se desses conceitos.

Em relagdo ao desenvolvimento moral, considera-se que seja resultante da
interagcéo entre o sujeito e 0 meio, que possibilita a assungéo de papéis, isto €, da a
oportunidade de se colocar no lugar do outro, tomando consciéncia de seus
pensamentos, atitudes e sentimentos (AMORIM NETO; ROSITO, 2012).

De acordo com a participante C, desenvolvimento moral “E a internalizacéo
das regras dos valores, o discernimento entre o bom e o ruim, o desenvolvimento do
conceito moral, do conceito ético, das relagdes sociais”.

Ainda, conforme Nunes (2009, p. 07):

A teoria piagetiana fala em desenvolvimento moral como processo de
construgdo que acontece em contextos de interagdo social. O convivio
social da crianga, com seus pares e com o0s adultos, permite o
estabelecimento de dois tipos de relagdes fundamentais para o
desenvolvimento da moralidade. Por um lado, as relagdes de coagao social
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(assimétricas), que reforcam a heteronomia moral, em fungédo do exercicio
da autoridade que leva ao empobrecimento das relagdes sociais. Por outro
lado, as relagbes de cooperagao (simétricas), nas quais a autonomia moral
vai se tornando possivel.

No que diz respeito a autonomia moral, Vinha, ([2009]) pondera que o
individuo ndo mais legitima uma regra pelo fato de somente obedecer, mas passa a
entendé-la e a compreender que a moral € um principio inerente para as relacoes
sociais (processo de autorregulagao).

Quanto a concepcgédo de valores morais, Vinha, ([2009]), ndo paginado)

disserta que:

Segundo a teoria construtivista de Jean Piaget, os valores morais sao
construidos a partir da interagdo do sujeito com os diversos ambientes
sociais (a familia, escola, amigos, a sociedade, meios de comunicagéo etc.),
ou seja, por meio das inumeras e cotidianas experiéncias que tém com as
pessoas e com as situacbes, a crianga construira sua moralidade
(sentimentos, crencgas, juizos e valores). Por conseguinte, se queremos que
construa valores como honestidade, respeito, justica etc., ela necessita
interagir com situagdes em que a honestidade, justica ou o respeito estejam
presentes de fato.

Portanto, o espago escolar, agregado pelas mais diversas realidades
culturais, torna-se um ambiente onde as relagdes humanas e seus valores sio
comumente visualizados pelo nivel de conflitos rotineiros que ali se estabelecem.

Muitas manifestacdes sdo colocadas em ‘xeque’ pelos diferentes valores que
a crianga traz consigo, do seu proprio convivio familiar.

Nesse sentido, a PART.A descreve que:

No contexto filoséfico, ética e moral possuem diferentes significados. A ética
estd associada ao estudo fundamentado dos valores morais que orientam o
comportamento humano em sociedade, enquanto a moral sdo os costumes,
regras, tabus e convengdes estabelecidas por cada sociedade. Valores
morais sao 0s conceitos e pensamentos tidos como corretos ou errbneos
por uma pessoa, grupo social ou sociedade. E comum que a familia seja a
primeira fonte de valores morais de um individuo.

Para a PART.H, “Valores morais s&o um conjunto de regras que uma
sociedade constroi, o que € certo ou errado para aquela sociedade]...]".

Segundo Puig (1998), valores morais sdo como orientagdes de julgamento,
pois revelam como as coisas devem ser, tendo em vista que sao eles que presidem

o correto, revelando os objetivos e motivagdes dos comportamentos humanos.
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A PART.D também considera os “valores morais como regras e normas
estabelecidas em sociedade, o que é dito como certo ou errado”.
Conforme Araujo, Puig e Arantes (2007, p. 122),

Valores sdo construidos com base na projecdo de sentimentos positivos
dirigidos a objetos, pessoas, relagbes e também a si mesmo, eles
contribuem para que uma pessoa consiga ter seu comportamento orientado
e coerente, permitindo que suas decisdes sejam mais conscientes e
autbnomas, pois sdao como guias de conduta necessarios quando uma
pessoa se encontra em situagdes controvertidas.

Assim, vislumbramos que valores se denominam como sentimentos
positivos, valores afetivos que damos as coisas, as relacdes ou as pessoas, com a
finalidade de contribuir como referéncia de conduta para situagdes controversas.

Sob a dtica da Psicologia da Moralidade os valores sao importantes para ser
e viver para si e para o0 outro, baseados na solidariedade, justica, cooperagao,
honestidade, respeito, cuidado, que sao plenamente desejaveis.

Nas colocacdes da PART. B:

Valores morais sdo bastante né!

Respeito, lealdade, companheirismo, colaboragédo, vocé dar um conselho,
uma palavra amiga. S&o esses valores que nos formam.

Torna-se o objeto de estudo da escola, isso acontece nas brincadeiras, na
Educacao fisica.

Observamos que as participantes apresentam nog¢des sobre moral e valores,
porém numa perspectiva voltada para as relagdes heterbnomas, ou seja, quando as
regras sdo externas ao sujeito. E importante ressaltarmos que o desenvolvimento
moral e a construcido de valores ocorrem em ambientes que proporcionem as
relagcbes democraticas e a construgdo de regras entre pares, ambientes estes nos
quais possam se vivenciar valores como o respeito, a justi¢ca, a honestidade etc.

Nesse ambito, a escola torna-se uma instituigdo educacional importante no
processo de formagao de valores morais. Assim, € necessario que as instituicdes
oportunizem de forma significativa a criagdo de um ambiente cooperativo,
democratico, possibilitando e solicitando trocas sociais e respeito mutuo,
desenvolvendo a autonomia moral do aluno.

Em relacdo a concepgao sobre Educacdo Infantii e desenvolvimento da
crianca, a PART.A descreve, citando a LDBEN:
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E na Educacdo Infantil que a crianga ira se desenvolver integralmente, pois
é durante essa etapa que ocorre o processo de humanizagao e troca de
experiéncias sociais que a tornarao sujeito com identidade e subjetividade.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a Educagéo Infantil é o
sistema destinado a faixa etaria de zero a seis anos: as creches para a faixa
de zero até trés anos e as pré-escolas para a faixa de quatro a seis anos
(MATTIOLI,2012 apud TADEI; STORER, 2012).

As participantes, de forma geral, descrevem que o objetivo da Educagado
Infantil € o desenvolvimento integral da crianga, como podemos observar na fala da
participante E: “O objetivo da Educagéo Infantil € o desenvolvimento integral do
aluno, é preparar as criangas para a vida escolar e na sociedade, no qual as
criangas vao criando nocodes. Assim, a Educacao Infantil serve para desenvolver as
habilidades”.

Na LDBEN, alterada pela Lei n° 12.796, 4 de abril de 2013, também

explicita em seu Artigo 29, o desenvolvimento integral da crianga:

Art. 29. A educacgao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (BRASIL, 2013a).

A PART.A ainda corrobora, afirmando que:

A Educacgao Infantil € fundamental e essencial porque desenvolve um papel
de destaque no desenvolvimento humano e social da crianga. Ela vai evoluir
de forma cognitiva, tendo contato com diversos objetos e com a arte, cultura
e a ciéncia, dando vazao a sua criatividade na escola e essa instituicao
deve ser esse espacgo preparado, com professores que levem em conta a
criatividade e a capacidade dessa crianga que ja tem um conhecimento
prévio, tem uma histéria e a sua propria linguagem.

Observamos, entdo, como a Educacado Infantii € fundamental para o
desenvolvimento humano e social da crianga. Nesse sentido, €& possivel
evidenciarmos que os valores morais s&o construidos nas interagdes estabelecidas
pelos sujeitos com o outro no ambiente social. Com isso, o brincar torna-se
ferramenta principal na Educacao Infantil, exercendo e legitimando a construgéo
desses valores, por meio do professor que deve propiciar condicdes para que essa
construgao ocorra.

A PART. B destaca que “A Educacao Infantil € importante sim, ela constréi o
sujeito, e atende as necessidades dos individuos”.

Kuhlmann (2015) descreve a infancia como uma condicdo da crianga,

somando as varias experiéncias vividas por elas em diferentes contextos. Nisso,
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evidenciamos que os ‘pequenos’ estdo inseridos nas relagbes sociais, produzindo
historias por onde passam.

Ainda, de acordo com Kramer (2006), os profissionais da Educacgao Infantil
precisam compreender o conhecimento organizado nesta etapa, implicando numa
analise e reflexdo sobre a pratica enquanto cidaddos que atuam como sujeitos de
producdo. Mais do que efetuar propostas, é indispensavel a sua participacdo na
producéo, construcao e consolidagao destas.

Em relacdo a contribuicdo do trabalho com Valores Morais para o

desenvolvimento da crianga (Subcategoria 3), a Part. A revela que é:

Importantissimo, pois valores morais sao construidos a partir da interacéo
do sujeito com os diversos ambientes sociais e sera durante a convivéncia
diaria, principalmente com o adulto, que ela ira construir seus valores,
principios € normas morais.

Para tanto, Moreno (2005, p. 117) pondera que:

Os valores sao essenciais na agao educativa, pois ocupam papel importante
na formagdo da pessoa, pois os valores refletem a personalidade dos
individuos e sdo a expressao do legado cultural, moral, afetivo, social e
espiritual conferido pela familia, pela escola, pelos pares, pelas instituicbes
e pela sociedade em que nos coube viver.

Segundo a PART.B, valores “Sao muito importantes, pois as criangas vao
construindo as nocdes do certo e errado através das vivéncias e experiéncias na
escola”.

Isso vem ao encontro do que a PART.D descreve, ao relatar que:

Trabalhar valores no contexto educacional é fundamental, as criangas irdo
construir esta moralidade no dia a dia na convivéncia.

No contexto escolar, é oferecido a crianga um universo rico em interagdes e
aprendizagem, visto que a partir das relagdes e conflitos cotidianos, a
crianga sera capaz de refletir sobre agdes e atitudes e construir aos poucos
sua autonomia moral.

Conforme Mazzini e Bastos (2016), a escola apresenta papel fundamental
para a construgcdo dos valores, tendo em vista que estes valores influenciarao o
individuo para toda a vida. Assim, € por meio da interacdo entre os pares e as
experiéncias obtidas na escola que o aluno tera a oportunidade de construir seus

valores e principios.
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A fala da participante E representa o pensamento da equipe docente quanto

a importancia do trabalho com valores morais.

Na minha concepgdo, a contribuicdo dos valores morais é fundamental e
importante, pois ajuda na construgdo da cidadania dos alunos, isto é,
contribui na constru¢ao de cidadao, auxiliando a convivéncia em sociedade,
aprendendo que cada ambiente necessita ter um comportamento (PART.E).

Nesse sentido, Puig (1998) também explica que valores morais sdo como
orientagdes de julgamento, pois revelam como as coisas devem ser, visto que tém a
premissa de presidirem o correto, mostrando os objetivos e as motivagdes dos
comportamentos humanos.

A vista disso, a Educacéo Infantil se configura num espaco propicio para as
brincadeiras, vivéncias e experiéncias nas relagcdoes entre pares, para o exercicio de
papeis e trocas, com vistas a construcdo de um ambiente democratico com alunos
mais autbnomos.

E possivel depreendermos que o papel da escola é fazer com que as
criangas construam vivéncias. Para isso, torna-se importante condi¢cdes favoraveis
para que se tenha sujeitos ativos e que ampliem suas possibilidades, por meio da
brincadeira, por exemplo, que oportuniza momentos de interacéo e participacédo com
o0 meio. As propostas curriculares para a etapa infantil focalizam as experiéncias das
mais variadas formas, fazendo com que os alunos reconhegam onde estao
inseridos, valorizando as brincadeiras, o ludico e as culturas (BRASIL, 2013b).

Ainda em relagdo a importancia de a escola educar em valores morais, a
PART.A considera que:

A escola tem o dever de ensinar a Educacao em valores, porque a crianga
estda em fase de desenvolvimento, e a familia tem parceria sim, tanto a
familia quanto a escola, entdo ndo pode tirar a responsabilidade da escola.
E no decorrer das atividades, das dinamicas e das brincadeiras que se
aprende. E na escola que a crianga ira experimentar a igualdade e aprender
a lidar com a diversidade, contribuindo para a passagem do espago privado
para o coletivo. A crianga, que possui um lugar privilegiado no seio familiar;
na escola, torna-se ‘igual aos demais’, dando inicio a uma nova
aprendizagem. Assim, aqueles valores mais particulares da familia, como o
preconceito ou a submissio a autoridade, por exemplo, sdo transformados
em valores socialmente desejaveis, como o respeito a diversidade e
igualdade. A escola € um espacgo de convivéncia por exceléncia e, portanto,
de possibilidade dessa convivéncia ser mais democratica, favorecendo o
desenvolvimento dos valores morais.

A brincadeira é importantissima, pois é através da ludicidade que se
aprende regras, respeito, aprender a ouvir o ‘ndo’, é através da brincadeira
que vocé descobre como que a crianga é tratada no &mbito familiar nessa
questao de valores, pois ela representa a familia (PART.A).
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As participantes D e E também corroboram com a fala da PART.A, quando
descrevem que a escola tem a responsabilidade de educar em valores morais.
Segundo a PART.D:

Com certeza, visto que vemos muitos casos de criangas que chegam a
escola e estdo acostumadas com a familia atender todos os seus desejos e
vontades. Quando se deparam com um universo coletivo, com regras e
combinados bem estabelecidos, aprendem a lidar com suas angustias,
frustracées e dominio da vontade. Dessa forma, é na escola que a crianga
ira experimentar a igualdade e aprender a lidar com a diversidade, na
convivéncia diaria vai aos poucos construindo e desenvolvendo a sua
moralidade.

De acordo com Mazzini e Bastos (2016, p. 77):

A escola deve ser um ambiente propicio ao desenvolvimento de valores,
uma vez que os sujeitos tém a oportunidade de se relacionar com outros e
por meio dessa pratica, criar vinculos afetivos, criar regras grupais de
convivéncia e resolver possiveis conflitos pela cooperacdo mutua, em que
todos podem exercitar o respeito pelas necessidades e opinides dos outros.

A escola deve ser um ambiente onde se desenvolve os valores morais,
construindo oportunidades para que os alunos interajam e construam entre si o
respeito e a cooperacdo mutua.

Para a participante E:

[...] a escola também tem o seu dever de educar em valores morais, como
cidadao, o patriotismo, o respeito as diversidades, a familia.

A escola é o segundo espago social que a crianga ira conviver e aprender
na vivéncia o respeito mutuo, as regras sociais, brincar, enfim conviver em
grupo. Nao somente os conteudos sistematizados.

O lugar onde ha interacdo e que permita erros e acertos € o ambiente
escolar, no qual os individuos interagem, aprendendo a se relacionarem para a
construgcéo de suas personalidades. Ou seja, “a escola é o local mais oportuno, pois
as criangas podem se relacionar com outras de uma forma igualitaria” (MAZZINI;
BASTOS, 2016, p. 78).

A PART.B afirma que €& preciso trabalhar com a questdo dos valores
principalmente agora, no cenario no qual nos encontramos, de pandemia, pois
algumas criangas irdo retornar para a escola, cada uma com suas fragilidades e

potencialidades advindas desse periodo de pandemia.
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E preciso trabalhar a questdo principalmente agora, penso como essas
criangas irdo voltar para a escola.

A gente precisa pensar em como trabalhar essa questao da interagéo, da
afetividade, e a questdo do respeito as diferengas, pois as criangas irdo
voltar algumas bem, e outras ndo (PART.B).

A participante A complementa sua fala, descrevendo que:

Procuramos nos ater a cinco valores que, a nosso ver, sdo fundamentais
para o desenvolvimento de outros valores, por isso deveriam ser
trabalhados desde bem cedo: o respeito, a responsabilidade, a
solidariedade, amizade e a justica (PART.A).

Na BNCC, de modo geral, também & possivel verificarmos que s&o inclusas
dez competéncias gerais, que apresentam como finalidade o desenvolvimento dos
alunos em todos os aspectos, incluindo nesse rol o social e o emocional,
demostrando o desenvolvimento de principios que envolvem valores e atitudes em
suas condutas. S&o elas: Autoconhecimento e autocuidado, Empatia e Cooperagao
e Responsabilidade e Cidadania (BRASIL, 2018).

De acordo com a BNCC:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2018, p.9-10).

Nessa perspectiva, o documento, de carater normativo, descreve as dez
competéncias gerais que devem ser introduzidas no ensino e aprendizagem dos
alunos da Educacgao Basica, sendo as trés ultimas referentes ao desenvolvimento
das competéncias socioemocionais. Para o desenvolvimento dessas competéncias,
a Psicologia Moral pode contribuir com bases epistemolégicas para a sua
operacionalizagdo por meio da construgao de valores morais.

Quanto ao trabalho realizado na escola em relagdo ao desenvolvimento de
valores morais, a PART.A coloca que este trabalho é realizado por meio de
brincadeiras, analise e discussdes de textos, videos, dindmicas, charges, musicas,

fabulas, gincanas, etc.
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Nessa o6tica, a BNCC explicita que:

Essa concepcdao de crianga como ser que observa, questiona, levanta
hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acao e nas interagdes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagdégicas na Educacgdo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola (BRASIL, 2018, p.38).

Para PART.B, o trabalho com valores morais acontece:

Com o professor, com os alunos, entre eles, e quando ocorrem conflitos
eles conversam entre si. Por exemplo, esse ano estava tendo muita
violéncia no recreio, entdo nés procuramos colocar atrativos no recreio. Nés
trazemos palestras que falam sobre as relagbes familiares, a questdo dos
valores. Quando se tem conflitos agravantes nés chamamos os pais para
conversar (PART. B).

E nesse sentido que o trabalho com valores morais, desde a infancia, torna-
se fundamental, oportunizando a crianga pequena diversas situagdes de
convivéncia, nas quais ela possa desenvolver nogoes de respeito, cooperacédo e
atitudes positivas dentro e fora do ambiente escolar. Sendo a escola um espacgo de
desenvolvimento, ela também €& considerada um ambiente propicio para a
construgédo das nogdes de valores, sejam eles morais ou ndo, isto €, as instituigdes
escolares devem ter por responsabilidade o desenvolvimento integral do aluno, em
suas capacidades cognitivas, mediante aos conteudos curriculares embasados em
documentos e aspectos emocionais e afetivos que ajudam na construgdo do ser
humano enquanto um ser social.

Todas as participantes professoras (PART.C a PART. H) descrevem que os
valores morais sao desenvolvidos por elas por meio da roda de conversa, da
construgéo de regras coletivas, das brincadeiras e de histérias junto as criangas na
rotina de aula.

A PART.G revela que:

Eu trabalho os valores morais com as criangas explicando e mostrando para
eles o que se pode ou nao fazer.

Faco rodas de conversa, leituras de livro para incentivar eles através do
didlogo, dos valores, e em minha opiniao resolve bastante no infantil Il. [...].
Antes de comecar qualquer coisa, eu explico como vai funcionar, como
serdo as regras, caso nao obedegcam, eu chamo e explico até que

entendam, ou se néo tiro da brincadeira, geralmente ndo voltam a repetir o
erro.
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Quando eu falo mais de uma vez, eu uso a palavra cantinho do pensamento
e nao castigo, pois fui orientada a n&o usar essas palavras [...].

Quando acontece uma situagdo extrema, por exemplo, quando a crianga
estd bem atacada eu chamo os pais, por motivo de persisténcia do aluno,
caso ao contrario nao.

De acordo com a analise feita dos Planos de Ensino do Pré | e Pré I, é
observado que as professoras, ao descreverem o trabalho em sala de aula com o
desenvolvimento de valores morais, estdo se apoiando nesses planos, tendo em
vista que o que foi descrito por elas nas entrevistas possui semelhangas com o que
consta nesse documento. Nessa perspectiva, os Planos de Ensino sdo construidos
coletivamente pela Orientadora Pedagodgica e professoras, em busca de um
direcionamento para os Planos de Aula.

Conforme Hurtado e Guillermo (1988 apud ASSIS; BARROS; CARDOSO,
2008, p. 02),

o planejamento de ensino deve ser como uma acgao que parte da realidade
dos alunos, permite ao professor refletir sobre alguns pontos: prever,
racionalizar, orientar, estruturar, melhorar e adequar os conteudos as
necessidades do processo de ensino e de aprendizagem, oportunizando
torna-lo valido, significativo e avaliavel.

Por meio da analise feita pela pesquisadora nesses documentos do Pré | e
Pré 11, construidos no inicio do ano de 2020, os Planos de Ensino s&o divididos pelos
cinco Campos de Experiéncias (CE) que constam na BNCC, quais sejam:

Considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC
estabelece cinco campos de experiéncias, nos quais as criangas podem
aprender e se desenvolver.

O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes (BRASIL, 2018, p. 25).

Nos planos de Ensino do Pré | e Pré Il constam esses campos de
experiéncias citados na parte dos objetivos de aprendizagem, nos conteudos, nas
atividades propostas e na avaliacdo. Esses documentos sao elaborados para cada
bimestre, ou seja, sdo contemplados ao todo quatro bimestres, sendo que, para
cada um deles, sao inseridos os critérios descritos acima, construindo, assim, o que

se pretende ser trabalhado em cada momento.
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Entretanto, essa divisio feita por bimestres foi apenas para o Pré |. No caso
do Pré Il, ndo houve essa divisdo por bimestres, tendo os objetivos, a metodologia e
as aprendizagens elaborados para cada C E, contemplando de forma geral todos os
aspectos.

O primeiro campo de experiéncia denominado ‘O eu, o outro e 0 nés’, € o
campo que mais chama a atencdo para o aspecto de atitudes e valores morais,

tendo em vista que:

E na interacdo com os pares e com adultos que as criangas vao
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo
que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos
de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na
instituicio  escolar, na coletividade), constroem percepgcbes e
questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. [...] as
criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacéao
Infantil, & preciso criar oportunidades para que as criangcas entrem em
contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem
ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua
identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos
constituem como seres humanos (BRASIL, 2018, p. 40).

Nesse cenario, observamos que as interagdes entre pares constituem o
modo de a crianga aprender a sentir, agir e pensar sobre os varios pontos de vista e
sobre as diferencas. E nesse campo que a autonomia se faz presente na construcdo
do eu, com a valorizagédo da sua identidade e do respeito ao préximo.

O Plano de Ensino do Pré | descreve os objetivos de aprendizagem do
primeiro bimestre, porém esses objetivos prosseguem nos proximos bimestres no

CE: ‘O eu, o outro e o n6s’.

° Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar
as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais convive;

° Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir;

° Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacédo e cooperagao;

° Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos;

° Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de
vida;

° Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos
nas interagdes com criangas e adultos (PLANO DE ENSINO, PRE 1°, 2020,
p. 02).

* PLANO DE ENSINO, PRE | (2020), da escola pesquisada.
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No que diz respeito aos conteudos, sao inseridas:” brincadeiras; identidade
pessoal; regras de convivéncia; modos de conduta” (PLANO DE ENSINO, 2020, p.
02). Quanto as atividades propostas, s&o trabalhadas: roda da conversa/ brincadeira
de faz de conta - jogos e brincadeiras; identidade pessoal (caracteristicas pessoais e
preferéncias como: género, nome, idade, peso, altura, cor/alimento/brinquedo
preferido, escola, familia, construgdo das regras de convivéncias por meio de roda
de conversa, montagem de painel, musicas e historias.

Assim, percebemos, pelas atividades mencionadas, que a construcido da
autonomia e dos valores morais estdo presentes nos Planos de Ensino, trabalhadas
por meio de rodas de conversas, constru¢do de regras, musicas, dentre outras
propostas.

Na Educacao Infantil, um dos aspectos importantes a se considerar é a
brincadeira como meio de aprendizagem, haja vista que é por meio dela que as
interagbes e as construgbes sao mais significativas. O brincar € um instrumento
importante que permeia a agdo do professor na construgdo dos valores nas
criangas, permitindo a criagcdo, a recriagdo e a aprendizagem de diversas coisas,
incluindo os valores.

A brincadeira € uma acao simbdlica que faz com que a crianca se aproprie
de elementos da realidade e a partir dai construa novos sentidos e significados. Por
meio dela, ha uma conexdo entre a imitacdo e a realidade, interiorizando
determinados modelos dos adultos (BRASIL,1998a).

No Plano de Ensino do Pré Il, sdo abordados os objetivos de aprendizagens
do mesmo CE: ‘O eu, o outro e o nés’.

Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir; Agir de
maneira independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitagdes; Ampliar as relagdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participagao e cooperagdo; Comunicar suas
ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos; Demonstrar valorizagao
das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros
(criangas e adultos) com os quais convive; Manifestar interesse e respeito
por diferentes culturas e modos de vida; Usar estratégias pautadas no
respeito mutuo para lidar com conflitos nas interagdes com criancas e
adultos (PLANO DE ENSINO, PRE I, 2020, p. 02).

Em seguida, temos as metodologias para colocar o trabalho em agao, quais

sejam:
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Construir regras de convivéncia; Utilizacdo de brincadeiras para socializar e
que envolvam a participacdo de todas as criancas. Desenho do “EU”;
Desenho da familia, dos amigos, da escola; Estipular regras para jogos
como forma de cooperacdo; Conversas informais na roda; Formacgao
coletiva (grupos) em roda para apresentagdo musical esponténea e dirigida;
Leitura diaria de histérias infantis; Cantar musicas infantis com temas
variados; Dispor de espago e momento livre para a espontaneidade da
crianga, através do jogo simbdlico. (individual e coletivo); trocas de
experiéncias entre os alunos; Pesquisas sobre habitos e costumes das
familias dos alunos enfatizando a importancia do respeito as diferencgas;
Rodas de conversa e construcao das regras de convivéncia (PLANO DE
AULA, PRE I11*, 2020, p. 2-3).

Quanto as Habilidades/Aprendizagens, seguem as propostas no Plano de
Aula do Pré Il:

Respeitar e expressar sentimentos e emocbes; Atuar em grupo e
demonstrar interesse em construir novas relagbes, respeitando a
diversidade e solidarizando-se com os outros; Conhecer e respeitar regras
de convivio social, manifestando respeito pelo outro (PLANO DE AULA,
PRE II, 2020, p.2-3).

Pensar em educar uma crianga € pensar em praticas educacionais que
promovam e concretizem atitudes em prol do seu aprendizado, deixando-a
experimentar, ser criativa e autbnoma em seu processo de construcdo do
conhecimento.

Para Kishimoto (2017, p. 19), “A infancia é, também, a idade do possivel.
Pode-se projetar sobre ela a esperanga de mudanga, de transformagdo social e
renovacao moral”.

Ainda segundo a autora, nos dias atuais, a imagem de infancia é enriquecida
com a ajuda pedagogica e psicologica, que reconhecem o papel da brincadeira e do
brinquedo no desenvolvimento e na constru¢ado do conhecimento.

Na Subcategoria 4, “Autonomia, Valores morais e as Habilidades
Socioemocionais, contidos nos documentos Nacionais de Educacgéao Infantil (RCNEI;
DCNEI; BNCC)®, a PART.A destaca que:

Em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(RCNEI) representou um avango para a época, porém, era mais como uma
orientacdo dos conteudos e objetivos de aprendizagem e nao fazia a
crianga e sua identidade o foco principal. Ja as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI), de 2009, j& mostram um
avanco na diregdo de colocar a crianga em foco e serviram como
fundamentacao tedrica para a BNCC. Nas DCNEI, a atencéo ja estava

* PLANO DE AULA, PRE I, (2020), da escola pesquisada.
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voltada para a crianga, e o documento reforga a importancia do acesso ao
conhecimento cultural e cientifico, assim como o contato com a natureza,
preservando o modo que a crianga se situa no mundo. As DCNEI colocam o
foco nas interagdes e na brincadeira como eixos estruturantes do curriculo,
além de considerar os principios éticos, politicos e estéticos que deveriam
nortear a produgdo do conhecimento nas escolas infantis. Outro ponto a ser
observado é o marco conceitual da relagao entre o cuidar e o educar das
DCNEI, algo que a Base valida e reforca.

Verificamos que a participante, ao descrever os documentos, traz a
compreensao do direito de aprender da crianga, objetivando experiéncias e a
participacdo do aluno na construgdo do conhecimento. Os documentos objetivam a
realidade e a vivéncia da crianga, possibilitando a construcdo da sua identidade
pessoal, social e cultural.

De acordo com a PART.B:

A gente se constréi nas relagdes que a gente estabelece com o outro, nés
temos os campos de experiéncia, a BNCC reforga bastante o respeito, a
participacéo, a colaboragao.

Eu, neste momento, estou vendo mais a BNCC, agora te falar que eu tenho
conhecimento sobre os referenciais ou os outros documentos, eu ndo tenho.
Eu entendo, eu sei que os valores, na minha visdo sdo bem mais
trabalhados na pré-escola, mas a gente trabalha desde cedo, impossivel
trabalhar com seres humanos e nao achar que um nao influencia o outro.

De modo geral, os documentos que permeiam a Educagdo Infantil trazem
em si 0 que deve ser construido nessa etapa com as criangas, fundamentando o

trabalho dos educadores com valores morais.
Ja a PART. C revela que:

Desenvolvimento integral da crianga, seja social, afetivo e moral. Entao
quando a gente fala do desenvolvimento integral da crianga, do individuo,
principalmente na educacao infantil, isso € permeado pelo desenvolvimento
moral também. N&o vou recordar exatamente o que diz o documento, mas
acredito que seja em torno disso mesmo, o desenvolvimento integral da
crianga, desenvolve ela para a sociedade. A crianga precisa ser
desenvolvida para as relagdes sociais, entdao isto é permeado pelo
desenvolvimento moral.

A participante F corrobora com a PART. C no sentido de nao lembrar
exatamente o que os documentos trazem sobre a construcdo de valores,
descrevendo que “Nao me lembro na integra, mas sei que na faculdade se estuda

esses documentos e sei que o0 que se ensina é baseado neles” (PART.F).
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Os RCNEI e as DCNEI, por exemplo, sdo documentos que apoiam o
trabalho para uma Educacéo Integral, visando os aspectos cognitivos e emocionais,
de forma a salientar o desenvolvimento da integralidade dos alunos.

O RCNEI enfatiza que “[...] a construcdo da identidade, os processos de
socializacdo e o desenvolvimento da autonomia das criangas que propiciam, por sua
vez, as aprendizagens consideradas essenciais” (BRASIL, 1998a, p. 45).

Ainda coloca como objetivos:

As capacidades de ordem ética estdo associadas a possibilidade de
construgcédo de valores que norteiam a agao das criangas. As capacidades
de relagdo interpessoal estdo associadas a possibilidade de
estabelecimento de condi¢gbdes para o convivio social. Isso implica aprender
a conviver com as diferencas de temperamentos, de inteng¢des, de habitos e
costumes, de cultura etc. As capacidades de insergdo social estdo
associadas a possibilidade de cada crianga perceber-se como membro
participante de um grupo de uma comunidade e de uma sociedade
(BRASIL, 19984, p. 48).

Nessa conjuntura, esse documento aponta metas de qualidade para
contribuir com o desenvolvimento integral da crianga, fazendo com que os alunos
sejam capazes de crescer como cidadaos, usufruindo dos direitos da infancia e
vivenciando as relagbes democraticas (BRASIL, 1998a).

Paim (2012, p. 66) coloca que:

A escola deve se preocupar com a formagdo de pessoas para 0 mundo,
sendo que o conhecimento transmitido aos alunos deve contribuir para o
respeito e a valorizagdo do outro e colaborar na construgao da cidadania.
Nesse sentido, a escola torna-se um elo entre o contexto social e cultural do
aluno e as praticas escolares influenciadas por este contexto real, afirmando

0 reconhecimento do outro nas praticas sociais e em todas as formas de
relacoes.

E importante ressaltarmos que a escola representa um espaco propicio a
comunicacao e interlocucido das diversas formas de cultura, possibilitando um maior
desenvolvimento das potencialidades, da criatividade, da coletividade e da
socializacdo. No sentido mais formal, essas instituicbes desenvolvem no aluno a
comunicacao, a aquisi¢cao de conhecimentos, as competéncias, os habitos e valores,
possibilitando, assim, a formag&o do homem (PAIM, 2012).

Portanto, ainda conforme o autor, é essencial que a escola cumpra sua
missao de construir os conhecimentos, proporcionar a construgdo de significados,
desenvolver os sujeitos, possibilitar a interlocugcdo das culturas e considerar os

valores como parte importante de todo o processo educativo e de todas as formas
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de desenvolvimento, sejam elas individuais ou coletivas, desempenhando, assim,
seu papel de sua socializadora, instrutiva e formadora.

Em relacdo ao RCNEI, os conteudos contemplados nos planejamentos do
professor devem ser: conceituais, procedimentais e atitudinais. Ao se referir aos
conteudos atitudinais, por exemplo, é necessario que o professor e todos os outros
profissionais envolvidos reflitam sobre os valores que sao transmitidos no dia a dia,
destacando quais devem ser considerados e construidos junto com as criangas
(BRASIL, 1998a).

As DCEI enfatizam que:

[...] a instituicdo de Educagédo Infantil organiza seu curriculo, que pode ser
entendido como as praticas educacionais organizadas em torno do
conhecimento e em meio as relagbes sociais que se travam nos espacos
institucionais, e que afetam a construgao das identidades das criangas. Por
expressar o projeto pedagdgico da instituicdo em que se desenvolve,
englobando as experiéncias vivenciadas pela crianga, o curriculo se
constitui um instrumento politico, cultural e cientifico coletivamente
formulado (BRASIL, 2013b, p.85).

O documento ainda coloca trés principios fundamentais para a pratica

pedagogica, sendo eles:

Principios éticos: valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito a0 bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades. [...]

Tais instituigbes devem proporcionar as criangas oportunidades para
ampliarem as possibilidades de aprendizado e de compreens&o de mundo e
de si proprio trazidas por diferentes tradi¢cdes culturais e a construir atitudes
de respeito e solidariedade, fortalecendo a autoestima e os vinculos afetivos
de todas as criangas. [...].

Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica. A Educacgao Infantil deve trilhar o caminho
de educar para a cidadania, analisando se suas praticas educativas de fato
promovem a formacgao participativa e critica das criancas e criam contextos
que lhes permitem a expressdo de sentimentos, ideias, questionamentos,
comprometidos com a busca do bem-estar coletivo e individual, com a
preocupagao com o outro e com a coletividade. [...]

Principios estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestacbes artisticas e culturais. O
trabalho pedagdgico na unidade de Educagéo Infantil, em um mundo em
que a reprodugdo em massa sufoca o olhar das pessoas e apaga
singularidades, deve voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato
criador e a construcdo pelas criangas de respostas singulares, garantindo-
lhes a participacdo em diversificadas experiéncias (BRASIL, 2013b, p. 87-
88).
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De forma geral, as Diretrizes destacam o trabalho para o desenvolvimento
da autonomia, do respeito, do educar para a cidadania, possibilitando a formagao
critica e participativa da criancga e valorizando a sensibilidade para a cultura.

Para as PART.E, H e G, o documento atual utilizado na escola é a BNCC,
sendo os outros estudados apenas na graduagao no Ensino Superior.

Segundo a PART.H, “A gente tem sim o conhecimento passado na
faculdade. Nos horarios de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC), agora a BNCC é o
grande dilema, quando ndés vamos pesquisar as aulas, precisamos sempre estar
recorrendo a Base, 0 que vai desenvolver”.

A PART.G descreve que “Nos trabalhamos com os campos de experiéncias,
e estes campos também trabalham os valores”.

Nesse sentido, a BNCC frisa as competéncias que deverdo ser
estabelecidas por conceitos e procedimentos; praticas, cognitivas e
socioemocionais; atitudes e valores. Desse modo, ao reconhecer o que € Educacao,
compreende-se o0 envolvimento dos valores e atitudes para a transformacao da
sociedade, tornando-a mais justa e humana (BRASIL, 2018).

A BNCC ressalta que:

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas e as
competéncias gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacao
Infantil, as condigcbes para que as criangas aprendam em situagdes nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem
a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, os outros e 0 mundo social e natural
(BRASIL, 2018, p. 37).

E possivel identificarmos que esse documento traz propostas para que as
criangas tenham um papel ativo na constru¢ao do conhecimento, dando significados

sobre si mesma, sobre os outros e sobre o mundo social e natural.

Considerando que, na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as interagdes e
a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizagao curricular da Educagéo
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais sado definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situagbes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural (BRASIL, 2018, p. 40).
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Portanto, a BNCC apoia o trabalho escolar, visando os aspectos cognitivos e
socioemocionais, de forma a salientar o desenvolvimento da integralidade dos
alunos, para uma construcao de personalidades mais autbnomas.

Cabe salientarmos que um dos campos de experiéncia citado ‘O eu, o outro

€ 0 nos’ descreve o trabalho a ser realizado pelo professor com os valores morais.

Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagao e
cooperagao.

Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais convive.

Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas
interagdes com criancas e adultos (BRASIL, 2018, p. 45).

A sintese das aprendizagens desse campo destaca que:

Respeitar e expressar sentimentos e emocbes. Atuar em grupo e
demonstrar interesse em construir novas relagbes, respeitando a
diversidade e solidarizando-se com os outros. Conhecer e respeitar regras
de convivio social, manifestando respeito pelo outro” (BRASIL, 2018, p.54).

Portanto, esse CE ratifica a preocupagdo com o desenvolvimento moral que
devera ser construido desde a infancia.

Finalizando esta secéo, pudemos observar, por meio das entrevistas com os
gestores e com as professoras, que as atividades desenvolvidas com os alunos
comparecem conteudos relacionados a construgdo da autonomia e de valores
morais. Porém, num processo de tomada de consciéncia, essas reflexdes sobre tais
tematicas estiveram presentes de forma mais pontual no momento da entrevista.

O trabalho voltado para a construgao da autonomia, de valores morais e das
relagdes democraticas na instituicdo pesquisada podera ser melhor sistematizado e
enriquecido por meio de projetos de convivéncia escolar, discutidos em momentos
de formacao continuada e nos HTPC.

Ainda, esse dialogo mantido com a Diretora, Orientadora Pedagogica e
professoras possibilitaram a reflexdo sobre seus papéis enquanto profissionais que
atuam na Educacado, bem como sua contribuicdo para o trabalho desenvolvido na

Educacéao Infantil, visando a formagao integral da crianca.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao Infantil, como primeira etapa da Educag¢do Basica, tem por
responsabilidade o desenvolvimento integral da crianga, em todos os aspectos,
sejam eles: fisico, cognitivo, afetivo e social.

Neste sentido, esse periodo € entendido como a formagao plena da crianga.
Faz-se necessario que as instituicdes escolares desempenhem seu papel em
proporcionar a esses individuos experiéncias significativas, num contexto ludico,
considerando os conhecimentos e valores culturais existentes, garantindo e
possibilitando a construgdo da autonomia intelectual e moral, do respeito, da
cooperacao e da empatia, entre outros.

Assim, o trabalho com valores morais com as criancas desde pequenas é
muito importante e sdo fundamentais na acdo educativa, pois fazem parte da
formagdo humana, como ressalta Moreno (2005, p.117), ao afirmar que: “Os valores
refletem a personalidade dos individuos e sdo a expressao do legado cultural, moral,
afetivo, social e espiritual conferido pela familia, pela escola, pelos pares, pelas
instituicdes e pela sociedade em que nos coube viver”.

Considerando o objetivo geral desta pesquisa, investigar o trabalho
desenvolvido com valores morais para a construcdo da autonomia moral na pre-
escola, apresentamos como questdes norteadoras, as seguintes: Os profissionais da
Educacao Infantii sabem o que sdo valores morais? Em que documentos estao
contemplados? Esses valores sdo abordados no Projeto Politico Pedagégico? De
que forma esses valores estao sendo trabalhados com os alunos?

A partir disso, a hipétese da nossa pesquisa era a de que os valores morais
para o desenvolvimento da autonomia moral do aluno ndo estdo sendo devidamente
contemplados/ trabalhados pelas professoras da Educacao Infantil.

Porém, conforme analise feita nos RCNEIls (BRASIL, 1998); DCNEI
(BRASIL, 1999a), (BRASIL, 2009b), (BRASIL,2013b) e BNCC (BRASIL, 2018),
observamos que os valores [morais] sdo contemplados nesses documentos de
forma explicita. O RCNEI, por exemplo, descreve o papel das instituicdes no
desenvolvimento dos valores, qual deve ser o papel do professor numa agao
educativa comprometida com o respeito, a igualdade e a solidariedade.
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As DCNEls, contemplam a definicdo de curriculo, a organizagdo das
experiéncias dentro das propostas curriculares, as condi¢gdes para sua organizagao,
a visao de crianca, a parceria com a familia, o processo de avaliagao e os principios
basicos: éticos, politicos e estéticos, que contemplam a construcdo dos valores
morais (BRASIL,1999a).

A BNCC é descrita seguindo as orientagdes das DCNEI ja existentes. Nesse
sentido, aponta os eixos estruturantes da pratica pedagdgica nessa etapa de
Educacédo, descrevendo também os direitos de aprendizagens e os campos de
experiéncias que definem os objetivos de aprendizagens e o desenvolvimento da
crianga.

Sendo assim, por meio da analise desses documentos foi possivel
evidenciarmos como deve ser realizado o trabalho nas instituicbes de Educacao
Infantil com os valores morais. Desse modo, esta pesquisa tornou-se relevante para
observarmos as tematicas que contemplam os documentos, sendo elas: valores,
Educacao Infantil e brincadeiras.

Nesse sentido, um dos pontos significativos a ser estacado € a apresentagao
dos documentos sobre essa etapa de Educacdo, sua importancia para o
desenvolvimento das aprendizagens essenciais pela crianga ao longo do ensino
infantil, contemplando a construg&o de valores.

Esses documentos também promoveram discussées no qual colaboraram
para construirmos subsidios aos futuros leitores de como deve ser realizado o
trabalho com os valores morais para a construcdo da autonomia moral do aluno.
Desse modo, aprofundamos melhor as questdes que estavam contidas nos valores
e na autonomia moral, para assim evidenciarmos com mais compreensibilidade a
questao dos valores e sua importancia para a construgdo de uma sociedade mais
justa e democratica.

Outro ponto a destacar € que o tema desta pesquisa também traz um olhar
critico e reflexivo no sentido de se fomentar debates e trocas de experiéncias nos
ambientes escolares, nos quais se tornam possiveis momentos ricos que suscitam
discussoes e reflexdes sobre a educagdo em valores morais, pois torna-se um tema
que necessita sempre ser repensado e discutido.

No que diz respeito as entrevistas, diante dos relatos apresentados,
pudemos observar alguns pontos significativos, tais como: as participantes A e B,

bem como as professoras compreendem o0 que sao valores morais huma percepgao



147

de senso comum dentro da sociedade, além de demonstrarem conhecimento de que
o trabalho no contexto dos valores morais € indispensavel para boas relacdes
interpessoais.

Sendo assim, compreendem a importancia do trabalho com valores morais
para o desenvolvimento da crianga na Educagéo Infantil.

Entretanto, ndo desenvolvem esse trabalho num projeto especifico e com
trocas entre a equipe escolar, mas sim algo cotidianamente construido com os
alunos nas tematicas gerais desenvolvidas nos Planos de Ensino, na sala de aula e
nos espacos externos no dia a dia na escola. E importante destacarmos que o
trabalho com a construgdo da autonomia e valores morais pode ser enriquecido por
meio de projetos de convivéncia escolar, discutidos no HTPC e em momentos de
formacéao continuada.

Um outro ponto a se destacar é que, de acordo com as professoras, a
brincadeira é indispensavel para se trabalhar os valores morais, pois € no brincar
que as criancas aprendem as noc¢oes de valores e autonomia moral, respeitando o
colega que esta na fila do brinquedo, colaborando com as regras construidas em
conjunto no momento do brincar, dividir os brinquedos, dentre outras situagdes
possibilitadoras de aprendizagens sobre estes valores.

Sabemos que a brincadeira € uma das ferramentas importantes para o
desenvolvimento de valores morais, visto que, por meio dela, as professoras
fortalecem os principios de respeito, os limites e a convivéncia entre pares,
favorecendo, assim, a constru¢cdo da autonomia moral para a vivéncia em sociedade
e o0 desenvolvimento de relagdes mais democraticas.

Durante as falas, observamos também que as professoras se referem aos
documentos, como o RCNEI e as DCNEI, apenas vistos na graduacgao, revelando
que as discussdes e planejamento focam-se na BNCC. Quanto ao PPP, nem todas
tém conhecimento dos conteudos desse documento e mais especificamente se
contemplam os valores morais.

Outro ponto observado e que merece ser destacado € que as entrevistadas
nao apresentam um consenso quanto ao entendimento da abordagem teodrica
trabalhada, qual seja o Construtivismo e a atual, a Histérico-Cultural. Isso pode ser
explicado devido a transposicado recente da perspectiva tedrica que o Curriculo da

Rede Municipal da instituicdo pesquisada esta passando para se adequar a nova
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perspectiva. Porém, esse entendimento € indispensavel para o processo de ensino e
de aprendizagem.

Em relagdo a concepgao sobre moral e valores sociomorais, as participantes
apresentam nocbes, porém, numa perspectiva voltada para as relagdes
heterbnomas, ou seja, geralmente mais presentes na sociedade, quando as regras
s&o externas ao sujeito.

E importante considerarmos que o desenvolvimento moral e a construgéo de
valores ocorrem em ambientes que proporcionem as relagcdes democraticas e a
construgéo de regras entre pares, ambientes estes que se possam vivenciar valores
como o respeito, a justiga, a honestidade etc.

Nesse contexto, a escola torna-se uma instituicdo educacional importante no
processo de formagao de valores morais. Assim, € necessario que as instituicdes
oportunizem, de forma significativa, a criagdo de um ambiente cooperativo e
democratico, favoravel as trocas sociais e ao respeito mutuo para o desenvolvimento
da autonomia moral da crianca.

Como pesquisadora e docente da Educacdo Infantil, essa pesquisa
contribuiu significativamente para o meu crescimento pessoal e profissional com
respostas a algumas inquietagdes sobre esse periodo do desenvolvimento. Sabendo
que a infancia é a idade do possivel, € nessa etapa que podemos ter a esperanca de
transformacao social, ensinando as criangas, desde tenra idade, sobre os valores e
atitudes que sao necessarios para viver em conjunto.

E, nesse momento que estamos vivendo com a pandemia Covid-19, as
transformacdées foram muitas, exigindo adaptagcbes de varios segmentos da
sociedade, inclusive da escola que teve que se adaptar com urgéncia ao ensino
remoto. Assim, as relagdes presenciais, principalmente entre os pequenos, as trocas
entre pares, fundamentais para a construgdo da autonomia intelectual e moral,
ficaram prejudicadas.

Por outro lado, isso exige que lancemos mao de recursos emocionais para
lidarmos com as adversidades. Assim, as aprendizagens socioemocionais, que
envolvem as dimensdes intelectuais, emocionais e sociais sdo muito importantes e
devem ser construidas paulatinamente.

Nesse sentido, um dos objetivos desta pesquisa foi fornecer subsidios para
futuras discussbes em momentos de didlogo e trocas nos ambientes escolares.

Desse modo, a pesquisa busca a contribuicdo e o enriquecimento do conhecimento



149

sobre a construcdo de valores e da autonomia moral, possibilitando, aos
professores, a reflexdo acerca da sua pratica e do seu trabalho proposto em sala de
aula.

Sabendo que as questdes de nossa pesquisa nao se esgotam aqui,
esperamos, com este estudo, ter contribuido para fornecer subsidios para a
discussao e compreensio da importancia da construcdo de valores morais desde a
Educacao Infantil, para o desenvolvimento da autonomia moral e para construgao de

uma sociedade mais justa e democratica.
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APENDICE A - TCLE (DIRETORA)

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO INFANTIL E A CONSTRUCAO DE VALORES
MORAIS: DIALOGANDO COM GESTORES E DOCENTES DE UMA PRE-ESCOLA
MUNICIPAL

Nome dos Pesquisadores: Mariana Aparecida Grillo

Vanessa Ramos Lucena e Victor Hugo Guine (PEIC/Pedagogia)

Nome do (a) Orientador(a): Carmen Lucia Dias

1 - Natureza da pesquisa: o(a) sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade investigar o trabalho desenvolvido com os valores

morais para a construgao da autonomia moral na pré-escola.

2 - Participantes da pesquisa: A pesquisa sera realizada em uma escola publica
do interior do estado de Sao Paulo, que possui aproximadamente 700 alunos, sendo
232 matriculados na pré-escola. Diante do exposto, serdo participantes da pesquisa
o Diretora, Orientadora Pedagdgica e seis professoras.

Visto que a participacao destes participantes sera totalmente voluntaria, explicitando
aos mesmos a proposta detalhada da natureza da pesquisa. O trabalho investigativo
que sera realizado nesta pesquisa envolvera a utilizacdo e analise de
documentagdes disponibilizadas pela escola e documentos legais, como o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), BNCC, DCNEI, RCNEI e Planos de Ensino.

3 - Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo o sr.(a) permitira que os
pesquisadores Mariana Aparecida Grillo, Vanessa Ramos Lucena e Victor Hugo
Guine coletem dados por meio de entrevistas semiestruturadas (Apéndice D, E e F)
com uma Diretora, uma Orientadora Pedagdgica e seis professoras, sendo em 2
(dois) grupos de séries , o primeiro sera composto de professoras do Pré | e o
segundo contara com professoras do Pré Il, da mesma etapa, para que se possa

investigar sobre o desenvolvimento de valores morais na Educagéao Infantil.

4 - O sr.(a) tem a liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o sr.(a)
Sempre que julgar necessario o sr.(a). Podera solicitar mais informagdes sobre a
pesquisa através do telefone do(a) pesquisador(a) do projeto e, se necessario
através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

5 - Sobre as entrevistas: A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas

semiestruturadas, com um roteiro inicial previamente estabelecido, sendo realizado
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com uma Diretora, uma Orientadora Pedagdgica e professoras da Educacgao Infantil,
Pré | e Pré Il. A entrevista por objetivo geral investigar o trabalho desenvolvido com
os valores morais para a construcdo da autonomia moral na Pré- escola, tendo como
objetivos especificos analise dos documentos legais no ambito nacional de como os
valores morais estdo sendo contemplados: RCNEI, DCNEI, Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacao Infantil; Indicadores da qualidade na Educagao
Infantil, BNCC ; documentos Institucionais: PPP, PE ( Pré | e Pré Il) da Instituigao
pesquisada; verificar a concepcdo da equipe escolar a respeito da construcido de
valores morais e do desenvolvimento da autonomia moral; analisar o trabalho
desenvolvido na Pré-Escola através da pratica declarada dos professoras em
relacdo ao desenvolvimento de valores morais.

6 - Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas, muito menos prejudicara o bom andamento das aulas dos
componentes curriculares envolvidos. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolugao n°466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos

usados oferece riscos a sua dignidade.

7 - Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a) e seu(sua) orientador(a)
(e/lou equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua identidade e nos

comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

8 - Beneficios: ao participar desta pesquisa o(a)sr. (a). Nao tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, espera-se que este estudo traga informagdes e contribui¢cdes
importantes sobre a construgao de valores morais, desde a mais tenra infancia, para
o desenvolvimento da autonomia moral, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa trazer contribui¢des significativas na acao
docente das professoras envolvidas, onde o pesquisador (a) se compromete a
divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informag¢des coletadas,

conforme previsto no item anterior.

9 - Pagamento: o sr.(a). Nao tera nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.
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ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:
Confiro que recebi a copia deste termo de consentimento, e autorizo a execugao do
trabalho de pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e
esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

RG ou CPF do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador (es): Mariana Aparecida Grillo / FONE: (18) 3229- 2079
Vanessa Ramos Lucena (PEIC/PEDAGOGIA) / fone: (18) 3229- 2079
Victor Hugo Guine (PEIC/PEDAGOGIA)/ /| FONE: (18) 3229- 2079
Orientador (a): Profa. Dra. Carmen Lucia Dias/ FONE: (18) 3229- 2079
CEP/UNOESTE - Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNOESTE:
Coordenadora: Profa. M.? Aline Duarte Ferreira

Vice Coordenadora: Profa. Dra. Gisele Alborghetti Nai.

Telefone do CEP:(18) 3229- 2079

E-mail: cep@unoeste.br
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APENDICE B — TCLE (ORIENTADORA PEDAGOGICA)

Titulo da Pesquisa EDUCACAQO INFANTIL E A CONSTRUCAO DE VALORES
MORAIS:DIALOGANDO COM GESTORES E DOCENTES DE UMA PRE-ESCOLA
MUNICIPAL

Nome dos Pesquisadores: Mariana Aparecida Grillo

Vanessa Ramos Lucena e Victor Hugo Guine (PEIC/Pedagogia)

Nome do (a) Orientador(a): Carmen Lucia Dias

1 - Natureza da pesquisa: o(a) sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade investigar o trabalho desenvolvido com os valores

morais para a construgao da autonomia moral na pré-escola.

2 - Participantes da pesquisa: A pesquisa sera realizada em uma escola publica
do interior do estado de Sao Paulo, que possui aproximadamente 700 alunos, sendo
232 matriculados na pré-escola. Diante do exposto, serdo participantes da pesquisa
a Diretora, Orientadora Pedagdgica e seis professoras.

Visto que a participacao destes participantes sera totalmente voluntaria, explicitando
aos mesmos a proposta detalhada da natureza da pesquisa. O trabalho investigativo
que sera realizado nesta pesquisa envolvera a utilizacdo e analise de
documentagdes disponibilizadas pela escola e documentos legais, como o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), BNCC, DCNEI, RCNEI e Planos de Ensino.

3 - Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo o sr.(a) permitira que os
pesquisadores Mariana Aparecida Grillo, Vanessa Ramos Lucena e Victor Hugo
Guine coletem dados por meio de entrevistas semiestruturadas (Apéndice D, E e F)
com uma Diretora, uma Orientadora Pedagdgica e seis professoras, sendo em 2
(dois) grupos de séries , o primeiro sera composto de professoras do Pré | e o
segundo contara com professoras do Pré Il, da mesma etapa, para que se possa

investigar sobre o desenvolvimento de valores morais na Educacgéao Infantil.

4 - O sr.(a) tem a liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o sr.(a)
Sempre que julgar necessario o sr.(a). Podera solicitar mais informagdes sobre a
pesquisa através do telefone do(a) pesquisador(a) do projeto e, se necessario
através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

5 - Sobre as entrevistas: A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas

semiestruturadas, com um roteiro inicial previamente estabelecido, sendo realizado
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com a Diretora, Orientadora Pedagdgica e professoras da Educagéao Infantil, Pré | e
Pré Il. A entrevista por objetivo geral investigar o trabalho desenvolvido com os
valores morais para a construcdo da autonomia moral na Pré- escola, tendo como
objetivos especificos analise dos documentos legais no ambito nacional de como os
valores morais estdo sendo contemplados: RCNEI, DCNEI, Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacao Infantil; Indicadores da qualidade na Educagao
Infantil, BNCC ; documentos Institucionais: PPP, PE ( Pré | e Pré Il) da Instituigao
pesquisada; verificar a concepcdo da equipe escolar a respeito da construcido de
valores morais e do desenvolvimento da autonomia moral; analisar o trabalho
desenvolvido na Pré-Escola através da pratica declarada dos professoras em
relacdo ao desenvolvimento de valores morais.

6 - Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas, muito menos prejudicara o bom andamento das aulas dos
componentes curriculares envolvidos. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolugao n°466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos

usados oferece riscos a sua dignidade.

7 - Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a) e seu(sua) orientador(a)
(e/lou equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua identidade e nos

comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

8 - Beneficios: ao participar desta pesquisa o(a)sr. (a). Nao tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, espera-se que este estudo traga informagdes e contribui¢cdes
importantes sobre a constru¢ao de valores morais, desde a mais tenra infancia, para
o desenvolvimento da autonomia moral, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa trazer contribui¢des significativas na acao
docente das professoras envolvidas, onde o pesquisador (a) se compromete a
divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informag¢des coletadas,

conforme previsto no item anterior.

9 - Pagamento: o sr.(a). Nao tera nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.
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ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:
Confiro que recebi a copia deste termo de consentimento, e autorizo a execugao do
trabalho de pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e
esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

RG ou CPF do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador (es): Mariana Aparecida Grillo / FONE: (18) 3229- 2079
Vanessa Ramos Lucena (PEIC/PEDAGOGIA) / fone: (18) 3229- 2079
Victor Hugo Guine (PEIC/PEDAGOGIA)/ /| FONE: (18) 3229- 2079
Orientador (a): Profa. Dra. Carmen Lucia Dias/ FONE: (18) 3229- 2079
CEP/UNOESTE - Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNOESTE:
Coordenadora: Profa. M.? Aline Duarte Ferreira

Vice Coordenadora: Profa. Dra. Gisele Alborghetti Nai.

Telefone do CEP:(18) 3229- 2079

E-mail: cep@unoeste.br
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APENDICE C - TCLE (PROFESSORAS)

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO INFANTIL E A CONSTRUCAO DE VALORES
MORAIS:DIALOGANDO COM GESTORES E DOCENTES DE UMA PRE-ESCOLA
MUNICIPAL

Nome dos Pesquisadores: Mariana Aparecida Grillo

Vanessa Ramos Lucena e Victor Hugo Guine (PEIC/Pedagogia)

Nome do (a) Orientador(a): Carmen Lucia Dias

1 - Natureza da pesquisa: o(a) sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade investigar o trabalho desenvolvido com os valores

morais para a construgao da autonomia moral na pré-escola.

2 - Participantes da pesquisa: A pesquisa sera realizada em uma escola publica
do interior do estado de Sao Paulo, que possui aproximadamente 700 alunos, sendo
232 matriculados na pré-escola. Diante do exposto, serdo participantes da pesquisa
uma Diretora, Orientadora Pedagdgica e seis professoras.

Visto que a participagao destes participantes sera totalmente voluntaria, explicitando
aos mesmos a proposta detalhada da natureza da pesquisa. O trabalho investigativo
que sera realizado nesta pesquisa envolvera a utilizacdo e analise de
documentagdes disponibilizadas pela escola e documentos legais, como o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), BNCC, DCNEI, RCNEI e Planos de Ensino.

3 - Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo o sr.(a) permitira que os
pesquisadores Mariana Aparecida Grillo, Vanessa Ramos Lucena e Victor Hugo
Guine coletem dados por meio de entrevistas semiestruturadas (Apéndice D, E e F)
com uma Diretora, uma Orientadora Pedagdgica e seis professoras, sendo em 2
(dois) grupos de séries , o primeiro sera composto de professoras do Pré | e o
segundo contara com professoras do Pré Il, da mesma etapa, para que se possa

investigar sobre o desenvolvimento de valores morais na Educacgéao Infantil.

4 - O sr.(a) tem a liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o sr.(a)
Sempre que julgar necessario o sr.(a). Podera solicitar mais informagdes sobre a
pesquisa através do telefone do(a) pesquisador(a) do projeto e, se necessario
através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

5 - Sobre as entrevistas: A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas

semiestruturadas, com um roteiro inicial previamente estabelecido, sendo realizado
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com uma Diretora, uma Orientadora Pedagdgica e professoras da Educacgao Infantil,
Pré | e Pré Il. A entrevista por objetivo geral investigar o trabalho desenvolvido com
os valores morais para a construgdao da autonomia moral na pré- escola, tendo como
objetivos especificos analise dos documentos legais no ambito nacional de como os
valores morais estdo sendo contemplados: RCNEI, DCNEI, Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacao Infantil; Indicadores da qualidade na Educagao
Infantil, BNCC ; documentos Institucionais: PPP, PE ( Pré | e Pré Il) da Instituigao
pesquisada; verificar a concepcdo da equipe escolar a respeito da construcido de
valores morais e do desenvolvimento da autonomia moral; analisar o trabalho
desenvolvido na Pré-Escola através da pratica declarada das professoras em
relacdo ao desenvolvimento de valores morais.

6 - Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas, muito menos prejudicara o bom andamento das aulas dos
componentes curriculares envolvidos. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolugao n°466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos

usados oferece riscos a sua dignidade.

7 - Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a) e seu(sua) orientador(a)
(e/lou equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua identidade e nos

comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

8 - Beneficios: ao participar desta pesquisa o(a)sr. (a). Nao tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, espera-se que este estudo traga informagdes e contribui¢cdes
importantes sobre a construgao de valores morais, desde a mais tenra infancia, para
o desenvolvimento da autonomia moral, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa trazer contribui¢des significativas na acéo
docente dos professoras envolvidos, onde o pesquisador (a) se compromete a
divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informag¢des coletadas,

conforme previsto no item anterior.

9 - Pagamento: o sr.(a). Nao tera nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.
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ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:
Confiro que recebi a copia deste termo de consentimento, e autorizo a execugao do
trabalho de pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e
esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

RG ou CPF do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador (es): Mariana Aparecida Grillo / FONE: (18) 3229- 2079
Vanessa Ramos Lucena (PEIC/PEDAGOGIA) / fone: (18) 3229- 2079
Victor Hugo Guine (PEIC/PEDAGOGIA)/ /| FONE: (18) 3229- 2079
Orientador (a): Profa. Dra. Carmen Lucia Dias/ FONE: (18) 3229- 2079
CEP/UNOESTE - Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNOESTE:
Coordenadora: Profa. M.? Aline Duarte Ferreira

Vice Coordenadora: Profa. Dra. Gisele Alborghetti Nai.

Telefone do CEP:(18) 3229- 2079

E-mail: cep@unoeste.br
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APENDICE D — QUESTIONARIO (DIRETORA)

Titulo da Pesquisa: EDUCAGCAO INFANTIL E A CONSTRUGAO DE VALORES
MORAIS:DIALOGANDO COM GESTORES E DOCENTES DE UMA PRE-ESCOLA
MUNICIPAL

Parte 1 — Identificagao do perfil da Diretora

Diretor:

N

. Sexo Feminino

Masculino

2. ldade:

3. Estado civil:

4. Filhos Sim

Nao

5. Cidade que reside:

6. Formacéao académica:

Graduacao

Aperfeigoamento (180h)

Especializagéo (360h)
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Mestrado

Doutorado

Participagdo em eventos cientificos

7. Contrato de trabalho com a Prefeitura Municipal de Presidente Prudente -
SP

Concursado:
Ingressou em: / /

Outra categoria? Qual?

Jornada de trabalho:

8. Exercicio da docéncia em outra Instituicao:

9. Exercicio de outra atividade:

Parte ll: Questoes

1.Como vocé define o papel do diretor na escola?
2. Como é construido o Projeto Politico Pedagdgico?

3.Qual a perspectiva teodrica (abordagem) utilizada no Projeto Politico Pedagdgico de
sua escola?

4. Como séo as relagdes interpessoais nessa escola? (gestéo, professores,
funcionarios e alunos). Existem regras de convivéncia nessa escola? E como séo
estabelecidas?



5. O que vocé entende a respeito de desenvolvimento moral? E por autonomia
moral?

6. O que vocé entende por valores morais?

7. sabe o que os documentos Nacionais da Educagéao Infantil (RECNEI, DCNEI,
BNCC) dizem a respeito de valores morais e da autonomia moral?

8. Qual o objetivo da Educacgéao Infantil para o desenvolvimento da crianga?

9. Na sua concepcao qual a contribuicdo do trabalho com valores morais para o
desenvolvimento da crianga?

10. Vocé acha que a escola deve educar em valores morais?

11.Como isso tem sido feito nessa escola?

174
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APENDICE E — QUESTIONARIO (ORIENTADORA PEDAGOGICA)

Titulo da Pesquisa: EDUCAGCAO INFANTIL E A CONSTRUGAO DE VALORES
MORAIS:DIALOGANDO COM GESTORES E DOCENTES DE UMA PRE-ESCOLA
MUNICIPAL

Parte 1 — Identificagao do perfil da Orientadora Pedagodgica

Orientadora Pedagdgica:

-_—

. Sexo Feminino

Masculino

2. ldade:

3. Estado civil:

4. Filhos Sim

Nao

5. Cidade que reside:

6. Formacao académica:

Graduacao

Aperfeigoamento (180h)

Especializagéo (360h)

Mestrado

Doutorado
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Participagdo em eventos cientificos

7. Contrato de trabalho com a Prefeitura Municipal de Presidente Prudente -
SP

Concursado:
Ingressou em: / /

Outra categoria? Qual?

Jornada de trabalho:

8. Exercicio da docéncia em outra Instituicao:

9. Exercicio de outra atividade:

Parte Il: Questdes
1.Como vocé define o papel do Orientador Pedagdgico na escola?

2. Como é construido o Projeto Politico Pedagdgico?

3.Qual a perspectiva teorica (abordagem) utilizada no Projeto Politico Pedagdgico de
sua escola?

4. Como séo as relagdes interpessoais nessa escola? (gestéo, professores,
funcionarios e alunos). Existem regras de convivéncia nessa escola? E como séo
estabelecidas?

5. O que vocé entende a respeito de desenvolvimento moral? E por autonomia
moral?

6. O que vocé entende por valores morais?

7. Vocé sabe o que os documentos nacionais da Educagao (RECNEI, DCNEI,
BNCC) dizem a respeito de valores morais e da autonomia moral?
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8. Qual o objetivo da Educagéao Infantil para o desenvolvimento da crianga?

9. Na sua concepcgao qual a contribuicdo do trabalho com valores morais para o
desenvolvimento da crianga?

10. Vocé acha que a escola deve educar em valores morais?

11.Como isso tem sido feito nessa escola?
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APENDICE F — QUESTIONARIO (PROFESSORAS)

Titulo da Pesquisa: EDUCAGCAO INFANTIL E A CONSTRUGAO DE VALORES
MORAIS:DIALOGANDO COM GESTORES E DOCENTES DE UMA PRE-ESCOLA
MUNICIPAL

Parte 1 — Identificagcao do perfil do docente

Professora :

1. Em qual modalidade do ensino atua?

Ensino Infantil

Ensino Fundamental

2. Sexo Feminino

Masculino

3. ldade:
4. Estado civil:

5. Filhos Sim

Nao

6. Cidade que reside:

7. Formacéao académica:

Graduacéao
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Aperfeigoamento (180h)

Especializagéo (360h)

Mestrado

Doutorado

Participagdo em eventos cientificos

8. Contrato de trabalho com a Prefeitura Municipal (cidade da Instituicao
pesquisada).

Concursado:
Ingressou em: / /

Outra categoria? Qual?

Jornada de trabalho:

9. Exercicio da docéncia em outra Instituicao:

10.Exercicio de outra atividade:
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Parte ll: Questoes

1. Vocé conhece e participa da construgao do Projeto Politico Pedagogico da sua
escola?

2. Qual a perspectiva tedrica (abordagem) utilizada no Projeto Politico Pedagogico de
sua escola?

3. Como s&o as relagdes interpessoais nessa escola? (gestdo, professores,
funcionarios e alunos). Existem regras de convivéncia nessa escola? E como s&o
estabelecidas?

4. O que vocé entende a respeito de desenvolvimento moral? E por autonomia moral?

5. O que vocé entende por valores morais?

6. Vocé sabe o que os documentos nacionais da Educacéo Infantil (RECNEI, DCNEI,
BNCC) dizem a respeito de valores morais e da autonomia moral?

7. Qual o objetivo da Educagéao Infantil para o desenvolvimento da crianga?

8. Na sua concepcéao, qual a contribui¢do do trabalho com valores morais para o
desenvolvimento da crianga?

9. Vocé acha que a escola deve educar em valores morais?

10. Como isso tem sido feito nessa escola?
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