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Ser “moral” implica em pensar nos outros, em qualquer outro, na
humanidade...

Ser “moral” implica em ter vontade: querer raciocinar além do proprio “eu” ...

MENIN, 1996, p.41.



RESUMO

A aprendizagem socioemocional e a construgcao de valores morais:
concepcoes da equipe do ensino médio de uma escola técnica

Esta dissertagao foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo da
Universidade do Oeste Paulista - Area de concentragdo: Educacdo - Linha de
Pesquisa: Formacao e acdo do profissional docente e praticas educativas. Com a
implementagdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao se referir as
habilidades cognitivas, destaca também a preocupagdo com as Competéncias
Socioemocionais (CSEs) pois apenas a habilidade intelectual ou cognitiva
prevaleceu por muito tempo no processo de ensino e de aprendizagem. A BNCC
normatiza esse conjunto de competéncias e habilidades apontadas como essenciais,
mas nao instrumentaliza como os professores desenvolverao esses conteudos de
forma a atingir a formacéao integral dos estudantes, porém propde possibilidades
para a operacionalizacdo dessas habilidades, de acordo com a realidade de cada
escola e do contexto social destas. Os objetivos desta pesquisa sdo conhecer,
analisar e compreender o trabalho docente voltado ao desenvolvimento das CSEs
para a construgdo da autonomia intelectual e moral de alunos do ensino médio de
uma escola técnica do interior paulista. Foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas com professores de uma Escola Técnica do Estado de Sao Paulo;
para a interpretacdo dos dados, recorreu-se a Analise Textual Discursiva,
fundamentando-se em autores da psicologia da moralidade. Os resultados apontam
a importancia da formacgao continuada docente voltada para a educagcdo em valores
para subsidiar a construgdo das aprendizagens socioemocionais, pois os docentes
sentem dificuldades no desenvolvimento do trabalho pedagdgico com os alunos
relacionadas aos assuntos que envolvem ética, valores morais e CSEs. Nota-se que
existe uma atencdo em se trabalhar aspectos relacionados ao desenvolvimento de
competéncias cognitivas de cunho técnico, pois o docente sente maior
responsabilidade e preocupagcdo em preparar o aluno com melhor qualificacdo
técnica para o mercado de trabalho. Portanto, observa-se uma lacuna formativa
docente relacionada a outros aspectos educacionais tais como as aprendizagens
socioemocionais, educagcdo em valores e legislagbes educacionais, que sao
permeadas pelo dialogo reflexivo e rotineiro, ampliando a criticidade docente em
relagao as suas praticas, acdes e responsabilidades e modificando a praxis docente.
Espera-se que esta pesquisa possa fornecer elementos de base e orientagdo ao
professor para o desenvolvimento das CSEs com vistas a construcdo da autonomia
intelectual e moral dos adolescentes em formacgao.

Palavras-chave: aprendizagem socioemocional; valores morais; adolescentes; Base
Nacional Comum Curricular; ensino médio.



ABSTRACT

Socio-emotional learning and the construction of moral values: conceptions of
the high school team of a technical school

This dissertation was developed in the Graduate Program in Education at University
of West Paulista- Area of concentration: Education - Line of Research: Training and
action of the teaching professional and educational practices. With the
implementation, the National Common Curriculum Base (BNCC), when referring to
cognitive skills, also highlights the concern with Socioemotional Competencies
(CSEs) because only intellectual or cognitive ability prevailed for a long time in the
teaching and learning process. The BNCC regulates this set of skills and abilities
identified as essential but does not provide tools for how teachers will develop these
contents in order to achieve the integral formation of students, but proposes
possibilities for the operationalization of these skills, according to the reality of each
school and of their social context. The objectives of this research are to know,
analyze and understand the teaching work aimed at the development of CSEs for the
construction of intellectual and moral autonomy of high school students from a
technical school in the interior of Sdo Paulo. Semi-structured interviews were used
with teachers from a Technical School in the State of Sao Paulo; for the interpretation
of the data, we used the Discursive Textual Analysis, based on authors of the
psychology of morality. The results point to the importance of continuing teacher
education focused on education in values to support the construction of socio-
emotional learning, as teachers experience difficulties in developing pedagogical
work with students related to issues involving ethics, moral values and CSEs. It is
noted that there is attention in working on aspects related to the development of
cognitive skills of a technical nature, as the teacher feels greater responsibility and
concern in preparing the student with better technical qualifications for the job
market. Therefore, there is a gap in teacher training related to other educational
aspects such as socio-emotional learning, education in educational values and
legislation, which are permeated by reflective and routine dialogue, increasing
teacher criticality in relation to their practices, actions and responsibilities and
modifying teaching practice. It is hoped that this research can provide basic elements
and guidance to the teacher for the development of CSEs with a view to building the
intellectual and moral autonomy of adolescents in training.

Keywords: socio-emotional learning; moral values; teens; Common National
Curriculum Base; high school.
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INTRODUGAO

Esta dissertagdo iniciou-se com as observagoes e reflexdes sobre a minha
pratica profissional durante esses 15 anos de docéncia em Enfermagem, em cursos
de graduacgao e ensino técnico, 12 deles dedicados a ETEC - Escola Técnica do
Estado de S&o Paulo.

Como enfermeira de formagéo, desde recém-graduada, dividi minha vida
profissional entre a fungado de enfermeira assistencial e de docente de enfermagem,
e minha preocupacado foi olhar o bem-estar humano direcionado a saude do
individuo e da populagao.

Dessa forma, procuro ampliar os horizontes para além do cuidado fisico e do
mental, buscando construir valores éticos e morais, o0 respeito e a empatia,
principalmente ao cuidar de outro ser humano, pois sdo essenciais a profisséo,
somando isso, assim, ao dia a dia docente.

Com a fungao de professora de enfermagem, durante as praticas escolares,
ao observar os estudantes nas aulas e estagios curriculares do Curso Técnico em
Enfermagem e no convivio com os alunos do ensino médio por meio de atividades
interdisciplinares, percebi haver um aumento consideravel de depressédo, ideagao
suicida, tristeza intensa, falta de perspectiva, automutilagdo, uso de medicamentos
controlados, vicios em drogas licitas, dentre outros, principalmente entre os
adolescentes do ensino médio.

Aflige-me, especialmente, por serem jovens em processo de formagao
expressando tais pensamentos e comportamentos. Assim, a escolha em realizar um
aprimoramento profissional de mestrado veio ao encontro de uma inquietagéo sobre
a saude dos estudantes aliado a vontade em ser uma melhor professora, por meio
do aprofundamento da &area educacional, contribuindo para uma formagdo de
qualidade dos alunos, usando as praticas pedagdgicas para auxiliar na formagéo
afetiva e socioemocional e, em consequéncia, melhorando a saude e bem-estar.

Entender a importancia da fungcao docente na formacao do individuo remete,
portanto, ao fato de que a escola contempla muitos aspectos além de uma
instituicdo arquitetbnica entre muros, envolve também se vislumbrar e planejar uma
formagdo que acompanhe a complexidade, que forme para a “vida” extramuros, ou

seja, que contemple a formacéo integral do individuo.
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A escola é um local privilegiado de encontro, de interlocugcdo, de
questionamento, de construgdo e transformacdo do conhecimento.
Conhecimento ndo sé nos livros, mas nas experiéncias de cada um.
Encontro ndo s6 de saberes, mas principalmente de pessoas, nas suas
diversidades e nas suas riquezas pessoais e culturais. Um contato amoroso
entre seres que preenchem a vida (ABED, 2002, p. 23).

A evolugao tecnoldgica e da informatica, com conteudo prontos, rapidos e
instantaneos e a transmissdo de informacdes e instrugdes, tornou-se inerente a
escola, pois, na internet, existem varias informagdes, passo a passo, sobre assuntos
diversos, conteudos prontos e detalhados em um click. Assim, levanta-se a seguinte
reflexdo: por que ainda existem escolas, se o computador transmite o que se
deseja?

Porque o computador € um instrumento, dentre outros, que transmite
informacdes, e a escola tem outras como a de construir conhecimento, com a
mediacao do professor, desenvolver a criticidade, formar vinculos afetivos, por meio
da convivéncia e das relagdes interpessoais.

Deve-se entender que contemplar somente os aspectos cognitivos do
individuo nao é o suficiente a formacao deste, necessitando-se da formacgao entre os
pares, da convivéncia e da vivéncia com o outro e da formacgao socioafetiva, pois
nao € somente o cognitivo que faz um individuo completo, fisica e mentalmente
saudavel e inserido.

Defende-se que somente a formagdo cognitiva e légica, por meio da
transmissao de informagdes, ndo contempla as diversas competéncias e saberes
que o estudante necessita desenvolver e aprender como individuo para a
participagédo social como cidadao, ter identidade e se colocar perante o outro, estar
engajado em sua familia, com os amigos e em outros grupos sociais em que vive,
respondendo, com ética, autonomia, cidadania e democracia, as demandas da
sociedade.

Nesse contexto, como politica publica instalada atualmente no cenario
educacional, a BNCC — Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a) - aponta
0 compromisso com a educagao integral, contemplando também a formacéao afetiva
na vida escolar como parte da complexidade do desenvolvimento humano:

[...] o seu compromisso com a educacgao integral. Reconhece, assim, que a
Educacdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a nao linearidade

desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam
ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda,
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assumir uma visao plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educagado voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades (BRASIL,
2018a, p.14).

Assim, a educacdo, em suas dimensdes intelectuais, morais, sociais e
afetivas, mobiliza recursos, conhecimentos e saberes vivenciados, em busca da
“‘competéncia”. Para Dias,

[...] a competéncia € uma combinagdo de conhecimentos, motivagdes,
valores e ética, atitudes, emogbes, bem como outras componentes de
caracter social e comportamental que, em conjunto, podem ser mobilizadas
para gerar uma agao eficaz num determinado contexto particular. Permite
gerir situagdes complexas e instaveis que exigem recorrer ao

distanciamento, a metacognigcdo, a tomada de decisdo, a resolugdo de
problemas. (DIAS, 2010, p.75).

A BNCC (2018a) diz que competéncias sado [...] “a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018a,
p. 8), sendo assim, a educacado estad além de processos racionais, de formagao
cognitiva, com vistas a uma formacao totalitaria na complexidade humana, afetiva e
cultural em que o estudante esta inserido.

As transformagbes sociais e tecnoldgicas, as exigéncias do mercado de
trabalho, a interconectividade, dentre outros, fazem com que a construgcdo das CSEs
— Competéncias Socioemocionais - no ambiente escolar auxilie, em diversos
aspectos, o desenvolvimento do individuo, com o gerenciamento das emocgdes,
estabelecimento de relagdes de respeito, empatia, tomada de decisbes responsaveis
e justas etc.

As competéncias socioemocionais incluem a capacidade de cada um lidar
com suas proprias emogodes, desenvolver autoconhecimento, se relacionar
com o outro, de ser capaz de colaborar, mediar conflitos e solucionar
problemas. Elas sao utilizadas no nosso dia a dia de forma sistematica e
integram todo o processo de formacdo de uma pessoa como um ser
integral: individuo, profissional e cidadao (HIBOO, [2021], ndo paginado).

Nessa perspectiva, entendendo que, no ensino médio, o publico é formado
por adolescentes, sendo uma fase de transformacbes fisicas e emocionais
evidenciadas, pelas quais eles se percebem e se colocam no meio social buscando
sua identidade, existe a importancia da convivéncia interpessoal para o

desenvolvimento sadio da ética e da moral.
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Dessa forma, as aprendizagens socioemocionais na escola devem-se pautar
na constru¢cdo da educacado em valores, ocorrendo diariamente, em acdes coletivas
e/ou individuais, com ética e democracia, para a construcdo de vinculos afetivos,
refletindo no comportamento e desempenho escolar, pois trata-se da formacao dos
individuos.

Para Puig (1998), valores morais sao orienta¢cdes de julgamento, pois
revelam como as coisas devem ser, conforme determinado no contexto social e da
comunidade em que se vive. S4o esses valores que presidem o correto, portanto,
sua finalidade é auxiliar nos comportamentos humanos e suas motivagdes.

Valores sdo construidos com base na projecdo de sentimentos positivos
dirigidos a objetos, pessoas, relagbes e também a si mesmo, eles
contribuem para que uma pessoa consiga ter seu comportamento orientado
e coerente, permitindo que suas decisbes sejam mais conscientes e
autbnomas, pois sdao como guias de conduta necessarios quando uma

pessoa se encontra em situagdes controvertidas (ARAUJO; PUIG;
ARANTES, 2007, p. 122).

Assim, em razdo da importdncia das aprendizagens socioemocionais
pautadas pela educacdo em valores na docéncia, a construgao desta pesquisa de
mestrado ocorreu por meio de entrevistas com docentes do ensino médio e do
técnico e analise dos documentos da escola pesquisada, com o intuito de conhecer
o trabalho realizado com as CSEs e valores morais.

O objetivo geral visou conhecer, analisar e compreender o trabalho docente
voltado ao desenvolvimento das CSEs para a construcdo da autonomia intelectual e
moral de alunos do ensino médio de uma escola publica e técnica do interior
paulista.

Para a efetivagcao do objetivo geral, foram definidos os objetivos especificos:
analisar a inser¢cdo das CSEs no PPP - Projeto Politico Pedagdgico - e no PPG -
Plano Plurianual de Gestdo do Ensino Médio - de uma escola publica e técnica e
analisar a experiéncia do professor no desenvolvimento das CSEs junto aos alunos
para o desenvolvimento da autonomia intelectual e moral.

Com a finalidade de verificar a produgao académica sobre os assuntos
relacionados a construgdo das aprendizagens socioemocionais e valores morais no
ensino médio, foram realizadas pesquisas em bases de dados brasileiras, o Portal
de Periddicos da CAPES — Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - e a BDTD - Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes, disponiveis

para a pesquisa de trabalhos académicos publicados.
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A pesquisa desenvolvida foi realizada levando-se em consideragéo o recorte
temporal das produgbes sobre o tema nos ultimos seis anos, no periodo de 2015 a
2021, em razao das CSEs na educacao recente e da aprovagao da BNCC.

Foram selecionados artigos, periddicos e dissertacbes em portugués e
revisados por pares. Posteriormente, foram observados, primeiramente, os titulos, e
0S que nao apresentaram proximidade com o conteudo nao foram selecionados para
leitura do resumo. Quanto aos descritores utilizados para tal levantamento nas
bases de dados, foram Socioemociona*, “Valores morais”, “Adolescentes”, “Base
Nacional Comum Curricular”, “Ensino Médio”, Ensino Técnico”.

S30 apresentados, no Quadro 1, os resultados quantitativos do

levantamento das pesquisas.

Quadro 1 — Levantamento de dados

Descritores Base Resultados Base Resultados
“socioemocional” AND “Ensino Médio” CAPES 19 BDTD 24
socioemociona* AND “valores morais” CAPES 02 BDTD 02
“valores morais” AND “Ensino Médio” CAPES 12 BDTD 09

Fonte: A autora.

Na fonte de pesquisa, o Portal de Periddicos da CAPES compreendendo
varias bases de dados, localizaram-se 33 trabalhos, sendo 19 com os descritores
“socioemocional” AND “Ensino Médio”, dois com socioemocio* AND “valores morais”
e 12 com “valores morais” e “Ensino Médio”. Na BDTD, somaram 34 resultados,
sendo 24 com os descritores “socioemocional” AND “Ensino Médio”, dois com
socioemocio* AND “valores morais” e nove com “valores morais” e “Ensino Médio”.

Totalizando-se 67 resultados encontrados entre teses, dissertagdes, artigos
e periddicos, foram realizadas as leituras do titulo e resumo, porém apenas sete
estudos atenderam as necessidades da pesquisa, em razao da importadncia da
escola em auxiliar na formacdo do adolescente no desenvolvimento dos valores
morais e das CSEs. Nos Quadros 2 e 3, apresenta-se a tabulagdo por bases de

dados.



Quadro 2 - Artigos selecionados na CAPES

18

Autor Titulo do Artigo Tipo e Ano Objetivo Resultados
Arceo, Significados de la | Revista Conhecer a | Existe a necessidade em
Frida; experiencia de la | Latino- identidade dos | trabalhar com os
Vazquez- escuela americana adolescentes adolescentes para a
Negrete, secundaria para de Ciéncias | considerados pela | tomada de consciéncia de
Veronica; estudiantes en Social, Nifiez | instituicAo escolar | situacdes de risco, a
Diaz-David, | situaciones de y Juventud, | como "maus | compreensdo critica dos
Adolfo. vulnerabilidad. 2019. alunos" ou | fatores presentes, a
problematicos aquisicao de
devido ao seu mau | competéncias para maior
desempenho autodirecao na
escolar ou mau | aprendizagem, para
comportamento. gerenciamento de
Compreender, a | emogdes e colaboragao.
partir de sua
prépria perspectiva,
como tém vivido a
experiéncia escolar
no Ensino Médio
que frequentam e
de que forma isso
os tem levado a
uma construgéo
identitaria  quanto
as suas
capacidades de
alunos.
Salles, Moralidade, Revista Verificar a relagdo | Os participantes possuem
Andréia representacoes e | Holos entre as a potencialidade de
Mansk projecdes de si de | (UFRN), representacbes de | construirem
Boone; adolescentes com | 2019. si positivas e o0s | personalidades éticas. No
Alencar, indicios de altas projetos de vida de | entanto, a presenga de
Heloisa habilidades/super adolescentes com | justificativas com
Moulin de. | dotacéo. indicios de altas | conteudo nao
habilidades/superd | morais e ndo éticos
otagdo, e analisar | sinalizam para a
as necessidade de se
justificativas  para | trabalhar com questdes
cada relagdo | morais e éticas entre os
mencionada discentes.
apresentavam
elementos
vinculados a
moralidade.
Santos, Trapacas em | Acta Identificar o perfil | Destacaram que a
Everton avaliagoes Scientiarum. | comportamental de | postura de um individuo
Diniz dos escolares: uma | Education estudantes que | perante a transgressao
analise estatistica | (UEM), 2019. | trapaceiam em | em exames, se diferencia
do exames, para | significativamente entre
comportamento auxiliar na | os géneros,
humano. elaboragao de | posicionamento religioso,
estratégias nivel de estudo entre
adequadas a | outros elementos.
reducao da | Foram empregados no
frequéncia  desta | delineamento do perfil
transgressao nas | comportamental humano
escolas e | perante o habito de
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concursos.

‘colar’, para auxiliar o
docente na elaboracao de
estratégias eficazes para
coibir esta transgressao,
e suas consequéncias
para a sociedade.

Fonte: A autora.

Quadro 3 - Dissertacdes selecionadas da BDTD

Autor Titulo do Artigo Tipo e Ano Objetivo Resultados
Oliani, Associagao entre | Dissertacao, Examinar a | Conclui-se que as
Karen violéncia e | 2016, USP. associagdo entre | habilidades
Granzotto habilidades exposicao a | socioemocionais mais
socioemocionais violéncia e as | associadas a
dos alunos do habilidades criminalidade sao
Ensino Médio. socioemocionais amabilidade, extroversao
de alunos do|e abertura a novas
Ensino Médio da | experiéncias, cujas
rede publica do | relagbes demonstraram
estado do Rio de | coeficientes negativos.
Janeiro, dada a
hipétese de que
essas ultimas
funcionariam como
mediadoras de
parte do efeito da
violéncia sobre
desempenho
escolar.
Missori, A convivéncia | Dissertacao, Construir Contribuir com 0s
Leticia como promotora | 2021, instrumentos  de | instrumentos de avaliagcao
Lavorini da autonomia | UNICAMP. medida adequado | para que a escola obtenha
moral: a realidade das | informagdes uteis para a
construgédo de escolas brasileiras, | elaboragédo e avaliagdo de
instrumentos de para avaliar a | propostas de intervengao
avaliacao em qualidade da | para a melhoria da
escolas de convivéncia na | qualidade da convivéncia.
Ensino Médio. perspectiva de
estudantes,
docentes e equipe
gestora de Ensino
Médio de escolas
publicas e
privadas.
Zambianco, | As competéncias | Dissertacao, Reunir e mapear a | Embora se reconhega que
Danila  Di | socioemocionais: | 2020, produgao de | as competéncias
Pietro. pesquisa UNICAMP. artigos socioemocionais séo
bibliografica e académicos necessarias para uma
analise de nacionais e | educagao integral,
programas internacionais defende-se  que elas
escolares sob a referentes a | precisam ser reguladas
perspectiva da programas pelos valores morais, ou

psicologia moral.

escolares para o
desenvolvimento

seja, pela presenga do
autorrespeito na
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de CSEs,
destinados a
alunos da
Educacdo Infantil
ao Ensino
Fundamental,
também analisar
em que medida os
programas SEL
mapeados
favorecem

efetivamente tanto
o desenvolvimento
socioemocional
quanto o moral dos
alunos.

personalidade. Na
intencdo de promover uma
aproximacao dos campos
socioemocional e moral,
propde-se um conceito e
um framework para
competéncias
sociomorais-emocionais
que sejam condizentes a
educacao integral.

Moralidade na
adolescéncia em
situagao escolar:
desenvolvimento
e julgamento
moral.

Macedo,
Alex Araujo

Dissertacéo,
2015, UFMT.

Investigar as
concepgdes sobre
a moralidade dos
professores do
Ensino Médio e a
contribuicdo no
processo de

Verificou-se que a
concepgao de moralidade

heterbnoma dos
professores nao se
distancia,

qualitativamente, do

desenvolvimento moral, no

desenvolvimento e | nivel convencional de
julgamento morais | moralidade, dos alunos
dos alunos | adolescentes. Observou-
adolescentes se que, na concepgao dos
inseridos no | professores, que a
contexto escolar. moralidade é uma

construgéo social e

histdrica, externa ao

individuo e desenvolver a
moralidade dos alunos
significa educar para o
respeito as regras e
normas da sociedade.

Fonte: A autora.

A partir das pesquisas realizadas, retifica-se, nos trabalhos selecionados, a
importancia da aprendizagem socioemocional e da educagdo moral na formagao
educacional dos adolescentes no ensino médio, para as relagdes interpessoais e a
convivéncia em grupo, o impacto da qualidade delas influencia diretamente nos
comportamentos individual e social.

Para Missori, (2021, p.16), “A escola precisa se tornar um local que tenha
possibilidade de desenvolver uma convivéncia ética, baseada em valores morais,

com foco no pleno exercicio da cidadania”. Tognetta e Vinha afirmam que

[...] somente um ambiente no qual o aluno experimente viver situagdes que
o levem a construir valores morais pelo respeito mutuo, a praticar a justica
como um exercicio constante e a tomar decisbes e assumir
responsabilidades pode promover uma autodisciplina que o tornara capaz



21

de regular o seu proprio comportamento, ndo se limitando a simplesmente
obedecer a ordens exteriores a sua consciéncia. (TOGNETTA; VINHA,
2007, p. 133).

Portanto, a convivéncia e as relagdes interpessoais estdo relacionadas aos
processos de estados de heteronomia e autonomia moral, consequentemente, na
construgédo das aprendizagens socioemocionais, sendo a escola um local relevante
para o adolescente e o desenvolvimento da autonomia moral. “O individuo que é
autbnomo segue regras morais que emergem dos sentimentos internos que o
obrigam a considerar os outros além de si, havendo a reciprocidade” (VINHA;
TOGNETTA, 2009, p. 529).

Assim, para que ocorram as aprendizagens socioemocionais, faz-se
necessario o desenvolvimento dos valores morais como suporte para a construcao
de personalidades éticas para haver uma formagado integral. De acordo com
Zambianco, (2020),

A necessidade de favorecer a construgdo de personalidades éticas
simultaneamente com um trabalho efetivo com as CSE, pois, enquanto
estas auxiliardo no como agir, a moral ajudara no porqué agir. A integragao
de tais competéncias, quando reguladas pela moral, conferira ao sujeito um
sentimento de satisfagdo por ter escolhido agir de maneira justa, solidaria
ou respeitosa... Em resumo, vemos que as CSE promovem éxito na vida:
enquanto a moral avanga na busca de uma vida digna, a ética intenta uma
vida plena (ZAMBIANCO, 2020, p.378).

Dessa forma, para que sejam construidas as CSEs e a fim de que nao se
tornem superficiais, o docente deve compreender os valores morais, pois estes
norteiam as aprendizagens socioemocionais, para que consiga desenvolver sua
acao no contexto educativo da formagao socioemocional.

Isso remete a reflexdo de que a BNCC (BRASIL, 2018a) normatiza, mas nao
instrumentaliza o docente para o desenvolvimento das CSEs, porém gera
possibilidades para a operacionalizagdo destas, de acordo com as realidades de
cada escola e de seu contexto social.

Convém lembrar-se que, nos PCNs — Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997) -, alguns valores no tema transversal ética ja haviam sido
contemplados, porém, com a incorporagao CSEs a partir da BNCC (BRASIL, 2018a),
ampliou-se a importédncia do desenvolvimento socioafetivo no ambiente escolar.
Dessa forma, a hipétese desta pesquisa € que as condi¢cdes para o desenvolvimento
das CSEs, incluindo a formacdo do professor, ndo colaboram para o trabalho

pedagogico com vistas a constru¢gao da autonomia moral.
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Assim, surgem alguns questionamentos: Qual a percepgédo dos professores
do ensino médio de uma escola publica e técnica em relagio a BNCC, as
Competéncias Gerais da Educacao e, mais especificamente, as CSEs? Como eles
concebem a transposicdo dos PCNs para a BNCC, com énfase nas Competéncias
Gerais da Educacdo e, mais especificamente, nas CSEs? E, de acordo com a
BNCC, como eles estdo trabalhando a construgdo das CSEs, ou seja, as
aprendizagens socioemocionais com seus alunos para o desenvolvimento da
autonomia intelectual e moral?

Esta dissertagdo apresenta embasamento epistemolégico da Teoria
Cognitivo-Evolutiva com estudos piagetianos, dentre outros, a respeito do
desenvolvimento intelectual e moral, como também da aproximacéo das CSEs e dos
valores sociomorais - com o aporte da psicologia da moralidade -, sendo organizada
em cinco secgoes e a introducdo, acima discorrida.

A primeira secéo se dedica a algumas consideragdes sobre o ensino técnico,
contextualizando histérica e legalmente o surgimento das escolas técnicas. Também
ha uma contextualizacédo histérica da legislagao referente a educagdo do ensino
meédio e, por fim, algumas consideragdes sobre a adolescéncia, o desenvolvimento
fisico e comportamental desta fase, suas vulnerabilidades e a importancia da
formacao integral.

A segunda secao dedica-se a educagao em valores, discorrendo sobre o
desenvolvimento da aprendizagem cognitiva, moral e afetiva com suporte da Teoria
Cognitivo-Evolutiva, de Jean Piaget e Lawrence Kohlberg, compreendendo a
construcédo de valores morais e do desenvolvimento da personalidade autbnoma e
refletindo sobre a importancia da educagao em valores.

A secdo de numero 3 percorre as competéncias socioemocionais, alguns
aspectos histéricos e legais assim como as contribuicbes da Psicologia Moral e o
desenvolvimento de personalidades morais como suporte para as aprendizagens
socioemocionais.

Na secao de numero 4, descrevem-se a metodologia, a abordagem utilizada
nesta pesquisa e, em seguida, os participantes e o local de realizagdo, os
procedimentos de coleta e a forma de analise dos dados.

Na secdo de numero 5, apresenta-se a discussdo dos dados, a luz da

fundamentacao tedrica utilizada. Por fim, tecem-se as consideracdes finais.



23

Portanto, espera-se que esta pesquisa possa fornecer subsidios ao
professor para o desenvolvimento das CSEs com vistas a autonomia intelectual e
moral dos alunos, observando a aproximacado dos dois campos de conhecimento:

das CSEs e dos valores sociomorais.
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SECAOI

1 ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCAGAO TECNICA

A pedagogia tecnicista surgiu como uma vertente educacional, entre a
pedagogia tradicional e da pedagogia nova, em resposta a varios interesses e
contextos econdmicos e historicos. Saviani diz sobre a pedagogia tecnicista:

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a
reordenagdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. [...] Buscou-se planejar a educagao de modo a dota-la de uma
organizagao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que
pudessem por em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister operacionalizar
0s objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o processo. Dai
a proliferagao de propostas pedagdgicas tais como o enfoque sistémico, o
microensino, o telensino, a instrugdo programada, as maquinas de ensinar
etc. Dai também o parcelamento do trabalho pedagégico com a
especializacdo de funcgbes, postulando se a introdugdo no sistema de
ensino de técnicos dos mais diferentes matizes. Dai, enfim, a padronizagao
do sistema de ensino a partir de esquemas de planejamento previamente
formulados aos quais devem ajustar-se as diferentes modalidades de
disciplinas e praticas pedagogicas (SAVIANI1, 2009, p.11).

Assim, a pedagogia tecnicista configurou-se e permanece até hoje, pois,
com o nascimento das escolas técnicas, esse modelo foi se fixando, estruturado
como um modelo de ensino proprio e padronizado, com possibilidades de
qualificacao profissional e ramificagdes.

Para isso, considera-se a importancia econdmica, impulsionada pela forca
de trabalho mercadoldgica, na qual o sistema educacional constrdi, em um processo
historico e com intencdes diversas:

[...] a escola atua, assim, no aperfeigoamento da ordem social vigente (o
sistema capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo;
para tanto, emprega a ciéncia da mudanca de comportamento, ou seja, a
tecnologia comportamental. Seu interesse imediato € o de produzir

individuos ‘competentes’ para o mercado de trabalho, eficientemente,
informacgdes precisas, objetivas e rapidas. (LIBANEO1, 1989, p. 290).

Diante dessa citagdo, mesmo havendo mudangas pedagdgicas em varios
aspectos educacionais, ha a constituicdo pré-determinada do curriculo, a instrugao

! saviani/Libaneo: Autores das Tendéncias Pedagdgicas Progressistas mencionados nesta pesquisa para o
contexto explicativo da Escola Tecnicista.



25

verticalizada de modelos, na grade curricular, a partir de bases tecnoldgicas
padronizadas e sistematizadas, sendo estipulado um tempo pré-determinado para
serem realizados os conteudos, privilegiando conteudos cognitivos, que muitas
vezes limitam o trabalho docente.

Talvez, esses aspectos escolares sao derivados da tendéncia tecnicista, e
tentar encontrar o equilibrio entre um curriculo padronizado, seguindo a BNCC, e
contemplar as CSEs sado as questbes que os docentes devem compreender, para
que, dessa forma, possam entender onde estdo inseridos e, assim, o que devem
construir.

No préximo subitem, apresentam-se algumas consideragbes acerca da
historia da educacao técnica no Brasil e do CPS - Centro Paula Souza -, que oferta
ensino profissional em escola publica. O local € uma autarquia do Governo do

estado de Sao Paulo, vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econémico.

1.1 Escola Técnica Estadual — ETEC

A educacado profissionalizante e/ou técnica objetiva-se principalmente no
preparo para o trabalho; no Brasil colonial, antes da vinda da familia real, era de
pouca importancia, pois o unico proposito dos oficios profissionais coincidia com a
captacgéao e exploragao de riquezas para a Coroa de Portugal.

Ha registros, como aprendizes de oficios, de indios e escravos, destinados
as classes sociais baixas. Havia ensino de oficios para o trabalho mais
especializado, na Casa de Fundicido e de Moeda, destinados ao filho de homens
brancos. Também se contava com os Centros de Aprendizagem de Oficios nos
Arsenais da Marinha no Brasil, os quais traziam operarios especializados de
Portugal e recrutavam pessoas (BRASIL, 2009a).

Com a vinda da familia real para o Brasil em 1808, o ensino
profissionalizante teve o incentivo de D. Joao VI, com a finalidade de melhorar a
economia por meio da abertura dos portos ao comércio estrangeiro e da instalagéo
de fabricas no Brasil. Com isso, criou-se o Colégio de Fabricas em 1809, o primeiro
estabelecimento educacional instalado pelo poder publico, destinado a formacao de
oficios a artifices e aprendizes.

A histéria da educagdo profissional no Brasil tem varias experiéncias
registradas nos anos de 1800 com a adogdo do modelo de aprendizagem
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dos oficios manufatureiros que se destinava ao “amparo” da camada menos
privilegiada da sociedade brasileira. As criancas e o0s jovens eram
encaminhados para casas onde, além da instrugdo primaria, aprendiam
oficios de tipografia, encadernagado, alfaiataria, tornearia, carpintaria,
sapataria, entre outros (BRASIL, 2009a).

Em 1827, houve a primeira organizagdo do ensino publico no Brasil, em
razao aprovagao, pela Camara, do projeto da Comissdo de Instrugdo, sendo o
ensino dividido em quatro graus distintos: 1° - pedagogias, que se destinavam ao 1°
grau; 2° - liceus, que seriam o 2° grau; 3° - ginasios, destinados a transmitir
conhecimento relativo ao terceiro grau; e 4° - academias, voltadas ao ensino
superior, ou seja, ensino de oficios incluso na 32 série das escolas primarias e,
depois, nos liceus no estudo de desenho, necessario as artes e oficios (GARCIA,
2000).

Posteriormente, em 1934, houve a descentralizacdo do ensino, ficando sob a
competéncia do governo central o ensino superior e, das provincias, 0os ensinos
primario e secundario, em razado do Ato Adicional, uma emenda constitucional, que
instituiu mudangas administrativas no governo do Brasil, visando aumentar a
autonomia das provincias (GARCIA, 2000).

Em 1906, durante a primeira Republica, foi aprovado um crédito do governo
federal para que os estados criassem escolas técnicas profissionais (GARCIA,
2000). Esse periodo foi mmarcado pela consolidagéo do ensino técnico-industrial no

Brasil pelas seguintes agdes (BRASIL, 2009a):

- Realizacdo do ‘Congresso de Instrugdo’ que apresentou ao Congresso
Nacional um projeto de promogédo do ensino pratico industrial, agricola e
comercial, a ser mantido com o apoio conjunto do Governo da Uni&do e dos
Estados. O projeto previa a criagdo de campos e oficinas escolares onde os
alunos dos ginasios seriam habilitados, como aprendizes, no manuseio de
instrumentos de trabalho.

- A Comissao de Finangas do Senado aumentou a dotagdo orgamentaria
para os Estados instituirem escolas técnicas e profissionais elementares
sendo criada, na Estrada de Ferro Central do Brasil, a Escola Pratica de
Aprendizes das Oficinas do Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro.

- Declaracao do Presidente da Republica, Afonso Pena, em seu discurso de
posse, no dia 15 de novembro de 1906: ‘A criagdo e multiplicagédo de
institutos de ensino técnico e profissional muito podem contribuir também
para o progresso das industrias, proporcionando-lhes mestres e operarios
instruidos e habeis’ (BRASIL, 2009a).

Com o decreto n° 7.566, de 1909, foram criadas, nas capitais dos estados da
Republica, “Escolas de Aprendizes Artifices” para os ensinos profissional, primario e
gratuito, sendo estabelecido, por meio desse decreto, 0 marco do inicio da educagéo

profissional e tecnolégica como politica publica no Brasil.
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A partir de 1927, o Congresso Nacional aprovou projeto que tornava
obrigatéria a oferta, no pais, do ensino profissional nas escolas primarias
subvencionadas ou mantidas pela Unidao (BRASIL, 2018b); em 1931, o decreto n°
20.158 que regulamentou o ensino profissional comercial (BRASIL,1931).

Com o Estado Novo (1937 a 1945), governado por Getulio Vargas, houve a
priorizagdo em investimentos em infraestrutura para o desenvolvimento industrial,
como também foram implementadas varias medidas legais de protecdo ao
trabalhador, como a CLT — Consolidacdo das Leis do Trabalho -, Justica do
Trabalho, Carteira de trabalho, entre outros.

Assim, a educacéo foi tratada como fator importante para o desenvolvimento
econbmico; em 1937, o ensino profissional e industrial estava descrito na CF —
Constituicao Federal - como dever do Estado e foi definido que as industrias e os
sindicatos econémicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera da sua
especialidade (BRASIL, 2018b). Na década de 1940, houve o sancionamento de leis
organicas que estruturaram o ensino técnico profissional: em 1942, foi organizado o
ensino industrial, em 1943, promulgou-se a Lei do Ensino Técnico Comercial e, em
1946, foi instituida a Lei do Ensino Agricola (BRASIL, 2018b).

Foram muitas mudancas estruturais que aconteceram desde a primeira
década do século XIX até a metade do século XX, nos principais sistemas de
governo que migravam de monarquia para republica, com ascensao do capitalismo
como sistema econémico, mudang¢a no modo de produgao, éxodo rural, entre muitos
outros (FIALA, 2016), culminando, assim, na propagacéo e crescimento do ensino
profissionalizante.

Em 20 de dezembro de 1961, foi outorgada a primeira LDB- Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional -; em sua Sec¢ao Il — “Do Ensino Técnico”, artigo 47,

indicava a abrangéncia do ensino técnico de grau médio, contemplando os cursos

industrial, agricola e comercial (BRASIL, 1961), permitindo que os
concluintes de cursos de educacao profissional continuassem estudos no ensino
superior. Havia, dessa forma, [...] “dois ramos diferenciados: propedéutico e
profissionalizante, mas plenamente equivalentes para efeito de continuidade de
estudos em quaisquer cursos superiores, independente da area pretendida’.
(PONTES, 2012, p.42).

Em 1968, foi sancionada a lei federal n° 5.540, fixando normas de

organizagédo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
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meédia, permitindo a oferta de cursos superiores destinados a formagdo de
tecnologos (BRASIL, 1968).

Assim, para se seguir com a modernizagdo do pais e trazer beneficios
econdmicos, houve investimentos financeiros na educagado, objetivando-se a
produtividade educacional, ja que havia a necessidade de recursos humanos para o
mercado de trabalho, sendo adotada a tecnologia educacional.

Diante desse contexto historico, em outubro de 1969 foi criada a entidade
autarquica CEET - Centro Estadual de Educacgéo Tecnoldgica de Sao Paulo -, com o
objetivo de organizar os primeiros cursos superiores publicos de Tecnologia no
estado de S&o Paulo, as denominadas FATECS - Faculdades Estaduais de
Tecnologia -, dispondo de cursos relacionados as atividades de produgdo e
industria, visando a qualificacdo e aperfeicoamento de profissionais e trabalhadores
voltados para as novas demandas do mercado (SAO PAULO, [2021a]).

Dessa forma, o CEET de Sdo Paulo foi destinado a articular, realizar e
desenvolver educagéao tecnoldgica nos graus médio e superior, com duragao de dois
ou trés anos, iniciando suas atividades, na capital, em 1970, com trés cursos na area
da construgao civil e dois na area da mecanica (SAO PAULO, [2021a]).

Apos quatro anos, esse centro foi renomeado, passando a ser CEETPS -
Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza -, em homenagem ao

professor e engenheiro Antonio Francisco de Paula Souza (SAO PAULO, [2021a]).

Figura 1- Decreto-lei estadual de 6 de outubro de 1969
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Fonte: https://www.cps.sp.gov.br/.
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Em 11 de agosto de 1971, foi publicada a Lei Federal de Diretrizes e Bases
n°® 5.692/71, com a reformulagdo do ensino de 1° e 2° graus, houve a implantagcéo da
profissionalizac&do universal e obrigatéria do segundo grau, com a conclusao de uma
habilitagao profissional técnica ou auxiliar técnico, mudando a organizacao de ensino
no pais (BRASIL, 2018b).

Conforme diz o artigo 1° dessa lei, “O ensino de 1° e 2° graus tem por
objetivo geral proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de autorrealizagdo, qualificagao para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1971).

A legislacao definiu o ensino basico em duas etapas, fundamental e médio,
com escola unica de primeiro e segundo graus com fungbes formativa e
profissionalizante, portanto, foi legalizada a profissionalizagdo no ensino médio,
sendo ministrada em escolas da rede e n&o somente em estabelecimentos
especializados.

Naquele momento histérico da promulgacdo da lei, o Brasil estava em
regime de ditadura civil-militar, sob a protecdo do Ato Institucional n°® 5, que
restringia as liberdades democraticas; passava-se por um “aparente” crescimento
acelerado da economia, o conhecido “milagre econémico”, basicamente no setor
secundario - industrial, aumento do processo de urbanizagdo, com varias regides

metropolitanas em desenvolvimento.

Os anos 1970 também ficaram marcados pelo forte crescimento econémico
e pela urbanizagdo do pais, fazendo com que a classe média emergente
das capitais e grandes cidades passasse a pressionar o governo pelo
aumento de vagas nas universidades publicas, como forma de
profissionalizagdo e ascensdo social. O chamado ‘milagre econdmico’,
propiciado pela industrializagdo do pais, principalmente na regido sudeste,
reclamava por uma melhoria da mao de obra nos diferentes setores, que
demandavam mais escolaridade e conhecimentos técnicos dos profissionais
empregados (ARAUJO, 2015, p.15).

Com o parecer 45/72, foram fixadas 52 Habilitagbes Profissionais Plenas
Técnicas e 78 Habilitacdes Profissionais Parciais. O parecer n°76/75 redefiniu a lei
5.692/71 para a educacdo profissional, sugerindo uma formagéo basica para o
trabalho e ndo uma especializagao obrigatéria.

Em 1982, a lei 7.044 modificou a educagao profissional, antes obrigatoria,
tornando-a facultativa para o 2° grau, sendo indicada a “preparagao para o trabalho”,

em seu artigo 4°, ao invés de “qualificagado para o trabalho”, conforme a lei 5.692/71.
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Em paralelo as leis e diretrizes educacionais profissionalizantes, entre os
anos de 1981 e 1982, o CPS foi expandido. Além dos cursos superiores das FATEC,
passou-se a oferecer, também, ensino técnico de nivel médio, sendo incorporadas
administrativamente 12 unidades escolares profissionais de ensino técnico de nivel
meédio do estado que integravam um convénio entre Unido, estado e municipios, as
denominadas Escolas Técnicas Estaduais — ETEs (SAO PAULO, [2021a]).

Em 1988, foram ofertadas as suas primeiras escolas com ensino técnico de
nivel médio, a ETEC e a ETESP - Escola Técnica de Sao Paulo -, que, a partir de
1994, passaram oficialmente a responder pelo ensino técnico e publico no estado de
Sao Paulo.

Figura 2 - Estudante na oficina de mecéanica (1910)

Fonte: https://www.cps.sp.gov.br/.
Nota: Oficina de mecénica da antiga Escola Profissional Masculina, na década de 1910.
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Figura 3 - Estudantes na oficina de mecanica (1935)

e, _ il -

Fonte: https://www.cps.sp.gov.br/.

Nota: Estudantes durante atividade pratica na oficina mecéanica em 1935.

Figura 4 - Estudante na oficina de usinagem (2019)

Ed

Fonte: https://www.cps.sp.gov.br/.
Nota: Estudantes durante atividade pratica no laboratério de usinagem em 2019.



https://www.cps.sp.gov.br/
https://www.cps.sp.gov.br/

32

Figura 5 - Estudantes no laboratério de enfermagem (2021)

——

Fonte: A autora.
Nota: Estudantes durante atividade pratica no laboratério de enfermagem 2021.

O CPS possui atualmente 223 ETEC, 74 FATEC em mais de 369
municipios, contemplando desde a qualificagdo basica até a pds-graduagao
(stricto e lato sensu) - nas ETEC, sao 212 cursos ofertados -, consolidando-se como
a maior instituicado publica de ensino profissional da América Latina, além de ter se
tornado reconhecido, em setembro de 2021, como o ITC- Instituto de Tecnologia e
Ciéncia -, pelo CONSIP - Conselho das Instituicdes de Pesquisa do Estado de Sao
Paulo -, podendo atuar com maior efetividade na area da pesquisa e tecnologia
(SAO PAULO, [2021b]).

Hoje possui aproximadamente de 322 mil alunos matriculados; deste
montante, 228 mil estudantes estdo nas Etec’s, distribuidos entre o ensino médio, o
técnico integrado ao médio e o ensino técnico, incluindo habilitagdes nas
modalidades presencial, semipresencial, online, EJA - educagéo de jovens e adultos
- e especializagao técnica (SAO PAULO, [2021b]).
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Figura 6 - Mapa das unidades Etecs no Estado de Sdo Paulo
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Fonte: https://www.cps.sp.gov.br/.

Figura 7 - Antiga sede do CPS

Fonte: https://www.cps.sp.gov.br/.

Nota: Antiga sede do CPS projetada por Ramos de Azevedo, onde hoje funciona a area de Educagéao
a Distancia.
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Fonte: https://www.cps.sp.gov.br/.

Figura 9 - Sede atual do CPS - vista lateralmente

Fonte: https://www.cps.sp.gov.br/.

A seguir, sera apresentada uma contextualizacéo historica sobre a legislagao
educacional, suas referéncias legais acerca da ética, dos valores morais, da
autonomia, das CSEs e da cidadania, discutindo-se, também, a importancia do PPP

escolar.
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1.2 A BNCC e sua interface com o Plano Plurianual de Gestao e o Projeto
Politico Pedagégico

Como se realizar a educacao socioemocional e cumprir as determinacgdes da
BNCC como educadores? Sao questionamentos de certa forma recentes, pensando-
se sobre a BNCC, que entrou em vigor em 2018. Porém, anteriormente, foram
trilhados caminhos até culminarem na legislagéo vigente.

Em 1988, foi promulgada a CF vigente (BRASIL, 1988), que restabeleceu a
democracia, apos 21 anos de ditadura, e assegurou direitos individuais e sociais
como educacao e trabalho, entre outros.

A CF trata da educagéao brasileira entre os artigos 205 ao 2.014, trazendo,
no artigo 205: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Nessa perspectiva de formagéao integral, a LDB N° 9.394/96 (BRASIL, 1996),
promulgada em 1996, regulamenta o sistema de educag¢ao nacional, com base nos
principios presentes na Constituicao Federal, propondo, nos curriculos, a difusdo de
“valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica” (BRASIL, 1996).

Observam-se, nos artigos art.32, paragrafo Ill, “o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formagao de atitudes e valores”; e, no paragrafo 1V, “o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social” (BRASIL, 1996).

Em seu art.35, secgao |V, paragrafo Il, define que “a preparagao basica para
o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores”; no paragrafo lll, diz: “O aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” e traz a aprendizagem integral do discente em
sua formacao escolar (BRASIL, 1996).

Diz também em seu Art.26 que “Os curriculos do ensino fundamental e

médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
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sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela” (BRASIL, 1996).

Em 1997, surgiram os PCNs (BRASIL, 1997), que sao diretrizes
norteadoras, separadas por disciplinas, elaboradas pelo governo federal e né&o
obrigatdrias por lei, porém auxiliando na pratica pedagogica dos docentes, visando a
qualidade de ensino na formacdo dos estudantes e no desenvolvimento de suas

capacidades:

O projeto educacional expresso nos PCN demanda uma reflexdo sobre a
selecao de conteudos, como também exige uma ressignificagdo, em que a
no¢do de contetudo escolar se amplia para além de fatos e conceitos,
passando a incluir procedimentos, valores, normas e atitudes. Ao tomar
como objeto de aprendizagem escolar conteudos de diferentes naturezas,
reafirma-se a responsabilidade da escola com a formagao ampla do aluno e
a necessidade de intervengdes conscientes e planejadas nessa diregédo
(BRASIL, 1997, p. 48).

Expressam, assim, a preocupacado com a formagao para as relagdes sociais

e o exercicio da cidadania:

A educagdo escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar
condigdes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e
aprendam os conteldos necessarios para construir instrumentos de
compreensao da realidade e de participagdo em relagdes sociais, politicas e
culturais diversificadas e cada vez mais amplas, condigcbes estas
fundamentais para o exercicio da cidadania na construgdo de uma
sociedade democratica e ndo excludente (BRASIL, 1997, p.33).

Também trazem a preocupacdo com o desenvolvimento das relacdes

interpessoais e a convivéncia para o desenvolvimento da autonomia:

O desenvolvimento de capacidades, como as de relagao interpessoal, as
cognitivas, as afetivas, as motoras, as éticas, as estéticas de insergéo
social, torna-se possivel mediante o processo de construgao e reconstrucao
de conhecimentos. Essa aprendizagem é exercida com o aporte pessoal de
cada um, o que explica por que, a partir dos mesmos saberes, ha sempre
lugar para a construgcdo de uma infinidade de significados, e ndo a
uniformidade destes (BRASIL, 1997, p.34).

Dessa forma, os PCNs nortearam a pratica pedagogica docente, dividindo os
conteudos em trés categorias: conceituais, relacionados a fatos e principios;
procedimentais, relacionados a agdes ordenadas e intencionais para atingir
determinado objetivo, partindo do propdsito fundamental da educagao; e atitudinais,

que dizem respeito a valores, normas e atitudes, ou seja, dividindo tanto em



37

disciplinas basicas, como linguagens, matematica e ciéncias, como inserindo
discussbes de temas acerca da formagao ética e cidada, denominados Temas

Transversais:

O conjunto de documentos dos Temas Transversais se discute a
necessidade para que a escola possa cumprir sua fungao social, os valores
mais gerais e unificadores que definem todo o posicionamento relativo as
questdes que sao tratadas nos temas, a justificativa e a conceitualizagdo do
tratamento transversal para os temas sociais e um documento especifico
para cada tema: Etica, Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e
Orientagao Sexual, eleitos por envolverem problematicas sociais atuais e
urgentes, consideradas de abrangéncia nacional e até mesmo de carater
universal. (BRASIL, 1997, p.45).

Portanto, esta expressa no documento a preocupacido no desenvolvimento
de valores e atitudes, sendo conteudos a serem trabalhados na escola, no cotidiano
de sala de aula, de forma transversal, ndo isolados, de maneiras explicita,
intencional, planejada.

Em 1998, foram instituidas as DCN — Diretrizes Curriculares Nacionais,
Resolugdo CNE/CEB n°. 3 -, que constituem um conjunto de definicdes doutrinarias
sobre principios, fundamentos e procedimentos, estabelecido pelo CNE - Conselho
Nacional de Educagao -, nos termos da LDB e da lei n° 9.131/95, que orientam na
organizacgao, no desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagogicas em
relacdo as escolas e aos sistemas de ensino (BRASIL,1998).

Consta, nessas diretrizes, a preocupacédo com a formagao humana afetiva e
de autonomia do estudante; tratam, em seu Art.3°, “sobre as formas de convivéncia
no ambiente escolar, a organizacdo do curriculo e das situagdes de ensino e
aprendizagem, procedimentos de avaliagdo, entre outros, deverdo ser coerentes

com principios estéticos, politicos e éticos”. De acordo com o Paragrafo I,

A Etica da Identidade, buscando superar dicotomias entre 0 mundo da moral
e o mundo da matéria, o publico e o privado, para constituir identidades
sensiveis e igualitarias no testemunho de valores de seu tempo, praticando
um humanismo contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e
acolhimento da identidade do outro e pela incorporagao da solidariedade, da
responsabilidade e da reciprocidade como orientadoras de seus atos na
vida profissional, social, civil e pessoal (BRASIL, 1998, ndo paginado).

Em seu Art.5° paragrafo IV, orientando sobre a organizagao dos curriculos,
afirmam a necessidade de se “reconhecer que as situagbes de aprendizagem
provocam também sentimentos e requerem trabalhar a afetividade do aluno”
(BRASIL, 1998).
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Portanto, a preocupagao de assegurar o pleno desenvolvimento da pessoa,
conforme citado na CF de 1988, reafirma-se em legislagbes, resolugdes e
normativas posteriores, orientando o processo educacional das escolas e chamando
a atencao para a formacao ética e de valores morais para exercer a cidadania e a
convivéncia mutua, tecendo a construgdo desses conhecimentos na formacao
escolar, mais tarde, em 2018, contemplados como desenvolvimento das
competéncias socioemocionais.

Em 2000, foram publicados os PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio -, que se preocuparam com as demandas econémicas e
tecnoldgicas, reiterando a importéncia de se fornecer uma educagéo que contribua
para a formacdo individual da pessoa e o desenvolvimento de valores e

competéncias de forma contextualizada com a sociedade:

Pensar um novo curriculo para o EM coloca em presenca estes dois fatores:
as mudangas estruturais que decorrem da chamada “revolugdo do
conhecimento”, alterando o modo de organizagdo do trabalho e as relagdes
sociais; € a expansao crescente da rede publica, que devera atender a
padrdes de qualidade que se coadunem com as exigéncias desta sociedade
(BRASIL, 2000, p. 6).

O documento também reitera a importancia de se integrar, no processo
educativo, a dimenséo cognitiva as demais, como a emocional, como cita um dos
pressupostos de orientacdo no ensino médio: “reconhecimento de que a
aprendizagem mobiliza afetos, emogdes e relagbes com seus pares, além das
cognigdes e habilidades intelectuais” (BRASIL, 2000, p. 74).

Em 2018, a BNCC, documento de carater normativo, define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos tém que
desenvolver ao longo da educagédo basica, evidenciando a inclusdo, a formagao
integral dos alunos por meio das Competéncias Gerais da Educacédo Basica, de

forma mais incisiva, entre as legislagdes vigentes.

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a
educacéo integral. Reconhece, assim, que a Educacgéo Basica deve visar a
formacéo e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender
a complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou
a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e
integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagao voltada ao seu
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acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (BRASIL, 2018a, p. 14).

Ao se referir as habilidades cognitivas, a BNCC destaca também a
preocupacao com as CSEs pois essa coordenacao - intelectual e socioemocional - €
fundamental para a construgdo da autonomia intelectual e moral.

Dentro das dez competéncias gerais da BNCC, sdo acrescidas as CSEs,
que sao raizes advindas do tema transversal ética, constituidas pelos PCNs
(BRASIL, 1997). Segue a descricdo de trés competéncias gerais que abordam as

competéncias socioemocionais:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacido, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2018a, p. 10).

Assim, nota-se a preocupac¢ao quanto ao desenvolvimento de uma cultura
educacional voltada para os aspectos socioemocionais, que se alinhe com as
demandas atuais de melhores relacionamentos interpessoais e corporativos e com
um crescimento humanistico, que contemplem aspectos éticos e morais tais como o
respeito, a cooperagao, a empatia, a justica e a solidariedade, dentre muitos outros.

Observam-se, nesses documentos, iniciativas para que a educacgao para a
cidadania se consolide. Assim, as competéncias gerais abordadas pela BNCC se
articulam a construgcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades e a
formacéo de atitudes e valores para contribuir com a transformacido da sociedade
com conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertério cultural;
linguagens e comunicagao; cultura digital; trabalho e projeto de vida; dialogo e
argumentacgao; autoconhecimento e autocuidado; empatia e responsabilidade e
cidadania (BRASIL, 2018a).

Com base nos marcos legais, para que esses conhecimentos sejam
implementados, a construgdo curricular é direcionada para o desenvolvimento de
competéncias na elaboracdo dos curriculos de cada instituicdo, como a LDB

9.394/96 que, no Titulo IV, da Organizagdo da Educacédo Nacional, em seu Art.8°,
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paragrafo IV determina: “Estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéao infantil, o ensino
fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum” (BRASIL, 1996).

Portanto, os curriculos de cada instituicdo s&o os alicerces que norteiam os
docentes; alinhadas com os direcionamentos e documentos legais, as escolas
elaboram suas propostas pedagdgicas de forma documental, denominadas de PPP,
0 que, de acordo com Barbosa (2015, p.11), [...] “permite o debate, a compreenséao,
a analise da realidade educacional a luz do trabalho coletivo e da teoria escolhida
pela instituicdo escolar, assim como orienta a efetivagdo do processo ensino-
aprendizagem por meio do trabalho pedagdgico, organizando e sistematizando o
trabalho docente”.

Em relagcdo ao CPS, aléem do PPP de cada unidade educacional, ha um
documento denominado PPG - Plano Plurianual de Gestéo -, elaborado pela gestéao
educacional (diretor, coordenacao pedagdgica e coordenadores de cursos/areas) em
cada unidade escolar do CPS, documento que esta de acordo com o disposto no
Secao Il do Regimento Comum das Escolas Técnicas do CEETEPS de 18/07/2013,
que apresenta a proposta de trabalho da ETEC. Esse plano conta, como eixo
norteador, com o PPP, no qual sdo explicitados os valores, as crencas e 0s
principios pedagdgicos da escola (SAO PAULO, [2021c]). O PPG inclui, além do
PPP, propostas de trabalho, melhoria de infraestrutura, projetos interdisciplinares,
mercado de trabalho, entre outros.

A escola precisa ter projeto, precisa de dados, precisa fazer sua propria
inovacdo, planejar-se a médio e a longo prazos, fazer sua propria
reestruturagao curricular, elaborar seus parametros curriculares, enfim, ser
cidada. As mudancas que vém de dentro das escolas sdo mais duradouras.
Da sua capacidade de inovar, registrar, sistematizar a sua
pratica/experiéncia, dependera o seu futuro. Nesse contexto, o educador é

um mediador do conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua
propria formacgdo. (GADOTTI, 2000, p. 8).

Dessa forma, compreender toda a fundamentagao legal educacional e
com o amparo organizacional do PPP escolar auxilia no trabalho pedagdgico em
sala de aula, subsidiando e direcionando o docente, visando a melhor formacéo do
estudante, contemplando as aprendizagens cognitivas e socioemocionais para a

formacao integral, cidada e para o trabalho.
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1.3 O ensino médio e a adolescéncia

A palavra adolescéncia deriva do substantivo latino adollacentia, que
significa “crescer” ou “crescer em diregao a maturidade”. (PEREIRA, 2005, p. 2). De
acordo com a OMS - Organizacdo Mundial de Saude -, a idade cronoldgica da
adolescéncia define-se como o periodo da vida que comecga aos dez anos e termina
aos 19 anos de idade completos; conforme a ONU - Organizagdo das Nagdes
Unidas -, entre 15 e 24 anos de idade completos (BRASIL, 2007).

Na legislacao brasileira, conforme a lei n® 8.069, que dispde sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, sdo considerados adolescentes pessoas que estdo na
faixa etaria que compreende entre 12 e 18 anos. Em seu Art. 2°, consta: "Considera-
se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade” (BRASIL, 1990).

Em todos os periodos da vida humana ha mudancas, porém o periodo da
adolescéncia é considerado um processo de transformacgdes entre a fase infantil e
adulta. De acordo com a Psicologia do Desenvolvimento, € “[...] um constructo
tedrico referente a um processo, e ndo um estado, caracterizado pelas mudangas
psicoldgicas que ocorrem num periodo de transi¢do entre a infancia e a vida adulta”
(PEREIRA, 2005, p.1), determinado por transformagdes acentuadas em aspectos
bioldgicos, psicologicos, sociais, culturais etc., “[...] uma transigdo entre outras, ndo
sendo a unica, nem a ultima” (COLL.; PALACIOS; MARCHESI, 1995, p. 272),
iniciando-se com a puberdade, havendo a passagem para o corpo adulto, com
crescimento fisico e mudancas fisioldgicas, levando a capacidade de reproducgao.

As insercbes sociais e culturais sao importantes na adolescéncia, por
exemplo, existem sociedades e culturas que realizam ritos de passagem que
caracterizam a mudanga para a fase adulta, ja em sociedades mais complexas
desenvolve-se um intervalo de aprendizagem separando a maturidade biolégica da
idade adulta, sendo a adolescéncia duradoura (PEREIRA, 2005).

Conforme se tornam mais complexas, as sociedades modernas
industrializadas foram criando um intervalo de aprendizagem entre
maturidade biolégica e a maturidade social, como um consequente
retardamento na tomada das responsabilidades adultas, intervalo que veio
constituir a adolescéncia tal como conhecemos. Nesse sentido, os
acontecimentos psicolégicos da adolescéncia ndo sdo necessariamente, em
nossa sociedade, apenas um correlato natural das mudancgas fisicas da
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puberdade, mas também uma construgao cultural, produto da complexidade
das mudancas sociais (PEREIRA, 2005, p.2).

Portanto, durante a adolescéncia, a construgdo cultural e social esta
interligada ao periodo do desenvolvimento humano, e o docente necessita
considerar varios aspectos na sociedade contemporanea, os recursos tecnologicos e
de informagao, os relacionamentos interpessoais presenciais e virtuais, a cultura
ocidental, o capitalismo, as diversificadas formacgdes familiares, entre outros.

Além de a construcdo cultural ser importante durante adolescéncia, notam-
se mudancgas afetivas, intelectuais e comportamentais (individuais e sociais)
acentuadas; anseia-se por afirmag¢ao nos meios familiares e sociais, buscando-se a
denominada “identidade propria”, ou seja, a autoafirmacéo.

Souza e Araujo (2012) definem assim identidade:

[...] como um conjunto de representagbes de si que agregam valores
(morais ou ndo) e como ele se articula com as transformacgbes sociais,
permitindo aproximagdes e distanciamentos entre pessoas e/ou grupos.
Assim, semelhancas e diferengcas se forjam a partir da produgédo de
identidades pessoais e grupais, delineando relagdes de estranhamento e de
pertenca, cuja tensdo pode desencadear acdes cooperativas/colaborativas
e/ou de violéncia e/ou indiferenca (SOUZA; ARAUJO, 2012, p. 1).

Assim, as identidades sao construidas por meio das relagdes sociais, “[...] o
ser humano por sua prépria condicdo humana vive e age em situagéo social. “[...] é
no contexto da convivéncia que se abrem para ele todas as possibilidades, mas
também se impdéem os limites e as normas” (GOERGEN, 2005, p. 25). Durante o
periodo da adolescéncia, destacam-se essas construgcdes sociais nas relagdes entre
pares, as relagdes de conectividade virtuais, ou seja, do amparo entre agrupamentos
de jovens da mesma idade, que compartilham as mesmas angustias relacionadas a
essa fase.

Também, trata-se de uma fase em que ha questionamentos /duvidas
internas e pessoais sobre normas, regras, conceitos que foram construidos durante
a infancia “no periodo da adolescéncia, instala-se a crise de identidade, que sera
impulsionada por uma profunda desestruturacdo, com desequilibrios e instabilidade”
(MORAES, 2009, p. 91).

O adolescente, na procura de reconhecimento, é culturalmente seduzido a
se engajar por caminhos tortuosos onde, paradoxalmente, ele se
marginaliza, logo no momento em que viria a se integrar. Pois o que lhe &
proposto é tentar, ou melhor, forcar, sua integragdo justamente se opondo
as regras da comunidade (CALLIGARIS, 2000, p. 33).
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Conforme Moraes, Erikson diz que a constru¢do da identidade emprega um
processo de reflexdo e observacdo, que acontece simultaneamente e ocorre em
todos os niveis de funcionamento mental, em que o individuo julga a si mesmo em
relacdo aquilo que percebe e a maneira como os outros o julgam. (MORAES, 2009,
p.91). Diante disso, em razdo de a adolescéncia ser uma fase de varias descobertas
e tomada de decisbes em busca da identidade, autoafirmagao, reconhecimento etc.,
torna-se um periodo caracterizado por influéncias socioculturais, mudancas
atitudinais e labilidade emocional, ou seja, de alta vulnerabilidade a fatores de riscos
patoldgicos, individuais e sociais.

Vulnerabilidade significa a capacidade do individuo ou do grupo social de
decidir sobre sua situagdo de risco, estando diretamente associada a
fatores individuais, familiares, culturais, sociais, politicos, econémicos e
biolégicos. [...] Portanto, temos de falar ndo da adolescéncia, mas das
adolescéncias, que sado definidas por aquilo que esta ao redor, pelos
contextos socioculturais, pela sua realidade, situando-as em seu tempo, em
sua cultura. (BRASIL; 2007; p. 9).

Vulnerabilidades relacionadas, por exemplo, a gravidez, infeccdo por
HIV/Aids e doengas sexualmente transmissiveis, violéncias diversas (familiar, social,
sexual), automutilagdo, depressao e suicidio, abuso de alcool e drogas ilicitas,
abuso de medicamentos controlados, entre outros, sdo apenas amostras de
problemas de saude publica e de desenvolvimento social.

Em meio ao contexto da adolescéncia, com diversas mudancas fisicas,
cognitivas, afetivas, socioculturais, ha também a exposi¢cdo a diversos riscos e
vulnerabilidades, advindos do uso intenso da conectividade tecnolégica e
imediatismo, no qual o processo educacional esta inserido.

De acordo com a emenda constitucional n°® 59/2009, houve ampliacido da
idade cronolégica em relagdo ao ensino obrigatério no Brasil, passando a ser de
quatro a 17 anos, garantindo-se o ensino da pré-escola, o ensino fundamental e o
ensino médio. Conforme o Art. 1°, incisos | e VII: " Educagao basica obrigatoria e
gratuita dos 4 aos 17 anos de idade [...]" (BRASIL, 2009b), compreendendo o ensino
médio regular, de 15 a 17 anos.

Com o suporte legal assegurando maior idade escolar, o adolescente tem a
oportunidade de maiores construcbes de conhecimentos, de lagos afetivos e de

oportunidades de crescimento autbnomo e democratico.

O direito a educacéo parte do reconhecimento de que o saber sistematico é
mais do que uma importante heranca cultural. Como parte da heranga
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cultural, o cidadao torna-se capaz de se apossar de padrbées cognitivos e
formativos pelos quais se tem maiores possibilidades de participar dos
destinos de sua sociedade e colaborar na sua transformagéo (CURY, 2002,
p. 260).

Dessa forma, conhecer quem se ensina, entender as novas relagdes sociais
virtuais, a intensa conectividade, a contextualizacdo do meio social em que se esta
inserido proporciona uma didatica proxima, que construa significados e que aborde
questdes além dos diversos saberes cognitivos e contemple as problematicas

pertinentes aquele grupo.

[...] o trabalho da escola tem uma repercussdo muito maior também: nao se
trata simplesmente de transmitir determinados conteudos socialmente
acumulados pela humanidade: trata-se, além disso, de inserir o sujeito no
processo civilizatério, bem como na sua necessaria transformagéo tendo em
vista 0 bem comum. (VASCONCELOS, 1995, p. 33).

Conhecer a adolescéncia em diferentes dimensdes, considerando-se
diversos riscos emocionais, comportamentais e sociais, dentro de varios contextos,
inclusive o escolar, a construgdo de valores morais e socioemocionais, torna-se
fundamental, devendo essas dimensbes ser inseridas no processo educacional,
trabalhadas entre pares, por meios tecnoldgicos, por docentes e pela gestdo
educacional.

Portanto, evoluir nas metodologias educacionais empregadas no cotidiano
escolar, com as denominadas metodologias ativas, auxilia os docentes no processo
didatico se se pensar nas transformacdes tecnoldgicas e sociais que exigem um
perfil humanistico além do cognitivo. Moran (2015) afirma que a melhor maneira de
se construir a aprendizagem dos estudantes é conseguir equilibrar a diversidade dos
conteudos no contexto da sala de aula por meio de atividades, desafios e
informacdes contextualizadas.

As CSEs também podem ser desenvolvidas por meio de plataformas de
sistemas de informagédo, jogos e ambientes virtuais, pois a conectividade e as
relagdes virtuais tém impacto no desenvolvimento da personalidade do adolescente,
contribuindo com o propdsito educativo socioemocional e moral inserido no contexto
pedagadgico.

A tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espagos e tempos. O
ensinar e aprender acontece numa interligacdo simbidtica, profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao sao
dois mundos ou espagos, mas um espago estendido, uma sala de aula
ampliada, que se mescla, hibridiza, constantemente (MORAN, 2015, p. 66).
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7

Acrescente-se que “[...] a competéncia é construida por meio de
experiéncias e oportunidades de envolvimento em atividades, projetos de interesse e
/ ou relacionamentos com colegas ou adultos significativos com os quais os
adolescentes interagem” (GUZMAN, 2007, p. 8).

Diante disso, trabalhar as CSEs e a educagdo em valores com o0s
adolescentes permite uma discussdo sobre a adog¢do de um comportamento
autébnomo e de formacgao do carater por meio do desenvolvimento de habilidades
que permitam a resisténcia as pressdes externas, o cultivo da resiliéncia, da
democracia e da justiga, o incentivo a expressédo de opinides, sentimentos, duvidas,
insegurancgas, entre outros, dando condi¢des para se lidar com as préprias emogodes
para o enfrentamento das dificuldades e resolucdo de problemas cotidianos,
contribuindo, assim, para uma formacao totalitaria do ser humano em crescimento.

Na proxima secdo, serdo apresentados alguns aspectos da educagdo em

valores e sua importancia no contexto educacional.
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SEGAOII

2 EDUCAGAO EM VALORES

Conforme o site Instituto de Estudos Avancados da Universidade de Sao
Paulo, Lino de Macedo diz que, para Piaget, “competéncia é a sensibilidade de
resposta aos estimulos. Uma definicdo de uma complexidade e de uma simplicidade
maravilhosas. Quer dizer que a crianga demonstra competéncia quando tem
sensibilidade suficiente para responder aos estimulos do mundo” (IEA, [2022]).
Assim, a educacgao visa ao “[...] pleno desenvolvimento da personalidade, sob seus
aspectos mais intelectuais, [que] é inseparavel do conjunto dos relacionamentos
afetivos, sociais e morais que constituem a vida da escola [...]” (PIAGET, 2011, p.
98).

Desenvolver autonomia, consciéncia critica, responsabilidade, cidadania,
entre outros, mobiliza varios mecanismos cognitivos e de desenvolvimento psiquico
humano e a construgdo de valores deve estar intimamente ligada a qualidade das
relacbes interpessoais, pois o valor consiste em um investimento afetivo que
influencia as acdes dos individuos para uma diregao.

Os principais determinantes do desenvolvimento moral parecem ser a
quantidade e variedade da experiéncia social, a oportunidade de assumir

um numero razoavel de papéis e de encontrar outras perspectivas
(KOLBERG 2004 apud ZAMBIANCO, 2020, p.90).

Portanto, o desenvolvimento da educacdo em valores se faz na qualidade
das relagdes interpessoais e é aprimorado na quantidade de trocas de experiéncias,
pois sdo valores morais as motivagdes afetivas que s&o inseridas nas agoes, regras,
principios e juizos.

Logo, os valores morais advém de experiéncias significativas, sendo
consequéncia das relagdes interpessoais diarias e consistem no estabelecimento da
qualidade dessas relagdes entre os individuos. Assim, a educagao em valores faz
todo sentido na formagéo dos adolescentes, nas instituicbes escolares.

Uma escola que tenha significado para a vida e o dia a dia de cada um de
seus membros e que nao exista apenas porque pode Ihes ensinar a ler e a
escrever ou, supostamente, dar-lhes condigdes de ascensao social. Enfim,
uma escola que tenha sentido para a construgdo de personalidades
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autdnomas e para o resgate e valorizagdo da cidadania (ARAUJO, 2000, p.
104).

Portanto, os valores morais objetivam instruir o comportamento humano,
permitindo escolhas baseadas da distincdo do certo do errado, visando ao
desenvolvimento da criticidade, democracia e respeito mutuo, devendo ser
construidos desde a infancia e conduzidos durante o decorrer do desenvolvimento
humano, nos diferentes ambientes, sendo o escolar um espaco fundamental para
essas aprendizagens, assim, existe a necessidade do entendimento da educagéo
em valores pelos docentes, complementando a formag&o cognitiva.

Diante disso, esta sec¢ao visa abordar a educagao em valores na concepgao
cognitivo-evolutiva, com aporte das teorias desenvolvidas por Jean Piaget (1896 —
1980) e Lawrence Kohlberg (1927 — 1987), e os encadeamentos desses estudos na
area educacional, discorrendo sobre o desenvolvimento da autonomia moral,
construgdo de valores morais e suas contribuicbes para as aprendizagens
socioemocionais, pois essas teorias fundamentam estudos na area da educacgao
moral, abrangendo elementos de socializagdo do individuo, o entendimento de

valores e o desenvolvimento do juizo moral.

2.1 Consideragoes sobre o desenvolvimento moral

Para a formacéo integral do estudante, conforme a BNCC (BRASIL, 2018a),
sao propostos caminhos, “trilhas” para constru¢do das diversas competéncias,
devendo estas ser assimiladas, aprendidas no percurso da escolaridade. Para
Libaneo (2001), a educagéo é um

[...] processo de aprendizado ou a aquisicdo de conhecimentos, habilidades,
valores, crengcas e habitos transmitidos, ensinados, de geracdo para
geracao. Neste sentido, a educagéo esta inteiramente ligada a pedagogia e
a ética no que tange as praticas humanas, a pratica social, ao significado, a
modificacdo dos seres humanos “nos seus estados fisicos, mentais,

espirituais, culturais, que dao uma configuracdo a nossa existéncia humana
individual e grupal” (LIBANEO, 2001, p. 7).

Para Piaget, a construgdo do conhecimento é pautada na qualidade das
relacbes de cooperacdo e interagdo social, logo, a aprendizagem advém da
experiéncia e, assim, favorece o desenvolvimento da autonomia intelectual e moral,

pois, “embora a constru¢do do conhecimento ocorra na mente da crianca, ele ocorre
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em um contexto social, sempre necessario para que qualquer construgcdo aconteca”
(WADSWORTH, 1997, p. 160).

Durante o processo de ensinar, varios elementos sao incorporados para o
desenvolvimento da aprendizagem, como também a moralidade, por meio dos
valores construidos durante as praticas pedagdgicas, nas relagdes entre pares,
juntamente as evolugdes intelectual, social e cultural.

Assim, para que o docente consolide os objetivos de aprendizagem, deve
compreender como sao realizados os mecanismos cerebrais de incorporagcdo dos
saberes, pois € de maneira integral que se constréi a aprendizagem do individuo.
Nesse sentido, estudiosos renomados como Piaget, Kohlberg, Puig, entre outros,
discorrem sobre o desenvolvimento intelectual e moral bem como acerca da
construgcédo de valores e juizo moral, sob a ética da perspectiva cognitivo-evolutiva,
discutindo a importéncia da escola no processo de convivéncia, cidadania, justica e

democracia.

2.1.1 O desenvolvimento moral na perspectiva cognitivo-evolutiva

Como discorrido anteriormente, o desenvolvimento moral ocorre
integralmente com o desenvolvimento cognitivo e afetivo e depende da exposicéo e

qualidade das relacdes interpessoais.

No sentido etimoldgico, desenvolvimento é entendido como uma agéo de
crescer e progredir, ou seja, crescimento dos atributos individuais,
psicolégicos, morais e intelectuais. A moral é entendida como as regras de
conduta ao ambito do espirito humano, juizos estabelecidos e admitidos por
uma sociedade que regula o comportamento de quem dela faz parte
(AULETE, 1980 apud GERONE; BATAGLIA, 2021, p. 32).

Piaget (1896-1980), Kohlberg (1927-1987), entre outros estudiosos,
concebem que o desenvolvimento do juizo moral como meta da educagao moral é
um processo motivado pela estimulagdgo do pensamento em prol do
desenvolvimento, eles também compactuam com o reconhecimento de fases, ou
estagios, para cada nivel da moral, as quais sao subsequentes, com o alcance da
fase posterior representando uma evolugao desejavel da moralidade (ZAMBIANCO,
2020).

Os processos cognitivos, para Piaget, sdo utilizados para se explicar o
desenvolvimento das habilidades intelectuais e a constru¢cdo do conhecimento,

enfatizando a dimensao racional como também a assimilacdo da moral e da
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afetividade a principios de igualdade, reciprocidade e justica, denominadas de
operagbes de inteligéncia (LA TAILLE, 2006), ou seja, o processo de
desenvolvimento do individuo acontece de maneira integral, inter-relacionada e
continua.

Assim, a aprendizagem acontece quando estdo inseridos, em uma estrutura,
estagios de desenvolvimento, ou seja, para que haja o desenvolvimento, devem ser
empregados sentidos, algo de interesse para o individuo. Nessa correlagdo entre
processo de aprendizagem e acédo, a afetividade é desenvolvida e empregada para
que a internalizagdo efetiva dos processos de cognigdo e moralidade ocorra no
desenvolvimento humano.

De acordo com a Epistemologia Genética de Piaget, compreende-se o
processo de formagao/construcdo do conhecimento em que a educacdo € um
processo de construcdo de conhecimento. Piaget (1896-1980) estudou o processo
de desenvolvimento do pensamento desde o nascimento até a maturidade.

Na perspectiva cognitivo-evolutiva e interacionista de Piaget (1896 — 1980),
a teoria psicogenética se explicita a partir da interagdo do sujeito com o0 meio; isso
s6 ocorre quando ha uma estrutura de relagbes que d&o significados ao
conhecimento, resultando no crescimento cognitivo (SPRINTHALL; SPRINTHALL,
1993). Assim, essa teoria € capaz de vislumbrar o individuo em sua integralidade e
caracteristicas, ndo segmentadas, sequencialmente, em etapas nas dimensdes

cognitiva, sociomoral e afetiva.

2.1.1.1 Jean Piaget

Jean Piaget (1896-1980), bidlogo, teve como propdsito entender como o ser
humano passa de um estado de menor conhecimento para outro de maior
conhecimento, por meio do funcionamento de seus mecanismos mentais, de
estudos nos campos de conhecimentos fisico, l6gico-matematico e social, partindo
da evolugao do conhecimento da crianga, isto €, da construgéo da inteligéncia.

Piaget buscou enfatizar que o desenvolvimento decorre do processo de
interacdo entre dois grupos de fatores: as agdes externas e o processo de
pensamento envolvendo uma organizacgao logica (PILETTI; ROSSATO, 2013).

Em sua teoria acerca da Epistemologia e Psicologia Genética, Piaget

estudou o desenvolvimento cognitivo do sujeito e a relagdo deste com o ambiente
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em se que vive, por meio da observacdo e da experimentagdo, processos
fundamentais do conhecimento, analisando o desenvolvimento do sujeito
epistémico, universal, ou seja, a génese deste, como nascem e evoluem as
aprendizagens e conhecimentos.

A Psicologia Genética vislumbra ndo apenas o conhecimento pelo qual a
crianga difere do adulto, mas também como esta constréi estruturas logico-
matematicas que fazem parte de todas as formas evoluidas do pensamento adulto
(PILETTI; ROSSATO, 2013), também investiga as fungdes mentais a partir de sua
génese, ou seja, o estudo da mente, as transformagdes que acontecem no processo
de transicédo dos estados de conhecimento.

De acordo com Piaget (1982), as estruturas cognitivas sdo os meios
esquematicos os quais orientam o sujeito as constru¢gdes sucessivas que crescem
em uma constancia. Sio formas pelas quais o individuo se adapta ao meio e, assim,
evolui.

Piaget buscou o entendimento de como o ser humano partia de um estado
de plena dependéncia, a partir de seu nascimento, e construia conhecimentos que o
conduziriam até estagios de plena abstragéo, capazes de possibilitar a compreenséo
de estruturas mais abstratas, elegendo o problema da Epistemologia Genética, o
desenvolvimento da inteligéncia e a construgdo do conhecimento pelo sujeito
epistémico, tornando-se este ativo, capaz de tomada de consciéncia e
autorregulacao (ZAMBIANCO, 2020).

E mediante trocas e/ou interagdes entre o sujeito, o objeto e seu meio que
acontece o desenvolvimento, o conhecimento se constréi e a inteligéncia se
aprimora, em um caminho progressivo. Assim, compreende-se o desenvolvimento
da cognicado como um processo em espiral, que emerge de uma estrutura simples
para uma complexa, de forma continua, ao longo da vida, transformando e
ampliando suas estruturas cognitivas, por meio das experiéncias vividas; dessa
forma, obtém-se a evolugao da inteligéncia uma vez que esta é fruto da interacéo do
sujeito com o0 meio em que vive (PIAGET, 1999).

Portanto, o individuo nasce com estruturas que vao se desenvolvendo,
tornando-se cada vez mais complexas, conforme a acdo e o meio em que ele vive.

Para Piaget, a



51

[...] inteligéncia é uma adaptagcéo. A fim de apreender sua relagdo com a
vida em geral é necessario, portanto, declarar precisamente as relagées que
existem entre os organismos e o ambiente. A vida € uma continua criagao
de formas cada vez mais complexas e um progressivo balanceamento
dessas formas com o ambiente. Dizer que inteligéncia € um caso particular
de adaptagdo biolégica é, portanto, supor que € essencialmente uma
organizagdo e que sua fungdo é estruturar o universo assim como o
organismo estrutura seu ambiente imediato (PIAGET, 1973/1996, p.15).

Na base da teoria de Piaget que constitui o processo e a evolugédo do
conhecimento estdo a organizacéo, a adaptacao (assimilagdo e acomodacgéo) e a
equilibragdo. Nesse sentido, sdo necessarios alguns conceitos para se elucidar a
compreensao de como o sujeito constréi seu conhecimento em relagdo ao meio.

O conhecimento se constréi quando existem interacao/trocas entre o
individuo e o meio (objeto/acontecimento, entre outros), por meio de um estimulo,
internalizando os dados de experiéncia ja existentes, o que se denomina processo
de assimilagdo, havendo a incorporacdo interpretativa com a realidade dos
esquemas/estruturas, de forma continua. De acordo com Wadsworth (1997, p. 19), a
assimilagao “[...] € o processo cognitivo pelo qual uma pessoa integra um novo dado
perceptual, motor ou conceitual nos esquemas ou padrées de comportamento ja
existentes”.

Para Piaget,

[...] uma integracdo a estruturas prévias, que podem permanecer invariaveis
ou sdo mais ou menos modificadas por esta prépria integracdo, mas sem
descontinuidade com o estado precedente, isto €, sem serem destruidas,
mas simplesmente acomodando-se a nova situagao (PIAGET, 1996, p. 13).

A acomodacdo é a modificacdo ou mudanca do esquemal/estrutura do
objeto/acontecimento a ser assimilado, construindo novo esquemalestrutura; é
definida, por Piaget, como “toda modificagdo dos esquemas de assimilagdo sob a
influéncia de situagbes exteriores (meio) aos quais se aplicam” (PIAGET, 1996, p.
18).

Assim, a assimilacao diz respeito “as possibilidades de resposta a situagao
nas estruturas existentes e a acomodacao se refere a modificacdo dessas estruturas
para que sejam possiveis novas respostas e para que a adaptagdo ao meio e aos
seus elementos ocorra” (OLIVEIRA, 2019, p. 23). Portanto, a adaptagdo ocorre
quando ha um equilibrio da assimilacdo e acomodacédo que seriam os motores da
aprendizagem (OLIVEIRA, 2019).

Nesse sentido, Piaget (1936/1982) diz que o espirito s6 se pode considerar
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adaptado a uma realidade quando ha uma acomodacio perfeita, isto €, quando
nada nesta realidade vem modificar os esquemas do sujeito. Diante desse equilibrio
entre assimilacdo e acomodacéo, a equilibragao é
[...] uma construgao continua, comparavel a edificagdo de um grande prédio
que, a medida que se acrescenta algo, ficara mais sélido, ou a montagem
de um mecanismo delicado, cujas fases gradativas de ajustamento

conduziriam a uma flexibilidade e uma mobilidade das pegas tanto maiores
quanto mais estavel se tornasse o equilibrio (PIAGET, 1999, p.14).

Portanto, nesses processos de arranjos e rearranjos, ou seja, equilibrio e
desequilibrio, advindos da assimilagdo e da acomodacao, ocorre a organizagéo, ou
melhor, a equilibracdo, uma adaptacao que se processa da constru¢ao do novo com

estruturas ja adquiridas anteriormente. Assim, o desenvolvimento cognitivo:

[...] comega quando nascemos e terminara na idade adulta, € comparavel
ao crescimento orgéanico: como este, orienta-se, essencialmente, para o
equilibrio. Da mesma maneira que um corpo estd em evolugédo até atingir
um nivel relativamente estavel — caracterizado pela conclusdo do
crescimento e pela maturidade dos o6rgaos -, também a vida mental pode
ser concebida como evoluindo na direcdo de uma forma de equilibrio final,
representada pelo espirito adulto. O desenvolvimento, portanto, € uma
equilibragdo progressiva, uma passagem continua de um estado de menor
equilibrio para um estado de equilibrio superior (PIAGET, 2014, p. 3).

Em suas investigagdes epistemoldgicas, Piaget notou que criangas da
mesma faixa etaria cometiam erros semelhantes, assim, o pensamento légico se
desenvolvia gradativamente, acontecendo em etapas e em determinado tempo.
Diante disso, esse teorico organizou, em fases ou estagios mentais, a evolugao da
linguagem, da cognigéo e das tendéncias afetivas, procurando explicar a evolugéo
l6gica interna da aprendizagem.

Nessa perspectiva, de acordo com a Epistemologia Genética, de Piaget, o
desenvolvimento da aprendizagem segue uma sequéncia de etapas, estagios ou
periodos de desenvolvimento cognitivo, marcando o aparecimento de estruturas
variaveis ou formas sucessivas de equilibrio (PETRUCI, 1997), denominados
sensorio-motor, pré-operatorio, operatorio concreto e operatorio formal.

Segue um quadro ilustrativo resumido para facilitar a compreenséao do leitor.
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Quadro 4 - Resumo dos Estagios de Desenvolvimento Cognitivo-Afetivo da Teoria
Psicogenética de Jean Piaget (1896-1980)

Estagios/fases |dade? Desenvolvimento
Sensorio-motor Até 2 anos Reflexos ou mecanismos hereditarios, primeiros
instintos de sobrevivéncia (nutricdo) e primeiras
emogoes; os primeiros habitos motores, primeiras
percepcbes e sentimentos diferenciados;
inteligéncia senso-motora ou pratica das
regulagdes afetivas elementares e das primeiras
fixagOes exteriores da afetividade.

Pré-operatorio 2 a7 anos Estadio objetivo-simbdlico. Inteligéncia intuitiva.
Fase dos sentimentos interindividuais
espontaneos e das relagdes sociais de submissao
ao adulto.

Operatério concreto 7 aos 12 anos Inicio da légica e dos sentimentos morais e
sociais de cooperagao.

Operatério formal A partir dos 12 anos | Insercdo afetiva e intelectual na sociedade dos
adultos.

Fonte: A autora.
Nota: Adaptado de PETRUCI (1997).

De relevancia para esta pesquisa, enfatiza-se o estagio operatorio formal,
aproximadamente aos 12 anos de idade, periodo de inicio da adolescéncia em que
se tende a trabalhar com operagdes intelectuais abstratas, consegue-se resolver
situacdes hipotéticas, ocorrem a formacdo da personalidade e a insercao na
sociedade (PIAGET, 2012). O adolescente passa a compreender melhor a realidade
que o cerca; a internalizar valores e regras; “[...] adquire capacidade para criticar os
sistemas sociais e propor novos codigos de conduta; discute os valores morais de
seus pais e constréi os seus proprios (adquirindo, portanto, autonomia)’
(RAPPAPORT, 1981, p. 74).

Portanto, “[...] cada periodo [estagio] é caracterizado por comportamentos
que refletem estruturas cognitivas qualitativamente superiores [...]. O novo periodo
nao substitui o velho, mas o supera” (WADSWORTH, 1996, p.48), ocorrendo, dessa
maneira, a aprendizagem cognitiva, ou seja, o processo de construcdo da
inteligéncia no individuo e suas interrelagbes entre o objeto e o meio, de formas
fisica, logico-matematica e social e integralmente ao desenvolvimento moral e

afetivo, dando suporte ao desenvolvimento humano.

2 . - L. . o . L

A faixa etaria correspondente a cada estagio de desenvolvimento ndo ¢ rigidamente delimitada. Ha variagdes
ligadas a fatores fisicos, sociais, culturais e outros, entretanto ¢ possivel se assinalar marcos mais ou menos
constantes.
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Relacionado ao desenvolvimento moral, a construgdo psicogenética dos
valores perpassa o caminho da heteronomia para a autonomia. Assim, ha duas
formas distintas de moral, precedidas por uma fase de anomia, em que as criangas
sabem que as coisas sao feitas, mas nao identificam a norma. As formas distintas de

moral sdo

» Heterbnoma, em que as criangcas obedecem as normas por amor e medo
da autoridade (norma externa);

« Autbnoma, em que as normas sao internalizadas, tornando possivel aos
individuos, por si mesmos, escolher entre o certo e o errado. (RADEL, 2009,
p. 529).

Dessa forma, o individuo que é autbnomo segue regras morais que
emergem dos sentimentos internos que o obrigam a considerar os outros além de si,
havendo a reciprocidade (VINHA; TOGNETTA, 2009, p. 529). Para La Taille, “A
pessoa € moralmente autbnoma se, apesar das mudancas de contextos e da
presenca de pressdes sociais ela permanece, na pratica, fiel a seus valores e a seus
principios de agado” (LA TAILLE, 2001, p.16).

Ainda, segundo Piaget (1994, p. 4), “[...] a moral é resultante das relagbes
que se baseiam em confianga e respeito mutuo pode caracterizar-se por um

”on

sentimento diferente, o sentimento do bem.” "[...] Mais interior a consciéncia, cujo
ideal de reciprocidade tende a tornar-se inteiramente auténomo" (Piaget, 1998, p.
29).

Dando continuidade aos estudos de Piaget, Lawrence Kohlberg (1927-1987)
ampliou os estudos sobre o desenvolvimento da moralidade, estudando esse tema
em adolescentes e adultos (AMORIM NETO; ROSITO, 2012) e identificando niveis e

estagios de desenvolvimento moral.

2.1.1.2 Lawrence Kohlberg

Lawrence Kohlberg (1927-1987), nascido em New York, foi professor da
Faculdade de Educag¢do de Harvard e iniciou os estudos sobre desenvolvimento
moral no ano de 1955, durante sua tese de doutorado. E considerado fundador do
campo denominado Psicologia Moral, que congrega aspectos tanto da psicologia
quanto da filosofia. Realizou pesquisas e trabalhos sobre o desenvolvimento moral,
ampliando os estudos de Piaget sobre o desenvolvimento da moralidade e, assim,
passando a estudar esse tema em adolescentes e adultos (AMORIM NETO;
ROSITO, 2012).
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As pesquisas de Kohlberg tém como base o fato que “o desenvolvimento
pressupde transformagdes basicas das estruturas cognitivas, enquanto totalidades
organizadas em um sistema de relagdes, as quais conduzem a formas superiores de
equilibrio, resultantes de processos de interacdo entre o organismo e o meio”
(BATAGLIA; MORAIS; LEPRE, 2010, p. 26).

[...] o desenvolvimento moral resultado da interagdo entre a ‘estrutura do
organismo’ e a ‘estrutura ao redor’, conclui que um dos mais importantes
elementos dessa interagdo € a possibilidade de assung¢ao de papéis, ou
seja, a oportunidade de se colocar no lugar do outro tomar consciéncia de

seus pensamentos, sentimentos e atitudes. (KOHLBERG apud AMORIM
NETO; ROSITO, 2012, 46),

Influenciado pelos estudos de Piaget sobre a Teoria Psicogenética,
“Kohlberg (1992) afirma que a teoria dos estagios € um dos pontos centrais da
postura cognitivo-evolutiva e, da mesma forma que o desenvolvimento cognitivo, o
moral também ocorre por meio da evolugdo de estagios”, (BATAGLIA; MORAIS;
LEPRE, 2010, p.26), propondo os estagios de raciocinio moral.

Nesse sentido, “os estagios de raciocinio moral, propostos por Kohlberg, s&o
de raciocinio de justica e nao de emocgodes ou agdes” (BATAGLIA; MORAIS; LEPRE,
2010, p.26). Segue um quadro ilustrativo resumido para facilitar a compreensao do
leitor acerca da sequéncia de seis estagios que se agrupam em trés grandes niveis

de desenvolvimento moral.

Quadro 5 - Resumo dos Estagios de Desenvolvimento do Juizo Moral da “Teoria

Cognitivo-evolutiva da moralidade”, de Lawrence Kohlberg (1927-1987)

Estagios/ Niveis Periodo aproximado Desenvolvimento

Estagios 1 e 2:

Nivel
Pré-convencional

Maioria das criangas
menores de nove
anos, alguns
adolescentes e muitos
adolescentes e adultos
delinquentes.

e Refere-se aqueles que ainda nao compreendem
as normas morais. Esta ligado a atos concretos
observaveis e ndo a compreensao das regras.

¢ S30 sujeitos que ainda ndo entendem e mantém
as normas sociais convencionais, ou seja, para
esses individuos as normas e expectativas
sociais sao algo externo a si mesmos.

e A perspectiva social é a individual concreta, na
qual o individuo pensa em seus proprios
interesses e nos de outros individuos isolados.

¢ Neste nivel existe a subdivisao de estagios 1 e 2,
Estagio1: referente a orientagdo para o castigo e
obediéncia. Estagio 2: ao hedonismo instrumental
relativista, ou seja, a decisdo se baseia nos
proprios interesses.

Estagios 3 e 4:

Nivel da maioria dos
adolescentes e

¢ Os sujeitos passam a ser capazes de se colocar
no lugar do outro, as regras identificadas sao




56

adultos. externas e provenientes das autoridades.

Nivel convencional e¢O termo convencional é definido como
conformidade e conservagdo das normas e
expectativas ou acordos da sociedade.

oA perspectiva social € a de membro da
sociedade, nela o individuo estd interessado na
aprovagao social, na lealdade das pessoas,
grupos e autoridades, e se interessa pelo bem-
estar dos outros e da sociedade

e Subdivide-se em Estagio 3: relativo a moralidade
do bom garoto, da aprovagao social e das
relagdes interpessoais. Estagio 4: relacionado a
orientacdo para a lei e a ordem.

E alcangado somente | eAs regras sociais sdo aceitas e baseadas nos

Estagios 5 e 6: por uma minoria de principios morais que as conduzem, pensando-se
adultos, normalmente no principio e ndo na convengdo em um

Nivel apods os vinte anos. momento de tomada de deciséo.

Pos-convencional « E identificado como um suijeito que se diferencia

das normas e expectativas dos outros, além de
definir seus valores de acordo com seus proprios
principios.

o A perspectiva social € a anterior a sociedade,
portanto, o individuo possui a consciéncia de
membro da sociedade, questionando-se e
redefinindo em termos de uma perspectiva moral
individual, de maneira que as obrigagdes sociais
se definem em formas que se podem justificar a
qualquer individuo moral, nela o individuo se
compromete com a moralidade basica ou com
principios morais para sua tomada de perspectiva
de sociedade ou aceitagao das leis e valores da
sociedade.

e Fazem parte desse nivel o Estagio 5: o qual diz
respeito a orientagdo para o contrato social
democratico. Estagio 6: aos principios universais
de consciéncia.

Fonte: A autora.
Nota: Adaptado de KOHLBERG, (1992).

Medrano (1992) diz que para Kohlberg o desenvolvimento moral € “[...] um
processo de uma unica via. Neste processo tem-se comprovado a existéncia de uma
sequéncia universal no raciocinio moral, que conduz a formas mais equilibradas e
estruturadas de raciocinio. Este raciocinio é necessario para poder definir a agao
como moral”. (MEDRANO, 1992, p. 16).

Para Kohlberg, tanto quanto para Piaget, a sequéncia dos estagios seria
invariavel e universal, assim, todas as pessoas passariam pela mesma sequéncia de
estagios, independentemente do tipo de aprendizagem que recebessem, no entanto
nem todos alcangariam os estagios mais elevados. (LEPRE, 2005; BIAGGIO, 2006;
BATAGLIA, MORAIS; LEPRE, 2010).

Os estagios do julgamento moral sdo universais e dependem das qualidades
das relagdes estabelecidas com o meio (DIAS; JACON; VANNI, 2019). Para Kolberg,
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“[...] uma forma de entender os trés niveis é considera-los como trés diferentes tipos
de relagdes entre 0 eu e as normas e as expectativas da sociedade” (KOHLBERG,
1992, p.187).

Kolberg também situa que o desenvolvimento moral em uma sequéncia da
personalidade, portanto, expressa que juizo moral consiste na capacidade do
individuo em raciocinar sobre temas morais (AMORIM NETO; ROSITO, 2012).
Enfatiza o juizo moral dentro da capacidade cognitiva do individuo, o que permite, a
este, reconhecer o certo e o errado (PUIG, 1998).

O conceito de moral em Kohlberg se realiza em termos de universalidade
baseando-se no principio de justica e implica as seguintes caracteristicas:

A moralidade define-se em seu carater formal de raciocinio moral, ndo em
termos de conteido moral. O conceito de moral faz referéncia a juizos
baseados em principios morais universais, além de implicagdes sociologicas
do termo ‘moral’ definido como normas e regras (MEDRANO, 1992, p. 14).

Assim, o desenvolvimento moral envolve transformacdes das estruturas
cognitivas, que se ddo em um sistema de relagbes entre o organismo e 0 meio,
percorrendo estagios de raciocinio moral de justica, sendo este o centro da
moralidade (BATAGLIA, 2010).

Portanto, os valores sao referéncias capazes de atribuir sentido as agodes e
as praticas, indicando uma diregcao a ser seguida e constituindo-se como parametros
para o trabalho docente. Ressalta-se que [...] “a educagéao integral esta enraizada no
desenvolvimento moral, ja que educar para o desenvolvimento pleno nao se faz sem
autonomia moral, constituindo o componente humanizador de qualquer educacao”
(ZAMBIANCO, 2020, p.19).

2.2 A autonomia moral e a construgao de valores

Com embasamento epistemoldgico da Teoria Cognitivo Evolutiva dos
estudos piagetianos a respeito dos aspectos da evolugdo e desenvolvimento
intelectual e da moral, como referéncia tedrica, anteriormente discorridos, Piaget
centra sua atenc¢do na “autonomia da razdo”, no “respeito a norma” e na “ideia de
justica”. Para ele, valor consiste em um investimento afetivo que influencia as agdes
dos individuos para uma diregao; sdo valores morais as motivagdes afetivas que sao

inseridas nas agdes, nas regras, nos principios e juizos (PIAGET, 1994).
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Marques, Tavares e Menin (2017, p.17) explicam: “A palavra valor vem de
valere e exprime a ideia daquilo que vale alguma qualidade (o bem, a beleza, a
eficacia ou utilidade, o poder) atribuida por alguém a algo [...]". Nessa perspectiva, a
palavra ‘valor nao significa algo concreto, mas é resultado, que existe das
interacdes e relagdes, sejam elas com pessoas, atos ou coisas e, assim, tornam-se
justificativas ou motivos que fundamentam as agdes.

Conforme La Taille e Menin (2009), os valores sdo o resultado do
investimento afetivo, dessa forma, fazem parte do plano ético. Assim, nos valores
estdo presentes projecdes para a vida moral e geral, o que é ratificado por esses
autores ao descreverem que valores inspiram principios e regras, assimilados
intelectualmente.

Portanto, para se desenvolver as competéncias que a BNCC (BRASIL,
2018a) rege, os valores devem ser regados no preparo da agdo docente. Moreno
(2005) aponta que

Os valores s&o essenciais na agao educativa, pois ocupam papel importante
na formagdo da pessoa, pois os valores refletem a personalidade dos
individuos e sdo a expressao do legado cultural, moral, afetivo, social e

espiritual conferido pela familia, pela escola, pelos pares, pelas instituicdes
e pela sociedade em que nos coube viver (MORENO, 2005, p. 117).

Os valores morais tornam-se importantes na acgao educativa e sao
indispensaveis na formacgao do individuo, fazendo com que este encontre sentido
em suas acoes, resolva conflitos, aprenda a responsabilizar-se por suas atitudes e
saiba lidar com as relagdes interpessoais.

Nesse sentido, ndo é possivel se promover uma educacdo em valores
baseada em explicagcdes verbais, memorizacdo ou transmissao de saberes, sem
sentido para os adolescentes. Ha a necessidade de uma escola que busque
coeréncia e articulagdo dos conteudos, com os avangos cientificos e tecnologicos e
com conexao com o contexto atual, com praticas pedagogicas que permitam maior
participacdo dos estudantes, promovendo a identidade escolar, em busca da

democracia, justica e cidadania.

2.2.1 A construcdo de valores e o desenvolvimento da identidade e da autonomia
moral
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A formacado da personalidade moral se da em um processo educativo e, ao
mesmo tempo, pessoal e coletivo, baseado na autonomia do sujeito e no dialogo
com os demais. Seu objetivo é fazer o sujeito alcangar um modo de vida feliz nos
meios social, cultural e histérico determinado (ARAUJO, 1998). Assim, a construcéo
da autonomia intelectual € constituida por uma dimensdo social pautada nas
relagdes entre sujeito e sociedade, na importancia dessas relagdes e na cooperagao
e trocas intelectuais (ZORZI, 2019).

Os valores morais sao juizos presentes na vida dos individuos, construidos
pelas relacbes interpessoais, em diferentes espacos e experiéncias sociais,
diferenciando o certo do errado, com a fung¢ao de instruir o comportamento, sendo
construidos e desenvolvidos desde cedo e aprimorados durante o desenvolvimento
humano.

A identidade autbnoma € uma constante ao passo que os valores morais sao
desenvolvidos. A “autonomia € uma condicdo em permanente processo de
construgao” (ZORZI, 2019, p. 55), a qual valoriza tudo o que o sujeito construiu,
mesmo antes de sua interagcdo com a sociedade, e esse processo de construgao e
desenvolvimento faz parte da constituicdo do ser humano (BECKER, 2001).

Nessa perspectiva, a educagcao moral se faz presente em todos os ambitos
na formacgéo escolar, para a formagao de valores morais, objetivando a autonomia,
pois 0 dominio das formas de pensamento € um valor desejavel, levando a juizos

otimizados e valiosos (PUIG, 1998). Piaget considera que

[-..] 2 educagédo moral tem como objetivo prioritario construir personalidades
autébnomas. E por isso que a intervencdo educativa deve estar centrada na
passagem da moral heterbnoma para a autbnoma. Para que esse objetivo
seja atingido, deve-se proporcionar experiéncias que favorecam o abandono
da moral autoritaria e convidem a valorizar e adotar a moral do respeito
mutuo e da autonomia (PIAGET apud PUIG, 1998, p. 45).

Kohlberg afirma que os estagios e ou fases superiores em relagdo a moral
sdo melhores e mais desejaveis que as anteriores. Em concordancia com Piaget, diz
que [...] “a finalidade basica da educacao moral é propiciar ao aluno as condicoes
que estimulem o desenvolvimento do juizo moral. Este desenvolvimento é entendido
como progresséo continua das formas de raciocinio moral [...]" (PUIG, 1998, p. 45).

Assim, para esclarecer o entendimento da construgdo de valores e o

desenvolvimento da identidade e da autonomia moral, retomar-se-a Piaget, que foi o
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pioneiro nos temas morais empiricos, publicando, em 1932, o livro “O juizo moral na
crianga”, deixando estudos cientificos sobre a moralidade, a pratica e a consciéncia
das regras, utilizando o método clinico e dilemas morais, colaborando, assim,
significativamente, para os estudos da génese da moral.

O desenvolvimento psicogenético e da moralidade acontece por meio de um
caminho (creodos), que vai de uma perspectiva pré-moral a possibilidade de
construcao de estados de autonomia.

Para Piaget, “Toda moral consiste num sistema de regras e a esséncia de
toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por estas
regras” (PIAGET, 1994, p. 23). Esse teorico pontua que os niveis propriamente
morais sao o heterbnomo e o autbnomo e que entre ambos ha uma relagao de
sucessao.

Para Piaget, ha a forma como a consciéncia individual chega a respeitar
essas regras e 0 modo como sao estabelecidas essas regras. Os jovens
experimentam um desenvolvimento que os leva desde uma moral baseada na

pressao adulta até uma moral de cooperagao e autonomia (PUIG, 1998).

[...] dois tipos extremos podem ser distinguidos: as relagdes de coagéo, das
quais o proprio € impor do exterior ao individuo um sistema de regras de
conteudo obrigatorio, e as relagbes de cooperacdo, cuja esséncia é fazer
nascer, no proprio interior dos espiritos, a consciéncia de normas ideais,
dominando todas as regras. Oriundas dos elos de autoridade respeito
unilateral, as relacbes de coagdo caracterizam, portanto, a maioria dos
estados de fato de dada sociedade e, em particular, as relagdes entre a
crianca e seu ambiente adulto. Definidas pela igualdade e pelo respeito
mutuo, as relagdes de cooperagao constituem, pelo contrario, um equilibrio
limite mais que um sistema estatico. Origem do dever e da heteronomia, a
coagéo é, assim, irredutivel ao bem e a racionalidade autbnoma, produtos
da reciprocidade, se bem que a proépria evolugado das relacbes de coagao
tenda a aproxima-las da cooperagao (PIAGET, 1994, p. 294).

Piaget diz que nenhuma realidade moral é inata, mas resulta do
desenvolvimento cognitivo e das relagbes interpessoais, sendo o principal fator na
elaboracao dos critérios de juizo moral. Porém as relagbes sociais podem ser de
natureza diferente, uma moral heteronbmica, baseada em relagdes de coercao e
moral autbnoma, lastreada em relagdes de cooperagao (PIAGET apud PUIG, 1998,
p. 49).

Assim, a relacdo de pressao mantida com os adultos favorece a moral

heterondmica, em uma relagdo de respeito unilateral, baseada na desigualdade, no
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dever e da obrigagdo, resultado de coagdo, mediante ordens e prescrigdes
obrigatorias e aceitas por sentimentos de afeto e de temor (PUIG, 1998).

Para se gerar a moral autbnoma, sao estabelecidas relagbes de
colaboracdo, construidas a partir do respeito mutuo. Nesta etapa, ocorrem
sentimentos do bem e de responsabilidade, as regras surgem da cooperagao e do
dialogo e, assim, sdo obedecidas pelo respeito e cooperacdo aos demais e ndo por
obrigacao (PUIG, 1998).

[...] a moral autbnoma surge a partir da superagado do egocentrismo e do
aparecimento de condutas cooperativas. A capacidade para compreender o
ponto de vista alheio e argumentar pelas proprias opinides é necessaria
para a evolugdo de um juizo moral heterondmico em direcdo a um juizo
moral autbnomo (PUIG, 1998, p. 50).

Para Montoya, o respeito ilustra os tipos de moral:

Esses dois tipos de respeito ilustram a existéncia de duas morais: a que
decorre das relagbes de coacdo moral e do respeito unilateral, levando ao
sentimento do dever: heteronomia moral; e a autonomia moral, resultante do
respeito mutuo e das relagbes de (co)operagdo, assinalando-se por um
sentimento diferente, o sentimento do bem, mais interior a consciéncia, cujo
ideal de reciprocidade tende a tornar-se inteiramente autbnomo
(MONTOYA, 2004, p.177).

Portanto, para se construir a moral autbnoma, advinda das relagbes de
cooperagao e do respeito mutuo, a autorregulagao deixa de ser externa ao individuo
- “[...] esse controle vai se tornando interno, isto €, um autocontrole, uma obediéncia
as normas que nao depende mais do olhar dos adultos ou de outras pessoas”
(VINHA; TOGNETTA, 2009, p. 528).

Nesse sentido, o professor deve trilhar os caminhos pedagogicos
objetivando as relagdes democraticas, baseadas no respeito mutuo, em que os
adolescentes se sintam em relagbes igualitarias, desenvolvendo a identidade
individual, tdo caracteristica e importante nessa faixa etaria.

Outro ponto importante de que Piaget trata € a importancia da afetividade no

desenvolvimento moral e cognitivo. Diz ele que,

Na medida em que a cooperagao entre os individuos coordena os pontos de
vista em uma reciprocidade que assegura tanto a autonomiacomo a
coesdo, e na medida em que, paralelamente, o agrupamento das operagdes
intelectuais situa os diversos pontos de vista intuitivos em um conjunto
reversivel, desprovido de contradicbes, a afetividade. [...] caracteriza-se
pela aparicdo de novos sentimentos morais e, sobretudo, por uma
organizagao da vontade, que leva a uma melhor integracdo do eu e a uma
regulagéo da vida afetiva. (PIAGET, 1999, p. 53).
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Dessa forma, Piaget considera que a afetividade pode ter influéncia positiva
ou negativa no desenvolvimento intelectual da crianga, uma vez que, quando
motivada, esta aprende de forma mais facil. Esse tedrico também pontua que a

afetividade impulsiona as a¢bes de forma progressiva.

[...] sentimentos de sucesso ou de fracasso levam a uma facilitagdo ou
inibicdo na aprendizagem das matematicas, mas as estruturas das
operagbes ndo sdo modificadas. [...] Se a crianga for estimulada, obtera
talvez, resultados melhores; do contrario, havera regressdo em nivel do
pensamento pré-operatorio, mas nao surgirdo estruturas novas. A operagao
tera éxito ou ndo. (PIAGET, 1954/2014, p. 45).

[...] a afetividade desempenharia, entdo o papel de uma fonte energética, da
qual dependeria o funcionamento da inteligéncia, mas ndo suas estruturas;
assim como o funcionamento de um automoével depende do combustivel,
que aciona o motor, mas ndo modifica a estrutura da maquina (PIAGET,
2014, p. 43).

Portanto, para haver a formagéo integral do individuo, € fundamental o
desenvolvimento da moral autbnoma, que se faz a partir da construcéo de estruturas
cognitivas, da autorregulacdo moral, tendo como componente propulsor a
incorporagao de afetividade, ou seja, criar lagos afetivos entre professor e estudante
faz diferengca no desenvolvimento de valores morais, objetivando a consciéncia
critica e prevenindo varios tipos de “vulnerabilidades” caracteristicos da

adolescéncia.

2.2.2 A importancia da educagao em valores para a formagéao ética e integral do
individuo
Quando se pensa que a educagao € um processo que permite ao ser
humano crescer integralmente com a aquisigao de diversos tipos de conhecimentos,
objetivando a autonomia moral e intelectual, deve-se refletir sobre as formas de se
oportunizar essas aprendizagens. Deve-se conceber uma escola que possibilite se
experenciar uma diversidade de caminhos que expandem os sentidos do aprender.

Araujo propde

[...] uma escola que estudantes e docentes queiram e tenham prazer em
frequentar. Uma escola que tenha significado para a vida e o dia a dia de
cada um de seus membros e que nao exista apenas porque pode lhes
ensinar a ler e a escrever ou, supostamente, dar-lhes condi¢cdes de
ascensao social. Enfim, uma escola que tenha sentido para a construgéo de
personalidades autbnomas e para o resgate e valorizagdo da cidadania.
(ARAUJO, 2000, p. 104).
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Entendendo-se a educagado em valores e a sua contribuicdo na formacao na

socioemocional do individuo, observa-se sua importancia cada vez maior para a

construgdo da autonomia intelectual e para a construcdo de personalidades

autbnomas.

Todas as caracteristicas focalizadas na autonomia moral sdo possibilidades
de vir a ser uma personalidade ética: elas ndo ocorrem por mandado,
automaticamente com avangar da idade do sujeito, precisam ser
provocadas, pois dependem das interagdes e da solicitagdo do meio. Assim,
€ possivel termos adultos centrados fortemente na heteronomia, com
dificuldade de descentragdo de si. Para sair desse espago, faz-se
necessarias trocas sucessivas com um meio que oportunize praticas
voltadas a autonomia (ZAMBIANCO, 2020, p.47).

Reiterando a importdncia da qualidade das relagbes interpessoais e a

quantidade de experiéncias sociais para o desenvolvimento da autonomia moral,

Vinha e Tognetta dizem que

[...] as escolas inevitavelmente influenciam de modo significativo na
formacéo moral das criangas e jovens. Quanto mais 0 ambiente oferecido
for cooperativo, maior o desenvolvimento da autonomia, e; quanto mais
autoritario, maiores os niveis de heteronomia (VINHA; TOGNETTA, 2009, p.
529).

Portanto, o planejamento da acdo docente deve estar diretamente

relacionado a metodologias pedagodgicas que proporcionem raciocinio cognitivo e

desenvolvimento de valores que tenham sentido e despertem afetividade no

estudante. Isso remete a se pensar em uma escola para a cidadania, com

democracia, bem como para o mundo do trabalho que n&o requer somente o

conhecimento cognitivo, mas cooperagao, respeito, espirito critico e inovador e bons

relacionamentos interpessoais.

Araujo diz que “Precisamos de uma escola que contribua para a construgao

de personalidades morais, [...] de cidadaos e cidadas que autbnomos que buscam

de maneira consciente e virtuosa a felicidade e o bem pessoal e coletivo” (ARAUJO,

2000, p. 97).

Associado a isso, reitera-se que a BNCC, 2018,

[...] € documento normativo que se aplica exclusivamente a educacéo
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da LDB da Educagao Nacional
(LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas DCN da
Educacao Basica (BRASIL, 2018a, p.7).
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Assim, a BNCC traz, implicita, a educacdo em valores com forca de lei,
enfatiza a formacdo do estudante em diversas faces, postulando que deve o
educador oportunizar diferentes experiéncias para a construgdo das aprendizagens /
dos saberes, corroborando os estudos de Piaget e Kolberg para o desenvolvimento
e formagao cognitiva e moral.

Com os PCNs, especificamente nos Temas Transversais, o tema ética ficou
mais evidente no contexto escolar, apesar de a ética ser permeada em todas as
disciplinas e ser historicamente contemplada, porém muitas vezes tem sido
confundida com valores morais, pois, em suas origens, as palavras tém o mesmo
significado, carater e costumes e sdo alcangadas por habito (VASQUEZ ,1969).

Para La Taille (2006), a ética e a moral tém sentidos diferentes, apesar de
serem vistas como complementares e inseparaveis. A moral relaciona-se com a
busca da harmonia social e a ética, com a procura da harmonia individual ou de
alguma forma de felicidade.

Marina (2008) diz que “a ética é um saber sobre a felicidade. E a inteligéncia
disposta a servico dos afetos, dos interesses e das esperancgas. A ética idealiza
projetos de vida e aponta os deveres necessarios para realiza-los. A ética pertence
tudo o que é fundamental para a felicidade e para a dignidade do proprio individuo e
dos outros”.

Dessa maneira, deve-se construir em grupo uma cultura escolar baseada em
valores, em que o docente saiba o que estd exercendo e objetivando, em seus
conteudos, a formagéo integral, ndo sendo conteudos vazios para preencher o
tempo da aula e sem sentido.

[...] a escola faz parte da sociedade e junto com ela deve construir
estratégias e procedimentos que levem a sua democratizagdo. Como cada
escola possui sua cultura prépria e esta inserida em um ambiente singular,
deve buscar seu proprio caminho a partir de principios e valores
universalmente desejaveis. (ARAUJO, 2007, p. 135).

Portanto, para que os docentes trabalhem com a ética e a moral, necessitam
compreender e inserir essa tematica no cotidiano, em um esforgo coletivo e nédo a
cargo de uma disciplina isolada, no sentido de que a escola é unica e pluralizada,
em que todos os docentes sao inclusos na formacdo diaria discente. Portanto,

compreender ética e moral faz parte das responsabilidades docentes.

O objetivo central da educagao, em nossa opinido, deve ser o da construgao
de personalidades morais autdbnomas, criticas, que almejam o exercicio
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competente da cidadania, embasada nos principios democraticos da justica,
da igualdade, da equidade e da participacéo ativa de todos os membros da
sociedade na vida publica e politica (ARAUJO; PUIG; ARANTES, 2007, p.
208).

Nessa perspectiva, objetivando-se personalidades autbnomas, exige-se a
construgdo de um trabalho pedagdgico pensado e planejado, havendo diversos
caminhos e possibilidades infinitas, podendo-se perpassar de praticas autoritarias
para mecanismos mais democraticos, pois educar e ensinar € pensar em praticas
educacionais que visam ao desenvolvimento do individuo.

A pratica pedagdgica do programa de educagdo em valores podera conter,
também, reflexbes sobre conteudos cognitivos tematicos, que subsidiam as
discussdes e os aprofundamentos das questdes éticas: mas, para além
deles, tera de contemplar metodologias e vivéncias que permitam o
reconhecimento e o questionamento de valores, assim como a incorporagao
de novas préticas de viver e conviver (PONCE, 2009, p. 12).

Dentre varias possibilidades para se trabalhar a educacdo em valores nas
escolas, ha as praticas morais, mecanismos de educagdo social que, de acordo
com Puig, “[...] sdo maneiras estabelecidas de tratar culturalmente as situagdes
sociais ou pessoais que acarretam dificuldades morais recorrentes” (PUIG, 2004, p.
63), ou seja, de acordo com os valores que o individuo busca, de forma moral,
refletir e agir, de modo a solucionar problemas e situagdes conflituosas com que se
depara no seu dia a dia.

Assim, os docentes podem desenvolver projetos de convivéncia ética,
estudos de caso com problematicas diarias, projetos integradores que contemplem
o envolvimento de toda a comunidade escolar e que envolvam, principalmente,
todos os alunos, dando-lhes “voz ativa”, e que proporcionem um sentimento de
pertencimento, promovendo trabalhos em grupos, aumentando os

relacionamentos interpessoais.

[...] O processo educativo e, mais especificamente a constru¢do do
conhecimento sao processos interativos e, portanto, sociais, nos quais os
agentes que deles participam estabelecem relagdes entre si. Nessa
interagdo, eles transmitem e assimilam conhecimentos, trocam ideias,
expressam opinides, compartilham experiéncias, manifestam suas formas
de ver e conceber o mundo e veiculam valores que norteiam suas vidas. E,
convivendo com os seus semelhantes o ser humano se educa e é educado;
dai depreende-se a fungdo educativa da interagcdo humana. Assim, na
construgédo do conhecimento é evidente o valor pedagdégico da interagao
humana, pois este se constréi coletivamente por meio das relagdes
professor-aluno e aluno-aluno (DIAS, 2001 apud DIAS; COLOMBO;
MORAIS, 2017, p.7).



66

Um ponto importante a se ressaltar € que as praticas morais que Puig
(2004) apresenta sdo caracterizadas como procedimentais ou substantivas, as quais
tém em comum o fato de serem praticas de valor, mas que se diferenciam quanto a
intencionalidade moral. As praticas procedimentais possibilitam a criatividade, a
autonomia e a investigacdo moral e podem ser divididas em dois tipos: as praticas
de reflexividade e as de deliberacdo. As de reflexividade apresentam estratégias
para o conhecimento, a avaliagdo e a construgdo de si mesmo, ja as de deliberagao
visam ao dialogo, ao entendimento e a troca construtiva, guiada pela razdo (PUIG,
2004).

As praticas substantivas, por sua vez, abrem espaco para a imitacado moral,
voltando-se para aqueles modelos que s&o validados em determinada cultura. Sao
tipos de praticas substantivas as praticas de virtude, que confirmam aqueles valores
que sao desejaveis em determinado meio, e as praticas normativas, que incluem as
agdes voltadas para a transmissdo de normas basicas que regem o funcionamento
escolar (PUIG, 2004).

Segue um esquema resumido de praticas morais, de acordo com PUIG

(2004), para facilitar a compreensao do leitor.

Figura 10 - Esquema resumido de praticas morais, de acordo com PUIG (2004)

/ Reflexividade
Procedimentais
\ Deliberagcao
Virtudes
Substantivas
Normativas

Fonte: A autora.
Nota: Adaptado de PUIG, (2004).

Discorrer-se-a sobre as praticas procedimentais, do tipo deliberativas.

Conforme Puig (2004), sédo praticas morais relativas as melhores formas de se viver,



67

uma atividade do pensamento em que sdo utilizados argumentos a fim de se
esclarecer e entender circunstancias controvertidas, articular e exercitar juizos
imparciais, com base no dialogo, de modo a se favorecer a reflexao ética e a busca
daquilo que seja justo em circunstancias concretas.

Puig (2004) destaca que a deliberagdo presume o dialogo, sendo necessario
se dialogar de modo correto, expressando-se uma disposi¢céo respeitosa, positiva e
construtiva. Podem ser consideradas importantes praticas escolares de deliberagao
assembleias de classe, resolugdo de conflitos e mediagdo escolar, sessdes de
debate, consideracdo de questdes curriculares e vitais, discussbes de dilemas,
dramatizacdes e exercicios de compreenséo critica.

Um importante tipo de praticas deliberativas sdo as assembleias que se
caracterizam como “o momento institucional da palavra e do dialogo. Momento em
que o coletivo se reune para refletir, tomar consciéncia de si mesmo e transformar o
que seus membros consideram oportuno, de forma a melhorar os trabalhos e a
convivéncia” (PUIG, 2000, p. 86).

Outro tipo de pratica deliberativa é a dramatizagéo, ou role-playing, que se
constitui em um método de dramatizagao utilizada em educacéo moral, pois facilita o
desenvolvimento da habilidade de se colocar no lugar do outro e, assim, se tentar
entender este outro, ou seja, “sair de si para se conseguir uma correta percepgéo
dos conflitos de valor” (PUIG, 1988, p. 70). A capacidade do sujeito de conseguir
reconhecer o ponto de vista alheio € fundamental para ele atingir um comportamento
adequado no ambito moral.

A discussao de dilemas, outra pratica moral, contribui para que os alunos
tenham a oportunidade de experimentar conflitos morais cognitivos e estar expostos
ao mesmo tempo a juizos morais imediatamente superiores aos seus, o que facilita
o desenvolvimento moral. Segundo Puig (1988, p. 53), “trata-se de situa¢des que
nao oferecem uma solug&o unica nem uma solugao totalmente clara, o que obriga os
alunos a refletir, argumentar e justificar racionalmente a alternativa que Ihes parece
mais justa”.

Portanto, é fundamental o planejamento pedagogico direcionado, pensado,
enraizado em fundamentagbdes epistemoldgicas, em uma perspectiva teodrica
cultivada da identidade escolar propria, considerando sempre o didlogo, a escuta
ativa e o respeito em todas essas etapas trabalhadas em conjunto, para que sejam

refletivas em praticas educacionais efetivas.
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Se queremos educacédo para a autonomia (a adogao consciente de valores)
& impossivel que isso seja obtido por coacgdo; ou seja, se queremos formar
alunos como pessoas capazes de fazer opg¢des por valores que tornem a
vida social mais justa e feliz para a maioria das pessoas, capazes de serem
criticos em relagdo aos contravalores, entdo é preciso que a escola monte
situagdes em que essas escolhas, reflexdes e criticas sejam solicitadas e
possiveis de serem realizadas. E como se em moral meios e fins fossem
iguais: ndo se ensina cooperagcdo como um valor sem a pratica da
cooperagao; ndo se ensina justica sem a reflexdo sobre modos equilibrados
de se resolverem conflitos; ndo se ensina tolerancia sem a pratica do
didlogo (MENIN, 2002, p. 201).

Na préoxima secdo, serao apresentados as competéncias socioemocionais e

0s valores sociomorais.
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SECAO Il

3 AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS E OS VALORES SOCIOMORAIS

A partir da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988, art. 205) e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo — LDB (BRASIL, 1996) e das DCN (BRASIL, 1998),
existe 0 apontamento sobre a expressao “desenvolvimento pleno da pessoa”, assim,
ha uma inferéncia sobre as aprendizagens envolvendo os saberes e demandas da
educacgao, na perspectiva da educacao integral,

A BNCC (BRASIL, 2018a), como documento normativo, criada com o
objetivo de orientar a elaboragdo dos curriculos de todas as escolas brasileiras,
adota dez competéncias gerais que perpassam todos os componentes curriculares
da educacgao basica brasileira, firma um compromisso com a educacéo integral, ou
seja, em suas diversas dimensdes (intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e
simbdlica), indo além do dominio de conteudos cognitivos, cita o desenvolvimento
das denominadas competéncias socioemocionais, propondo a superacio da divisao
e hierarquizacdo entre o desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento
emocional.

O termo competéncia (do latim competente, “proporgéo”, “justa relacéo”)
significa aptidao, idoneidade, faculdade que a pessoa tem para apreciar ou resolver
um assunto (DIAS, 2010, p.74). No ambito escolar, a competéncia enfatiza a
mobilizagdo de recursos, conhecimentos ou saberes vivenciados. Manifesta-se na
acao ajustada diante de situagbes complexas, imprevisiveis, mutaveis e sempre
singulares (BOTERF, 2003; PERRENOUD, 2000, 2001, 2005 apud DIAS, 2010,
p.74).

Em se tratando de CSEs, na educagado, essas competéncias tém varias
denominagdes, por exemplo, socioemocionais, ndo cognitivas, para o século XXl e
para a vida (HIBOO, [2021]). As CSEs n&o sdo conceitos novos, sdo varias as
ciéncias que se juntaram dentro desse grande consenso de que as CSEs devem ser
trabalhadas e desenvolvidas (OLIDEREMMIM, [2021]).

Independentemente de variacbes e dos conceitos que as envolvem, essas

competéncias foram estudadas com base em pesquisas nas areas de educacao,
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psicologia, pedagogia e andragogia®, neurociéncia, economia e outras ciéncias. O
interesse maior desse conjunto de conhecimento € a busca de solu¢des para se
preparar criangas e jovens para a vida (HIBOO, [2021]).

Segundo o site Instituto Vila Educacgao, 2021, o grupo CASEL (Collaborative
for Academic, Social and Emotional Learning) define que a

A aprendizagem socioemocional (ASE) é parte integrante da educacéo e do
desenvolvimento humano. A ASE é o processo pelo qual toda criancga,
jovem e adultos adquirem e aplicam conhecimentos, habilidades e atitudes
para desenvolver identidades saudaveis, gerenciar emocgdes, alcangar
objetivos pessoais e coletivos, sentir e demonstrar empatia pelos outros,
estabelecer e manter relacionamentos de apoio e tomar decisbes
responsaveis e cuidadosas. (INSTITUTO VILA EDUCACAOQO, [2021], ndo
paginado).

Assim, as CSEs sao habilidades desenvolvidas ao longo da vida e do
processo de aprendizagem que se conectam a capacidade de cada individuo de
lidar com suas préprias emocodes, desenvolver autoconhecimento, relacionar-se com
o0 outro, ser capaz de colaborar, mediar conflitos e solucionar problemas
(OLIDEREMMIM, [2021]).

As CSEs contemplam um modelo te6rico do campo da psicologia e se
referem as aprendizagens socioemocionais, dentre outras, a empatia, a capacidade
de se lidar com as frustragdes, o autocontrole, a resolucdo de conflitos e
cooperagao, o dialogo, a tolerancia. Por outro lado, para haver a aprendizagem
socioemocional, comparecem e sd0 necessarios os valores sociomorais, sob a ética
da psicologia da moralidade; valores esses que sao fundamentais para se ser e viver
para si e para o outro, pautados na justica, solidariedade, honestidade, respeito,
cuidado, que sao universalmente almejados.

Dessa forma, pode-se pensar na aproximagao desses dois campos de
conhecimento: o das competéncias socioemocionais e o dos valores sociomorais
como regulagado das primeiras, tdo necessarios para a construgdo da autonomia
intelectual e moral. Autonomia que se aprende na pratica, exercitada com os pares,
com metodologias ativas que promovam a reflexdo, a criatividade, a criticidade e as

relagdes democraticas.

3 Andragogia: significa a arte e a ciéncia de auxiliar adultos a aprender, derivado das palavras gregas andros
(adulto) e gogos (educar). A andragogia é recente, foi desenvolvida a partir do século XX, surgindo da
necessidade de se propor uma formagdo mais especializada para adultos, pensando-se em seu modo de
aprender.
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No proximo subitem, serdo apontados aspectos histéricos das competéncias
socioemocionais, sua importancia e correlagdo com a Psicologia Moral no

desenvolvimento dos valores morais bem como suas contribui¢des na educacao.

3.1 Alguns aspectos historicos e legais das competéncias socioemocionais

Sobre competéncias socioemocionais e a BNCC (BRASIL, 2018a), a
legislagdo mais recente acerca da orientagdo curricular brasileira, deve-se
considerar que os marcos legais, diretrizes, condutas educacionais bem como as
politicas publicas educacionais sofreram influéncia de todas as “tendéncias ou
escolas pedagodgicas”. Abstendo-se das criticas em relagdo a elas, porém
elencando-se as qualidades e caracteristicas peculiares de cada uma das
tendéncias, considera-se que todas, de alguma forma, contribuiram com os moldes
didatico-pedagdgicos e politicas publicas que estdo implementados hoje.

Diante do exposto, para compreensao dos aspectos histéricos e legais das
CSEs que existem hoje, contempladas na BNCC (BRASIL, 2018a), parte-se do
pressuposto de dois raciocinios: o primeiro, iniciando-se nas influéncias historicas
das escolas/tendéncias pedagogicas de origem liberal, progressista ou pos-critica,
dentre os diversos contextos politicos, econdmicos, sociais e pedagdgicos.

Em outro raciocinio, mais recente, parte-se da difusdo da internet e do
desenvolvimento tecnologico, denominados Terceira Revolugdo Industrial ou
Revolugdo Técnico-Cientifica, que proporcionou maior comunicag¢ao, trocas e
acesso a dados, relacionando-se com diversas pesquisas e estudos,
compartilhamentos de informacgdes entre cientistas e pesquisadores, de forma facil e
rapida, que viabilizaram que as diversas ciéncias se entrelagassem, completassem-
se e distintas teses fossem criadas e/ou refutadas.

Conforme citado nos PCNEM (BRASIL, 2000):

[...] o fator econébmico se apresenta e se define pela ruptura tecnolégica
caracteristica da chamada terceira revolugao técnico-industrial, na qual os
avangos da microeletrénica tém um papel preponderante, e, a partir década
de 80, se acentuam no Pais. A denominada “revolucdo informatica”
promove mudancas radicais na area do conhecimento, que passa a ocupar
um lugar central nos processos de desenvolvimento, em geral. E possivel
afirmar que, nas préoximas décadas, a educacado va se transformar mais
rapidamente do que em muitas outras, em funcdo de uma nova
compreensao tedrica sobre o papel da escola, estimulada pela incorporacao
das novas tecnologias (BRASIL, 2000, p. 5).
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Portanto, pensar em uma origem unica sobre a origem das CSEs seria
desmerecer todos os contextos histérico, social e legal em que a educagdo se
desenvolveu. Dessa forma, conforme abordado na seg¢ao 1.2 acerca da legislagcéo
educacional brasileira referente ao processo histérico em relagdo as inferéncias
pedagogicas do desenvolvimento das CSEs e dos valores morais, concentrar-se-a,
neste subitem, nos marcos historicos mais recentes das CSEs.

Para se chegar aos conceitos de CSEs contemplados hoje, foram realizados
varios programas e estudos educacionais anteriores. Serdo abordadas algumas
dessas iniciativas, sendo a grande maioria originarias dos Estados Unidos.

Na década de 1960, um programa denominado Comer School Development
Program (Programa de Desenvolvimento da Escola Comer), que valorizava os
relacionamentos e dirigia agbes para colaborar no desenvolvimento positivo de
criangas de familias pobres, no aspecto psicossocial, ja indicava que isso teria
impacto significativo na aprendizagem, havendo a gestdo participativa dos gestores
escolares, professores e profissionais de saude mental, criando uma rede de apoio
ao atendimento as criangas e as familias destas. O programa marcou as origens da
aprendizagem socioemocional, pois estas foram relacionadas ao impacto da
aprendizagem académica, com o éxito escolar para uma vida mais saudavel
(ZAMBIANCO, 2020).

Também, a década de 1960 é marcada por outra proposta, o Projeto Perry
Preschool, que tinha como objetivos elevar o nivel de inteligéncia da populagéo
pobre, a fim de que esses sujeitos tivessem mais condigbes de progresso na
sociedade, voltado a criangas de trés e quatro anos, filhos (as) de familias negras,
residentes em bairros pobres e que apresentassem baixo Ql. As criangas recebiam
intervencado diaria, com professora licenciada, além de visitas domiciliares
(ZAMBIANCO, 2020).

O curriculo do projeto, com inspiragdo na teoria piagetiana, era orientado a
aprendizagem ativa, na qual a crianga participava das decis6es de seu aprendizado.
Esse projeto se vincula como um dos que podem ter originado o trabalho com as
CSEs na escola, pois, por meio do acompanhamento longitudinal dos participantes
(40 anos), percebeu-se que nao estava somente no campo cognitivo a boa
adaptagcdo do sujeito a sociedade, mas em um conjunto de capacidades, as
competéncias de carater (ZAMBIANCO, 2020).
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Assim, outros projetos e propostas educacionais foram se desenvolvendo
paralelamente, porém, de forma intensa, no final do século XX e comec¢o do século
XXI, por meio das diversas tecnologias da comunicagdo. As pesquisas e propostas
pedagogicas acerca da aprendizagem socioemocional foram convergindo de forma
incisiva sobre os bons resultados, quando agregadas no processo escolar,
competéncias que sustentassem as demandas do novo seéculo, do rapido
desenvolvimento tecnolégico da informagdo, devendo ser o fator humanistico o
destaque para o enfrentamento de tais mudancgas.

Havia diversos consensos, baseados em estudos e dados, de que as
competéncias sociais, emocionais e cognitivas se desenvolviam e eram essenciais
para o0 sucesso ha escola, locais de trabalho, casas e comunidades, permitindo que
os individuos contribuissem para uma sociedade justa. Elas poderiam ser
aprendidas ao longo da vida e traziam bem-estar a qualquer individuo, inclusive ao
professor que se engajasse em tais programas.

Porém, mesmo diante do consenso da importancia de tais competéncias, a
maneira como elas se apresentavam era diversa e nao havia um consenso sobre o
que deveria ser trabalhado e nem como poderia ser feito. Assim, diversos projetos e
programas escolares foram se desenvolvendo, e surgiram varios pesquisadores,
educadores e grupos propondo meétodos educacionais para a aplicagdao e melhor
aprendizagem acerca das CSEs.

Em 1987, houve o projeto K-12 New Haven Social Development Public
schools (Desenvolvimento Social para Escolas Publicas New Haven), um programa
para os alunos adolescentes das escolas publicas com comportamento de risco
(drogas, gravidez precoce, violéncia). Envolvia toda a comunidade escolar e
estudiosos para pesquisar sobre os motivos que levavam o0s jovens a
desenvolverem tais vulnerabilidades. Diante dos resultados, foi criado um curriculo
que ajudasse no desenvolvimento social e no fortalecimento da autoestima. Havia,
no conteudo curricular, os seguintes temas: (1) automonitoramento, resolugdo de
problemas, resolugcédo de conflitos e habilidades de comunicagao; (2) valores como
responsabilidade pessoal e respeito por si e pelos outros; (3) conteudo sobre saude,
cultura, relacionamentos interpessoais e carreiras (ZAMBIANCO, 2020).

Em meados de 1992, foi difundido um conceito, denominado de Inteligéncia
Emocional, defendendo que os individuos que possuissem tal capacidade tenderiam

a ser mais produtivos e eficazes em qualquer atividade que exercessem, estando
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organizados em autoconhecimento, autogestdo, motivagdo, empatia, habilidades
sociais. Os conceitos da Inteligéncia Emocional foram marcos importantes para o
desenvolvimento de diversos programas educacionais (ZAMBIANCO, 2020).

Em 1993, houve outro grupo de pesquisadores escolares que mapearam 0s
aspectos necessarios para serem trabalhados nas escolas para a promocédo de
competéncia social. Deveriam atuar em trés grandes dimensdes: emocional
(reconhecer, avaliar e gerenciar sentimentos); cognitiva (compreender perspectivas
diversas, as regras sociais, autodialogo, atitude positiva e compreensdo de suas
forcas e desafios); comportamental (comunicagdo assertiva verbal e ndo verbal).
(ZAMBIANCO, 2020).

Mesmo com varios resultados positivos acerca da aplicabilidade das CSEs,
houve varios programas que nao tivera, éxitos, em razdo da desarticulagdo com
conteudos, despreparo dos profissionais, ndo engajamento de todos os atores
escolares (ZAMBIANCO, 2020).

Dessa forma, em 1994, a preocupacao de profissionais resultou em uma
reunido no Instituto Fetzer (Michigan, EUA), quando educadores, pesquisadores e
agentes sociais se empenharam em promover estratégias para o desenvolvimento
positivo das criangas e adolescentes, incluindo competéncia social, inteligéncia
emocional, prevengdo as drogas e a violéncia, educacdo sexual, promog¢do da
saude, educacao de carater, aprendizagem em servigo, educagao civica, reforma
escolar e parceria entre familia, escola e comunidade, dando origem ao termo
aprendizagem socioemocional, que abordaria as necessidades dos jovens e apoiaria
o desempenho académico (ZAMBIANCO, 2020).

Também, em 1994, a partir da reunido acima citada, deu-se a criagao de um
grupo colaborativo, CASEL, podendo hoje ser considerado referéncia para
programas escolares no campo das CSEs, que mapeou e produziu pesquisas para a
aprendizagem socioemocional, tendo como objetivos iniciais os seguintes: 1.
aumentar a consciéncia de educadores, formadores de profissionais escolares,
comunidade cientifica, responsaveis politicos e o publico em geral sobre a
necessidade e os efeitos de esforgos sistematicos para promover a aprendizagem
social e emocional de criangas e adolescentes; 2. Facilitar a implementacgao,
avaliacdo e aperfeicoamento de programas de educagdo socioemocionais
abrangentes, comec¢ando na pré-escola e continuando até o ensino médio
(ZAMBIANCO, 2020).
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Ha 26 anos, o grupo CASEL avanga em pesquisas e praticas educacionais,
propondo uma diversidade de estratégias e programas para se implementar a
aprendizagem socioemocional em escolas e salas de aula de todo o mundo
(INSTITUTO VILA EDUCACAO, [2021]), reforcando a importancia das CSEs na
promogao da equidade, identidade e protagonismo dos estudantes, associando-as
aos desenvolvimentos académico, social e emocional, por meio da parceria efetiva
entre escola, familia e comunidade para se atingir a exceléncia e os objetivos da
aprendizagem socioemocional (INSTITUTO VILA EDUCACAQO, [2021]).

A proposta do CASEL é baseada em cinco competéncias sociais e
emocionais basicas - areas amplas e inter-relacionadas que apoiam a aprendizagem

e o desenvolvimento -, conhecida como “roda CASEL”.

Figura 11 - Roda CASEL da estrutura de trabalho com as CSEs
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Fonte: https://vilaeducacao.org.br.

Nota: Adaptado para o portugués do Grupo CASEL.

O grupo CASEL aborda cinco areas de competéncia: autoconsciéncia,
autogestado, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de decis&o
responsavel. Pode ser ensinado e aplicado em varios estagios de desenvolvimento,
desde a infancia até a idade adulta e em diversos contextos culturais (INSTITUTO
VILA EDUCACADO, [2021]).

O grupo trabalha dimensdes nas quais as CSEs devem estar envolvidas:
dimensao que envolve o trabalho curricular, dimensao que envolve o clima escolar e
dimensdo que envolve o contato com familiares e comunidade extraescolar
(ZAMBIANCO, 2020).

Também, em 1994, surgiu o Instituto Ayrton Senna, desenvolvendo
propostas e programas educacionais por meio de pesquisas e conhecimentos

pedagdgicos, gestdo e avaliagdo educacional para que sejam replicaveis em escala.
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(INSTITUTO AYRTON SENNA, [2021]). Desenvolveram-se varias propostas
educacionais com base nos estudos do modelo “Big Five” (Cinco Grandes Fatores).
Iniciados na década de 60, ganharam notoriedade na década de 1990 e resumem a
maioria dos tracos de personalidade conhecidos, nomeados de Extroversao,
Neuroticismo, Agradabilidade, Conscienciosidade e Abertura a Experiéncia
(ZAMBIANCO, 2020).

O instituto atua por meio de pesquisas propondo uma educagao integral para
todos, que é aquela voltada ao desenvolvimento pleno dos estudantes, nos ambitos
cognitivo, socioemocional, hibrido, cultural, entre outros, preparando-os para
fazerem escolhas com base em seu projeto de vida (INSTITUTO AYRTON SENNA,
[2021]).

Por definicdo, as CSEs sao:

Capacidades individuais que se manifestam nos modos de pensar, sentir e
nos comportamentos ou atitudes para se relacionar consigo mesmo e com
os outros, estabelecer objetivos, tomar decisdes e enfrentar situagdes
adversas ou novas. Elas podem ser observadas em nosso padrao
costumeiro de acdo e reagao frente a estimulos de ordem pessoal e social.
Entre outros exemplos, estdo a persisténcia, a assertividade, a empatia, a
autoconfianca e a curiosidade para aprender. Exemplos de competéncias
consideradas hibridas s&o a criatividade e pensamento critico pois
envolvem habilidades socioemocionais e cognitivas (INSTITUTO AYRTON
SENNA, [2021], ndo paginado).

Segue, abaixo, um esquema visual resgatado do site do Instituto Ayrton
Senna que ilustra cinco grupos de macrocompeténcias, desdobradas em
agrupamentos, totalizando 17 CSEs: Autogestdo (determinagao, organizacéao, foco,
persisténcia, responsabilidade), Engajamento com os outros (iniciativa social,
assertividade, entusiasmo), Amabilidade (empatia, respeito, confianga), Resiliéncia
Emocional (tolerancia ao estresse, autoconfianga, tolerancia a frustracdo), Abertura

ao novo (curiosidade para aprender, imaginagao criativa, interesse artistico).

Figura 12 — Esquema resumido sobre as CSEs, de acordo com o Instituto Ayrton

Senna
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As cinco macrocompeténcias
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Fonte: https://institutoayrtonsenna.org.br.

Influenciado pelos estudos do “Big Five”, esse instituto desenvolve
pesquisas e avanga em relagao as CSEs no ambito escolar, trabalhando cada grupo
de macrocompeténcias baseadas em evidéncias. Também, o Instituto Ayrton Senna
segue uma tendéncia da OCDE - Organizagao para Cooperagéao e Desenvolvimento
Econdmico -, incentivando o desenvolvimento de CSEs associado ao progresso

social e econdmico:

O Instituto entende que, para desenvolver esse conjunto de competéncias
durante o processo de ensino e aprendizagem, é necessario influir tanto no
ambito de politicas publicas quanto no uso de praticas pedagodgicas, o que
envolve diversos atores do processo educacional. Para que isso seja
possivel, & essencial buscar um entendimento compartilhado sobre o que
sdo essas competéncias e como podem ser desenvolvidas no contexto
educacional, tanto para educadores quanto para estudantes (INSTITUTO
AYRTON SENNA, [2021], ndo paginado).

Retomando-se ao processo histérico acerca das CSEs na década de 1990,
destaca-se que, em 1996, Jacques Delors publicou, na UNESCO, o relatério
“Educacao: um tesouro a descobrir’, apresentando os problemas a serem superados
para uma educacao do século XXI. O documento aponta que a concepgao € a

pratica educacional realizadas até entdo ndo responderiam as demandas no novo
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século, eram necessarios, assim, componentes curriculares que orientassem
conteudos a serem ensinados na escola — transpostos didaticamente — e que a sua

educacao fosse baseada em quatro pilares:

[...] Aprender a conhecer — sinbnimo de aprender a aprender, afinal, diante
de uma oferta nutrida de recursos ao acesso a informagdes, seria
necessario saber como aprender; Aprender a fazer — para além de ser um
incentivo a manufatura, refere-se a concretizacdo de agdes e ao trabalho
em equipe; Aprender a conviver — indica a necessidade da compreenséao
coletiva, para o desenvolvimento do sujeito; desse modo, esse pilar incita
também a realizagéo de projetos em comum, trazendo interdependéncia dos
envolvidos, resolugdo de conflitos entranhados pela convivéncia,
valorizagado da diversidade, da compreensdao mutua e da paz; Aprender a
ser — abrange as tematicas de autonomia, discernimento e responsabilidade
pessoal. ‘Essa perspectiva deve no futuro inspirar e orientar as reformas
educacionais, seja na elaboragdo dos programas ou na definigdo de novas
politicas pedagdgicas’ (DELORS,1998, p. 30).

Assim, era mister formar individuos auténomos, intelectualmente ativos e
independentes, capazes de estabelecer relagdes interpessoais, de comunicarem e
evoluirem permanentemente, de intervirem de forma consciente e proativa na
sociedade (DELORS, 1998). Tendo como base esse relatério, a LDB (1996) foi
elaborada, servindo como caminho legal educacional atualmente, principalmente em
relacdo ao desenvolvimento dos diversos saberes, em um progresso histérico,
apontados também em outros documentos legais, como os PCNEM (BRASIL, 2000)
e a BNCC (BRASIL, 2018a). Dessa forma, percebe-se a influéncia do relatério de

Delors em uma inferéncia acerca das CSEs na BNCC:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao
novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do
que o acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias
para aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisbes, ser proativo para identificar os dados de
uma situacao e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e
as diversidades. (BRASIL, 2018a, p.14).

Em 2012, foi elaborado um relatério nos Estados Unidos, pelo National
Research Council (Conselho Nacional de Pesquisa), intitulado de “Educacgao para a
vida e para o trabalho: desenvolvendo transferéncia de conhecimento e habilidades
do século 21”. Durante um ano, um comité formado por educadores, psicologos e

economistas fez pesquisas sobre o0 que se espera que os estudantes alcancem, nos
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seus ciclos escolares, nos seus futuros trabalhos e em outros aspectos da vida
(PORVIR, [2021]). Nesse relatério, foram listadas 15 competéncias do novo século:

Criatividade/inovagao, pensamento critico, resolugdo de problemas, tomada
de decisdo, comunicagao, colaboragao, dominio da informagao, pesquisa e
questionamento, alfabetizacdo midiatica, cidadania digital, operacdes e
conceitos de informacdo e tecnologia de comunicagoes, flexibilidade e
adaptabilidade, iniciativa e autodiregdo, produtividade, lideranca e
responsabilidade. (ZAMBIANCO, 2020, p.114).

Diante varias iniciativas e programas de &ambito escolar e resultados
positivos alcancados, verificando que o desenvolvimento das CSEs pode ser preditor
de sucesso, em 2015 a OCDE se valeu de varios estudos e dados sobre as CSEs e
ampliou-as para conceitos econdmicos e progresso social, incentivando pesquisas
mundiais de fomento a politicas publicas, langando um relatério intitulado
“‘Competéncias para o progresso social: O poder das competéncias
socioemocionais”.

O relatdrio evidencia a importancia do desenvolvimento das CSEs, devendo
este estar no mesmo patamar que as competéncias cognitivas para as demandas e

desafios da atualidade:

O ambiente socioecondmico atual apresenta desafios que afetam o futuro
das criangas e dos jovens. Embora o acesso a educagao tenha melhorado,
uma boa formagao ndo é mais o Unico requisito para garantir o emprego. Os
jovens tém sido atingidos pelo crescente desemprego pés crise econémica.
As desigualdades sociais e no mercado de trabalho tendem a aumentar. A
educacao tem enorme potencial para enfrentar esses desafios, melhorando
competéncias. As competéncias cognitivas e as socioemocionais como a
perseveranga o autocontrole e a resiliéncia tem a mesma importancia é
preciso incentivar todas as competéncias para individuos e sociedades
prosperar. (OCDE, 2015, p.17).

Também, o relatério aborda fortemente a importancia das CSEs na

adaptacao as mudancas e no atendimento ao desenvolvimento econémico e social:

As criangas precisam de um conjunto equilibrado de capacidades cognitivas
e socioemocionais para se adaptar ao mundo atual, cada vez mais exigente,
imprevisivel e mutante. Aquelas capazes de responder com flexibilidade aos
desafios econdmicos, sociais e tecnoldgicos do século 21 tem mais chances
de vidas présperas saudaveis e felizes. As competéncias socioemocionais
sao uteis para enfrentar o inesperado, atender multiplas demandas,
controlar os impulsos e trabalhar em grupo. (OCDE, 2015, p.18).

Neste relatério, competéncias sdo definidas como caracteristicas individuais
de promocao de pelo menos uma das dimensbes do bem-estar individual e
do progresso socioecondmico (produtividade) que, por sua vez, podem ser
medidas de forma significativa (mensurabilidade) e modeladas por
mudangas ambientais e investimentos (maleabilidade). Os individuos
necessitam de varias competéncias para atingir diversos objetivos na vida.
(OCDE, 2015, p. 34).
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Também, em 2015, na Assembleia Geral da ONU foi proposto um
documento para se erradicar a pobreza, proteger o planeta e garantir que as
pessoas alcancem a paz e a prosperidade, metas que devem ser cumpridas até
2030, conhecido como “Transformando Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel” ou como “Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel”, refletindo os novos desafios de desenvolvimento e listando 17 ODS -
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ONU, [2021]).

O quarto ODS se refere a “Educagao de qualidade: Assegurar a educagao
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos”, e aponta

[...] como fundamental a promog¢do de uma educagao inclusiva, igualitaria e
baseada nos principios de direitos humanos e desenvolvimento sustentavel.
A promocgao da capacitagcdo e empoderamento dos individuos é o centro
deste objetivo, que visa ampliar as oportunidades das pessoas mais
vulneraveis no caminho do desenvolvimento. (ONU, [2021], ndo paginado).

Assim, pode-se observar a preocupagdo do documento em integrar a
educacdo com outros objetivos da ODS para a promogdo da cidadania, visando a
concretizacdo e garantia dos direitos humanos. Conforme o documento, sé se faz
educacao de qualidade a partir do investimento em politicas publicas educacionais
que contemplem também as CSEs, sendo estas bem planejadas, aplicadas e
gerenciadas.

Infere-se que, diante de todas as transformagdes sociais e tecnoldgicas, a
educagao continua firme, porém em constante evolugdo, sendo cada vez mais
valorizada, pois ela se faz e se constréi a partir de pessoas. Sao estas que fazem o
conhecimento ser transmitido a outras, com novas ideias e perspectivas, fazendo
com que construcdes de conhecimentos e saberes traduzam-se em curriculos
estruturados, de acordo com cada instituicao de ensino e a identidade social destas,

devendo, sobretudo, incluir o desenvolvimento das CSEs.

3.2 A contribuicao da Psicologia Moral para a aprendizagem socioemocional

Com o aporte da educagado em valores morais objetivando personalidades
autbnomas, as aprendizagens socioemocionais ampliam o olhar do desenvolvimento
humano, considerando, além dos valores sociomorais, o autoconhecimento e como
se lidar com emocgdes e sentimentos individuais, estando o individuo mais bem

preparado para as diversas adversidades do cotidiano e da evolugéo tecnolégica.


https://sc.movimentoods.org.br/wp-content/uploads/2019/10/Agenda2030-completo-site.pdf
https://sc.movimentoods.org.br/wp-content/uploads/2019/10/Agenda2030-completo-site.pdf
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Resgatando-se a Teoria Cognitivo-Evolutiva de Piaget, entende-se o
desenvolvimento humano, nas dimensdes cognitivas, morais e afetivas. Para esse
tedrico, o desenvolvimento sé se completa na unido de todas as dimensodes, a plena
personalidade, que somente € alcancada por meio da autonomia. Serdo buscados
caminhos mais explicitos, almejando-se a compreensdo da construgdo da
personalidade ética (PIAGET, 2011).

Zambianco, 2020 (p. 50) afirma que “Temos a inteligéncia que contribui com
as estruturas de pensamentos, a afetividade que funciona com base na agdo e a
moral que orienta os caminhos dessa agdo. Podemos dizer que a inteligéncia e a
afetividade se encontram na moral”. Nessa perspectiva, entende-se, no
desenvolvimento humano, que a inteligéncia e a construgdo da personalidade
perpassam as dimensodes racional, afetiva e moral.

Assim, trabalhar com as CSEs ¢é desenvolver varios aspectos do
desenvolvimento humano e com o suporte da psicologia moral “em que se estudam
0S processos psiquicos por meio dos quais se legitimam regras, principios e valores
morais, entende-se por moral aquilo que é da ordem do dever” (LA TAILLE, 2007,
p.12). A construgdo de valores torna-se a base para o desenvolvimento moral,
componente integrador de todo individuo. Dessa forma, a Psicologia Moral

[...] busca compreender a natureza psicolégica dos pensamentos e
condutas do ser humano, como sujeitos singulares em um mundo histérico,
social e cultural. Ou, dito de outra forma, busca a compreensao da natureza
do funcionamento psiquico do sujeito e suas relagbes com as normas e

regras que regulam seu convivio consigo mesmo e com a sociedade.
(ARANTES, 2003, p. 110).

La Taille (2007, p. 15) diz que “Piaget e Kohlberg avaliam que os homens
sao capazes de experimentar esse querer particular que € o dever, mas que 0s
juizos que os guiam, cognitivamente falando, passam por varios estagios de
desenvolvimento”, dessa forma, trabalhar com as CSEs e com valores morais deve-
se iniciar na mais tenra idade, pois sao construidos e moldados ao longo do
desenvolvimento humano.

Infere-se que existe a necessidade do entendimento da educagdao em
valores pelos docentes, complementando a formagao cognitiva, sendo ressaltado,
por La Taille que o estudo da moralidade no entendimento do desenvolvimento
humano, auxilia na compreensdo do ser humano como um todo, participando da

construcao de si proprio, “[...] a moralidade nao consiste numa competéncia humana
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isolada, ela participa, ou pode participar da construcdo de si mesmo, estuda-la
significa, sim, contribuir para o entendimento do ser humano como um todo”. (LA
TAILLE, 2007, p. 32).

Reiterando-se essa discussao, aponta-se que o desenvolvimento moral se
faz a partir das relagdes sociais, das relacbes entre pares, da qualidade e da
afetividade empregada, sendo que as relagbes de convivéncia desenvolvem CSEs,
a Psicologia Moral da suporte para a construcdo de valores com vistas ao
desenvolvimento da autonomia, atrelados a valores como respeito, justica,
democracia e cidadania, devendo a escola promover praticas pedagogicas para que
haja esse engajamento social.

Portanto, trabalhar com o desenvolvimento das CSEs nao deve restringir-se
as relagdes entre professores e alunos, ou somente em sala de aula, mas deve ser
ampliado para toda a comunidade escolar, por meio da construgdo de uma cultura
escolar baseada em valores, que deve ser a base para se estabelecer os
relacionamentos interpessoais, favorecendo um ambiente de convivéncia sadia,
além da construcao dos diversos saberes.

Diante de todo processo de construgdo de segdes deste trabalho, a seguir
sera apresentada a metodologia aplicada na construgao da pesquisa.

SECAO IV

4 METODOLOGIA
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Esta secado visa apresentar o delineamento da pesquisa, os participantes, o
local de realizag&o e os procedimentos de coleta e da analise dos resultados obtidos

nas entrevistas.

4.1 Delineamento da pesquisa

A presente pesquisa se propds conhecer, analisar e compreender o trabalho
docente voltado ao desenvolvimento das CSEs para a construcdo da autonomia
intelectual e moral de alunos do ensino médio de uma escola publica e técnica do
interior paulista.

Os objetivos especificos sao analisar a inser¢cdo das CSEs no PPP e PPG,
verificar a concepgao do professor acerca do desenvolvimento moral, valores,
autonomia intelectual e moral e das CSEs, verificar a experiéncia docente no
desenvolvimento das CSEs junto a seus alunos para o desenvolvimento da
autonomia intelectual e moral. A hipétese gerada é a de que as condi¢des para o
desenvolvimento das CSEs, incluindo a formacao do professor, ndo colaboram para
o trabalho pedagdogico com vistas a construgdo da autonomia moral.

O delineamento metodologico foi trilhado de maneira que os dados
levantados fornecessem maior aporte cientifico, sustentando as discussdes que
serdo desenvolvidas a partir delas. Portanto, foi proposto um procedimento
metodoldgico para cada um dos objetivos (geral e especificos), para que as
informacdes colhidas fossem eficientes para as analises posteriores.

Quadro 6 - Objetivos e procedimentos metodologicos

OBJETIVOS DESCRICAO PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Geral o Conhecer, analisar e | ldentificagdo do tema




compreender o] trabalho
docente voltado ao
desenvolvimento das CSEs

para a construgcao da autonomia
intelectual e moral de alunos do
ensino médio de uma escola
publica e técnica do interior
paulista.
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Identificagdo das questdes norteadoras:

o Qual a percepcao dos professores do
ensino médio de uma escola publica e técnica
em relagdo a BNCC, as Competéncias Gerais
da educacdo e, mais especificamente, as
CSEs?

o Como eles concebem a transposi¢ao
dos PCNs para a BNCC, com énfase nas
Competéncias Gerais da Educagao e, mais
especificamente, nas CSEs?

o E, de acordo com a BNCC, como eles
estdo trabalhando a construgao das CSEs, ou
seja, as aprendizagens socioemocionais com
seus alunos para o desenvolvimento da
autonomia intelectual e moral?

Hipotese da pesquisa:

As condigdes para o desenvolvimento das
CSEs, incluindo a formagéo do professor, ndo
colaboram para o trabalho pedagdgico com
vistas a construgado da autonomia moral.

Especificos

. Analisar documentos
institucionais sobre a insercéo
das CSEs no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e no Plano
Plurianual de Gestado (PPG) do
ensino médio de uma escola
publica e técnica.

Foram analisados os seguintes documentos
institucionais:

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Plano
Plurianual de Gestédo (PPG) do ensino médio da
instituicdo pesquisada em relagdo as CSEs de
acordo com a BNCC (2018) no ensino médio,
em consonancia com a Constituicdo Brasileira
(1988), LDB (1996) PCNs (1997, 2000), DCN
(1998).

o Analisar a experiéncia do

professor no desenvolvimento
das CSEs junto a seus alunos
para o desenvolvimento da
autonomia intelectual e moral.

e Foram efetuadas entrevistas gravadas por
meio da plataforma Microsoft Teams com 10
professores do ensino médio e do técnico,
escolhidos de forma aleatéria por meio de
sorteio.

e Houve a transcricdo das entrevistas para
melhores reflexdes acerca das respostas;
apos, estas foram submetidas, revisadas e
assinadas pelos participantes para sua
anuéncia, de acordo o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

e Por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD), foram analisadas as respostas dos
entrevistados, sendo categorizadas e
posteriormente defrontadas com a literatura.

Fonte: A autora.

A presente pesquisa foi desenvolvida sob a é6tica da abordagem qualitativa

com delineamento descritivo explicativo. Para Gamboa (2003, p. 394), a abordagem
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qualitativa “[...] prima pela compreensao dos fendmenos nas suas especificidades
historicas e pela interpretacdo intersubjetiva dos eventos e acontecimentos”.

Na abordagem qualitativa, para Minayo (2007), a pesquisa estabelece uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, cria um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzida em
numeros. Ainda, segundo o autor, esse método permite o aprofundamento no
universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e
das atitudes que fazem parte da realidade social do ser humano, que age e pensa
sobre o que faz e interpreta suas acdes a partir da realidade vivida.

Segundo Godoy, a pesquisa qualitativa:

[...] ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se
estudar os fendbmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas
relagbes sociais, estabelecidas em diversos ambientes. Segundo esta
perspectiva, um fendbmeno pode ser melhor compreendido no contexto em
que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva
integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando captar" o
fendbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados
sdo coletados e analisados para que se entenda a dinamica do fenédmeno.
(GODOY, 1995, p. 21).

Na pesquisa descritiva ocorre o registro, observagao, analise e correlagéao
entre fatos e fenbmenos dentro de um contexto. Assim, podemos encontrar a
frequéncia com que ocorreram e sua conexao e relacdo com outros fenébmenos ao
seu redor, sua natureza e caracteristicas, sem a interferéncia do pesquisador
(FONSECA, 2014). Para Trivinds, “[...] a pesquisa descritiva pretende descrever
‘com exatiddo’ os fatos e os fenémenos de determinada realidade”. (TRIVINOS,
1987, p.110).

A pesquisa explicativa busca o porqué dos fatos registrados na analise, por
meio da identificacdo dos fatores determinantes e da interpretacdo por método
qualitativo. Segundo Gil (2007), este tipo de pesquisa preocupa-se em identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos, ou
seja, visa ao aprofundamento para conhecer a realidade, busca a razéo e € utilizada
quando o método € experimental, pois exige controle quase que exclusivamente.
Ainda, para o autor, “uma pesquisa explicativa pode ser a continuacdo de outra
descritiva, posto que a identificagdo de fatores que determinam um fenédmeno exige

que este esteja suficientemente descrito e detalhado” GIL (2007, p. 43).



87

4.2 Participantes da pesquisa e local de realizagao

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica e técnica do interior
oeste do estado de Sao Paulo, pertencente ao Centro Paula Souza (CPS/ETEC). A
escolha da referida instituicdo escolar se deve a anuéncia, colaboracido da direcao e
professores bem como ao seu longo histérico na formagao de ensino meédio técnico
no interior de Sdo Paulo. Essa escola foi fundada em 1972, ou seja, ha 49 anos.

A instituicdo é considerada agricola, localizada em uma rodovia de alto fluxo
e de facil acesso, pertencente uma cidade de médio porte para a microrregido, no
interior da nova alta paulista, regido oeste do estado de S&o Paulo, recebendo
alunos da regido e de outros estados da federagdo, com 48 alojamentos de
acomodacodes para moradias.

Possui boa estrutura, dispondo de laboratérios (informatica, quimica,
alimentos e enfermagem), biblioteca, sala de video, cooperativa dos alunos,
refeitorio, espago de convivéncia. Conta, atualmente, com aproximadamente 200
estudantes matriculados no ensino médio com habilitagdo técnica (Quimica e
Agropecuaria), na faixa etaria entre 15 e 18 anos.

Os participantes deste trabalho sdo a equipe de professores do ensino
meédio de uma escola técnica, sendo entrevistados dez destes, escolhidos de forma
aleatoria por meio de sorteio, de um total 20 professores, ou seja, uma amostra
representativa de 50% do total de professores que atuam no ensino médio e técnico
da instituicdo pesquisada. Para se garantir o anonimato dos participantes, eles serao
nominados com letras do alfabeto.

Salienta-se, também, que a escolha dos participantes (docentes do ensino
médio) se deve ao fato de ministrarem aula para adolescentes desse nivel de
ensino, tendo como particularidade n&o lecionarem para outra faixa etaria. Diante
disso, o olhar docente também deve ser sensivel as mudangas que a adolescéncia
provoca e a seus reflexos na instituicado escolar, compreendendo a importancia do
seu papel como professor na formacao desse estudante.

[...] o cotidiano escolar € constitutivo da adolescéncia. A escola ocupa lugar
de destaque na vida dos adolescentes por f‘irradiar uma rede de
significados socialmente estabelecidos. Assim, a rotina escolar é permeada
por uma trama de valores e ideias que tecem uma “normalidade” crucial,

mas nao unica, no processo de constituigdo da adolescéncia como
referéncia cultural (KANASIRO, 2014, p.98).
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4.3 Procedimentos de coleta e analise dos dados

O projeto foi aprovado pelo CAPI - Comité Assessor de Pesquisa
Institucional -, em fevereiro/2021, e pelo CEP - Comité de Etica em Pesquisa -, em
marg¢o/2021, sob o parecer n® 4.519.662 - CAAE 40340820.4.0000.5515, vinculado a
CPDI - Coordenadoria de Pesquisa, Desenvolvimento e Inovacdo da UNOESTE.

Quanto a obtencédo de dados, foram analisados documentos normativos e
aplicadas as entrevistas semiestruturas, posteriormente transcritas, abordados na
apresentacao e discussao dos resultados.

Para Cellard (apud SA-SILVA et. al., 2009, p. 2), “A anélise documental
favorece a observacdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos,
grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre
outros”. Dessa forma, em relacéo a coleta de dados documentais, foram utilizados e
analisados documentos institucionais como o PPP e o PPG do ensino médio, o
Regimento Escolar Comum das ETEC e documentos nacionais como BNCC (2018a)
no Ensino Médio, Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988), LDB (BRASIL, 1996)
PCNs (BRASIL, 1997, 2000), DCN (BRASIL, 1998), com a inteng&o de se ampliar os
conhecimentos sobre tematicas relacionadas ao ensino médio, adolescéncia, CSEs
e valores morais. Godoy (1995) aponta que

[...] os documentos podem ser considerados uma fonte natural de
informagdes a medida que, por terem origem num determinado contexto
historico, econdmico e social, retratam e fornecem dados sobre esse
mesmo contexto. [...] Na pesquisa documental, trés aspectos devem
merecer atengdo especial por parte do investigador: a escolha dos
documentos, 0 acesso a eles e a sua analise. A escolha dos documentos

ndo é um processo aleatério, mas se da em fungdo de alguns propdsitos,
ideias ou hipéteses (GODOY, 1995, p.22).

Analisa-se o que trazem as documentagdes e legislacbes educacionais
acerca da eficacia do desenvolvimento das CSEs no ensino médio no meio
académico.

Em decorréncia da pandemia* do coronavirus (margo/2020), as entrevistas
(APENDICE B) ocorreram nos meses de junho e julho 2021 por meio de

videoconferéncias, utilizando-se o recurso tecnolégico da plataforma Microsoft

*A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou em janeiro/2020 surto epidemioldgico e alerta de alto nivel
de emergéncia de saude publica com importancia internacional pelo coronavirus (SARS-CoV-2) e em
margo/2020 classificou como pandemia. Pandemias sdo quando determinada doenca atinge todos os
continentes do mundo (OPAS, [2020]).
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Teams com perguntas abertas, ressaltando-se que o referido recurso é
disponibilizado, de forma gratuita, a todos docentes que ministram aulas no CPS.
Dessa forma, as entrevistas foram realizadas de forma remota, sendo gravadas e
em seguida transcritas integralmente pela autora. Os participantes assinaram o
TCLE - Termo de Consentimento Livre Esclarecido - (APENDICE B), que era uma
das condic¢bes para a participacao.

De acordo com Duarte (2004),

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas,
crencgas, valores e sistemas classificatérios de universos sociais especificos,
mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradigées nao
estejam claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas
permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade e levantando informagbes consistentes que |he
permitam descrever e compreender a logica que preside as relagdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, € mais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p.215).

Conforme o Quadro 6, foram realizadas entrevistas semiestruturaras de
forma remota com questbes abertas e fechadas, ou seja, com um roteiro inicial
previamente estabelecido, por meio de um formulario com questdes aos
participantes da pesquisa.

Para a possivel identificagdo de vieses e lacunas na entrevista
semiestruturada, foi realizado um pré-teste com um docente do ensino médio da
instituicdo pesquisada. De acordo com Gil (2019), o pré-teste tem por objetivos dar
clareza e precisao aos termos utilizados e validar o instrumento de coleta de dados.

Nesta pesquisa, durante o processo de contato com os professores, notou-
se que, apos falarem sobre a tematica, alguns destes (quatro professores, em um
total de 10) concordaram em responder a entrevista semiestruturada, porém,
verificaram antecipadamente o que seria perguntado para se prepararem melhor
sobre o0 assunto, sendo essa a justificativa para a referida solicitagao.

A partir da ATD - Analise Textual Discursiva -, uma metodologia para se
analisar informagdes de cunho qualitativo, obtém-se a produgcdo de novas
compreensodes a partir dos discursos analisados, abrangendo “extremos da analise
de conteudo e a analise de discurso, representando, diferentemente destas, um
movimento interpretativo de carater hermenéutico” (MORAES; GALIAZZI, 2016,
p.13). Dessa forma, os dados coletados pelos participantes foram organizados em

categorias e analisados.
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Para Moraes (2003, p. 191), a ATD € um processo realizado por meio de um
‘ciclo de analise constituido de trés elementos — Unitarizagdo, Categorizagdo e
Comunicagao — se apresenta como um movimento que possibilita a emergéncia de
novas compreensdes com base na auto-organizagdo” bem como a explicagado a

respeito da busca ou finalidade desse tipo de analise:

[...] aprofundar a compreensao dos fendbmenos que investiga a partir de uma
analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informagéo, isto &, nao pretende
testar hipdteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a
intencao é a compreensdo (MORAES, 2003, p. 191).

Para se contemplar o primeiro elemento da analise, Unitarizagao, utilizaram-
se as entrevistas e os documentos obtidos da escola pesquisada. O elemento de
andlise Categorizagcao foi estabelecido apdés as transcricbes das entrevistas e
documentos, quando se iniciou o processo de construgcado das categorias de analise.
As unidades de significado e sentido foram elaboradas pelo método intuitivo,
ocorrendo um processo de imersdao nos dados e informacbes dos materiais
organizados a medida que foram separados, lidos e compreendidos. De acordo com
Moraes (2003), a constru¢ao das categorias por meio de intuicdo sao:

As categorias produzidas por intuicdo originam-se por meio de inspiragcdes
repentinas insights de luz que se apresentam ao pesquisador, por uma
intensa impregnagéo nos dados relacionados aos fenébmenos.

[...] a escolha de métodos para a categorizagdo sempre trara junto com ela
um conjunto de pressupostos tedricos e paradigmaticos, a opgao pela
inducao, intuicdo e abdugado traz dentro de si a subjetividade, o foco na

qualidade, a ideia de construgéo, a abertura ao novo. (MORAES, 2003, p.
198).

Por fim, a Comunicacdo, o terceiro elemento da analise textual, € uma
interpretacdo compreensivel da analise realizada por meio dos dois elementos
anteriores. Portando, por meio da ATD, as categorias e subcategorias de analises
foram assim organizadas:

Categorias:

| — Projeto Politico Pedagdgico e as Relagdes Interpessoais na Escola.

Subcategorias:
1 - O papel da gestdo e a construgdo do Projeto Politico
Pedagdgico;

2 - Asrelagbes interpessoais e regras de convivéncia na escola.

Il — Ensino médio técnico e a construcao de valores morais e das CSEs.
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Subcategorias:
3 - Educacédo no ensino médio e a construgdo de autonomia e
valores morais;
4 - Autonomia, valores morais e habilidades socioemocionais,
contidos nos documentos nacionais do ensino médio;

5 - Aprendizagem socioemocional e construgdo de valores morais.

Na proxima secao, serao tecidas a analise e discussido dos dados.
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SECAOV

5 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, serdo apresentados, na primeira parte, o perfil dos
participantes e, em seguida, as discussdes dos resultados das entrevistas realizadas
com os docentes em relagdo as seguintes tematicas: Projeto Politico Pedagogico,

ensino médio, relacdes interpessoais, CSEs, construgao de valores morais.

5.1 Caracterizacao dos participantes

A seguir, no Quadro 07, sera apresentado o perfil dos participantes.



Quadro 7 - Identificagdo do perfil (equipe de professores do ensino médio e técnico)
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Part. A

Part. B

Part. C

Part. D

Part. E

Part. F

Part. G

Part. H

Part. |

Part. J

Formagao académica

Licenciatura

Bacharelado

Licenciatura

Licenciatura

Licenciatura
Bacharelado

Licenciatura

Bacharelado

Licenciatura

Licenciatura

Licenciatura
Bacharelado

Especializagao Sim Sim Sim Nao Sim Sim Nao Nao Nao Sim
Lato sensularea Area Técnica Area Pedagogia Docéncia do Pedagogia Area Técnica

Técnica Ensino

Superior
Mestrado / Area Nao Sim Cursando Sim Sim Cursando Sim Nao Nao Nao
Area Educacdo | Area Técnica | Area Técnica | Educagdo | Area Técnica

Técnica
Doutorado Nao Sim Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao
Situacao funcional/ Efetivo Efetivo Efetivo Efetivo Efetivo Efetivo Efetivo Efetivo Efetivo Efetivo
anos de docéncia 9 anos 9 anos 3 anos 5 anos 6 anos 6 anos 5 anos 28 anos 15 anos 9 anos
Jornada de trabalho/ 62 h 34 h 34 h 62 h 40 h 62 h 34 h 34 h 34 h 34hrs
Semanal
Exerce docéncia em Sim Sim Nao Sim Sim Sim Nao Nao Nao Nao
outra escola
Ministra aulas nas Basicas Técnicas Técnicas Basicas e Técnicas Basicas Técnicas Basicas Basicas Basicas
disciplinas/areas Técnicas e Técnicas e Técnicas

basicas ou técnicas

Fonte: A autora.

Observando-se o perfil dos entrevistados sobre a formagédo académica, vé-se que ha maior predominio de docentes com

licenciatura, oito no total, dois sdo bacharéis e dois possuem ambas as formacdes. Em relagdo ao Lato Sensu, seis docentes

possuem a titulagcdo, sendo trés voltados a area pedagogica e relacionados ao Stricto Sensu; um docente possui doutorado em

area técnica, seis possuem ou cursam o mestrado, sendo dois em Educacgao e quatro em areas técnicas.

Portanto, pode-se observar que ha preocupacédo com a formacao académica, os docentes buscam titulacdes além da

graduacédo. Nota-se também maior predominio da area técnica, ou seja, areas especificas de atuagao profissional, em relacéo ao

menor interesse de areas relacionadas a educacéo.
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Sobre o percurso de atuacgao profissional, todos docentes s&o concursados e
efetivos, cinco deles também atuam em outra instituicdo escolar. Nove docentes
atuam ha mais de cinco anos, somente um, ha trés anos, e, destes, quatro sao
docentes de areas técnicas, trés, de areas basicas e trés atuam tanto na area
técnica quanto na basica.

Dessa maneira, nota-se a atuacédo ativa em sala de aula pelos docentes
entrevistados, com cargas horarias com no minimo 34 horas semanais, inclusive
docentes que trabalham em outras unidades escolares, tendo contato com outras
realidades. Portanto, os entrevistados desta pesquisa relatam experiéncia na
atuacado diaria docente, com formagao académica compativel com sua atividade
profissional.

A seguir, sdo apontados o roteiro e discussdao das entrevistas (parte II)

aplicadas aos participantes da pesquisa, divididos por categorias e subcategorias.

5.2 Categorias e subcategorias

Quadro 8 - Categorias e subcategorias de analises

Categorias Subcategorias
| — O Projeto Politico Pedagdgico | 1- O papel da gestdo e a construgdo do Projeto Politico
e as relagdes interpessoais na Pedagdgico (PPP).
escola.

2- As relagbes interpessoais e regras de convivéncia na
escola.

- O ensino médio técnico e a |3- O ensino médio e a construgdo dos valores e da

construgdo de valores morais e autonomia
das CSEs. moral;

4- Autonomia, valores morais e as habilidades
socioemocionais contidos nos documentos nacionais da
educacgao do ensino médio (PCNs; BNCC; PPP).

5- A aprendizagem socioemocional e a construgédo de
valores morais.

Fonte: A autora.

Categoria | - o Projeto Politico Pedagogico e as relagoes interpessoais
na escola.
A Categoria | buscou entender, do profissional docente, se este conhece

quais sao suas atribuicbes dentro do contexto escolar; qual seu conhecimento sobre
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o documento que norteia as agdes da escola, no caso, o PPP, e qual a perspectiva
(abordagem) utilizada pela escola. Também buscou compreender as relagbes
interpessoais por meio da convivéncia, as regras e limites estabelecidos na escola
entre estudantes, professores e equipe gestora. Para melhor compreensao e
discussao, os resultados das entrevistas foram divididos em subcategorias, como

sera apresentado a seguir.

A Subcategoria 1 refere-se ao papel da gestdo e a construgdo do Projeto
Politico e Pedagogico. Para Veiga (2008), o PPP é uma acgao intencional, definido
coletivamente:

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma acdo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagégico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses
reais e coletivos da populacao [...] (VEIGA, 2008, p.13).

De acordo com a LDB, artigo 12: “Os estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de: | - elaborar e executar sua proposta pedagdgica; [...]” (BRASIL, 1996), assim, as
instituicbes devem elaborar e executar suas propostas de trabalho docente
enfatizando a reflexdo sobre a intencionalidade das a¢des educativas na escola.

Dessa maneira, infere-se que o PPP norteia as agdes escolares, ou seja,
orienta as praticas educacionais durante o ano letivo de cada instituicdo escolar de
forma autbnoma, participativa e acessivel a comunidade escolar. Deve conter a
descrigado da proposta pedagodgica curricular e a metodologia empregada, formagéo
e capacitacdo continua para os docentes para cumprir a proposta curricular que sera
desenvolvida e as diretrizes administrativas para suporte organizativo para que as
propostas educacionais sejam efetuadas, além de outras informagdes pertinentes a
unidade.

O PPP da instituicao pesquisada contém a descricdo dos valores que
permeiam a escola, principios norteadores, legislagdes estaduais, habilitagbes
ofertadas, estrutura fisica, projetos integrativos, sistema de avaliagbes e
recuperacdo dos alunos, estagios curriculares e extracurriculares, composi¢do do
Trabalho de Conclusao de Curso no ensino médio.

Em relagdo aos principios norteadores, descritos no PPP da instituicdo

pesquisada, referem-se aos
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[...] principios que norteiam as ac¢des pedagdgicas e administrativas desta
escola s&o: a igualdade de condi¢des de permanéncia para todos os alunos;
a qualidade dos servigos prestados através da constante busca em
melhorar a produtividade de seus cursos e formar alunos capazes de
exercerem sua atividade profissional com competéncias técnica e ética; a
gestdo democratica que esta presente em todos os segmentos [...] (PPP,
2021).

Nos principios norteadores citados no PPP, percebe-se a preocupacao da
formacgao escolar voltada para o trabalho, ou seja, visando a qualificacéo técnica dos
alunos frente as demandas do mercado laboral, corroborando o processo histérico
brasileiro da educacao técnica, desde a vinda da familia real, com a finalidade de
crescimento e desenvolvimento econdmico. Também, em conformidade com a
legislagao brasileira, especificamente na CF (1988), no Art. 205, que visa ao “[...]
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Dessa forma, para se alcancar a qualificagcdo para o trabalho e exercer a
cidadania, os principios do PPP escolar da instituicido pesquisada mencionam
exercer a gestdo democratica em todos os segmentos; assim observa-se, nas
respostas de todos os participantes, a convergéncia aos principios do PPP em
relacéo as relagdes da gestdo democratica.

Conforme expressa o Part. E, existem um ambiente de trabalho

saudavel, uma escuta e solicitude da gestdo local em relagédo aos professores e
alunos:

Desde quando eu entrei ETEC, eu sempre via a gestdo como uma gestao

participativa. Uma gestdo que busca escutar sempre os professores, os

alunos, os pais e os funcionarios. Entdo eu sempre achei esse espago em

comum, encontrei esse espago com a gestdo, de capacitar professores, de

dar essas oportunidades, é de ser amigo mesmo, eu falo. Porque a gestao
da essa nessa abertura, essa liberdade (Part. E).

De acordo com Veiga (2003), € necessario haver uma participacao
democratica a medida que todos os segmentos que compdéem a comunidade escolar
participam, tendo a responsabilidade de acompanhar e ftrilhar, juntos, as escolhas
que a escola devera seguir. Portanto, zelar por um ambiente de trabalho
democratico e participativo auxilia no processo de construgao educacional baseado

em valores.
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7

A construcdo do PPP escolar € uma acgdo planejada e direcionada,
envolvendo a identidade e a cultura escolar, apontando os objetivos a serem

trabalhados, abarcando o docente em agdes junto aos discentes:

[...] € preciso entender que o projeto pedagdgico é caracterizado como agao
consciente e organizada. O projeto deve romper com o isolamento dos
diferentes segmentos da instituicdo educativa e com a visdo burocratica,
atribuindo-lhes a capacidade de problematizar e compreender as questdes
postas pela pratica pedagdgica (VEIGA, 2003, p. 279).

E importante se ressaltar que a perspectiva tedrica norteia o trabalho
pedagogico da pratica docente e deve constar, de forma clara, no PPP assim como
0os projetos que sao parte integrante deste. Analisando-se o PPP da instituigao
pesquisada, notou-se que a abordagem pedagogica néo esta descrita pontualmente.

Quando questionados os participantes da pesquisa se conhecem o PPP,
todos os docentes afirmaram que sim e que participam da construgcao deste, porém,
quando inquirido sobre a perspectiva tedrica, nenhum professor conseguiu
referenciar sobre a base epistemoldgica utilizada, aponta sobre partes do PPP, mas
nao direciona sobre a perspectiva tedrica, conforme relatos do Part. | e do Part. H:

Todos participamos quando o diretor faz aquela reuniao de inicio de ano, vai
pedindo para a gente fazer projetos para inserir PPP, entdo isso é a
realidade para nds, entdo a gente estda sempre vivenciando essa dindmica
do projeto pedagdgico. (Part. 1). Todos os gestores, toda a coordenacéo,
sempre buscam os autores com embasamento na educacdo que tem
contetdo para melhorar a educagdo. Como tem varios autores, tem Piaget,
tem varios outros ndo me lembro agora. Assim, deve ser a dinamica da
nossa escola que o mundo esta vivendo, com democracia, com liberdade de
expressao para enxergar o aluno na sua esséncia, ndo é algo vazio que vai

dali para frente, tem toda uma bagagem, que a gente tem que saber
trabalhar (Part. I).

Nas reunibes pedagodgicas tinha um momento que passavam sobre as
acbes que a escola estava desenvolvendo, como estava os setores, da
parte da horta, dos animais, a quantidade, entdo € melhoria no caso. (Part.
H). Sobre a abordagem do PPP, eles levantam o que a escola produz, a
identificacao da escola, tem a misséo da instituicdo que é educacgao, que é
promover uma educagao de qualidade para os alunos, ai tem os projetos, e
nesses projetos tem o responsavel (Part. H).

Veiga diz que existe a necessidade de um referencial que fundamente a
construcdo do PPP e de saber a qual referencial recorrer para a compreensao da
pratica pedagodgica, aléem de se alicercar nos pressupostos de uma teoria
pedagogica critica viavel, que parta da pratica social e esteja compromissada em
solucionar os problemas da educagao e do ensino da escola (VEIGA, 2008).

Franco (2008a) pontua que “Cabera a tarefa pedagogica na escola funcionar

como a interlocutora interpretativa das teorias implicitas na praxis, e ser a mediadora
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de sua transformacéo, para fins cada vez mais emancipatérios” (FRANCO, 2008a,
p.121).

[...] as praticas educativas e pedagodgicas s6 poderdo ser transformadas a
partir da compreensao dos pressupostos tedricos que as organizam e das
condigdes dadas historicamente;

[...] a pratica, como atividade socio-histérica e intencional, precisa estar em
constante processo de redirecionamento, com vistas a se assumir em sua
responsabilidade social critica (FRANCO, 2008a, p.121).

Portanto, a abordagem tedrica embasa o trabalho pedagdgico, sustentando
a acao docente, sendo essa reflexiva, intencional e planejada, a constar no PPP.
Durante as entrevistas, foi apontada a preocupacédo do CPS — Centro Paula
Souza (matriz) - em realizar capacitagdo docente, sendo os professores bem
assistidos em relagao a parte didatico-pedagdgico, conforme resposta do Part. B:
O Centro Paula Souza é uma outra 6tima instituicdo de ensino para
trabalhar, ndés somos assim ¢é bem assistidos em relacdo ao
acompanhamento, a capacitagbes, as vezes falta investimento em
infraestrutura, em relagdo equipamentos, acessoérios. Mesmo com as
deficiéncias em infraestrutura, mas no ambito geral ndés, somos bem

assistidos pelo governo estadual, que no caso que gere € o centro Paula
Souza em relagéo a parte didatica pedagdgica (Part. B).

O CPS tem a matriz localizada na cidade Sado Paulo e tem um
departamento, denominado de CPS Capacitagdes, que desenvolve diversas
atividades como, por exemplo, eventos cientificos, atualizacbes, palestras,
formacdes que sdo ofertadas aos docentes, diretores, coordenadores e servidores
administrativos, tanto de forma presencial, quanto na forma remota, devendo o
servidor, diante das ofertas e interesse individual, inscrever-se e participar.

As atividades sao desenvolvidas de acordo com eixos educacionais tais
como ambiente e saude, processos industriais, gestdo e negécios, desenvolvimento
educacional e social, ensino médio, informagédo e comunicagao, infraestrutura, temas
transversais, turismo, hospitalidade e lazer, recursos naturais, entre outros.

Também, nas unidades locais, ou seja, em cada escola, sdo realizadas
reunides pedagogicas, com a equipe de gestao escolar, de acordo com calendario
semestral. Portanto, o CPS promove dois tipos de formag¢ao docente, um a cargo da
matriz do CPS na cidade de S&o Paulo por meio do CPS Capacitacdes e outro de a
cargo de cada unidade escolar, por meio da equipe de gestao escolar.

Durante as entrevistas, os docentes referenciaram certos problemas

relacionados a formagao pedagdgica local, referindo-se a superficialidade em alguns
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assuntos abordados, conforme aponta a Part. A, dando um exemplo de como foi

abordado sobre as CSEs em uma reunido de formagao pedagdgica:

Eu acho que deixa um pouco a desejar, as formagdes sao pontuais, so
acontecem nas reunides pedagogicas e ai generaliza, de uma forma que a
gente ndo entra mais afundo em alguns assuntos, como no caso das
habilidades socioemocionais, no qual faz uma reunido no ano que se
destaca essas habilidades e depois cada um faz do jeito que conseguir e
salva-se quem puder, entao eu acho que falta um pouco de apoio e suporte
nesse sentido da questao pedagdgica (Part. A).

Também informa o Part. F:

Na teoria a parte pedagodgica € muito bonita, mas a infraestrutura eu vou
falar da realidade que eu vivo, a infraestrutura da escola € muito carente,
porém investimento é baixo, investimento que eu falo é desde o professor
até a infraestrutura, mesma na parte pedagdgica. (Part. F).

A formacao pedagdgica docente para uma proposta pedagdgica efetiva € um

dos alicerces escolares, devendo ser ampla, reflexiva e dialogada, para haver a

transformacao da realidade, conforme pontuam Placco et al.:

O trabalho de orientar pedagogicamente as agdes e operagdes vinculando-
as ao ensino sustenta-se por trés pilares: o de articulagdo do coletivo da
escola, respeitando as especificidades da mesma de modo a possibilitar
desenvolvimentos reais de seus processos; o de formacao continuada de
professores de modo que as praticas docentes se coadunem com os
objetivos da escola; e o de transformacdo da realidade, na medida em que
questiona as praticas desenvolvidas na escola (PLACCO et. al., 2011 apud
DUGNANI; SOUZA, 2011, p. 33).

Dessa maneira, para a formagao pedagdgica, existe a necessidade de

instrumentos metodoldgicos para a construcdo permanente de meios eficazes de

ensino e aprendizagem em cada realidade escolar, ou seja, um projeto de formagéo

bem definido, que escute a demanda dos docentes e discentes, que oriente a pratica

e a reflexao destes.

Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagodgico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto néo é
algo que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as
autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocraticas. O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma acgdo
intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido
coletivamente. (VEIGA, 2008, p.12).

Portanto, para ser construido o PPP coletivamente visando-se a uma

educacdo de qualidade e formagéao integral do aluno, o essencial é o investimento

em professores, pois séo eles o “elo de ligagao” entre a escola e os estudantes, o

que demanda formagéo continuada pedagdgica e um cuidado pedagdgico continuo,
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pois “[...] a teoria adquire significado no confronto com os problemas da pratica”
(FRANCO, 2008b, p.114), e a acéo reflexiva estimula a criticidade e modifica a
praxis.

Outro apontamento importante durante as entrevistas foi a énfase ao trabalho
docente com metodologias ativas, denominadas por eles de “trabalhar com
projetos”; percebem-se a adogdo dos métodos e a disponibilidade docente para
realiza-los, pois muitos relataram que desenvolvem atividades sem ganhar hora-aula

e passam do horario de trabalho:

[...] construo projetos sem remuneragéo, para o desenvolvimento de alguns
assuntos que sdo pertinentes na minha area, por exemplo, esse ano eu
tenho trés projetos, sem remuneragéo, desenvolvendo com os alunos em
horarios extra aula, ou seja, fora as 62 aulas eu ainda me reino com o0s
alunos para desenvolver esses projetos na questdo ambiental (Part. A).

[...] a gente trabalha com ideias, com projetos, entdo tudo isso € uma coisa
bem natural que acontece dentro da escola, o professor esta livre para
desenvolver que ele acha melhor dentro da sala de aula (Part. C).

Observa-se que o trabalho com projetos e com metodologias ativas
converge a missao expressa no PPP da escola e “[...] se efetiva pela inter-relagcéo
dos protagonistas deste processo com o foco no desenvolvimento das competéncias
socioemocionais pautadas nas metodologias diferenciadas [...]” (PPP, 2021),
colaborando, dentre outros fatores, para a formagao moral e para o desenvolvimento

das CSEs. Assim, os docentes, ao trabalharem com as metodologias ativas,

[...] procuram criar situagdes de aprendizagem em que os aprendizes fazem
coisas, colocam conhecimentos em agdo, pensam e conceituam o que
fazem, constroem conhecimentos sobre os conteddos envolvidos nas
atividades que realizam, bem como desenvolvem estratégias cognitivas,
capacidade critica e reflexdo sobre suas praticas, fornecem e recebem
feedback, aprendem a interagir com colegas e professor e exploram
atitudes e valores pessoais e sociais (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINE;
2017, p.463).

Dessa forma, trabalhar com as metodologias ativas auxilia na acgéao
educativa docente, na passagem de uma etapa do desenvolvimento educacional
para outra, na construcdo das diversas competéncias, dos valores e das
aprendizagens socioemocionais.

Portanto, considera-se que o desenvolvimento da educacdo em valores se

faz na qualidade das relagdes interpessoais e € aprimorado na quantidade de trocas
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de experiéncias, nas motivacbes afetivas que sao inseridas nas agbes, regras,
principios e juizos.

Nesse sentido, as metodologias ativas e a educagao em valores contribuem
para a formacdo da identidade do adolescente, sendo um trabalho docente que
exige acao e reflexdo, ndo devendo ser construido isoladamente, necessitando das

relagdes interpessoais, com elementos sociais e culturais.

Subcategoria 2 - refere-se as relagdes interpessoais e regras de
convivéncia na escola.

Em relacdo as percepcdes sobre trabalhar com o publico adolescente,
alguns docentes relataram certa dificuldade, pois percebem as mudangas
comportamentais pelo fato de os alunos estarem na adolescéncia, pois querem

quebrar regras, chamar a atengao, conforme os relatos abaixo:

Tenho muitas dificuldades de trabalhar, de lidar, até aprendi bastante,
melhorei muito, mas quando eu iniciei a carreira na docéncia que eu
comecei a ministrar as aulas, percebi o desinteresse da parte dos
adolescentes, tive um problema muito grande, eu chegava muito
desmotivada porque eu nao estava sabendo lidar com esse periodo da vida
deles, essa rebeldia, muita gracinha, ndo leva a sério, entdo eu tive muito
problema! Hoje eu consigo lidar melhor com isso, consigo levar mais eles,
consigo entrar um pouco no mundo deles e trazé-los para perto de mim
(Part. D).

E na verdade é um desafio, porque o adolescente é aquela velha histéria né
ele ndo € nem crianga e nem adulto, entdo ele tem aquela idade que tem
muitos pontos, tem aquela briga de ego. Aprendo e aprendi muito dando
aula para adolescentes, porque realmente n&o é facil, um desafio (Part. B).

A percepcéo que eu tenho de é hoje com o publico adolescente do Ensino
Médio é que eles ndo tém uma perspectiva de estudo, eles estao ali
simplesmente para cumprir jornada do Ensino Médio porque eles sabem
que é importante ter o Ensino Médio completo. Sabem que tem que cursar
uma graduagdo, mas a perspectiva deles sdo baixas, eles ndo tém um
projeto de vida, cai na zona de conforto e muitas vezes alguns nem querem
estudar, estio ali simplesmente por obrigacédo (Part. F)

De acordo com Pereira (2005, p.2), adolescéncia significa “crescer em
diregdo a maturidade”, assim, trata-se de uma fase de transformacgdes evidenciadas,
podendo ser percebidas, nos relatos docentes, algumas caracteristicas do
comportamento adolescente. De acordo com Calligaris (2000), grande parte das

dificuldades relacionais deriva da inseguranca gerada nessa fase, do medo do néo
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reconhecimento, expressando, de varias formas, tanto a timidez apagada quanto o
estardalhacgo.

S3o comportamentos proprios da faixa etaria, mas que muitas vezes
interferem no trabalho docente, havendo relagdes interpessoais dificeis de serem
mediadas, o que pode levar ao desanimo e a desmotivagao, conforme relato acima
do Part. D.

Assim, para se romper com esses desafios acerca da relacdo professor-
aluno, Franco (2008b) aponta a necessidade da compreensao de praticas e agdes
pedagogicas, transformando-as em possibilidades formativas, constituindo-se em
saberes orientados, possibilitando que o docente se alicerce e construa elementos

para o enfrentamento de problemas cotidianos.

[...] compreender as lbégicas das praticas para transforma-las em
possibilidades formativas que, na sua relagao, constituem-se em saberes
orientadores do fazer que ndo se deixa render exclusivamente a cultura
escolar de orientagdo tecnicista e da ao professor a possibilidade de munir-
se de um conjunto de elementos que podem responder, criativamente, aos
problemas enfrentados no cotidiano escolar (FRANCO, 2008b, p.111).

Portanto, refletindo-se repetidamente em conjunto sobre a agdo e pratica
docente cotidiana, agregando-se valores bem como conhecendo-se a faixa etaria e
as caracteristicas de quem se ensina, os conflitos podem ser mediados de maneira
formativa, com a construcao de autonomia moral e desenvolvendo-se as CSEs.

Franco (2008b) aponta sobre a docéncia e os saberes pedagdgicos:

A capacidade de articular o aparato tedrico-pratico, a capacidade de
mobiliza-lo na condi¢do presente, a capacidade de organizar novos saberes
a partir da pratica, essas capacidades em conjunto, estruturam o que chamo
de saberes pedagdégicos (FRANCO, 2008b, p.120).

Portanto, os saberes pedagdgicos estdo interligados com desenvolvimento
de personalidades morais autbnomas, sendo uma das finalidades da educacéo, para
a construgdo do senso critico, por meio da autorregulardo e para o exercicio da
cidadania.

Quando questionados os docentes sobre a relagbes interpessoais entre
professores, gestdo e pais, evidenciou-se, nas respostas, que as principais
dificuldades estdo relacionadas a participagcdo dos pais no que concerne aos

problemas escolares dos estudantes e a escola:

Falta um pouco mais de participagao dos pais, que sdo sempre 0S mesmos
que estdo participando, e as vezes aquele aluno que precisa de uma
atencao maior justamente sao aqueles pais que nao participam infelizmente,
nao mantém contato, tem uns que os pais, eu posso estar errada, mas eu
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sinto que larga meio que o aluno, ainda mais quando eles moram & na
escola (Part. G).

Realmente acho que a maioria dos pais tem um pensamento na cabeca: Se
meu filho tiver algum problema escola vai entrar em contato comigo. Entédo
muitos pais eles ndo tém muita nogdo ndo sabem o que é e qual é
realmente o papel da escola e o papel dos pais. Quando a gente consegue
conversar e a gente consegue mostrar o papel nosso de professor o papel
da escola e o pai faz o papel dele também, a gente percebe que o aluno ele
€ mais feliz e ele consegue sim levar escola numa boa, agora quando a
gente tem um conflito entre os pais e a escola porque o préprio pai
demonstra aversao ao sistema de ensino, a gente ndo vai conseguir passar
credibilidade para o aluno, entdo se o proprio pai ele fala mal dos
professores, fala mal da escola, ele conta para o filho que ele s6 aprontava
e se vangloria das coisas que fez e o filho acha legal e o pai também acha
legal (Part. J).

Atentando-se a uma fala do Part. J, acima citado, “[...] quando a gente
consegue conversar € a gente consegue mostrar o papel nosso de professor, o
papel da escola e o pai faz o papel dele também, a gente percebe que o aluno ele é
mais feliz [...]", nota-se a importancia do dialogo e da construgédo nos vinculos entre
docentes e pais para o desempenho escolar, criando um ciclo de constancia da vida
escolar e responsabilidade compartilhada frente a formacao do adolescente.

Dessa maneira, deve-se correlacionar que os alunos do ensino médio da
escola pesquisada sao adolescentes de 15 a 18 anos e que, de acordo com a Teoria
Cognitivo-Evolutiva de Piaget, se encontram aproximadamente no estagio operatorio
formal (PETRUCI, 1997), ou seja, nessa fase, o individuo entende melhor a
realidade que o cerca, construindo sua personalidade moral.

Nesse sentido, ndo ha afetividade sem elementos cognitivos, e vice-versa,
observando-se que a afetividade impulsiona as ag¢des que, a cada nova fase do

desenvolvimento, avanga de forma progressiva:

[...] os aspectos afetivos, sociais, e cognitivos da conduta s&o, de fato
indissociaveis: [...] a afetividade constitui a energética das condutas cujas
estruturas correspondem as fungdes cognitivas e, se a energética ndo
explica a estruturagdo nem o inverso, nenhuma das duas poderia funcionar
sem a outra. (PIAGET; INHELDER, 1974, p.97).

Assim, quando ha construcdo de relacbes afetivas e proximas, e o
adolescente percebe o interesse e a valorizagao sobre sua vida académica por parte
dos seus pais ou cuidadores (que s&o os primeiros modelos de afetividade e senso
de pertencimento que os filhos conhecem), sentem-se moralmente motivados,
criando responsabilidade e autorregulagdo, o que pode refletir positivamente no seu

rendimento escolar.
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Portanto, o trabalho de resgate continuo, por vezes incessante, por meio da
gestdo e docentes, aos pais e familias para estes participarem ativamente do
processo escolar dos filhos, desperta o interesse pelo aprendizado, pelas atividades
interdisciplinares propostas, na convivéncia escolar, entre outros.

No que se refere ao estabelecimento de limites, regras de convivéncia, os
professores relataram que procuram praticar o respeito e o dialogo constante, mas,
por ser uma escola grande, ter poucos inspetores e ser uma escola com
alojamentos, isso muitas vezes dificulta a comunicacéo, fazendo com que os alunos

nao cumpram e nem respeitem as regras da escola:

Eu acho que como a escola é muito ampla, € uma fazenda, e a gente ndo
tem inspetor para isso, muitas vezes, deixa a desejar, porque falta pessoal
habilitado para dar suporte para o aluno. Entdo, o aluno que tem algum
problema, até pode buscar a orientadora, mas, as vezes ela nao esta e esse
aluno volta para vocé, entao, eu acho que falta um pouco dessa questao do
suporte para os alunos, acho que regras da escola, de acordo com o que eu
enxergo, cumprem direitinho, porque a gente faz tudo direito dentro do que
€ proposto, mas para o aluno ainda falta, deixa a desejar (Part. I).

As relagbes sdo baseadas geralmente no respeito. E primordial a gente ter
o respeito, eu até falo que é um efeito bumerangue, pois se eu chegasse e
maltratasse todos, eu ia ser maltratada, entéo, eu trato todos bem para ser
bem tratada. A gente estabelece algumas regras para um bom convivio e
para o bom desenvolvimento das atividades, as coisas pertinentes a eles,
eles tém que cumprir e as coisas pertinentes a mim, eu tenho que cumprir.
E com muito didlogo, muita conversa e muita explicacdo, as vezes a gente
pensa em nao falar algo supondo que eles ja sabem, mas é sempre
importante ressaltar, porque fica mais claro. J& no comego do ano eu
estabelego as regras e discuto com eles o que é importante (Part. A).

De acordo com os relatos docentes, estes procuram dialogar com os
adolescentes ao invés da imposi¢cdo, em uma relacado interpessoal baseada no
respeito reciproco, conforme a Part. A “[...] A gente estabelece algumas regras para
um bom convivio e para o bom desenvolvimento das atividades, as coisas
pertinentes a eles, eles tém que cumprir € as coisas pertinentes a mim, eu tenho que
cumprir”.

Porém, quanto a estabelecer regras e limites para o bom convivio entre
professores e alunos, este pode reportar-se a uma relagdo de coagédo, sem que haja
construgdes conjuntas das normas escolares baseadas no dialogo e na democracia,
podendo favorecer a construcdo relacbes heterbnomas, facilitando o
descumprimento delas.

Montoya (2004) diz que, para Piaget, existem dois tipos de respeito: o

respeito unilateral, uma relagdo de coagao moral que conduz ao sentimento de
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dever e permanece heterbnomo, e o respeito mutuo das relagcbes de cooperacgao,
cujo ideal de reciprocidade tende a tornar-se autonomo (MONTOYA, 2004, p. 177).

Assim, quando o professor estabelece normas, esta exercendo um papel de
respeito unilateral. Montoya (2004) pontua que “A melhor forma das instituicbes
educacionais contribuirem na formacao de individuos autbnomos é pela educagao
moral ativa, isto &, pelo favorecimento de experiéncias morais ndo apenas de
coagao, - que sao inevitaveis nas praticas morais autoritarias -, mas também, de
cooperagao” (MONTOYA, 2004, p. 177).

Portanto, a educagdo moral € construida a partir de experiéncias morais
cooperativas nas relagdes interpessoais, no dia a dia e no convivio social, e 0s
docentes podem auxiliar no desenvolvimento de personalidades autbnomas
explorando espacos, situagdes com abertura para didlogos e reflexdes a partir de
situagdes cotidianas do ambiente escolar, favorecendo o respeito mutuo.

Conforme Piaget, de acordo com Montoya (2004), para a construgdo moral,
deve-se oportunizar a experiéncia do individuo e do grupo, ou seja, proporcionar
uma escola “ativa” para o desenvolvimento da disciplina, responsabilidade e

solidariedade;

[-..] para aprender fisica ou gramatica ndo ha método melhor que descobrir
por si, por meio da experiéncia, do mesmo modo, para adquirir o sentido da
disciplina, da solidariedade e da responsabilidade a escola ‘ativa’ deve
esforgcar-se em colocar a crianga numa situagao em que ela experimente
diretamente as realidades e descubra por si mesmo pouco a pouco suas
leis constitutivas. (MONTOYA, 2004, p. 178). [...] um procedimento ativo
especificamente moral tem a ver com as relagbes de autogoverno”
(MONTOYA, 2004, p. 177).

Dessa maneira, no ambiente escolar, pode ocorrer o estabelecimento de
regras de forma unilateral, como, por exemplo, do professor para os alunos, mas
que, em um segundo momento, deve haver a discussdo de regras estabelecidas
pelos alunos, desenvolvendo o0s sensos de autogoverno, responsabilidade e
cooperagao em seguir as proprias regras.

Assim, o cultivo das relacdes baseadas em respeito mutuo € fundamental no
ambiente escolar, e, para o cumprimento de regras pelos adolescentes, é necessario
o processo formativo da educagdo em valores, ou seja, criar uma dinamica de
construgcédo de regras em conjunto, entre pares, oportunizando situagdes que visem

a autonomia:

[-..] na moral autbnoma, ao contrario, o adolescente discute as regras que
regem sua vida no grupo e pode reelabora-las passando a entender as
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utilidades sociais das regras, e os atos dos outros passam a ser julgados
pela intencdo (MENIN, 2002, p.96).

Desse modo, a disposigao da construgao de dialogos e a conscientizagao do
respeito mutuo devem ser ampliadas para além das relagcbes professor-aluno,
também por parte de gestdo e funcionarios, proporcionando, desse modo, a

construcao de personalidades autbnomas.

Categoria Il — o ensino médio técnico e a construgao de valores morais
e das CSEs

A Categoria Il buscou compreender como o docente entende os valores e a
autonomia moral contidos nos documentos nacionais do ensino médio e como
desenvolve as aprendizagens socioemocionais e a constru¢ao de valores morais.
Para melhor discussdo, os resultados das entrevistas foram divididos em trés

subcategorias, apresentadas a seguir.

A Subcategoria 3 refere-se ao ensino médio e a construgado dos valores e
da autonomia moral.

Entrevistados os docentes sobre conhecimento dos temas universais
contidos nos PCNs e como trabalham/trabalhavam com o tema ética, varios
professores disseram que desconhecem os PCNs e os temas transversais, porém

apontam que trabalham a ética em suas aulas, conforme relatos:

Sobre 0 que esta escrito, eu nao sei dizer, tenho pouco conhecimento sobre
esses parametros. [...] tem a disciplina de ética, mas eu como professor eu
nunca dei essa disciplina. E eu particularmente trabalho muito com eles a
ética porque eu falo para eles que antes de ser um bom aluno nés temos
que ser bom cidadao, respeita a patria, ao meio ambiente, entao eu coloco
muito isto para eles, ndo é relacionado a aula, mas eu incluso eu coloco é
isso dentro da aula, em relagéo a sermos pessoas de bem, para o bem da
comunidade e o bem da nossa nagao (Part. B).

Os parametros possuem quatro pilares, aprender a conhecer, aprender a
fazer..., ndo me lembro de todos. [...] a ética comega num parametro,
pensando dele como profissional, entdo a gente trata desse aluno nao é
mostrando para ele que tem que ter uma ética profissional, a gente tem um
dever cumprido, entdo a gente tem que prezar isso, mostrar para ele que
tem que ter responsabilidade muito grande [...] (Part. C).

Eu ja vi ja, mas ndo me lembro muito ndo. [...] eu ja dei disciplina de ética,
gostei de dar, pena que é uma aula sé por semana. E e na disciplina de
ética eu ao invés de ficar todo todos os dias, todas as aulas, toda a semana
falando com eles alguma coisa, sempre pedia para eles me trazerem algo
para ser abordado, entdo em todas as aulas haviam debate, entdo eu
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percebia que eles falavam, porque é muito dificil a gente falar sobre ética
porque ética ndo € algo palpavel, vamos dizer assim é algo pessoal, o que
seria ética e seria moral, sdo coisas tdo parecidas € dificil da gente
diferenciar, e ndo é algo que da pra gente ensinar, eu ndo acho que é algo
que dé para quer dizer, vocé pode até tentar ensinar mas é dificil (Part. J).

De acordo com os PCNs, a ética colabora para a compreensdo do mundo e

suas transformacdes:

[...] € um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas
transformagdes, para reconhecer o homem como parte do universo e como
individuo critico. A apropriacdo de seus conceitos e procedimentos pode
contribuir para o questionamento do que se vé e ouve, para a ampliagao
das explicacbes acerca dos fendmenos da natureza, para a compreensao e
valoragdo dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos,
para a compreensdo dos recursos tecnoldgicos que realizam essas
mediacdes, para a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relagbes
entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia (BRASIL,1998, p.21).

Percebe-se, pelos depoimentos dos docentes, a pouca apropriacado acerca
dos PCNs, ou seja, um dos caminhos da legislagdo educacional recente para a
construgdo da atual BNCC. Esses professores afirmaram que sempre trabalham a
etica de forma geral, por meio de conversas e debates em sala de aula, porém
deixam a tematica a cargo do professor que ministra a disciplina, isentando-se de
forma implicita.

Podem-se perceber a dificuldades enfrentadas pelos docentes em trabalhar
com a tematica ética, conforme a fala do Part. J: “[...] falar sobre ética é dificil,
porque ética ndo é algo palpavel, vamos dizer assim é algo pessoal, 0 que seria
ética e seria moral, sdo coisas tao parecidas € dificil da gente diferenciar, e ndo é
algo que da pra gente ensinar, eu ndo acho que é algo que dé para quer dizer, vocé
pode até tentar ensinar, mas é dificil”.

Bataglia (2001) diz que a moral é entendida como um conjunto de regras
com conteudos definidos pelos quais o sujeito procura agir; enquanto ética refere-se
aos principios que, supostamente, uma sociedade dotada de aspectos morais
pOSSuUi.

Assim, a ética e a moral apresentam sentidos diferentes, regularmente sao
trabalhadas em conjunto, pois sdo complementares, sendo facilmente entendidas

como sindnimos. Conforme Pedro-Silva, para La Taille,

A moral relaciona-se com a busca da harmonia social e a ética com a busca
da harmonia individual ou de alguma forma de Felicidade. [...] Apesar de
complementares, todavia, esta claro que a ética deve subordinar-se a moral.
Em outras palavras, nas decisdes que envolvem o outro deve prevalecer o
conjunto de regras e valores ligados a dimensao publica, em detrimento dos
mais afeitos a esfera privada (PEDRO-SILVA, 2005, p.59).
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Portanto, evidencia-se a importancia da formacdo e aprofundamento
pedagogico continuado acerca da tematica ética e da moral, de se conhecer e
compreender embasamentos teodricos e legais da teoria para uma pratica
educacional formativa.

Em relacdo ao entendimento docente acerca de valores morais e autonomia
moral, percebe-se a incompreensao, havendo algumas confusdes de conceitos,

referenciados por vezes como sindnimos.

Olha eu nado sei isso a fundo, mas eu imagino que autonomia € uma
competéncia que precisa ser desenvolvida e trabalhada com o aluno desde
0 inicio, acredito que desde o ensino fundamental um e desde quando a
crianga entra para a escola, eu antigamente tinha a visdo que o aluno
entrava na escola e o professor falava, a gente ndo abria boca, acatava,
aceitava aquilo que ele estava falando como certo, ndo questionava e
passava para frente, hoje a gente viu que o ensino vem mudando, que
autonomia precisa estar presente no aluno, entdo o aluno ndo tem medo de
questionar, ele pode ter medo de perguntar, ele tem que comegar a
construir os seus proprios conceitos, e ai conforme vai se desenvolvendo,
ele vai construindo e aprendendo o que é certo, o que é errado, precisa ser
muito enfatizada para ser desenvolvida e trabalhada a questdo da
autonomia desde os anos iniciais, ndo adianta nada a gente querer construir
autonomia no aluno no colégio de Ensino Médio, eu acho que isso tem que
ser vindo (Part. E).

Autonomia moral eu acredito que a partir do momento que eu vou
informando um cidaddo para conseguir € expor a sua opiniao sem medo,
sem medo da punig&o, eu acho que isso que é autonomia porque ai e fala
com propriedade porque ele conseguiu desenvolver isso. [...] Valores Morais
¢ justica, bondade, respeito, amor (Part. F).

Nota-se o pouco entendimento acerca do desenvolvimento da personalidade
moral no adolescente, observado nas respostas acima descritas, e atenta-se para
um fragmento de fala do Part. E: “[...] ndo adianta nada a gente querer construir
autonomia no aluno no colégio de Ensino Médio [...]". Em relagcdo a construgao da
autonomia moral na escola, conforme Vinha e Tognetta (2009) discorrem, “[...] as
escolas inevitavelmente influenciam de modo significativo na formagcdo moral das
criangcas e jovens. Quanto mais o ambiente oferecido for cooperativo, maior o
desenvolvimento da autonomia, e; quanto mais autoritario, maiores os niveis de
heteronomia” (VINHA; TOGNETTA, 2009, p. 529).

Dessa maneira, pontua-se que, para que ocorra o processo de construgéo
de conhecimento/aprendizagens, deve existir a interagao do sujeito com o meio, ou
seja, que ele se desenvolva em um contexto social, da qualidade das relagdes
interpessoais e com o objeto de conhecimento e na quantidade das relagbes
expostas. Nessa perspectiva, o docente pode oportunizar atividades e ambientes
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para que os valores morais sejam internalizados e a autonomia moral desenvolva-
se, com agdes docentes direcionadas e planejadas.

No que diz respeito a contribuicdo do trabalho com valores morais para o
desenvolvimento do aluno, observa-se, nas respostas dos professores, a
concordancia sobre a importancia dos valores morais no ambiente escolar, mas

também se percebe a dificuldade na apropriagado dos conceitos:

E importantissima, eu acho que é fundamental nessa faixa etaria, ¢ uma
faixa etaria que eu brinco que eles sdo mutantes nessa época, porque eles
ndo sdo nem criangas e nem adultos, entdo é uma fase de muita duvida.
Entdo, se a gente trabalha mais profundamente essa construgao eu acredito
que a gente consegue formar e gerar pessoas melhores, é essa ideia que
eu tenho, as vezes até me questiono se ndo é uma utopia ou se pode ser
realidade, mas muitas vezes a resposta é positiva (Part. I).

Precisa construir esses valores dentro de casa, quando a crianga ainda nao
faz parte da escola, quando ela ainda esta no ambiente familiar, porque é
um trabalho dificil, se no ambiente familiar a mae consegue passar para o
filho isso ele chega na escola comega a bagagem, ja que a gente sé
desenvolve cada vez mais porque ele aprende a trabalhar em um
comunidade, ele aprende a desenvolver trabalho em equipe, ele vai
comegando a participar da comunidade que antes ele ndo estava inserido,
se consegue ter isso no ambiente familiar vai desenvolvendo no ambiente
escolar (Part. E).

O Part. E expde: “Precisa construir esses valores dentro de casa, [...] porque
€ um trabalho dificil [...]”; nota-se a importancia da construgao de valores morais no
cunho familiar, porém, enquanto docentes no ambiente escolar, essa construgao
também deve ser realizada. Nessa perspectiva, recorre-se a Puig (1998) sobre a
educacao moral:

[-..] € uma tarefa destinada a dar forma moral a prépria identidade, mediante
um trabalho de reflexdo e agao a partir das circunstancias que cada sujeito
vai encontrando dia a dia. Trata-se, porém, de um processo de construgao
que ninguém realiza de modo isolado; conta sempre com a ajuda dos
demais e de multiplos elementos -culturais valiosos, que contribuem
ativamente para formar a personalidade moral de cada sujeito (PUIG, 1998,
p.20).

Assim, reitera-se a importancia da formagao pedagdgica de professores
pautadas na educagdo em valores, com trocas de experiéncias, dialogos entre
pares, de forma rotineira e continua, com fundamentagao teodrica, pois construir
CSEs, além de desenvolver um ser humano mais bem preparado para as demandas
mercadoldgicas, com relagbes de convivéncia saudavel e autoconhecimento, entre
outros, auxilia no desenvolvimento cognitivo/intelectual, ndo devendo essas

capacidades ser trabalhadas separadamente, mas de forma complementar.
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A Subcategoria 4 refere-se a autonomia, valores morais e habilidades
socioemocionais contidos nos documentos nacionais da educagdo meédia (PCNs;
BNCC; PPP).

Em referéncia ao entendimento sobre as CSEs e a sua contribuicdo para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral do aluno, de acordo com as
respostas, os professores apropriaram-se pouco dos conceitos e objetivos das
CSEs, néo relacionando o auxilio delas para os desenvolvimentos cognitivo, moral e

afetivo, conforme relatos:

Vou falar as que eu que eu lembro, empatia, responsabilidade, autonomia,
caridade, orientagdo, comunicagdo, paciéncia. A contribuicdo para o
desenvolvimento da autonomia moral acredito que gigantesca, o aluno
consegue saber e aprender lidar com essas competéncias, porque para o
desenvolvimento da autonomia é extrema importancia, uma coisa que é
construida, entdo é vocé ter autoestima, vocé saber se comunicar, vocé
saber se organizado e isso vai contribuir para a sua autonomia (Part H.).

A importdncia é enorme todo ser tem que um desenvolvimento
socioemocional, ele vai conseguir tirar de letra tudo, ele vai saber lidar com
todas essas dificuldades e vai ter equilibrio e consegue pensar. E distinguir
o bem do mal, é perceber que vocé precisa contribuir, empatia com o outro,
saber resolver conflitos (Part. 1).

As aprendizagens socioemocionais na educagdo promovem O
desenvolvimento de competéncias no “processo de aquisicdo e aplicagao
conhecimentos, habilidades e atitudes, para construir identidades saudaveis,
gerenciando emogdes, alcangando objetivos pessoais e coletivos” (INSTITUTO VILA
EDUCACAO, [2021], ndo paginado). Além de desenvolverem competéncias
cognitivas, com o suporte da educagado em valores, promovem o desenvolvimento
da autonomia intelectual e moral. Desse modo, em n&o havendo compreensao
acerca das CSEs, cria-se uma lacuna na condugdo, na mediagcdo docente
direcionada para o desenvolvimento de competéncias.

No que se refere a percepcado dos docentes em relagdo a BNCC e se esta
traz explicagdes sobre como trabalharem com as CSEs, observa-se, novamente, a
pouca apropriagao acerca da legislagdo e atenta-se ao fato de a BNCC ser a

legislagao educacional vigente mais recente:

Nao conhego, muito pouco, sabe sou da parte mais técnica, ndo tenho
conhecimento assim muito vasto para ter a liberdade de falar alguma coisa
bem especifico, conhego muito pouco (Part. F).

Eu ja ouvi falar, mas eu ndo lembro direito, assim agora assim de cabega na
lembro, muita lei também, é muita coisa (Part. G).
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Que eu lembre traz explicagdes sim, porque assim, eu fiz sé o bacharel,
entdo eu ndo tenho assim tanto contato, o conteiudo nessa parte ndo tenho
conhecimento (Part. I).

Por ser uma escola que oferta o ensino médio com a formacgao técnica,
conforme as falas descritas, percebe-se uma atencdo maior a area técnica, sendo
confirmado esse interesse quando se retoma a caracterizagado dos participantes (no
subitem 5.1). Sendo dez docentes da amostragem de entrevistados, somente trés
deles possuem lato/stricto sensu na area de educagdo, e cinco docentes, pos-
graduagao em areas técnicas.

Tardif (2014) diz que “O professor ideal é alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educagao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico
baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos” (TARDIF, 2014, p. 39).

Portanto, o docente soma os conhecimentos acerca da area/disciplina
especifica em que atua aos conhecimentos pedagdgicos e procedimentos didaticos,
sendo necessario se destacar a importancia de uma atuagao ativa em conjunto do
coordenador e orientador pedagdgico, que faz diferenga no acompanhamento e
suporte da atuacdo docente., quando esses professores também apropriam-se do
contexto educacional. De acordo com Franco “O trabalho do coordenador
pedagogico € uma atividade voltada essencialmente a organizagéo, a compreensao
e transformacdo da praxis docente, para fins coletivamente organizados e
eticamente justificaveis” (FRANCO, 2008a, p.120).

Tardif pontua que “Essas multiplas articulagdes entre a pratica docente e os
saberes fazem dos professores um grupo social e profissional cuja existéncia
depende, em grande parte de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condi¢des para a sua pratica” (TARDIF, 2014, p. 39).

Questionados os docentes sobre o entendimento deles acerca da BNCC
com énfase nas CSEs em complementagdo aos PCNs e como compreendem essa
transposicao, em relacéo as respostas, os docentes percebem o processo legal e
associam a evolugdo educacional com as mudangas na legislagdo, entendendo

existir uma ampliagdo do Tema Transversal Etica para as CSEs.

E toda aquela parte da empatia, parte de autoestima, entra tudo isso ai,
paciéncia, autoconfianca. [...] na verdade, a gente sempre seguiu esses
parametros, porque € passado grade curricular do que vocé tem que
ensinar, que é no caso é as linguagens, é a matematica, € a ciéncia da
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natureza, na verdade sao propostas para o aluno, entdo cada professor vai
desenvolver o seu conteudo de acordo com aquilo que foi proposto. Mas
assim com a BNCC, a gente vé hoje que deixar o aluno a pensar um pouco,
porque antes vocé passava os conteudos era aquilo era como se fosse
norma, uma doutrina, hoje nao, hoje vocé langa um conteudo, vocé tem que
seguir também, entdo hoje vocé percebe que ele tem um aprendizado
diferente (Part. H).

Em relagdo a BNCC ela desenvolveu as competéncias, vocé consegue
visualizar isso principalmente em relagdo as competéncias socioemocionais
que abriu o leque em relagdo as competéncias, nao ficou s6 na ética, vocé
consegue visualizar essa complementagdo. Eu ndo sei muito sobre esse
assunto, mas percebo essas mudangas nesses Ultimos anos, antes a gente
nunca tinha ouvido falar de competéncia socioemocionais e de um tempo
para ca a gente vem ouvindo muito isso, eu acredito que a BNCC esta se
adaptando, incluindo mais essas competéncias (Part. B).

De acordo com os relatos, os docentes visualizam a evolugao dos PCNs e
ampliacdo na BNCC em relagao a CSEs, como apontam o Part. H, que diz que, “[...]
na verdade, a gente sempre seguiu esses parametros, porque é passado grade
curricular [...]", e o Part. B: “[...] BNCC ela desenvolveu as competéncias, vocé
consegue visualizar isso principalmente em relacdo as competéncias
socioemocionais que abriu o leque em relagdo as competéncias [...]", corroborando
Tognetta (2018) que diz sobre a BNCC contemplar aspectos que sempre fizeram
parte do cotidiano escolar, mas que nao eram apontados nos curriculos brasileiros.

Desse modo, compreende-se a importancia da experiéncia da pratica
docente nas instituicdes escolares. Conforme Tardif (2014) pontua sobre os saberes

experienciais, “[...] os saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente”.

[...] os professores, no exercicio de suas fungbes e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sado por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer
e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes experienciais ou praticos.
(TARDIF, 2014, p.39).

Assim, durante as reunides de equipe, a “voz” docente deve ser considerada
pela gestao, pois este carrega consigo todos os entraves educacionais do dia a dia
dos seus alunos, pontuando-se, portanto, o protagonismo docente nas reunides e
planejamentos pedagdgicos.

No que se refere as CSEs no PPP da escola e como estdo contempladas,
de acordo com o documento da instituicdo pesquisada, conforme descrito no
primeiro paragrafo, abrindo o documento, “...] esta pautado na construgcdo do
conhecimento como missao da escola, que se efetiva pela inter-relacdo dos

protagonistas deste processo com o foco no desenvolvimento das competéncias
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socioemocionais pautadas nas metodologias diferenciadas em conjunto com as
diferentes esferas de responsabilidades” (PPP, 2021).

Dessa maneira, é descrito como foco da missdo educacional o
desenvolvimento das CSEs pautadas nas metodologias diferenciadas, porém,
conforme questionamentos anteriores sobre a construgdo do PPP em conjunto com
docentes e gestdo escolar, os docentes afirmaram que participam da construgéo,
mas, quando questionados sobre as CSEs no PPP, varios nao souberem

referenciar, conforme relatos:

Nao sei te falar, mas é bem provavel que esta, toda escolas sempre trazem
processo socioemocional, entdo ele esta ligado sim, ndo sei te dizer com
seguranga, mas & bem provavel que esteja (Part. C).

No nosso plano de curso ainda é falho nessa parte de competéncia
socioemocional, fala-se bastante, porém ndo €& implantado no curriculo
(Part. A).

Assim, as respostas divergem quando ha o aprofundamento das questbes
relacionadas ao desenvolvimento das CSEs, construcdo de valores e atuacao
docente na construgdo do PPP da instituicdo pesquisada.

No mesmo documento, no segundo paragrafo, discorre-se sobre a

construcdo do documento pautado na aquisicdo das CSEs e em valores:

[...] O PPP é elaborado de forma a permitir que o aluno seja o protagonista
dessas habilidades adquirindo as competéncias socioemocionais na
construgdo de sua aprendizagem, pautado nos valores abaixo, que se
estendem a todas as agdes escolares através dos agentes que buscam o
seu cumprimento diario: - o respeito pelas diferengas individuais; - o repudio
a qualquer tipo de preconceito; - o espirito cooperativo e solidario; - a
valorizagdo do pensamento criativo, critico e da autonomia; - a gestéo
democratica e participativa. (PPP, 2021).

Tardif (2014) aponta a importancia dos saberes pedagdgicos nos processos
escolares, na condugao dos processos formativos e de orientagdo. De acordo com o
autor, “Os saberes pedagodgicos apresentam-se como doutrinas ou concepgdes
provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo,
reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos
coerentes de representacéo e de orientagao da atividade educativa” (TARDIF, 2014,
p. 37).

Portanto, o PPP deve ser fruto dos “Saberes Pedagdgicos” da instituicao,
sendo um documento conciso e coerente, que reflete a praxis direcionada, no qual

os docentes e a gestao podem se pautar na condugéo de suas agdes educacionais.
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A Subcategoria 5 refere-se a aprendizagem socioemocional e a constru¢ao
de valores morais.

Em relacdo sobre como as CSEs devem fazer parte da cultura da escola e
como isso tem sido ou poderia ser feito, de acordo com as repostas, os
entrevistados concordam, porém nio souberam apontar o caminho de como realizar
issoO.

Com certeza, para que tenha um aluno cidadao, néao robozinho, tem que
estar presente. Tem que estar presente através desses projetos, mas

muitas vezes nem o proprio professor sabe estar trabalhando essas
competéncias emocionais (Part. A).

Eu acho que deve fazer parte sim, faz € pouco tempo que esta se falando
dessas competéncias socioemocionais, entdo ainda esta engatinhando, é
um comego, entdo ainda eu acho que nao € todo mundo que trabalha com
elas (Part. G).

De acordo com Julia (2012, p. 9), “A cultura escolar é descrita como um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagao desses comportamentos”; para Silva (2006, p. 202), “Cultura escolar
que a conforma de uma maneira muito particular, com uma pratica social propria e
unica”.

Nessa perspectiva, ao se incorporar comportamento, buscando-se uma
pratica social prépria, a cultura escolar é vivenciada, construida a partir da atuacao
ativa de pessoas para pessoas, ou seja, envolve toda a comunidade escolar,
entendendo o contexto social em que a escola esta inserida, seus protagonistas, as
acdes para “além muros”, buscando a identidade escolar.

Portanto, a incorporacdo de uma cultura voltada para o desenvolvimento das
CSEs faz todo o sentido no cultivo de convivéncias e relacionamentos interpessoais
saudaveis, além da conducgao na construg¢ao de personalidades éticas e autbnomas.

No que diz respeito as orientagbes pedagdgicas acerca das CSEs, como
estdo inseridas no Plano de Ensino e se ha troca de experiéncias com os colegas
acerca de como se trabalhar com os alunos, todos os docentes confirmaram que
receberam orientagdes, porém, durante as entrevistas, percebeu-se pouca

propriedade ao referirem sobre a tematica, conforme alguns relatos:

Eu lembro que a gente ja fez sobre isso em duas reunides pedagodgicas,
eles tentam mostrar um pouco sobre essas competéncias, mas eu troco
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muito mais figurinha com os meus amigos do que com a coordenadora
pedagdgica da minha escola, entdo a gente sempre alguma atividade, a
gente troca sim, adoro fazer coisas diferentes, eu invento, a gente sempre
conversa (Part. D).

Sim, tem sim, se ndo me engano a coordenagdo falou para a gente
trabalhar as competéncias socioemocionais, eles falaram sim, é que a gente
sempre tem reunido em relagédo ao curso (Part. I).

Franco (2008a) diz que “[...] o objeto da Pedagogia, como ciéncia da
educacgao, sera o esclarecimento reflexivo e transformador da praxis educativa. A
intencionalidade dessa reflexao: refletir para transformar; refletir para compreender,
para conhecer e, assim, construir possibilidades de mudanga das praxis” (Franco,
2008a, p.126). Nessa perspectiva, mesmo havendo orientagbes acerca das CSEs,
os docentes devem passar por um processo de discussdo e reflexdo para
transformarem, ou seja, reflexdes para a internalizagcdo e compreensao para a
mudanca da praxis.

Franco complementa que s6 podera ocorrer a transformagao das praticas
docentes “[...] a partir da compreensao dos pressupostos tedricos que as organizam
e das condicbes dadas historicamente; € também necessario considerar que a
pratica, como atividade socio-historica e intencional, precisa estar em constante
processo de redirecionamento, com vistas a se assumir em sua responsabilidade
social critica” (FRANCO, 2008a, 126). Portanto, sem agédo transformadora
relacionando as CSEs e a constru¢cao de valores morais, pode-se comprometer o
desenvolvimento integral do aluno.

Em referéncia ao trabalho de construgdo das aprendizagens
socioemocionais com os alunos, inclusive de forma remota, como estédo
desenvolvendo, quais o0s resultados positivos percebidos e as dificuldades
encontradas, nota-se, por meio dos relatos, as dificuldades em desenvolverem um
trabalho pedagogico acerca das CSEs:

Os aspectos positivos € que o aluno aprende a ser responsavel, se vocé
nao fizer a sua parte, isso traz consequéncias, entdo a responsabilidade, a
empatia de ajudar o préximo, de se colocar no lugar do proximo, entao acho
que a gente acaba despertando e desenvolvendo isso no aluno sim. A
dificuldade maior é quando esse aluno nédo traz consigo uma bagagem de
valores, eu acho que essa é a principal dificuldade, porque é do ambiente
familiar que depende muito ele saber o que é certo e errado, ele nio trazer

consigo esse senso de ser responsavel, de ser organizado, entdo é muito
mais dificil a gente desenvolver nesse aluno (Part. C).

N&o consigo trabalhar em todas as disciplinas, mas eu tento trabalhar
sempre, eu trabalho assim, converso com eles, fago atividades em equipe,
seminario, as vezes a gente acha que vai dar briga, mas eles vao acabar



116

trabalhando todos esses aspectos. Eu tenho algumas disciplinas ainda eu
ndo consegui porque tem tantos conteudos, a gente tem que correr contra o
tempo para gente conseguir dar conta (Part. G).

Observa-se que os docentes podem estar construindo essas aprendizagens,
porém nao sabem pontuar, direcionar as praticas, demostram dificuldades de como
trabalhar e desenvolver as CSEs e os valores morais com intencionalidade.

Porém, percebe-se, pelas respostas, que ha trocas de experiéncias entre os
docentes para melhores praticas, buscando e compartilhando melhores didaticas no
cotidiano escolar. Pimenta (2010) diz que o conhecimento tacito ndo é suficiente
frente a novas situagbes que podem acontecer e que os profissionais criam,

constroem novas solugdes, novos caminhos:

Frente as novas situagdes que extrapolam a rotina, os profissionais criam,
constroem novas solugdes, novos caminhos, 0 que se da por um processo
de reflexao na acdo. A partir dai, constroem um repertério de experiéncias
que mobilizam em situagbes similares (repeticdo), configurando um
conhecimento pratico. Estes, por sua vez, ndao dao conta de novas
situagdes, que colocam problemas que superam o repertorio criado,
exigindo uma busca, uma analise, uma contextualizagdo, possiveis
explicagbes, uma compreensao de suas origens, uma problematizagdo, um
didlogo com outras perspectivas, uma apropriagdo de teorias sobre o
problema, uma investigagédo, enfim. a movimentagdo esse autor denomina
reflexdo sobre a reflexdo na agdo (PIMENTA, 2010, p.20).

Portanto, corroborando a autora, para o enfrentamento de novas situagoes,
insegurancgas, falta de conhecimentos acerca de algo ou agéo, a “reflexdo sobre a
reflexdo na agdo” € uma estratégia para solugéo de dificuldades primordial; a equipe
de docentes e os processos pedagodgicos se alinham, oportunizando aprendizagens
para o desenvolvimento das diversas competéncias, ao passo que a escola constroi
sua identidade, sua cultura, juntamente com a formagado pedagdgica ativa,
ampliando o entendimento do processo de ensino e de aprendizagem, apropriando o
docente a ser parte do todo.

A seguir, na préxima secao, discorrer-se-a sobre as consideragdes finais

acerca desta dissertacao.
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SECAO VI

6 CONSIDERAGOES FINAIS

As consideracgobes finais retomam os questionamentos que foram propostos
no inicio desta dissertagdo sobre as aprendizagens socioemocionais e a constru¢ao
de valores morais no ensino médio e técnico.

De acordo com o objetivo geral desta pesquisa - conhecer, analisar e
compreender o trabalho docente voltado ao desenvolvimento das CSE para a
construcdo da autonomia intelectual e moral dos alunos do ensino Médio de uma
escola publica e técnica do interior paulista - e considerando-se os resultados das
analises realizadas, conclui-se que desenvolver as aprendizagens socioemocionais
e a construgdo de valores morais esta muito além de apenas orientagbes pontuais
em reunides de equipe, deve ocorrer um trabalho continuo de formagéo pedagdgica
docente, baseada na educacido em valores, discussao e reflexdo sobre a pratica,
norteadas pelas legislagbes educacionais vigentes e com a adogdao de uma
perspectiva teorica (base epistemoldgica), com o envolvimento de todos professores
e equipe gestora para a transformagao da praxis.

Em relacdo a percepgao dos professores do ensino médio sobre a BNCC, as
Competéncias Gerais da Educacao e, mais especificamente as CSEs, nota-se
pouca apropriacéo referente as legislagbes educacionais e acerca das CSEs, porém
os docentes desenvolvem atividades/didaticas pedagogicas que, por sua vez,
promovem essas competéncias, de acordo com seus saberes experienciais.

Ha de se pontuar que essas atividades/didaticas pedagdgicas sao
desenvolvidas dentro do contexto educacional em que o docente se norteia por meio
do plano de curso, mais especificamente das bases tecnoldgicas que sdo seguidas
por todas as escolas técnicas do Estado, mas a instituicdo e seus professores tém a
liberdade de desenvolver suas praticas e agdes dentro de seu planejamento
pedagogico de acordo com sua identidade, principios, objetivos educacionais e
cultura, pois cada escola tem seu PPP norteador.

Nota-se que existe uma atengdao em se trabalhar aspectos relacionados ao
desenvolvimento de competéncias cognitivas de cunho técnico, muito enraizado nos

professores do ensino médio da instituicao pesquisada. Talvez por se tratar de uma
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escola de preparo técnico, o docente sente maior responsabilidade e preocupacao
em preparar o aluno com melhor qualificagao técnica para o mercado de trabalho.

Porém, deve-se considerar que a demanda do mercado de trabalho atual
busca também por profissionais que tenham perfil humanistico; além de aspectos
técnicos, buscam-se profissionais responsaveis, que saibam trabalhar em equipe,
que sejam proativos e que saibam lidar com as emogdes diante dos desafios diarios
encontrados no ambiente laboral.

Portanto, observa-se uma lacuna formativa docente relacionada a outros
aspectos educacionais tais como as aprendizagens socioemocionais, educagédo em
valores e legislagbes educacionais, que sdo permeadas pelo dialogo reflexivo e
rotineiro, ampliando a criticidade docente em relagdo as suas praticas, agdes e
responsabilidades, modificando a praxis docente.

Em relacédo a sobre como os docentes concebem a transposicdo dos PCNs
para a BNCC, com énfase nas Competéncias Gerais da Educacdo e, mais
especificamente, nas CSEs, nota-se que os docentes entendem a evolugao
pedagdgica dos temas transversais para as CSEs, porém desconhecem a educagao
em valores norteando o trabalho das aprendizagens socioemocionais.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da formagao continuada docente
voltada para a educagcdo em valores para subsidiar a construgdo da autonomia
intelectual e moral do aluno. Os docentes sentem dificuldades no desenvolvimento
de um trabalho pedagdgico relacionado aos assuntos que envolvem a ética, valores
morais e as CSEs, pois entendem que as competéncias cognitivas e as CSEs sao
assuntos distintos, devendo ser trabalhadas separadamente. Esses docentes nao
associam que as competéncias cognitivas, morais e afetivas se complementam,
desse modo, ndo vislumbram sua aplicabilidade nas praticas e agdes pedagogicas
para a promogao da personalidade moral.

Por outro lado, observa-se que docentes estao trabalhando a construgao das
CSEs por meio de metodologias ativas, trabalhando com projetos institucionais, que
sdo agdes pedagodgicas diversificadas na area de atuagcdo docente, por vezes
individuais ou interdisciplinares, tomando por base praticas que sejam diferentes,
criativas, que saiam da rotina, que cumprem muitas vezes, sim, os objetivos
pedagogicos propostos, porém ndo sabem referenciar essas agdes relacionando a
sua contribuicao e atuagao no desenvolvimento das aprendizagens socioemocionais

para com seus alunos.
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Em face do discutido, reitera-se a importancia da instrumentalizagdo docente
sobre a educagdo em valores norteando as aprendizagens socioemocionais, para
que os docentes consigam referenciar e planejar as agdes relacionadas as CSEs e
valores morais, importantes para a construcdo da autonomia intelectual, moral e
afetiva, visando a formacéo integral.

Diante do exposto, confirma-se a hipotese desta pesquisa de que as
condicdes para o desenvolvimento das CSE, incluindo a formacao do professor, ndo
colaboram para o trabalho pedagdégico com vistas a constru¢gao da autonomia moral.
Sugere, portanto, organizagao de reunides, estudos e espacos de formagao docente
com vistas a discussbes e reflexdes das praticas pedagodgicas norteadas por
legislagbes educacionais e referenciais tedricos epistemoldgicos, visando ao
desenvolvimento das CSEs e dos valores sociomorais para o desenvolvimento da
autonomia e formac&o integral do adolescente, cultivando uma cultura escolar
baseada em valores.

Os professores podem entender melhor os alunos adolescentes, como
também o contexto e insercdo social e a intensa conectividade destes, realizando
um diagnéstico de cada turma/sala em que atua, propondo, assim, de forma
direcionada, atividades, projetos, metodologias ativas, incluindo o uso de
tecnologias, voltadas para cada turma, entendendo que sao diferentes entre si e que
cada uma tem suas particularidades. Deve o docente ter zelo por esse publico, em
razao fragilidades e vulnerabilidades a que este esta exposto.

Por fim, sugerem-se também a utilizacdo de varias praticas didatico-
pedagogicas por meio de diferentes metodologias ativas, propondo atividades
interligadas, podendo associar ferramentas tecnolégicas diversas (computadores,
celulares, tabletes), como também a promoc¢édo de atividades extramuros, como
visitas técnicas em espacos publicos, de meio ambiente, de saude, realizando acdes
solidarias e de cidadania, promovendo maiores aproximacgdes e interacdes
interpessoais.

As praticas morais auxiliam e podem ser aplicadas nos diferentes contextos
de aulas e situagdes, citando praticas procedimentais (reflexividade ou deliberativas)
e/ou praticas substantivas (virtudes ou normativas) como exemplos de praticas
morais deliberativas: assembleias, dramatizacdes, discussdao de dilemas, entre

outras.
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Nessa perspectiva, € fundamental, para a formacéao integral do adolescente
em formacdo, uma praxis direcionada para a construgdo das CSEs e de valores,
voltada para o desenvolvimento das diferentes competéncias, com vistas a
autonomia intelectual, moral e afetiva, pautada pela educacdo em valores,
considerando sempre o dialogo, a escuta ativa e o respeito mutuo, vislumbrando
personalidades éticas, justas e democraticas.

Por fim, sabe-se que o tema ndo se esgota neste estudo. Espera-se que
esta pesquisa possa fornecer elementos de base e orientacdo ao professor para o

desenvolvimento das CSEs com vistas a construgdo da autonomia intelectual e

moral dos adolescentes em formacao.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(COORDENAGAO PEDAGOGICA)

Titulo da Pesquisa: A aprendizagem socioemocional e a construgao de valores
morais: concepg¢des da equipe do ensino médio de uma escola técnica.

Nome dos Pesquisadores: Giovana Brito Bertolini Firmino
Sabrina Maria de Souza Oliveira (PEIC/PEDAGOGIA)
Nome da Orientadora: Carmen Lucia Dias

1- Natureza da pesquisa: O (a) senhor(a) estda sendo convidado (a) a participar
desta pesquisa que tem como finalidade compreender o desenvolvimento das CSEs
para a construgdo da autonomia intelectual e moral de alunos do ensino médio de
uma escola publica e técnica do interior paulista.

2- Participantes da pesquisa: A pesquisa sera realizada com professores do
ensino médio e coordenador pedagdgico de uma escola publica e técnica do interior
paulista do estado de Sao Paulo. Visto que a participagdo destes sujeitos sera
totalmente voluntaria, explicita-se aos mesmos a proposta detalhada da pesquisa. O
trabalho investigativo que sera realizado nesta pesquisa envolvera a utilizagdo e
analise de documentacgdes disponibilizadas pela escola e documentos legais como o
Projeto Politico Pedagdgico, BNCC e Plano Plurianual de Gestao.

3 - Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo, o (a) sr.(a) permitira que
os pesquisadores Giovana Brito Bertolini Firmino e Sabrina Maria de Souza Oliveira
(PEIC/PEDAGOGIA) coletem dados por meio de entrevistas semiestruturadas
(Apéndice C e D), para que possam investigar sobre o desenvolvimento das CSEs
para o desenvolvimento da autonomia intelectual e moral dos alunos do ensino
médio e técnico.

4 — O (a) sr.(a) tem a liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o
(@) sr.(a) Sempre que julgar necessario, o (a) sr.(a) podera solicitar mais
informagdes sobre a pesquisa através do telefone das pesquisadoras do projeto e,
se necessario, através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

5- Sobre as entrevistas: A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas, com um roteiro inicial previamente estabelecido, com a
coordenadora pedagogica e professores do ensino médio e técnico. Em virtude da
pandemia Covid-19, com a incerteza do cenario de tratamentos e/ou cura,
respeitando-se o distanciamento social, as entrevistas poderao ser realizadas
através de videoconferéncia. A entrevista tem o objetivo geral de “Compreender o
desenvolvimento das CSEs para a construgdo da autonomia intelectual e moral de
alunos do ensino médio de uma escola publica e técnica do interior paulista” como
também contara com os objetivos especificos: verificar a concepgdo da
coordenadora pedagdgica e professor acerca do desenvolvimento moral, valores,
autonomia intelectual e moral e das CSEs; analisar a experiéncia do professor no
desenvolvimento das CSEs junto a seus alunos para o desenvolvimento da
autonomia intelectual e moral; analisar a inser¢cdo das CSEs no Projeto Politico
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Pedagdgico (PPP) e Plano Plurianual de Gestao (PPG) do ensino médio de uma
escola técnica.

6 - Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa n&o infringe as normas
legais e éticas, muito menos prejudicara o bom andamento das aulas do
componente curricular envolvido. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme a
resolucao n°466/2012, do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade.

7 - Confidencialidade: todas as informacbdes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente as pesquisadoras e sua orientadora (e/ou
equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a
manté-la em sigilo ao publicar os resultados desta pesquisa.

8 - Beneficios: ao participar desta pesquisa, o(a) senhor(a) ndo tera nenhum
beneficio direto. Entretanto, espera-se que este estudo traga informacbes e
contribuicbes importantes sobre a aprendizagem baseada em projetos e
metodologias ativas, de forma que o conhecimento que sera construido a partir
desta pesquisa possa trazer contribui¢des significativas na acdo docente dos
professores envolvidos. As pesquisadoras se comprometem a divulgar os resultados
obtidos, respeitando-se o sigilo das informagdes coletadas, conforme previsto no
item anterior.

9 - Pagamento: o(a) senhor(a) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar
desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

ApOs esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, os itens que se
seguem: Confiro que recebi a cdpia deste termo de consentimento e autorizo a
execucgao do trabalho de pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos neste estudo.

OBS: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
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Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

RG ou CPF do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisadoras: Giovana Brito Bertolini Firmino/ FONE: (18) 3229- 2079
Sabrina Maria de Souza Oliveira/ FONE: (18) 3229- 2079

Orientadora: Dra. Carmen Lucia Dias/ FONE: (18) 3229- 2079
CEP/UNOESTE - Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNOESTE:
Telefone do CEP:(18) 3229- 2079

E-mail: cep@unoeste.br
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSOR)

Titulo da Pesquisa: A aprendizagem socioemocional e a construgao de valores
morais: concepg¢des da equipe do ensino médio de uma escola técnica.

Nome dos Pesquisadores: Giovana Brito Bertolini Firmino
Sabrina Maria de Souza Oliveira (PEIC/PEDAGOGIA)
Nome da Orientadora: Carmen Lucia Dias

1- Natureza da pesquisa: O(a) senhor(a) esta sendo convidado (a) a participar
desta pesquisa que tem como finalidade compreender o desenvolvimento das CSEs
para a construgdo da autonomia intelectual e moral de alunos do ensino médio de
uma escola publica e técnica do interior paulista.

2- Participantes da pesquisa: A pesquisa sera realizada com professores do
ensino médio e coordenador pedagdgico de uma escola publica e técnica do interior
paulista do estado de Sao Paulo. Visto que a participagdo destes sujeitos sera
totalmente voluntaria, explicita-se aos mesmos a proposta detalhada da pesquisa. O
trabalho investigativo que sera realizado nesta pesquisa envolvera a utilizagdo e
analise de documentacgdes disponibilizadas pela escola e documentos legais como o
Projeto Politico Pedagdgico, BNCC e Plano Plurianual de Gestao.

3 - Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo, o(a) sr.(a) permitira as
pesquisadoras Giovana Brito Bertolini Firmino e Sabrina Maria de Souza Oliveira
(PEIC/PEDAGOGIA) coletarem dados por meio de entrevistas semiestruturadas
(Apéndice C e D), para que possam investigar sobre o desenvolvimento das CSEs
para o desenvolvimento da autonomia intelectual e moral dos alunos de ensino
meédio e técnico.

4 -O(a) sr.(a) tem a liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para
o(a) sr.(a) Sempre que julgar necessario, o(a) sr.(a) podera solicitar mais
informagdes sobre a pesquisa através do telefone das pesquisadoras do projeto e,
se necessario, através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

5- Sobre as entrevistas: A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas, com um roteiro inicial previamente estabelecido, com a
coordenadora pedagdgica e professores do ensino médio e técnico. Em virtude da
pandemia Covid-19, com a incerteza do cenario de tratamentos e/ou cura,
respeitando-se o distanciamento social, as entrevistas poderdo ser realizadas
através de videoconferéncia. A entrevista tém o objetivo geral “Compreender o
desenvolvimento das CSEs para a construgdo da autonomia intelectual e moral de
alunos do ensino médio de uma escola publica e técnica do interior paulista® como
também contard& com os objetivos especificos: verificar a concepg¢dao da
coordenadora pedagogica e professor acerca do desenvolvimento moral, valores,
autonomia intelectual e moral e das CSEs; analisar a experiéncia do professor no
desenvolvimento das CSEs junto a seus alunos para o desenvolvimento da
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autonomia intelectual e moral; analisar a inser¢cdo das CSEs no Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) e Plano Plurianual de Gestdo (PPG) do ensino médio de uma
escola técnica.

6 - Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa néo infringe as normas
legais e éticas, muito menos prejudicara o bom andamento das aulas do
componente curricular envolvido. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme a
resolucao n°466/2012, do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade.

7 - Confidencialidade: todas as informacbdes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente as pesquisadoras e sua orientadora (e/ou
equipe de pesquisa) terao conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a
manté-la em sigilo ao publicar os resultados desta pesquisa.

8 - Beneficios: ao participar desta pesquisa, o(a) sr.(a) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, espera-se que este estudo traga informagdes e contribui¢cdes
importantes sobre a aprendizagem baseada em projetos e metodologias ativas, de
forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa trazer
contribui¢des significativas na acdo docente dos professores envolvidos. As
pesquisadoras se comprometem a divulgar os resultados obtidos, respeitando o
sigilo das informagdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

9 - Pagamento: o(a) sr.(a) nao tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

ApOs esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, os itens que se
seguem: Confiro que recebi a copia deste termo de consentimento, e autorizo a
execugao do trabalho de pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos neste estudo.

OBS: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
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Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

RG ou CPF do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: Giovana Brito Bertolini Firmino/ FONE: (18) 3229- 2079
Sabrina Maria de Souza Oliveira/ FONE: (18) 3229- 2079

Orientador (a): Dra. Carmen Lucia Dias/ FONE: (18) 3229- 2079
CEP/UNOESTE - Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNOESTE:
Telefone do CEP:(18) 3229- 2079

E-mail: cep@unoeste.br
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA- Coordenador(a) Pedagégico(a)

Titulo da Pesquisa: A aprendizagem socioemocional e a constru¢gao de valores
morais: concepg¢des da equipe do ensino médio de uma escola técnica.

Parte 1 — Identificacdo do perfil do(a) coordenador(a) pedagogico(a)

1- Formagao académica:

Graduacéo:

Especializacao (360 horas):

Mestrado:

Doutorado

2- Contrato de trabalho com o estado de Educacao de Sao Paulo.

Concursado efetivo ou temporario?

Ingressou em: / /

Jornada de trabalho:

3- Exercicio da docéncia em outra instituicao:

Parte 2- Questoes

1.Como vocé define o papel do(a) coordenador(a) pedagdgico(a) na escola?

2- No trabalho que desenvolve na unidade escolar, vocé procura envolver os
professores, funcionarios e pais nos projetos da escola? De que forma?

3- Vocé conhece e participa da construgdo do Projeto Politico Pedagdgico da sua
escola?

4-Qual a perspectiva tedrica (abordagem) utilizada por esta escola no Projeto
Politico Pedagdgico da instituigao?

5- Como sdo as relagbes interpessoais na sua escola envolvendo gestores,
professores, alunos e funcionarios e pais? Como sido estabelecidas as regras na
escola? E as de convivéncia?
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6- Vocé tem conhecimento dos temas transversais descritos nos Parametros
Curriculares Nacionais? Como vocé orienta/orientava seus professores para
trabalharem o tema ética com seus alunos?

7-Vocé sabe o que os PCNs trazem a respeito do desenvolvimento da autonomia?

8- O que vocé entende a respeito de desenvolvimento moral? E por autonomia

moral?

9- O que vocé entende por valores morais? Na sua concepc¢ao, qual a contribuicdo
do trabalho com valores morais para o desenvolvimento do aluno?

10- Qual a sua percepgao sobre a BNCC?

11- Como vocé entende a complementagao que a BNCC traz em relagdo aos PCNs,
com foco na aprendizagem, énfase nas Competéncias Gerais da Educagao e, mais
especificamente, nas CSEs? O que sdo as CSEs e qual a contribuicdo destas para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral do aluno?

12- A BNCC traz explicagdes sobre como trabalhar as CSEs com os alunos? De que
forma?

13- Como as CSEs estdo contempladas no PPP da sua escola?

14- Vocé considera que as CSEs devem fazer parte da cultura da escola? Como
isso tem sido feito ou poderia ser feito?

15- Vocé tem recebido orientacbes da supervisdo de ensino e/ou trocado
experiéncias com os colegas de como trabalhar as Competéncias Gerais da BNCC
e, mais especificamente, as CSEs?

16- Como vocé tem feito as orientagdes aos professores sobre as Competéncias
Gerais da BNCC e, mais especificamente, as CSEs?

17- O que vocé pensa sobre a equipe escolar desenvolver as suas CSEs?

18- Vocé tem conhecimento de como o professor esta trabalhando a construgao das
CSEs, ou seja, as aprendizagens socioemocionais com seus alunos? Elas constam
no Plano de Ensino do professor? Desde quando? Qual a importancia das
aprendizagens socioemocionais para o desenvolvimento da autonomia intelectual e
moral do aluno?

19- Quais os resultados positivos e quais as dificuldades encontradas no trabalho do
professor com as CSEs?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA- Professor(a) de ensino médio e

técnico

Titulo da Pesquisa: A aprendizagem socioemocional e a constru¢cdo de valores
morais: concepg¢des da equipe do ensino meédio de uma escola técnica.

Parte 1 — Identificacdo do perfil do(a) professor(a) de ensino médio e técnico

1-

2-

3-

Formacao académica:

Graduacéo:

Especializacao (360h):

Mestrado:

Doutorado

Contrato de trabalho com o estado de Educacao de Sao Paulo.

Concursado efetivo ou temporario?

Ingressou em: / /

Jornada de trabalho:

Exercicio da docéncia em outra instituicio:

Parte 2- Questoes

Qual a sua percepgao sobre trabalhar com alunos no ensino médio na faixa
etaria de 15 A 17anos?

Qual a sua percepgao sobre a gestao da sua escola?

Vocé conhece e participa da construgdo do Projeto Politico Pedagogico da
sua escola?

Qual a perspectiva tedrica (abordagem) utilizada por esta escola no Projeto
Politico Pedagogico da instituicao?

Como séo as relagdes interpessoais na sua escola envolvendo gestores,
professores, alunos, funcionarios e pais? Como séo estabelecidas as regras
na escola? E as de convivéncia?

Vocé tem conhecimento dos temas transversais descritos nos Parametros
Curriculares Educacionais (PCNs)? Como vocé trabalha/trabalhava com o
tema ética com seus alunos?
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7- Vocé sabe o que os PCNs trazem a respeito do desenvolvimento da
autonomia?

8- O que vocé entende a respeito de desenvolvimento moral? E por autonomia
moral?

9- O que vocé entende por valores morais? Na sua concepcido, qual a
contribuicdo do trabalho com valores morais para o desenvolvimento do
aluno?

10-Qual a sua percepgéao sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

11-Como vocé entende a complementacao que a BNCC traz em relagdo aos
PCNs, com foco na aprendizagem, énfase nas Competéncias Gerais da
Educacao e, mais especificamente, nas competéncias socioemocionais
(CSEs)? O que sao as CSEs e qual a contribuicdo destas para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral do aluno?

12-A BNCC traz explicagdes sobre como trabalhar as CSEs com os alunos? De
que forma?

13-Como as CSEs estao contempladas no PPP da sua escola? De que forma?

14-Vocé considera que as CSEs devem fazer parte da cultura da escola? Como
isso tem sido feito ou poderia ser feito?

15-Vocé tem recebido orientagdes da coordenagdo pedagdgica e/ou trocado
experiéncias com os colegas de como trabalhar as CSEs com os alunos?

16-O que pensa a respeito sobre o professor desenvolver as suas CSEs para
depois trabalhar com os alunos?

17-De acordo com a BNCC, como vocé esta trabalhando a construgcdo das
CSEs, ou seja, as aprendizagens socioemocionais, com seus alunos? Como
elas estdo inseridas em seu Plano de Ensino? Qual a importancia das
aprendizagens socioemocionais para o0 desenvolvimento da autonomia
intelectual e moral do aluno?

18-Quais os resultados positivos percebidos por vocé e quais as dificuldades
encontradas no trabalho com as CSEs?

19-Diante do afastamento social que estamos vivendo e dos desafios do ensino
remoto, vocé tem realizado algum trabalho relacionado ao desenvolvimento
das competéncias socioemocionais com seus alunos? Quais beneficios esse
trabalho trouxe na participacdo dos alunos nessa modalidade de ensino?
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