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RESUMO

Formagao docente por meio da aprendizagem baseada em projetos: a
construcao de tecnologia assistiva para a inclusao dos estudantes publico-
alvo da educacao especial

A presente tese foi desenvolvida no programa de Doutorado em Educacao da Universidade
do Oeste Paulista (Unoeste), na linha de pesquisa 2: Formagao e agéo do profissional docente
e praticas educativas. A questdo de pesquisa é: A formacdo docente por meio da
aprendizagem baseada em projetos pode auxiliar na construcdo de tecnologia assistiva para
a inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacéo especial (EPAEE)? O objetivo geral
analisou como o processo de formagao de professores por meio da aprendizagem baseada
em projetos contribui na construgao de tecnologia assistiva (TA) para a inclusdo dos EPAEE.
Foi possivel comprovar que a formagao colaborativa de professores propiciou maior
engajamento e colaborac&o por parte de todos os participantes, que puderam evidenciar o
desenvolvimento da aprendizagem de forma independente, autbnoma e inclusiva do EPAEE,
valendo-se da construgdo colaborativa da TA. A base teédrica para discutir formagao de
docentes por meio da metodologia ativa da aprendizagem por projetos na construcéo
colaborativa de TA na perspectiva da educacgao inclusiva, foi amparada no referencial tedrico
do sociointeracionismo, segundo Vygotsky, e nos estudos de Tardif, Névoa, Schon, Imbernon,
Zeichner, Mantoan, Bender e Bersch. A metodologia foi qualitativa, do tipo pesquisa formacgao,
com a participacdo de dez docentes do ensino regular e trés do atendimento educacional
especializado de uma rede municipal de ensino da regido noroeste paulista. Como
instrumentos de coleta de dados foram utilizados: a) questionario sobre o perfil do professor
participante da pesquisa; b) roda de conversa com docentes para levantamento das
necessidades de formagéo quanto a concepgao do conceito de educagéo inclusiva, tecnologia
assistiva, bem como um levantamento de ideias de criacdo de tecnologia assistiva para a
educacao inclusiva do EPAEE; c) observagdao dos momentos presenciais e a distancia do
curso de formacao, criado com base nas necessidades suscitadas na roda de conversa; d)
pesquisa documental dos registros feitos durante a formacdo, tanto nos momentos
presenciais quanto a distancia por meio do ambiente virtual de aprendizagem (AVA). A analise
de dados realizou-se por meio da leitura flutuante dos dados coletados, cotejando-os com o
referencial tedrico, concluindo que a Tese revelou a importancia da formacado docente
colaborativa no planejamento, ensino e realizagdo da inclusdo do EPAEE de forma efetiva
nas escolas. Verificou-se que a formagao docente por meio da metodologia da aprendizagem
baseada em projetos de forma colaborativa entre os professores participantes foi necessaria
quanto ao planejamento e a construgéo de recursos de tecnologia assistiva, com o propésito
de assegurar acessibilidade e independéncia do EPAEE em busca da inclusdo escolar.
Durante a pesquisa, emergiram alguns destaques, a saber: interacdo entre pares para a
compreensao do contexto vivenciado; formacéo colaborativa de docentes; criacdo de TA de
maneira contextualizada e significativa; e a implementagdo das TA com frutos no contexto
educacional. A pesquisa revelou que os dialogos e as construgdes estabelecidas pelos
professores ampliavam o repertério de conhecimento, o que os tornou mais seguros no
desenvolvimento da construgao colaborativa da TA, evidenciando engajamento e colaboragdo
pelos participantes, justificando, assim, a relevancia desta tese para a pesquisa em formacao
colaborativa de professores numa perspectiva da educacgéao inclusiva.

Palavras-chave: Formacdo docente; Aprendizagem baseada em projetos; Tecnologia
assistiva; Estudantes publico-alvo da educacgao especial.



ABSTRACT

Teacher training through project-based learning: the construction of assistive
technology for the inclusion of special education students

This thesis was developed in the Doctorate in Education program at the Universidade do Oeste
Paulista (Unoeste), in research line 2: Training and action of teaching professionals and
educational practices. The research question is: Can teacher training through project-based
learning help in the construction of assistive technology for the inclusion of students who are
the target of special education (EPAEE)? The general objective analyzed how the process of
teacher training through project-based learning contributes to the construction of assistive
technology (AT) for the inclusion of NEETSs. It was possible to prove that collaborative teacher
training led to greater engagement and collaboration on the part of all the participants, who
were able to demonstrate the development of learning in an independent, autonomous and
inclusive way for the APSEE, using the collaborative construction of AT. The theoretical basis
for discussing teacher training through the active project-based learning methodology in the
collaborative construction of AT from the perspective of inclusive education was supported by
the theoretical framework of socio-interactionism, according to Vygotsky, and the studies of
Tardif, Névoa, Schoén, Imbernon, Zeichner, Mantoan, Bender and Bersch. The methodology
was qualitative, of the formative research type, with the participation of ten teachers from
regular education and three from specialized educational care in a municipal education
network in the northwest region of Sdo Paulo. The following data collection tools were used:
a) a questionnaire on the profile of the teacher taking part in the research; b) a round table
discussion with teachers to find out their training needs in terms of the concept of inclusive
education, assistive technology, as well as a survey of ideas for creating assistive technology
for the inclusive education of the EPAEE; c) observation of the face-to-face and distance
learning moments of the training course, created based on the needs raised in the round table
discussion; d) documentary research of the records made during the training, both in the face-
to-face and distance learning moments through the virtual learning environment (VLE). Data
analysis was carried out by floating reading the data collected, comparing it with the theoretical
framework, concluding that the thesis revealed the importance of collaborative teacher training
in planning, teaching and carrying out the inclusion of the EPAEE effectively in schools. It was
found that teacher training using the project-based learning methodology in a collaborative
way between the participating teachers was necessary in terms of planning and building
assistive technology resources, with the aim of ensuring accessibility and independence for
the APSEE in the pursuit of school inclusion. During the research, some highlights emerged,
namely: interaction between peers to understand the context experienced; collaborative
teacher training; the creation of AT in a contextualized and meaningful way; and the
implementation of AT with fruit in the educational context. The research revealed that the
dialogues and constructions established by the teachers broadened their repertoire of
knowledge, which made them more confident in developing the collaborative construction of
AT, showing engagement and collaboration by the participants, thus justifying the relevance
of this thesis for research into collaborative teacher training from an inclusive education
perspective.

Keywords: Teacher training; Project-Based Learning; Assistive technology; Special education
students.
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SECAO |

1 INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

Na introducgao, o leitor conhecera a origem do problema, o percurso escolar,
académico e profissional do pesquisador, resgatando as experiéncias educacionais
até o Doutorado em Educagéo e a escolha do tema para a pesquisa. Organizou-se,
nesta se¢do, também a pergunta, os objetivos gerais e especificos da pesquisa, bem

como a estrutura da tese.

1.1 Trajetéria académica e profissional: a motivagao para a pesquisa

Nasci em 16 de marco do ano de 1979, no municipio de Aracatuba/SP, em
uma familia de classe média. Meu pai, professor, sempre atuou de forma engajada na
area educacional. Minha mae foi dona de casa e também trabalhou arduamente com
venda de cosméticos. Ambos sempre trabalharam muito para proporcionar uma boa
educacgao as suas trés filhas, sendo eu a mais nova.

Acompanhei muito a vida profissional de meu pai, que atuou em diferentes
esferas da educacdo e, assim, desde muito pequena, fui criada em ambientes
escolares, ndo somente como discente, mas pelo fato de, muitas vezes, meu pai
precisar estar comigo, nas escolas em que trabalhou, enquanto minha mée viajava a
trabalho. Lembro-me de quando meu pai foi diretor, eu s6 ndo o0 acompanhava no
periodo noturno, ele trabalhava em média doze horas por dia.

Como estavamos sempre ouvindo ‘papos de escola”, eu € minhas irmas —
Marjory e Daniela — brincavamos de escola, elas como professoras, e eu com 3 ou 4
anos de idade, junto com as nossas bonecas, éramos as alunas. Com o passar do
tempo, minhas irmas se tornaram adolescentes, e eu que ainda era uma criangca, me
tornei, nas brincadeiras, a professora, apenas com uma lousa, pedagos de giz e
minhas bonecas.

Aprendi vendo meus pais trabalharem, sempre respeitando a todos.
Presenciei muitas situagdes em que meu pai tratava todos os funcionarios com o
mesmo tom de voz e com equidade, ndo importando a profissdo ou cargo que

exerciam. Mesmo na época em que ele exerceu a fungao de diretor de alguns cursos
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de graduagcdo em uma faculdade do interior do noroeste paulista, na década de 90,
ele continuava a tratar todos sem qualquer distincdo. Quanto aos alunos, meu pai
sempre 0s apoiou, ndo importando a dificuldade ou mesmo as limitagdes que eles
possuiam, postura essa que sempre admirei.

Meu pai também participou de varios conselhos na cidade de Aracatuba, tais
como o Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e Adolescente (COMDICA), o
Conselho Municipal de Educagdo e o Conselho da Pessoa com Deficiéncia, sempre
lutando pelos direitos da populagdo de forma humana e justa. Eu € minhas irmas
recebemos dos nossos pais, desde crianga, a orientagao para respeitar as diferencas
e, por esta razao, passei a ter um olhar todo especial para a carreira da educacéo.

Cursei o ensino fundamental e médio, sempre muito dedicada, inclusive nas
atividades extraclasse, me envolvendo em organizagdes estudantis com agdes de
ajuda ao proximo.

Aos 17 anos de idade, por volta do ano de 1997, entrei no curso de
Licenciatura em Pedagogia, pela Faculdade Toledo de Ensino de Aragatuba, motivada
sempre pelo ideal de trabalhar na formagdo de pessoas. Durante o curso de
Pedagogia, participei de alguns projetos pedagodgicos com o objetivo de inclusao de
pessoas na sociedade, entre eles, o Projeto Casa da Crianga, que na época era uma
instituicdo, um orfanato que abrigava meninas e mogas que eram abandonadas nesse
lugar ou retiradas de familias por questdes judiciais, de acordo com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), sendo algumas designadas para a adogao.

Logo no inicio do projeto, como estudante do curso de Pedagogia, todos os
sabados, elaborei propostas pedagogicas para ampliar o desenvolvimento cultural,
social e interativo das meninas e mogas que ali moravam, além de realizar os
relatorios e pasta de conclusao do projeto ao final de dois anos.

Ao final do ano de 1998, no dia 24 de dezembro, minha mée, aos 54 anos de
idade, faleceu de forma inesperada, apos ter passado por uma complicag&o cirurgica
de retirada de utero. Foi uma fatalidade, um acontecimento muito triste para toda
nossa familia. Nessa época, eu tinha por volta de 19 anos de idade.

No ano seguinte, finalizei o curso de Pedagogia, e ja estava trabalhando em
uma escola particular, como auxiliar docente, tendo que cuidar de um aluno com
deficiéncia intelectual na educacéo infantil. Essa foi uma experiéncia muito importante
em minha vida, pois percebi o quanto aquela crianca precisava de métodos diferentes

para se sentir motivada a aprender.
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Findados os trés anos do curso de Pedagogia, realizei o curso de Bacharel
em Direito, pela Unitoledo de Aracatuba, entre os anos de 2000 e 2005, com o intuito
de adquirir conhecimentos legais que pudessem propiciar melhor compreenséo
profissional e social. Durante esse tempo, também cursei a minha primeira pés-
graduacgao em Didatica Educacional e Praticas Pedagdgicas, pelas Faculdades S&o
Luis, em Jaboticabal, estado de S&o Paulo.

Trabalhei como professora de ensino fundamental e infantil, tendo atuado na
rede particular, municipal e no SESI de minha cidade. Naquela época, sempre tive um
grande interesse em trabalhar com os estudantes com deficiéncia, ademais, trabalhei
com os que estavam incluidos em sala de aula regular e, assim, buscava sempre me
informar sobre como ensinar os alunos com deficiéncias.

Observo que a vida académica profissional e educacional, marcou minha
trajetdria pessoal, social e humana. Foi por meio dos cursos de graduagdo em
Licenciatura Plena em Pedagogia, bem como o curso de Direito, que obtive condigdes
intelectuais para prosseguir e ter a certeza da independéncia social e financeira. Além
disso, como docente, eu poderia contribuir com a sociedade.

Com este espirito, quando surgiu a oportunidade, cursei uma especializagao
nas areas das deficiéncias: auditiva, intelectual e multipla. Em seguida, no ano de
2008, fui aprovada no concurso para professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), para atuar numa perspectiva da educagao inclusiva na rede
municipal de Aragatuba. Esse foi um acontecimento que me deu o maior incentivo
profissional, pois senti vontade de aprender mais a cada dia sobre a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncias.

ApoOs ser nomeada professora de AEE, realizei também o curso de extensao
de AEE, pela Universidade Federal do Ceara (UFC), que me proporcionou maior
conhecimento para atuar nessa area.

Senti, entdo, que haveria a necessidade de realizar mais um curso de
formagao, pois sempre encontramos novos desafios pela frente, e precisei estudar e
pesquisar para driblar esses desafios. Foi quando realizei a inscrigdo para mais um
curso da Plataforma Freire!, grande e excelente oportunidade para os professores da
rede publica.

1 A Plataforma Freire, € um sistema eletrénico criado em 2009 pelo Ministério da Educacédo (MEC),
com a finalidade de realizar a gestdo e o acompanhamento do Plano Nacional de Formagao dos
Professores da Educagéo Basica (CAPES, 2023).
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Participei, também, do curso de Praticas Educacionais Inclusivas na Area de
Deficiéncia Intelectual, pela Unesp de Bauru, no ano de 2010, sendo esse mais um
curso a distancia.

Com a viabilidade e o incentivo dos cursos a distancia, no mesmo ano, iniciei o
curso de Especializagcdo em AEE, pela Unesp de Marilia, concluido no ano de 2012.

Por meio da educacdo a distancia tive a possibilidade de fazer os cursos
elencados, destacando que pude ter a formacao continuada, sem interferir em meus
horarios de trabalho. Importante Ilembrar, também, que houve grande
compartilhamento de experiéncias e informagdes entre os cursistas e o constante
monitoramento e feedbacks de tutores/orientadores e coordenadores do curso. Tive a
oportunidade de conhecer o trabalho e a vivéncia de pessoas de varias outras cidades
e, até mesmo, de outros estados do Brasil e participar dos cursos de formagao
permanente, promovidos pela Plataforma Freire, por meio do projeto Rede da ja
extinta Secretaria da Educacao Especial do Ministério da Educag¢do (MEC).

Realizei, portanto, uma jornada de cursos de formagao a distancia, por meio
das Universidades Publicas do pais, nas diferentes areas da educagao de pessoas
com deficiéncias, dentre os cursos estdo: AEE para alunos com Deficiéncia Visual
pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar); Praticas Educacionais Inclusivas
e AEE, também pela UFSCar, Tecnologias Assistivas e Educagéo Inclusiva pela
Universidade Federal de Santa Catarina, (UFSC), entre outros cursos. As reflexdes
promovidas ndo paravam no ambito da plataforma de cada curso, pois, assim como
outros profissionais da area da educacéo, participava dos cursos discutindo as aulas
e os textos, trocando ideias e colaborando em conjunto durante as atividades, o que
nos trouxe conhecimento e mais informacoes.

Também, entre os anos de 2010 e 2012, realizei presencialmente uma
importante especializagdo na area da pessoa com surdez, pés-graduac¢ao em Libras,
pela Universidade Centro do Parana (UCP), com professores especialistas surdos.

Percebi, portanto, novas posturas nas escolas da Rede Publica Municipal de
Ensino de Aragatuba, pois, como ja mencionei, os textos eram lidos e as ideias
debatidas no Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC), com os demais
professores. Assim, foi nitida a mudanga de pensamento e postura por parte de muitos
professores de sala regular e de todas as escolas. Uma dessas mudangas esta

relacionada sobre como trabalhar e avaliar esses alunos, ndo os comparando com o0s
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demais, mas sim de acordo com o seu proprio desenvolvimento e evolugdo na
educacgao escolar e social.

Os cursos de formacgao atrelados a pratica pedagdgica tiveram grande valia
em minha pratica profissional como professora de AEE e também no desenvolvimento
da incluséo de alunos com deficiéncia nas escolas do interior paulista, pois, essa luta
que comegou a se desenvolver e ganhar espago, e com ela surgiram os direitos e
deveres relacionados com a inclus&o escolar de toda uma comunidade, bem como de
toda a nossa sociedade.

No ano de 2012, por meio de processo seletivo realizado pela Secretaria de
Educacdo de Aracatuba, tornei-me orientadora do setor de educacido especial
inclusiva, tendo a oportunidade de verificar, na realidade, a efetivagao dos direitos dos
Estudantes Publico-Alvo da Educagdo Especial (EPAEE?), assim como toda a
dificuldade em fazer acontecer estes direitos nas escolas de ensino regular.

Também, no mesmo ano, fui convidada para trabalhar em carater temporario,
como professora do ensino superior, ministrando a disciplina de Libras, area que tenho
aptidao e apreco, na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Birigui (FATEB). Ja no
inicio do ano de 2013, pude me efetivar, por meio de concurso publico, pela Fundacgéao
Municipal de Birigui, como professora do curso superior de Licenciatura Plena em
Pedagogia.

Importante destacar que durante a jornada de trabalho com o AEE e também
quando estive na orientagéo pedagodgica desse servigo, junto a equipe da Educacéao
Especial do municipio de Aracatuba, tive a oportunidade de vivenciar a parceria
realizada com o Centro de Promogao para Inclusao Digital, Escolar e Social (CPIDES),
da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT), da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (Unesp), campus de Presidente Prudente. Esta parceria
trouxe grande contribuicdo e desenvolvimento para o Servico de Educagao Especial
da Rede Municipal de Aragatuba, fortalecendo nossas bases tedricas e praticas com
0 objetivo de melhor articularmos a inclusdo e o desenvolvimento da Educacgao

Especial na Perspectiva da Inclusdao no municipio.

2 Segundo a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, EPAEE
refere-se as pessoas com deficiéncia (auditiva, fisica, intelectual e visual), Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD), atualmente alterado para Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas
Habilidades ou Superdotagéo (AH/SD).
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Desta forma, minha trajetéria educacional, tomou rumos, que eu buscava para
implementar a cada dia, uma educagao especial inclusiva em minha regido,
promovendo formacdes permanentes de professores que aconteciam no Municipio de
Aracgatuba, e também por meio do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
FATEB em Birigui, assim como nos Cursos de Extens&do de Libras, também pela
FATEB, e em toda a regido, por meio de diferentes cursos de pds-graduacdo em
Libras e Educacao Especial Inclusiva.

Constatei, portanto, a necessidade de buscar mais subsidios para
desenvolver uma educacao inclusiva de qualidade, isso por meio de pesquisas e
melhores qualificagdes para meu trabalho.

Como ja realizava o trabalho como pesquisadora de formagbes de
professores e sua aplicagéo na pratica pedagoégica envolvendo o EPAEE, matriculei-
me, no ano de 2014, no Programa de P6s-Graduagao, Mestrado em Educacgao, pela
Universidade do Oeste Paulista (Unoeste), como aluna especial desse programa, com
o objetivo de adquirir conhecimento, buscando também participar do Processo
Seletivo para aluno regular do programa.

No ano de 2015, ingressei regularmente no Mestrado em Educacéo, cursando
seis disciplinas, entre elas a disciplina Pratica Docente e Novas Tecnologias, em que
pude visualizar o uso de recursos de Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacgao (TDIC) e conhecer o uso das Redes Sociais como ambientes de
formacéao e educacao.

Observando os desafios de inclusao de alunos surdos, e pensando em melhor
formar professores e profissionais da area da Educacédo, em relacdo ao ensino de
Libras e um trabalho pedagdgico com alunos surdos, de forma que pudesse propiciar
inclusdo e acesso ao conhecimento com autonomia educacional a esses alunos,
propus alteragcbes no projeto de Curso de Extensdo de Libras, que ministro
anualmente pela FATEB, com carga horaria de 180 horas.

O desenvolvimento de forma diferente dos anos anteriores, sendo 50%
presencial quinzenal e 50% por meio de um grupo fechado na Rede Social Facebook
e também interagdes pelo WhatsApp, intitulado “Curso de Libras FATEB 2015”, em
que os participantes, colaboradores surdos e professor, tiveram juntos a oportunidade
de discutir e esclarecer questdes sobre o desenvolvimento educacional e social do

aluno com surdez e o uso de Libras como lingua e objeto de inclusao deste aluno nas
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escolas publicas regulares. As redes sociais tornaram-se ambientes formadores de
professores.

Tomando por base o Facebook, os cursistas se propuseram a formar um
grupo para recados e interagbes em Libras por meio do aplicativo WhatsApp, outra
rede social, por apresentar recursos digitais de interagao online, proporcionou um
ambiente formador diferenciado e a distancia. O curso apresentou uma interessante
forma de interacdo e aprendizagem colaborativa, por meio das Redes Sociais
(Facebook e WhatsApp), 0 que em conversa com a minha orientadora, a Professora
Doutora Raquel Rosan Christino Gitahy, tornou-se objeto de estudo da minha
pesquisa e de outros trabalhos e artigos publicados durante o Mestrado.

A defesa da dissertacdo de Mestrado em Educacéao pela Unoeste aconteceu
em maio do ano de 2017. Mesmo assim, a trajetéria profissional e de pesquisa
continuou. Voltei aos trabalhos com o AEE no municipio de Aragatuba, participando
de eventos educacionais e académicos.

Continuei como docente no ensino superior no curso de Pedagogia da FATEB
em Birigui, também promovendo novos Cursos de Extensao de Libras também pela
FATEB em Birigui e por outras faculdades em toda a regido, atuando em cursos de
pos-graduagédo em Libras e Educagao Especial Inclusiva até o presente.

Desde o ano de 2017, at¢ o momento, também estive envolvida em
orientagdes de trabalhos de Conclusao do Curso de Licenciatura em Pedagogia, com
discentes, promovendo a participacdo desses alunos em Seminarios, Eventos e
Congressos.

No ano de 2018, continuei envolvida em publicagdes junto ao grupo de
pesquisa GEPECeT, que culminou na publicacdo do livro Educacédo, formacdo e
pesquisa na era digital: reflexées e praticas em ambientes virtuais de aprendizagem,
com os artigos de pesquisas, que se tornaram capitulos, sendo eles: Capitulo 3 —
‘Formacgao inicial de professores: a utilizagdo da rede social Facebook como
ferramenta para interagdes, colaboragdes e pesquisas”; e o Capitulo 4 — “A formagéao
permanente de professores na Rede Social WhatsApp: relato do Curso Libras 20157,
com a participagdo em mesa redonda da VIII Jornada de Educacéo a Distancia sobre
Educacédo, Formacéo e Pesquisa na era digital: reflexdes e praticas em ambientes de
aprendizagem, juntamente com as coordenadoras do grupo de pesquisa.

Também, no mesmo ano, foi publicado o artigo “Direitos humanos e a

educacdo das pessoas surdas”, no livro Direitos humanos: evolugdo, cultura e
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sociedade, junto com a minha orientadora de mestrado a Profe. Dr2. Raquel Rosan
Christino Gitahy e a Prof2. Dr2. Adriana Aparecida de Lima Tergariol.

Ainda em 2018, fui aprovada no processo seletivo para atuar novamente como
orientadora da educacao especial inclusiva na rede municipal de Aracgatuba, porém,
em um viés diferente do anterior. Pois, agora, essa atuagdo acontece dentro de um
anexo da Secretaria Municipal de Aracatuba, denominado Centro de Apoio
Educacional e Multidisciplinar de Aragatuba (CAEMA), onde, além da orientagao
pedagogica de professores especialistas do AEE, atuei até o inicio do ano de 2020,
em equipe multidisciplinar de estudos de casos, com o objetivo de avaliar, estudar
casos de estudantes com problemas de aprendizagem ou suspeita de deficiéncia da
rede de ensino publica do municipio de Aragatuba.

No ano de 2019, participei, com apresentacdo de trabalhos, de eventos
educacionais, entre os principais: VIl SEIA / V SIEaD 2019 Simpédsio de Educagao
Inclusiva e Adaptagdes e V Simposio Internacional de Educagéo a Distancia (também
como parecerista de trabalhos); ENEPE 2019 (Unoeste) e o | Coldquio Internacional
de Educacédo Especial e Inclusao Escolar - Re-imaginando a Escola Inclusiva:
Politicas, Praticas e Inovagdes, em Floriandpolis/SC.

A busca pela pesquisa, o trabalho com a formagéao docente ja faz parte do
meu cotidiano. Apos ingressar, por meio do processo seletivo, no Programa de Pos-
Graduacgao stricto sensu, Doutorado em Educacido pela Unoeste, em Presidente
Prudente, meu envolvimento com pesquisa na area da Educacido tem como foco
analisar uma formagéao de professores a partir da aprendizagem baseada em projetos
(ABPr), objetivando a criacdo e a construgcdo de Tecnologia Assistiva (TA) para
Estudantes Publico-Alvo da Educacgao Especial (EPAEE) sob a orientagéo da Profe.
Dr2. Raquel Rosan Christino Gitahy.

Diante disso, iniciei a jornada de estudos e pesquisas no Doutorado em
Educacédo, em um tempo diferente dos outros ja vividos por todos, pois estivemos em
periodo de afastamento fisico, em razdo da pandemia do Covid-19, que representou
um periodo de angustias, tristezas, fé e forgca de vontade. As aulas, bem como,
congressos, seminarios e estudos, desde margo de 2020, passaram a acontecer de
forma remota, por plataformas virtuais. Esse periodo, mudou completamente nossas
vidas e o rumo da educagdo no mundo todo.

Dessa forma, realizei parte de meus estudos e pesquisas de forma remota. A

aplicagao da pesquisa, aconteceu inicialmente de forma remota e a distancia, e parte,
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presencial, a partir do momento em que todos ja estavamos seguros em voltar a
conviver fisicamente. Assim, foram dados os passos rumo a realizagado dessa Tese,

que a seguir € apresentada.

1.2 Estrutura da tese

A estrutura da tese estd delineada em sec¢des, tendo inicio com o
desenvolvimento da introducdo e justificativa — secdo 1 —, na qual € confirmado,
primeiramente, o resgate do percurso escolar, académico e profissional da
pesquisadora. Nessa trajetoria, parte-se dos principais caminhos seguidos de sua
formacdo como docente, nas diferentes modalidades de ensino, formacgdes e
experiéncias educacionais até o Doutorado em Educacao e, por fim, a escolha do
tema para a pesquisa de doutorado.

Ainda, na secéo 1, € exposto o ‘Estado da Arte e a Pesquisa Exploratoria’. Em
que, por meio da pesquisa exploratéria, buscou-se, em estudos anteriores, o que a
pesquisa ja conhece sobre o tema, a fim de proporcionar um estudo com um novo
cenario educacional, bem como, as discussodes relevantes em relacdo a formacao de
professores numa perspectiva inclusiva, sobre metodologia ativa da aprendizagem
baseada em projetos e, por fim, a criacdo de uma tecnologia assistiva para a inclusao
escolar do EPAEE. Foram apresentados, também nesta se¢do, a pergunta da
pesquisa, o objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa.

A secao 2 discute sobre a Educacao Especial e Inclusiva no Mundo e no
Brasil, com base no percurso histérico da educacdo do EPAEE, de acordo com
autores da area, bem como em documentos legais e convengdes internacionais que
definem a importancia de uma Educacgao Especial Inclusiva. Além disso, discorreu-se
sobre quem é esse publico, qual a sua necessidade de acessibilidade para o
desenvolvimento, a independéncia e a inclusdo escolar.

Na secao 3, analisa-se sobre o conceito, formas e recursos de tecnologia
assistiva, sobre o desenho universal, e como tais recursos sao relevantes para a
inclusdo educacional do EPAEE.

A secdao 4 objetivou discutir a relevancia da pesquisa em formagéo docente
por meio da metodologia ativa aprendizagem baseada em projetos, seu conceito,

objetivos e como pode ser de forma colaborativa. Também é discutida, na referida



31

secao, a importancia do uso das TDIC na Educacao e quais as relagbes dessas na
formacéao de professores.

Na secao 5, foram apresentadas a natureza e metodologia do tipo pesquisa
formacéo, seu universo, o contexto dos participantes e os procedimentos éticos para
a viabilidade da pesquisa. Foram analisados, também, quais os instrumentos
utilizados, o percurso realizado para a coleta de dados e o procedimento de analise
de dados.

Na secdo 6, € projetada a apresentagcdo da pesquisa, a discussdo dos
resultados com base nas analises, primeiramente do questionario inicial para
obtencao dos dados do perfil dos colaboradores da pesquisa, em seguida, a roda de
conversa com os docentes, e, valendo-se dessa acgao, foram elaborados e analisados
os temas e conteudos a serem organizados para a formagdo no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle, onde aconteceram as interagdes colaborativas, discussdes e
atividades realizadas. Nessa sec¢ao consta, portanto, o desenvolvimento da formagao
colaborativa docente e a construgao de protétipos de tecnologia assistiva e o uso do
Trello como ferramenta para melhor aproveitamento da pesquisa, bem como, as
analises e os destaques da pesquisa, quanto a elaboracdo e aplicacdo mediante a
formacéao de professores.

Finalmente, na sec¢ado 7, foi alcangada a conclusédo da Tese, que mencionam
aspectos relevantes da “Formagao Colaborativa na criagdo de tecnologia assistiva
para a Inclusdo do EPAEE”, a fim de destacar a importancia sobre o uso da TA na
independéncia, acessibilidade e inclusdo do EPAEE. S&o reveladas as principais
inquietagdes que delineiam a necessidade dos docentes em compreender a educagao
especial inclusiva, especialmente quanto ao uso de tecnologia assistiva para o
desenvolvimento e a autonomia do EPAEE.

Diante disso, justifica-se a relevancia do estudo desta tese para a pesquisa
no que tange a imprescindibilidade da formagédo colaborativa de professores,
objetivando a inclusdo e autonomia escolar dos EPAEE, promovendo independéncia
e participacao escolar a esses estudantes numa perspectiva da educacao inclusiva.

Segue-se, agora, sobre, em que foi realizado o delineamento do Estado da
Arte e dos percursos metodologicos da pesquisa.
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1.3 Estado da arte e a pesquisa exploratéria: o que dizem os estudos realizados

na area

Durante a pesquisa, € possivel observar as nuances sobre o tema Formagao
colaborativa de docentes, para que os docentes que atuam na escola publica possam
planejar e realizar a construgdo de uma tecnologia assistiva, de forma que ela possa
incluir o EPAEE; isso, pois, tratar de inclusdo escolar ja ndo é mais um tabu, porém
ainda é algo muito discutido e que necessita avancgar.

Diante disso, propde-se uma pesquisa que visa analisar investigacoes
anteriores sobre tal tema, com a finalidade de verificar quais contribuicbes os autores
anteriores trouxeram como fonte de conhecimento e desenvolvimento académico e
cientifico para a escola inclusiva e contemporanea.

Segundo Bachelard (1995), por meio do método da analise da produgao do
conhecimento humano sob a égide histérica, destacou uma reflexdo critica das
produgdes, o que leva a compreensao acerca dos caminhos trilhados pela pesquisa.
Para o referido autor, torna-se relevante conhecer os momentos e as etapas da
histéria da ciéncia, bem como verificar que essas sao o resultado de uma jornada do
estudo critico e cientifico do passado.

Dessa forma, afirma Bachelard (1995), que as transformagdes que acontecem
diante das etapas do pensamento cientifico resultam do estudo critico anterior, com a
finalidade de que os erros do processo de pesquisa ndo ocorram novamente, ademais
uma nova producéo cientifica ndo acontece quando se trata de uma producéo linear
e dedutivel, mas por meio de um argumento epistemoldgico e alvitre. A evolugao do
pensamento critico e cientifico se da pela retificagdo dos erros.

Bachelard (1995, p. 147) corrobora que:

A histéria humana bem pode, em suas paixdes, em seus preconceitos, em
tudo que releva dos impulsos imediatos, ser um eterno recomecgo; mas ha
pensamentos que ndo recomegam; s30 Os pensamentos que foram
retificados, alargados, completados. Eles ndo voltam a sua area restrita ou
cambaleante. Ora, o espirito cientifico € essencialmente uma retificacdo do
saber, um alargamento dos quadros do conhecimento. Julga seu passado
histérico, condenando-o. Sua estrutura é a consciéncia de suas faltas
histoéricas.

Voltando ao tema dessa pesquisa, com base no pensamento de Bachelard
(1995), foi proposta a identificagdo de pesquisas anteriores publicadas, que
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estivessem proximas ao tema da referida pesquisa. Dessa forma, discorre-se o
delinear da trajetéria da pesquisa, pautado no levantamento dos descritores até os
critérios da base de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD) em
julho de 2022. Posteriormente, também foi consultada a base de dados ERIC,

verificada ap0s a trajetoria de pesquisa organizada na BDTD.

1.4 Trajetoria da pesquisa na BDTD

As determinagdes dos descritores originaram-se com base nos estudos
realizados, nas reflexbes na elaboragdo do projeto, diante da percepcdo da
pesquisadora, de que as palavras-chave determinam, na tese, o processo de
investigacao da pesquisa.

Verifica-se, no Quadro 1, o levantamento de teses e dissertacdes na base de
dados da BDTD sobre o tema pesquisado.

Quadro 1 - Buscas na base de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD)

Item Palavras-chave Resultados | Selecionados

1 “Formacao Docente” AND “Aprendizagem Baseada 19 1
em Projetos” AND “Tecnologia Assistiva”

2 “Formacao Docente” OR “Formacéao de Professor” 18 1
AND “Aprendizagem Baseada em Projetos” AND
“Tecnologia Assistiva”

3 | “Formacao Docente” AND “Tecnologia Assistiva” 3 1
AND “Estudante Publico-Alvo da Educagao Especial’
4 “Formacao Docente” AND “Aprendizagem Baseada 4 1

em Projetos” AND “Estudante Publico-Alvo da
Educacgao Especial” OR “Educacgao Especial”

5 | “Formacao Docente” AND “Tecnologia Assistiva” 155 1
6 | “Formagao Docente” AND “Aprendizagem Baseada 663 2
em Projetos”
7 | “Formacao Docente” AND “Estudante Publico-alvo 87 3
da Educacéo Especial”
Total 949 10

Fonte: A autora.
Nota: https://bdtd.ibict.br/3.

3 A autora elaborou a pesquisa com base nas buscas no repositério da BDTD.


https://bdtd.ibict.br/
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O caminho percorrido para a busca de teses e dissertagcdes anteriores sobre
o tema da pesquisa, de acordo com os dados do quadro 1, elenca as palavras-chave:
Formacao Docente, Aprendizagem Baseada em Projetos, Tecnologia Assistiva e
Estudante Publico-Alvo da Educacgao Especial. As palavras-chave foram organizadas
junto aos descritores boleanos AND e OR, aplicadas na busca da BDTD, tendo como
base qualquer periodo/ano em ordem decrescente, resultando no total de 949
pesquisas, entre dissertacdes e teses.

Apos a busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcbes, diante do
resultado obtido, foi realizada a leitura de titulos e de resumos de cada pesquisa no
portal da BDTD, com o intuito de identificar pesquisas com tematicas aproximadas a
desta, o que culminou na selecdo de 10 pesquisas, as quais foram posteriormente
lidas para aquisigcado de conhecimentos para a investigagao.

As pesquisas selecionadas, apresentadas nos quadros 2 a 8, a seguir, foram
organizadas em de acordo com as investigagbes das palavras-chave, destacando
nome do autor, instituicdo ou universidade e local, tipo de produgéo (tese ou

dissertacao) e ano de produgdo em ordem decrescente de publicagao.

Quadro 2 - “Formacao Docente” AND “Aprendizagem Baseada em Projetos” AND
“Tecnologia Assistiva”

. Instituicao / Tese ou Ano
N° Autor(es) / Titulo Local Dissertagao | Publicagao
1 | CARDOSO, Deytivan  Oliveira.
Formagdo de professores em | Universidade
educacao especial na perspectiva da Federal da Dissertagao 2018
educagéo inclusiva: a deficiéncia | Bahia (UFBA)
visual no cerne da questao.

Fonte: A autora.
Nota: https://bdtd.ibict.br/.

Quadro 3 - “Formacgao Docente” OR “Formacéao de Professor” AND “Aprendizagem
Baseada em Projetos” AND “Tecnologia Assistiva”

o . Instituicao / Tese ou Ano
N Autor(es) / Titulo Local Dissertagcao | Publicagao
1 | ACOSTA, Otavio Costa. Universidade
Recomendacao de conteudo em um | Federal do Rio Tese 2016
ambiente colaborativo de Grande do Sul
aprendizagem baseada em projetos. (UFRGS)

Fonte: A autora.
Nota: https://bdtd.ibict.br/.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cardoso%2C+Deytivan+Oliveira
https://bdtd.ibict.br/
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Acosta%2C+Ot%C3%A1vio+Costa
https://bdtd.ibict.br/
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Quadro 4 - “Formacédo Docente” AND “Tecnologia Assistiva” AND “Estudante
Publico-Alvo da Educacgao Especial’

. o Tese ou Ano
N° Autor(es) / Titulo Instituicao / Local Dissertagdo | Publicagdo
1 CARVALHO, Paola Sales Universidade do
Spessotto. Formacao Oeste Paulista
continuada e necessidades (Unoeste) /
formativas dos professores das Presidente Di ~
issertacao 2020
salas de recursos Prudente
multifuncionais de escolas
municipais de uma cidade do
interior paulista

Fonte: A autora.
Nota: https://bdtd.ibict.br/.

Quadro 5 - “Formacéo Docente” AND “Aprendizagem Baseada em Projetos” AND
“Estudante Publico-Alvo da Educacéao Especial” OR “Educagao Especial”

. e Tese ou Ano
N° Autor(es) / Titulo Instituicdo / Local Dissertacio | Publicagdo
1 | SILVA, Mayara Costa da. Universidade
Formacgao continuada e Federal do Rio . ~
~ o A Dissertacao 2015
educacao especial: a experiéncia Grande do Sul
como constitutiva do formar-se. (UFRGS)
Fonte: A autora.
Nota: https://bdtd.ibict.br/.
Quadro 6 - “Formacao Docente” AND “Tecnologia Assistiva”
. P Tese ou Ano
N° Autor(es) / Titulo Instituicao / Local Dissertagdo | Publicagdo
1 SILVA, Joao Henrique da. Faculdade de
Formacéao de professores para Educacéo,
o] aten_dlmento educacional Universidade Dissertacio 2014
especializado em escolas Federal da Grande
indigenas. Dourados /
Dourados - MS
Fonte: A autora.
Nota: https://bdtd.ibict.br/.
Quadro 7 - “Formagao Docente” AND “Aprendizagem Baseada em Projetos”
. o Tese ou Ano
N° Autor (es) / Titulo Instituicdo / Local Dissertacdo | Publicagdo
1| FRANCISCO, Aline Luz Universidade
Mesquita. O desenvolvimento Federal de Sao
profissional na relagao Carlos (UFSCar)
pesquisa-formacgao-pratica: / Campus Sorocaba | Dissertagao 2019
Programa Observatorio da
Educacgao e os professores
que ensinam matematica.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=CARVALHO%2C+Paola+Sales+Spessotto
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=CARVALHO%2C+Paola+Sales+Spessotto
https://bdtd.ibict.br/
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Mayara+Costa+da
https://bdtd.ibict.br/
https://bdtd.ibict.br/
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Francisco%2C+Aline+Luz+Mesquita
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Francisco%2C+Aline+Luz+Mesquita
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2 | MELLO, Fernanda Sutkus de Universidade do
Oliveira. Aprendizagem Oeste Paulista
baseada em projetos e a (Unoeste) /
criacdo de recursos Presidente Prudente | Dissertagao 2017

educacionais digitais nos
cursos da Faculdade de
Comunicagao Social.
Fonte: A autora.

Nota: https://bdtd.ibict.br/.

Quadro 8 - “Formacgao Docente” AND “Estudante Publico-alvo da Educagao

Especial”
N° Autor(es) / Titulo Instituicao / Local _Tese ou A_no ~
Dissertagao | Publicagao
1| BUENO, Melina Brandit. Universidade
Educacgao de Jovens e Federal de Sao
Adultos: formacgao continuada Carlos (UFSCar)/ Dissertacso 2019
colaborativa entre professores Sao Carlos / SP ¢
da sala comum e da educacao
especial.
2 ZERBATO, Ana Paula. Universidade
Desenho universal para Federal de Sao
apr_endlzelgem na p_erspectlva Ca~rlos (UFSCar)/ Tese 2018
da inclusao escolar: Sao Carlos / SP
potencialidades e limites de
uma formacgao colaborativa.
3 ARARUNA, Maria Rejane. Universidade
Articulacao entre o professor Federal do Ceara
do Atendimento Educacional (UFC) / Fortaleza /
Especializado (AEE) e o CE
professor do ensino comum: Tese 2018
Um estudo das perspectivas
do trabalho colaborativo em
duas escolas municipais de
Fortaleza.

Fonte: A autora.
Nota: https://bdtd.ibict.br/.

A seguir, sdo expostas as sinteses das dez pesquisas indicadas nos Quadros
de 2 a 8 suprarrelacionados, destacando o objeto, os procedimentos e os
fundamentos tedricos e metodoldgicos entre as teses e dissertagbes selecionadas.
Importante destacar que sio trabalhos anteriores a esta tese, mas que, por meio da
pesquisa cientifica, forneceram-lhe subsidios.

Diante disso, Cardoso (2018) ressalta o quao importante € a preparacéo e a
formacgao do docente dentro da profissao, ou seja, in loco, bem como suas implicagoes

no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de estudantes com


https://bdtd.ibict.br/
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bueno%2C+Melina+Brandt
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Zerbato%2C+Ana+Paula
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Araruna%2C+Maria+Rejane
https://bdtd.ibict.br/
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deficiéncia visual. Essa pesquisa teve como metodologia uma abordagem qualitativa,
cuja analise verificou se os docentes do Ensino Fundamental, que atuam nos anos
finais de uma escola municipal no estado da Bahia, estao preparados e formados para
ensinar estudantes com deficiéncia visual na sala regular. Ademais, questionou de
que modo uma formacgao docente, na area da deficiéncia visual contribui na promogao
de uma escola mais inclusiva. Assim, Cardoso (2018), realizou a pesquisa de campo,
cuja metodologia versou num estudo de caso, utilizando como instrumento: um
questionario semiestruturado e um formulario Google Forms respondido por
professores da referida escola. Assim, para o referido pesquisador, foi possivel
compreender, por intermédio desses instrumentos, quais as reais necessidades dos
professores de profissdo e como sao seus saberes ou ndo saberes sobre inclusdo,
deficiéncia visual, Sistema Braille, TA e outras especificidades que refletiam nas
praticas escolares com estudantes cegos. Tal estudo teve como aporte tedrico as
contribui¢des de Novoa (1992, 2009); Névoa e Amante (2015); Tardif (2014); Miranda
et al. (2012); entre outros que corroboraram na fundamentagdo dos dispositivos
elementares de uma formagéo docente. Quanto aos documentos legais, o estudo se
baseou em legislacdes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008a), entre outros. Portanto, essa pesquisa de
intervencgao, destacou o quao necessario foi propor um plano de formacao continuada
para docentes em educagao especial na perspectiva da educagéao inclusiva, cujos
pressupostos teoricos/metodologicos permitissem aos docentes fazer uma reflexao
acerca dos desafios e das possibilidades frente a escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia visual nessa escola do estado da Bahia.

Nesse sentido, Acosta (2016) pesquisou, como uma proposta, segundo a
ABPr e realizada em ambiente tecnolégico, contribuiu no desenvolvimento de projetos
por meio de recursos de recomendacgao de conteudo e ferramentas de colaboracgao
entre pares. Assim, foi utilizada uma abordagem ativa de aprendizagem — a ABPr —,
definida como um método de aprendizagem centralizado no estudante, ressaltando
as atividades para o desenvolvimento de projetos. Para a aplicagdo do método, foi
proposta uma acdo educacional, que consistiu num projeto, baseado nas
investigacbes dos alunos em relagdo a um tema proposto pelo professor, e seu
desenvolvimento se iniciou e terminou em sala de aula, porém as fases intermediarias

puderam acontecer em locais diversos. Destaca uma ferramenta desenvolvida para
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que a colaboragdo entre os estudantes acontecesse favorecendo maior interacao e
colaboragéo entre os estudantes nos projetos uns dos outros. Foi estruturada uma
pesquisa quali-quantitativa, na modalidade estudo de caso, com coleta de dados
mediante analise de projetos, registro de atividades, questionarios e entrevistas; e os
resultados obtidos por meio dos experimentos realizados demonstraram que a
atividade educacional sugestionada por este trabalho colaborou de forma significativa
para o desenvolvimento de projetos e entre os estudantes houve maior colaboragao.

Carvalho (2020) evidenciou que a sua pesquisa originou de reflexdes sobre a
perspectiva da inclusdo dos Estudantes Publico-Alvo da Educacgé&o Especial (EPAEE),
garantindo o acesso e a permanéncia desses alunos na rede regular de ensino. Diante
disso, a Educagao Especial realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
com a atribuicdo de identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de
acessibilidade, tomando por base as necessidades especificas dos estudantes, de
modo a suprimir barreiras e viabilizar sua participagédo. O objetivo dessa pesquisa foi
investigar se e como as Horas de Trabalho de Formagao Continua (HTFC) oferecidas
pela Secretaria Municipal de Educacado (SME) de uma cidade do interior paulista tém
atendido as necessidades formativas das professoras que atuam nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs) do municipio, no que se refere ao uso de recursos
desse ambiente. Como metodologia, foi utilizada a abordagem qualitativa, com
delineamento descritivo-explicativo, e como coleta de dados: a analise documental
das HTFC; o questionario aplicado as professoras que atuam nas SRM, para saber
quais sao suas necessidades formativas e se as HTFC tém contribuido na sua pratica
docente; e, entrevistas semiestruturadas com as atuais orientadoras do Nucleo de
Educacao Especial para compreender como a SME do municipio tem organizado as
HTFC. Como resultados, verificou-se como podem contribuir na definicdo e
organizagédo de formagao continuada a ser desenvolvida pela SME, com base nas
necessidades formativas apontadas pelas professoras.

Silva (2015) analisou os possiveis elos entre a formacgao de professores, bem
como, pesquisa académica e contextos de inclusdo escolar na Educacido Basica,
ponderando a educacdo infantil e o ensino fundamental de forma predominante.
Investigou as caracteristicas de um processo formativo baseado na agdo de
professores envolvidos em uma proposta que valoriza a inovagao, a experiéncia
docente e a reflexdo pedagogica. O estudo foi desenvolvido a partir de um grupo de

trabalho denominado Grupo de Praticas, instituido no ambito de um projeto aprovado
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no Programa Observatério da Educagdo (OBEDUC). O grupo era constituido por
docentes de Educacgao Basica e pesquisadores envolvidos com a area da educagao
especial na perspectiva da educacgao inclusiva. O principal objetivo do grupo é
propiciar que professores de Educacdo Basica implementem planos de acéao
inovadores nas escolas vinculadas ao projeto. O referencial teérico compreende a
area da formacao de professores, por meio do aporte tedrico de autores como Maurice
Tardif, Antonio Novoa e Francisco Imberndn; bem como, sobre as ideias que norteiam
a perspectiva do pensamento sistémico, com base, prioritariamente nos estudos de
Humberto Maturana e Francisco Varela, para o desenvolvimento de uma analise
pautada na abordagem qualitativa. Dessa forma, Silva (2015) deu énfase a seriedade
de levar em consideragao os espagos dialogados de formagao, especialmente quando
temos como base, a inclusao escolar, possibilitando que os professores de sala de
aula regular, quanto ao atendimento educacional especializado, esperam-se como
coparticipantes do processo de aprendizagem dos alunos publico-alvo da educagéo
especial. Assim, o pesquisador verificou a importancia do investimento em processos
formativos que levem em consideragao as praticas pedagdgicas dos professores para
a construcio dos saberes.

Silva (2014) investigou o exame critico da politica de educagéo especial para
as comunidades indigenas, por meio de entrevista com professores sobre as
condicdes sociais, as praticas culturais e escolares construidas e que influenciam na
pratica pedagdgica no AEE das escolas indigenas participantes da pesquisa, tendo
como objetivo geral desenvolver, em conjunto com os professores que atuam no AEE
das escolas indigenas de uma cidade do estado do Mato Grosso do Sul, um programa
de formacgao continuada para investigar as a¢gdes pedagogicas presentes nas SRMs,
propondo analisar os desafios que o AEE encontra para realizar a inclusdo nessa
regido com o publico citado. Os objetivos especificos da pesquisa foram: investigar
com professores indigenas e ndo-indigenas o perfil de formagéao, suas necessidades
e as tematicas prioritarias para a formacao colaborativa; analisar os aspectos exitosos,
os obstaculos e os desafios para a oferta do AEE; problematizar e refletir sobre as
estratégias de intervengao e atuagéo pedagogica das SRMs; incentivar a formagao de
rede de apoio para a inclusdo de estudantes indigenas com deficiéncia no ensino
regular. A pesquisa foi realizada de forma colaborativa, com observagéao participante,
fundamentada nos aportes tedrico-metodoldgicos da socioantropologia, com énfase

nos Estudos Culturais, sendo também utilizado o Diario de Campo, contendo o registro



40

das experiéncias investigativas no decorrer da pesquisa da formag&do. Como
resultados da pesquisa evidenciou-se que ha a precisdo de formacéo inicial e
continuada para professores do AEE das escolas indigenas, conforme os preceitos
da escola inclusiva, especifica, bi/multilingue, comunitaria e intercultural, bem como
os diferentes desafios e obstaculos, enfrentados pelo AEE, que vao desde o espacgo
fisico inadequado, perpassando pela caréncia de recursos e materiais didatico-
pedagogicos na lingua Guarani; a auséncia de uma lingua de sinais em Guarani; a
avaliacao das necessidades especificas e formacgao continuada nao especifica para o
contexto da aldeia; o entendimento do papel do AEE e a construgcdo da articulagao
entre o AEE e a Escolarizagao Indigena, até a superacao desses desafios e a politica
de formacdo competente para mobilizar a participagcdo e a reflexdo do fazer
pedagadgico.

Francisco (2019) propbés como objeto de estudo a relagdo pesquisa-formagao-
pratica para o desenvolvimento profissional de professores que lecionam matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental. No ambito do Programa Observatério da
Educacdo (OBEDUC), objetivou responder sobre: O que indicam as produgdes
académicas elaboradas no contexto do Programa Observatorio da Educagao sobre o
desenvolvimento profissional na relagcado pesquisa-formagao-pratica do professor que
ensina matematica nos anos iniciais? Compreendendo como objetivo geral, a relagéo
pesquisa-formacgao-pratica no processo de desenvolvimento profissional de
professores que ensinam matematica, tendo sido escolhido esse programa por
considerar que ele teve a maior parte dos projetos aprovados na area da Matematica
em Programas de P6s-Graduagao, com relevantes contribuigdes para os professores
da area, além de um espago que entrelagou a pesquisa-formagao a pratica
pedagodgica. Tal pesquisa teve como base e aporte tedrico os autores que abordam o
desenvolvimento profissional do professor e do profissional que ensina matematica.
Os resultados apontaram que os saberes oriundos da pratica do professor coligados
a reflexdo e investigacao docente no OBEDUC promoveram as analises criticas e
reflexivas baseados na pratica, levando a ampliagdo de conhecimentos especificos e
metodoldgicos com indicios de transformagdes na pratica dos docentes.

Mello (2017) desenvolveu sua pesquisa com o proposito de analisar a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPr) na elaboragéo de Recursos Educacionais
Digitais, para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras que visam

contribuir com um ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo (CCS), de
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forma colaborativa entre docentes e estudantes. Para tanto, a pesquisa teve como
metodologia a abordagem qualitativa e foi realizada sob a forma de pesquisa-
intervengao, junto aos cursos da Faculdade de Comunicagao Social, de uma instituicao
particular de Ensino Superior, do interior do estado de Sao Paulo. Os dados foram
coletados por meio de observagao participante e grupo focal. Como resultados foram
evidenciados durante a pesquisa a relevancia da contextualizacdo da reflexdo dos
estudantes para a escola de temas e do grupo de trabalho. A analise final foi alcangada
mediante os eixos articuladores, Construgdo do conhecimento, Aprendizagem
contextualizada e Aprendizagem significativa, propondo a inovagdo das praticas
pedagdgicas, pois o ensino atual ndo acolhe o perfil dos estudantes da era digital.

Bueno (2019) analisou, como objetivo geral de seu estudo, as praticas de
forma colaborativa entre os docentes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e da
Educacéo Especial. A abordagem metodoldgica foi qualitativa e o estudo caracterizou-
se como uma pesquisa colaborativa, contando com oito participantes, sendo uma
professora de educacao especial e sete professores de disciplinas curriculares,
atuantes na EJA. A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal, de uma
cidade do interior do estado de Sao Paulo. Os resultados apresentaram aspectos
relacionados a: concepg¢des iniciais dos professores sobre a inclusdo escolar e
implicagdes na atuagédo docente; demandas de formacgao; planejamento de ensino e
atuacdo docente; limites e possibilidades da articulagdo entre professores;
contribuicdo da Formacgao Colaborativa. Ademais, foi verificada a relevancia da
proposta de formagao continuada em servigo aos professores da EJA que atuam junto
a estudantes publico-alvo da educacgao especial, além da importancia da facilitagdo e
da possibilidade de ser realizado o trabalho colaborativo entre os docentes da EJA e
da Educacgao Especial.

Zerbato (2018) procurou analisar a escolarizagao de estudantes publico-alvo
da Educacéo Especial que demanda mudancgas nos sistemas de ensino, a fim de
propor praticas pedagogicas que refletem sobre o avango da aprendizagem dos
estudantes, além de que o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) sugere
como elaborar meios para organizar estratégias de acessibilidade a todos os
estudantes, tanto nos aspectos fisicos e de servigos, quanto nos recursos e solugdes
educacionais, para que todos possam aprender com autonomia. O objetivo do referido
estudo, considerando a dificuldade dos docentes e da escola em promover praticas

pedagogicas acessiveis e que possam incluir os EPAEE, consistiu em elaborar,
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implementar e avaliar um programa de formagao colaborativo sobre o DUA. Como
metodologia, Zerbato (2018) optou pela pesquisa qualitativa com viés colaborativo,
pois considerou que era uma forma conjunta de pesquisador e participantes
produzirem conhecimento sobre o contexto educacional que atuavam diretamente e,
ao mesmo tempo, contribuir para a formacgao docente para o enfrentamento de novos
desafios educacionais decorrentes das praticas de inclusdo escolar. Como resultado,
buscou propostas que auxiliaram na preparagcdo de praticas pedagogicas que
possibilitassem a participacdo e aprendizagem de todos e, assim, reduzissem o
excesso de individualizagdo por meio de acomodacgdes particulares para o EPAEE. O
estudo aspirou destacar a relevancia do conhecimento sobre o DUA para a formagao
inicial e continuada de professores, a fim de desenvolver praticas inclusivas
educacionais.

Araruna (2018) investigou as condi¢gbes para a construgdo de um trabalho
colaborativo entre o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o
professor de ensino comum sobre a busca por estratégias na resolugao de problemas
segundo o processo de ensino e aprendizagem, em escolas municipais de Fortaleza,
pautado no desenvolvimento de uma pesquisa interveng¢do. Foi realizado o estudo
com base tedrica cientifica nacional e internacional, segundo Braun (2012), Mendes
(2006), Kampwirth (2003) e Murawski e Swanson (2001). A metodologia utilizada
centrou-se na pesquisa-intervencao, que se caracterizou pela elaboracao de praticas
pedagdgicas coletivas e inovadoras, além do compartiihamento do saber, no qual os
participantes promovem agdes com a intencao de transformacgao.

Como resultado, Araruna (2018) obteve a articulagao entre os dois grupos de
docentes, sendo um grupo de professores de AEE e outro de professores da sala
comum, que aconteceu de maneira assistematica, sem planejamento prévio ou
intencionalidade definida, via de regra com o intuito de atender a emergéncia de
situacdes cotidianas junto ao EPAEE. Evidenciou-se a necessidade de reestruturagcao
dos horarios dos professores para que pudessem realizar encontros para estudos e
colaboragao entre eles, bem como, investimento em formagdes continuadas pelos
sistemas de ensino que mobilizassem praticas colaborativas em construgdo e nao
apenas emergenciais, e que pudessem promover resultados na aprendizagem do
EPAEE com autonomia e independéncia do EPAEE em seu processo de inclusio

escolar.
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Em sintese, a base mencionada e verificada resultou, respectivamente, no
quantitativo de 943 trabalhos entre teses e dissertagcdes que estdo disponiveis na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagées (BDTD), desse quantitativo, 10 trabalhos
foram selecionados com proximidade ao tema proposto neste estudo. No entanto, em
nenhum dos trabalhos selecionados, o objeto esteve de acordo com esta pesquisa,
sendo considerado o ambiente virtual de aprendizagem, para uma formacéo
colaborativa entre docentes do ensino regular e docentes do Atendimento Educacional
Especializado com o objetivo de criar um recurso de Tecnologia Assistiva para a
inclusdo escolar, promovendo autonomia e independéncia educacional do referido
EPAEE.

ApOs a pesquisa na BDTD, de temas correlacionados a tese em questao, foi

realizado o percurso, pautado nas palavras-chaves, por meio da base de dados A.

1.5 O percurso na base de dados ERIC

Foi percorrido, também, o caminho para a consulta a base de dados Education
Resources Information Center (ERIC) — Centro de Informacdo de Recursos
Educacionais —, uma base de busca de pesquisas na area da educacido, amparada
pelo Departamento de Educacgao dos EUA, oferecendo acesso ao conteudo tanto da
area da educacao, como de temas relacionados, fornecendo: artigos de periddicos,
anais de congresso, conferéncia, documentos governamentais, teses, dissertagdes,
relatérios, midia, entre outros.

O caminho do percurso na base de dados ERIC aconteceu de acordo com as
palavras-chave relacionadas ao tema da pesquisa: Teacher Training, Project-Based
Learning, Assistive Technology and Student Special Education Target Audience.
Essas palavras-chave foram verificadas juntamente aos descritores boleanos AND e
OR, ao serem sobrepostas na busca da base de dados ERIC, porém, foi necessario
utilizar sinbnimos dessas palavras-chave para que fossem identificados artigos, teses
e dissertagcdes com os temas.

A seguir, o Quadro 9, traz o levantamento de teses e dissertacdes na base de

dados ERIC sobre o tema pesquisado.
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Quadro 9 - Buscas na base de dados ERIC

Item Palavras-chave Resultados | Selecionados

1 “Teacher Training “OR “Teacher Training” AND
g - 01 00
Project-Based Learning

2 “Teacher Training” AND “Project-Based 00 00
Learning” AND “Assistive Technology”

3 “Teacher Training” AND “Project-Based
Learning” AND “Special Education Target 00 00
Audience Student” OR “Special Education”
“Teacher Training” 317 04
“Teacher Training” AND “Assistive Technology” 94 02
OR “Literary Technology”

6 “Teacher Training” AND “Special Education
Target Audience Student” OR “Special 94 01
Education”

Total 506 07

Fonte: A autora.
Nota: https://eric.ed.gov/.4

Importante relatar que, conforme os dados do Quadro 9, os itens 2 e 3,
relacionados as buscas por meio das palavras-chave, ndo foram encontrados nessa
base. Diante disso, foi preciso verificar trabalhos apenas com uma palavra-chave e
seu sinbnimo, de acordo com os itens 4 e 5 da referida tabela.

Apds a consulta e o resultado das pesquisas obtidas na base ERIC, procedeu-
se a leitura dos 506 titulos e de resumos identificados na pesquisa, dos quais 7
pesquisas selecionadas, dos ultimos 10 anos, tiveram maior proximidade com a
tematica em pauta. Desse modo, tais pesquisas, posteriormente, foram analisadas com
o intuito de trazerem contribuicées para a investigagao da referida tese.

Os trabalhos de pesquisa selecionados estao organizados de acordo com as
palavras-chave que as identificaram e dispostos nos quadros a seguir, dando
destaque para: nome do autor; instituicdo ou universidade e local; tipo de produgao, e

ano de producao em ordem decrescente de publicacio.

4 A autora elaborou a pesquisa com base nas buscas no repositério ERIC.
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NO

Autor(es) / Titulo

Instituicao /
Local

Tese ou Dissertagao

Ano
Publicacgao

1

CASTRO GARCES, Angela
Yicely; MARTINEZ
GRANADA, Liliana.

El papel de la investigacion
accién colaborativa en el
desarrollo profesional
docente (O papel da
pesquisa-agdo colaborativa
no desenvolvimento
profissional de professores)

Universidad
Nacional de
Colombia

Artigos de Periddicos;
Relatérios; Pesquisas

2016

KERANEN, Nancy;
ENCINAS PRUDENCIO,
Fatima.

Teaching Collaboration
Praxis: Conflicts, Borders
and ldeologies from a
Micropolitical Perspective
(Praxis de Colaboragao
Docente: Conflitos,
Fronteiras e lIdeologias a
partir de uma Perspectiva
Micropolitica)

Universidad
Nacional de
Colombia

Artigos de Periddicos;
Relatérios; Pesquisa

2014

RAMOS, Lizeth;
VALDERRUTEN, Arturo.
Development of listening
and language skills through
the use of a mobile
application
(Desenvolvimento de
habilidades auditivas e
linguisticas por meio do uso
de um aplicativo movel)

Centro
Canadense
de Ciéncia e
Educacéo,
Toronto

Artigos de Periddicos;
Relatérios - Pesquisa

2017

DEBE, Anna; POLENGHI,
Simonetta.

Agostino Gemelli (1878-
1959) and mental
deficiency: science, faith
and education in the view of
an ltalian scientist and
monk (Agostino Gemelli
(1878-1959) e a deficiéncia
mental: ciéncia, fé e
educagao na visao de um
cientista e frade italiano)

Paedagogica
Historica:
International
Journal of the
History of
Education

Artigos de Periddicos;
Relatoérios, Descritivos

2019

Fonte: A autora.
Nota: https://eric.ed.gov/.



https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0003-0131-3706
https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-7685-9925
https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-7685-9925
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Quadro 11 -“Teacher Training” AND “Special Education Target Audience Student”

OR “Special Education

. Instituicao / Tese ou Ano
o
N Autor(es) / Titulo Local Dissertagao | Publicagao
1 | CARRASCAL, Silvia; GARCIA
RODRIGUEZ, Yolanda.
The Influence of Teacher Training | Department of
for the Attention of Students with Research,
Intellectual Disabilities in the Faculty of .
g : 4 Artigos de
Transitional Period to Adulthood Education, A 2017
e ~ . . Periddicos
(A Influéncia da Formagéao Camilo José
Docente para a Atencéo de Cela University,
Alunos com Deficiéncia Spain
Intelectual no Periodo de
Transi¢ao para a Maioridade)

Fonte: A autora.
Nota: https://eric.ed.gov/.

Quadro 12 -“Teacher Training” AND “Assistive Technology” OR “Literary Technology”

NO

Autor(es) / Titulo

Instituicao /
Local

Tese ou
Dissertagao

Ano
Publicagao

1

WALLACE, Teresa;
GEORGINA, David.
Preparing special
education teachers to use
educational technology to
enhance student learning
(Preparando professores
de educacgao especial
para usar a tecnologia
educacional para
aprimorar o aprendizado
dos alunos)

Estudos de

acompanhamento

2014

LEVANO-FRANCA, Leve;
SANCHEZ DIAZ,
Sebastian; GUILLEN-
APARICIO, Patricia;
TELLO-CABELLO, Sara;

Journal of
Educational

HERRERA-PAICO,
Nancy; COLLANTES-
INGA, Zoila.
Competencias digitales y
educacion (Competéncias
Digitais e Educacao)

Psychology -
Finalidades e
Representacoes

Artigos de
Periédicos

2019

Fonte: A autora.
Nota: https://eric.ed.gov/.

Importante dissertar, a seguir, de forma breve, com o objetivo de conhecer

pesquisas anteriores que tratam de temas proximos a presente tese.
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De acordo com Castro Garcés e Martinez Granada (2016), para se obter
professores reflexivos e que saibam trabalhar colaborativamente em equipe, é
necessario haver o desenvolvimento profissional deles. A partir disso, sera possivel
encontrar solugdes para os desafios que surgem nas salas de aula. Tal estudo, que é
uma pesquisa qualitativa, teve como objetivo observar como o planejamento
colaborativo, a implementagdo, bem como, a avaliagdo dos projetos desenvolvidos
em sala de aula, por meio de pesquisa-ag¢ao de forma colaborativa, podem impactar
no desenvolvimento profissional de professores em exercicio e em formagao de um
programa de bacharelado em inglés. Desse modo, os dados foram coletados por meio
de diarios, pesquisas e procedimentos de reunides de sessdes colaborativas, tendo
como resultado a possibilidade de fazer a descricdo dos processos, das dinamicas
geradas e das transformagdes que puderam trazer subsidios aos participantes em seu
desenvolvimento profissional.

O artigo de Keranen e Encinas Prudéncio (2014), que analisa uma
caracteristica da colaboragdo docente dentro da micropolitica de colaboracdo de
Achinstein, porém de uma perspectiva intrapessoal, trouxe como resultados da
discussdo da pesquisa a apresentacdo de questdes de conflitos, fronteiras e
ideologias que acontecem internamente em cada professor participante, mas nao
entre os professores. Ou seja, o conflito intrapessoal, quando néo é resolvido ou néo
€ reconhecido, pode acarretar um conflito interpessoal, que delimita e enfraquece os
esforcos colaborativos dos docentes. Os resultados dessa pesquisa evidenciaram que
os professores participantes vivenciaram conflitos intrapessoais que se adaptam na
estrutura micropolitica de Achinstein, sendo considerados um efeito natural da
colaboracéo e do crescimento.

Ramos e Valderruten (2017) apresentam, como resultado de um artigo, as
implicagdes de uma pesquisa desenvolvida com oito turmas de alunos de graduacgao do
Instituto de Linguas da Universidade Santiago de Cali. Essa pesquisa foi desenvolvida
com quatro grupos de alunos que utilizaram um aplicativo mével desenvolvido em
conjunto com professores de lingua estrangeira, um professor de desenvolvimento de
software e, também, alunos de engenharia de sistemas, como ferramenta de apoio a
pratica individual de inglés nivel 1 e um numero equivalente de grupos de alunos que
nao utilizaram o aplicativo. Como coleta de dados, entre outros, foi realizada uma prova

escrita, nos dois casos, uma no inicio e outra no final do curso, tendo como objetivo
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verificar quais os beneficios que o aplicativo poderia oferecer aos estudantes que fizeram
parte das turmas de teste. A pesquisa concluiu que o uso constante do aplicativo movel
tem a possibilidade de impactar positivamente o desenvolvimento das competéncias
auditivas e linguisticas da Lingua Inglesa.

Debé e Polenghi (2019) afirmam, em seu artigo — o qual baseia-se em
documentos inéditos de diferentes arquivos —, que a deficiéncia intelectual foi
amplamente discutida na lItalia nas primeiras décadas do século XX, e isso ocorreu ao
mesmo tempo que surgiram as primeiras escolas especiais para estudantes com
deficiéncia intelectual na época. O frade franciscano Agostino Gemelli, médico,
renomado psicologo e fundador, em 1921, da Universidade Catdlica de Mildo,
propiciou pesquisas psicolégicas relevantes sobre deficiéncia intelectual, com base
em processos empiricos e mensuraveis. Gemelli considerava somente os estudos
cientificos necessarios para promover acdes educativas adequadas, por isso
desenvolveu, junto aos seus colaboradores, segundo o ponto de vista bioldgico, a
classificagao elaborada pelo famoso psicologo e psiquiatra Sante De Sanctis (1862-
1935). Gemelli, em 1926, fundou a Escola para professores especiais e assistentes
para criangas deficientes, na Universidade Catodlica de Mildo, com o objetivo de
oferecer, aos professores de estudantes “especiais”, o conhecimento em assuntos
meédicos, psicologicos e pedagdgicos. Tal pesquisa, foi caracterizada pela cooperagao
entre ciéncia e religiao, cujo método experimental ndo contrastava com os valores
catdlicos.

Carrascal e Garcia Rodriguez (2017) consideram, em seus estudos que,
atualmente, as escolas inclusivas devem ser qualificadas pelo grande
comprometimento na formagao de professores. Para isso, os professores devem ser
formados em competéncias e habilidades de ensino em contextos de grande
diversidade, pois terdo como atribuicdo ensinar alunos com deficiéncia intelectual,
adaptando os conteudos académicos por meio dos recursos educacionais. A
formacao interdisciplinar, com enfoque na formacao de valores sociais e culturais,
deve desenvolver habilidades relacionadas a atitudes absolutas para com os alunos,
e essas devem promover o dialogo, a reflexdo sobre a formacdo de professores
incorporada a uma colaboracédo interdisciplinar, para que seja realizado um eficaz
processo de ensino. Assim, foram alvitradas, no referido artigo, diferentes propostas
metodoldgicas, com cunho renovador para desenvolver um habito de pesquisas entre

os professores. Diante disso, os autores propuseram o treinamento de professores
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sobre estratégias educacionais, com o fim de adaptar recursos didaticos aos
ambientes do aluno com necessidades educacionais especiais. Consequentemente,
o atendimento adequado da diversidade nas salas de aula sera finalmente acertado.

Wallace e Georgina (2014) corroboram, em sua pesquisa, que novos padroes
determinam que os professores realizem o uso da tecnologia em seu ensino, e
preparar os professores no nivel inicial é fundamental para isso. O referido artigo
descreve um processo de integragao de conhecimentos — tecnolégico, pedagdgico e
de conteudo — em um bloco de um curso de programa de preparagao de professores
de educacgao especial. Os resultados determinaram que os candidatos a professores
relataram como importante e necessario o aprendizado sobre ferramentas de
tecnologia educacional e a integracdo em seu ensino. Destacou-se, nesse estudo, a
relevancia da colaboragcéo entre os programas de formacédo de professores, bem
como, as suas experiéncias de campo, com a finalidade de assegurar o uso
apropriado da tecnologia educacional durante a aprendizagem.

Levano-Franga et al. (2019), nesse artigo, fazem uma analise das
competéncias digitais no contexto da atualidade. O aumento das expectativas de
novas tecnologias e suas multiplas aplicagbes tém repercutido em todas as areas
sociais, sobretudo na educagdo superior, cujas demandas sdo mais do que
significativas. Essa pesquisa concluiu que uma variedade de expectativas em relagéo
aos aspectos poderia, a partir de tao relevante tema, ser desenvolvida na educacao
superior por meio das novas tecnologias.

Além disso, a busca e a leitura dos trabalhos em destaque, em ambas as
bases de dados analisadas, foram consideradas para a organizagdo da metodologia,
organizacao da formagao e, em especial, para a analise, a fim de gerar a discusséo

dos dados coletados no percurso da pesquisa.

1.6 Pergunta e objetivos da pesquisa

1.6.1 Pergunta da pesquisa

A formacéo docente por meio da aprendizagem baseada em projetos pode

auxiliar na construcao de tecnologia assistiva para a inclusao dos EPAEE?
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1.6.2 Objetivo geral

Esta tese pretende analisar como o processo de formagao de professores, por
meio da aprendizagem baseada em projetos, contribui na construgao de tecnologia
assistiva (TA) para a inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacgéo especial
(EPAEE).

1.6.3 Objetivos especificos

¢ Identificar as necessidades de formacgao docente quanto a concepgao de
educacgao inclusiva e tecnologia assistiva.

e Compreender o processo de formagao docente proposto e executado, com
base nas metodologias ativas da aprendizagem baseada em projetos, e do
estudo de caso para construcao de TA.

e Analisar, na perspectiva dos docentes, como se deu a implantacao dos
protétipos de TA criados e se eles cumpriram com o objetivo de inclusao
do EPAEE.

A secao 2, a seguir, visa situar o leitor sobre a histdria e a necessidade da
educacao especial numa perspectiva inclusiva, objetivando o desenvolvimento

escolar e social de seu publico-alvo.
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SECAO II

2 EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Nesta secdo, discorre-se sobre a Educacdo Especial numa perspectiva
inclusiva, as principais legislagdes, o percurso histérico e transversal da educagao de
estudantes com deficiéncias, a fim de contextualizar para o leitor a importancia de se
ter, nos dias de hoje, uma Educacédo Especial Inclusiva, para que a escola se
transforme num ambiente de aprendizagem acessivel a todos, especialmente ao

publico-alvo da educacéo especial.

2.1 Educacao especial inclusiva e seu percurso histérico pelo mundo

Para refletir sobre a educagéo especial € relevante trazer a analise, segundo
Mazzotta (1989), em que o verdadeiro sentido da educagao especial tem, muitas vezes,
sido distorcido, a fim de que seja considerada um mero mecanismo de discriminagao
das camadas populares, sob a alegagao de problemas de aprendizagem que acarretam
a segregacao escolar. Por esta razio, torna-se oportuno conceituar o significado de
educacao especial, de acordo com alguns autores.

Para Mazzotta (1989, p. 39),

Educacdo especial € um conjunto de recursos e servicos educacionais
especiais organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, para garantir a educagao formal
dos educandos que apresentam necessidades educacionais muito diferentes
das da maioria das criangas e jovens.

Ropoli et al. (2010, p. 6) conceitua educagédo especial huma perspectiva

inclusiva:

A compreensdo da educagao especial nesta perspectiva esta relacionada a
uma concepgdo e a praticas da escola comum que mudam a logica do
processo de escolarizagéo, a sua organizagao e o estatuto dos saberes que
sdo objeto do ensino formal. Como modalidade que nado substitui a
escolarizagdo de alunos com deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao, essa educacao
supOe uma escola que nio exclui alunos que nao atendam ao perfil idealizado
institucionalmente.
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A vigente Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008a) conceitua a Educacéo Especial como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus
professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.
(BRASIL, 2008a).

A educacéo inclusiva, segundo Mantoan (2003, p. 12), corrobora sobre esse
termo, enfatizando que “a incluséo, portanto, implica mudancga desse atual paradigma
educacional, para que se encaixe no mapa da educacdo escolar que estamos
retragando”. Sendo assim, segundo a autora (2003), a inclusdo traz mudangas de
paradigmas, pois altera papéis e modifica a sociedade.

Entre essas mudancas destacam-se as associacdes de pais, que primam pelo
assistencialismo com metodologias e formatos tradicionais, com os professores da
Educagédo Especial, em sua formacgao, pois desenvolviam um trabalho pedagodgico
voltado para as dificuldades, tendo o estudante da educacéo especial como individuo
limitado e que ndo possui condicdes de avancgos. Tais professores, com receio de
perder espago no ambito escolar para os professores que vieram das universidades
cuja formagéo teve enfoque na educagéo especial na perspectiva da inclusao, atuando
com praticas pedagogicas voltadas as habilidades e especificidades do educando, ou
foram em busca de formacgao continuada ou aos poucos ficaram restritos aos trabalhos
de algumas escolas especiais (MANTOAN, 2003).

Para que haja a inclusdo escolar, muito ainda deve ser transformado, isso
demanda desde as mudancas, que ja vimos acontecer, nas formagdes iniciais e nas
formacgdes continuadas, até a mudanca de ideologias, em que os diferentes devem

ser segregados. Sobre isso, assevera Mantoan (2003, p. 14),

Essa reviravolta exige, em nivel institucional, a extingdo das categorizagbes
e das oposigdes excludentes — iguais X diferentes, normais X deficientes — e,
em nivel pessoal, que busquemos articulagao, flexibilidade, interdependéncia
entre as partes que se conflitavam nos nossos pensamentos, agdes e
sentimentos. Essas atitudes diferem muito das que sao tipicas das escolas
tradicionais em que ainda atuamos e em que fomos formados para ensinar.

A educacao inclusiva, para ser efetivada, exige redefinicbes em seus projetos

politicos e pedagogicos, de forma que transponham os documentos que os viabilizem,
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com a finalidade de que a educagdo esteja voltada, assevera Mantoan (2003, p. 12),
para a “cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as
diferengas.” Ou seja, sdo necessarias transformagdes que sejam constituidas por uma
educacao humana e para todos.

Sobre o paradigma da inclusdo ao longo dos anos, tem-se buscado a nao
exclusao escolar, propondo agbes que garantam o acesso e a permanéncia do
estudante publico-alvo da educagao especial, o EPAEE.

Diversos profissionais e simpatizantes da inclusdo do EPAEE e demais
pessoas com deficiéncia ja se articularam pelo mundo com o objetivo de obterem uma
sociedade inclusiva, muito antes que movimentos internacionais e nacionais
discutissem essa ideia. Assegura Werneck (2007), que tais ideias nunca deixaram de
evoluir em busca de estratégias que tornassem mais digna a vida das pessoas com
deficiéncia.

Faz-se necessario tracar a trajetéria da Educacgao Especial no mundo, com o
intuito de fazer conhecer todo o percurso histérico enfrentado por essas pessoas e
demais individuos, que fazem parte do publico-alvo da educacgao especial.

Sabe-se que poucos dados foram encontrados sobre a trajetéria inicial das
pessoas com deficiéncia no inicio do desenvolvimento da existéncia humana, mas
conhecer esses dados possibilita entender como se da a educagao especial inclusiva
nos dias atuais. A esse respeito, enfatiza Aranha (2001, p. 1), “ao se buscar dados
sobre o tipo de tratamento dado as pessoas com deficiéncia na ldade Antiga e na
Idade Média, descobre-se que muito pouco se sabe, na verdade”.

Aranha (2001, p. 1) ainda esclarece que “a maior parte das informagoes,
provém de passagens encontradas na literatura grega e romana, na Biblia, no Talmud
e no Corao”. Portanto, é valido conhecer a trajetéria histérica das pessoas com
deficiéncias no mundo.

Na Antiguidade, os individuos que eram considerados pela sociedade como
pessoas com deficiéncia, eram eliminados ou abandonados, no entanto, durante o
periodo do cristianismo, foram abrigados e protegidos em asilos.

Facion (2012, p. 30) explica que, na era do renascimento, “[...] periodo
reconhecido pelo conhecimento cientifico”, esse publico era considerado como
pessoas enfermas, sendo classificadas pelo grau de comprometimento em relagao

aos seus déficits nas atividades intelectuais. Tais alunos eram vigiados e recebiam o
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ensino de forma segregada, recebendo rétulos quantitativos e qualitativos, servindo,
assim, para decretar seu futuro e as oportunidades que nele iriam surgir.

Com o passar dos anos, esses critérios foram excluidos, ja que acabavam por
rotular e estigmatizar o aluno, compactuando com a segregagdo e a exclusao
educacional.

Criam-se, ao longo dos tempos, movimentos que impulsionam uma
modificagdo na concepg¢ao da deficiéncia mental e da educagao especial, fazendo
emergir o primeiro termo, que sdo as necessidades educacionais especiais, vindo
substituir a tradicional terminologia da deficiéncia. O segundo termo esta diretamente
ligado as praticas de integragao escolar, e traz consigo mudangas na conceitualizagao
do curriculo, da formagao dos professores, dos métodos de ensino, assim como nas
atitudes e responsabilidades dos administradores escolares.

Faz-se necessario, brevemente, dissertar sobre a trajetoria dos principais
marcos histérico e normativo relacionados a Educacao Especial e Inclusiva.

No ano de 1771, foi fundado o Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris,
pelo francés Abade Charles Michel de L'Epée. E em 1784, também em Paris, foi criado
o Instituto Real dos Jovens Cegos, a primeira instituicdo no mundo, totalmente
dedicada a educagao de cegos. No ano de 1837, Louis Braille inventou o sistema
conhecido pelo seu nome “Sistema Braille”. Isso porque, Louis Braille, nascido em
1809, numa pequena cidade préxima a Paris, sendo filho de um artesdo que produzia
artefatos de couro, aos 3 anos de idade sofreu um acidente cujas consequéncias o
deixaram totalmente cego.

José Alvares de Azevedo, em 1845, foi levado & Franga para estudar no
Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris. Nascido em 1834, no Rio de Janeiro, José
Alvares de Azevedo, cego de nascenca, foi filho de uma familia abastada que buscou,
com muitos esforgos, dar a melhor educagao ao filho. Enquanto menino, estudou
nesse instituto em regime de internato e obteve o grau maximo em todas as
disciplinas. Em 1850, voltou ao Brasil com o intuito de difundir o sistema Braille a todos
0s cegos, a fim de proporcionar-lhes o acesso ao conhecimento por meio da leitura e
escrita desse sistema.

A proclamacao da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ocorreu em

1948, e seus artigos 1° e 2° afirmam:
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Artigo 1°

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotados de razéo e consciéncia e devem agir em relagéo uns aos outros com
espirito de fraternidade.

Artigo 2°

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragao, sem distingdo de qualquer espécie, seja de
raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigcdo. 2. Nao
sera também feita nenhuma distingdo fundada na condi¢do politica, juridica
ou internacional do pais ou territério a que pertenga uma pessoa, quer se trate
de um territério independente, sob tutela, sem governo préprio, quer sujeito a
qualquer outra limitagado de soberania. (UNESCO, 1998).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, trouxe alusédo a todos, ao se
referir a: “Todo ser humano tem capacidade de gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragéo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor,
sexo, lingua, religido, opinido, politica ou de outra natureza” (UNESCO,1998),
podendo, assim, exercer os mesmos direitos e garantias humanas de qualquer outro
individuo.

Por volta de 1950, foram criadas as pré-escolas nos Estados Unidos, com o
intuito de atender as criangas negras que viviam nos guetos e tinham extrema
dificuldade para ingressar e acompanhar o sistema de ensino. Assim, a finalidade era
desenvolver, com as criangas, atividades que oportunizassem a sua inclusao escolar,
transformando e ampliando o sistema educacional, a fim de atendé-las com um
carater reformista (WERNECK, 2007).

Os cientistas, nos anos de 1960, apoiaram um movimento que transformaria
a sociedade, que ao se reportarem a pessoa com deficiéncia, em um debate,
esclareceram que a terminologia deficiéncia intelectual ndo seria sinénimo do termo
doenca mental, promovendo a ideia de inclusdao do publico com deficiéncia. Mas,
somente 10 anos depois essa diferenca alcangou status e, assim, as pessoas com
deficiéncia intelectual, internadas, deixaram os hospitais psiquiatricos para conviver
em sociedade de maneira mais inclusiva. A escola caracterizou-se, durante muitos
anos, numa escolarizagao delimitada a grupos privilegiados, ou seja, legitimou-se nas
politicas e praticas educacionais que reproduzem a ordem social, a exclusédo escolar
(BRASIL, 2010a).

Varios fatores contribuiram para que a incluséo surgisse. Pode-se citar a fase
da pdés-Segunda Guerra Mundial, pois muitos feridos tornaram-se pessoas com

deficiéncia. Sendo assim, reabilitados e incluidos na sociedade voltavam a produzir,
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trabalhar e a ter uma vida autbnoma. Entdo, as equipes multidisciplinares da época
comegaram a divulgar as habilidades que essas pessoas com deficiéncias adquiridas
tinham.

No México, no ano de 1979, a educacido de pessoas com deficiéncia foi
documentada pela primeira vez, como uma escola para atender a todos. Dessa forma,
de acordo com Werneck (2007), um grupo de paises, por inciativa da Unesco, assinou,
entre outros documentos, o Projeto Principal de Educagao, que tinha o objetivo de
combater a elitizagdo escolar na América Latina. Ja na década de 1980, organizou-se
um movimento, junto a varios seguimentos sociais que marchava rumo a incluséo. A
referida autora especifica que essa consciéncia de haver a inclusao tornou-se forte
em diferentes lugares do mundo, entre eles: Europa, Estados Unidos e na parte
inglesa do Canada. Isso porque o movimento pela inclusdo aumentava e obtinha cada
vez mais adeptos.

Apenas em 1981 a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), instituiu o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD), iniciando o conceito de sociedade
inclusiva de forma oficial. Assim, segundo Werneck (2007), o documento que
representa essa tomada de consciéncia € o Programa de Ag¢do Mundial para as
pessoas com deficiéncia, que foi adotado pela Assembleia Geral da ONU, em 1982.
Apos esse periodo, aconteceu a Década das Nacgdes Unidas para Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, ou seja, entre os anos de 1983 e 1992, consolidaram-se,
os principios éticos, filoséficos e politicos, oportunizando o irreversivel processo da
cidadania de pessoas com deficiéncia, incluindo as mudancgas de legislacdo. A ONU,
de 7 a 11 de maio de 1990, organizou uma reunido, na Finlandia, para fazer um
balango da Década das Nagdes Unidas para Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
E na data de 20 de maio de 1993, no final da Década das Nagbdes Unidas para
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, foi assinada, em assembleia, outro importante
passo para a inclusdo, a Resolucao n° 48/96, adotando o documento com 22 normas
sobre a equiparagao de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, com o intuito
de implementar a igualdade de participacdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade.

Entre os documentos importantes, que trouxeram ganhos na luta a caminho
da inclusédo de alunos com deficiéncias no ensino regular, esta o mais famoso deles,
que € a Declaragdo de Salamanca, ocorrida na Espanha, em Salamanca, assinada

em 1994 (BRASIL, 1994), e que tornou oficial o termo inclusdo educacional, e para
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reafirmar o direito de todos a educagao, em conformidade com a Declaragao Universal
de Direitos Humanos, de 1948, e também para ratificar todo o empenho da
comunidade internacional em cumprir o estabelecido na Conferéncia Mundial sobre a
“Educacao para Todos”, em 1990, na qual as Nacdes Unidas, representadas pela
UNESCO, garantiam a democratizagdo da educacdo, independentemente de
quaisquer diferengas. Em seu art. 2°, afirma o direito dos estudantes com deficiéncia
e dos seus responsaveis na escolha da melhor forma de educacéao para seus filhos.
No entanto, o art. 3° da Declaragdo Mundial de Salamanca garante que as escolas
devem acomodar e dar um ensino de qualidade a toda e qualquer crianga com
necessidades educacionais especiais.

Nessa perspectiva, todo o teor das discussdes ocorridas em Salamanca
tornou-se base para a efetivacdo do documento da Declaracdo de Salamanca,
assinada em 1993 e publicada em 1994, culminando no documento Normas
Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para as pessoas com deficiéncia, e
que obrigam os estados a garantir que esse publico possa ter acesso ao sistema
educativo regular. Diante disso, a Declaragao de Salamanca, orienta que as escolas
se ajustem as necessidades de seus alunos, ou seja, que estejam adequadamente
acessiveis a todos os alunos indistintamente.

No ano de 2001, foi instituido o Decreto n°® 3.956/2001 (BRASIL, 2001b), que
decorre da Convencéo de Guatemala, realizando uma nova releitura da educacao de
pessoas com necessidades educacionais especiais, para a eliminagao das barreiras
de acesso a escolarizagdo dessas pessoas (BRASIL, 2010a). O Brasil se torna
signatario da Convencgao Interamericana para a Eliminagcdo de Todas as Formas de
Discriminacao contra a Pessoa Deficiente, celebrada em Guatemala. O documento foi
aprovado pelo Congresso Nacional pelo Decreto Legislativo n°® 198, de 13 de junho de
2001 e promulgado pelo Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001b),
A esse respeito, Favero, Pantoja e Montoan (2007, p. 29) elucidam que a Convengao

de Guatemala:

[--.], no Brasil, ele tem tanto valor quanto uma lei ordinaria, ou até mesmo (de
acordo com o entendimento de alguns juristas) como norma constitucional, ja
que se refere a direitos e garantias fundamentais da pessoa humana, estando
acima de leis, resolugdes e decretos.
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Logo, o percurso historico da educagdo das pessoas com deficiéncia
evidencia os preconceitos que sofreram no decorrer de suas existéncias, destacando
a discriminagdo vivida por elas, culminando nas desigualdades ocorridas na

atualidade.

2.2 Histérico no Brasil e suas legislagoes

O surgimento da Educagao Especial no Brasil, de acordo com Mazzotta
(2003), deu-se no século XIX, havendo a organizagao de servigos de atendimento
para cegos, surdos, pessoas com deficiéncias intelectuais e deficiéncias fisicas,
seguindo as experiéncias realizadas por europeus e norte-americanos.

Contudo, apenas no final dos anos de 1950 e inicio da década de 1960,
iniciou-se a realizagao da educacgao do publico-alvo da educagéao especial, segundo a
politica educacional brasileira. Sobre isso, destacam-se dois periodos relacionados a
Educacao Especial no Brasil: o primeiro, afirma Mazzota (2007), iniciou-se na década
de 1850 do século XIX, exatamente entre os anos de 1854 até 1956, indicando as
primeiras iniciativas oficiais, mas ainda isoladas da educacao especial, em que a
educacédo do publico-alvo da educacédo especial fora organizada com um carater
tradicional, na forma de atendimento educacional especializado, substitutivo ao ensino
comum, ocasionando o surgimento de inumeras instituicbes especializadas, bem
como, as escolas especiais € as salas especiais.

No século XIX, José Alvares de Azevedo, na época com apenas 16 anos de
idade, apds retornar ao Brasil, foi o primeiro professor especialista no ensino de
pessoas cegas no pais, tendo ministrado diversas palestras em lugares diferentes,
além dos saldes da Corte Imperial. Em seguida, no ano de 1854, foi criado, no Brasil,
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, tendo o apoio do Imperador Dom Pedro I,
inspirado em José Alvares de Azevedo, que veio a falecer seis meses antes, aos 20
anos de idade, vitima da tuberculose. Esse instituto é, atualmente, o famoso Instituto
Benjamin Constant (IBC). Também, foi fundado o Imperial Instituto de Surdos-Mudos,
no ano de 1857, mesmo ano em que, Ernest Huet, diante do imperador Dom Pedro II,
apresentou a um grupo de pessoas 0s bons resultados de seu trabalho, o que fez
surgir, nessa mesma escola, a lingua de sinais francesa e, por conseguinte a Lingua

Brasileira de Sinais (Libras).
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Contudo, pode-se compreender que o atendimento de pessoas com
deficiéncia destacou-se durante o Império, por meio do Decreto Imperial n°® 1.428,
fundado por D. Pedro Il, em 1854, no Rio de Janeiro, com a criacdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC) e, também o
surgimento do Instituto da Educagéao dos Surdos Mudos, e com a fundacéo realizada
por D. Pedro Il, por meio da Lei n® 839 de 26 de setembro de 1857, no Rio de Janeiro,
do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, local onde surgiu a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Na época, era uma mistura da lingua de sinais francesa com a lingua de
sinais brasileira antiga, ou seja, com os sistemas de comunicacéo ja utilizados pelas
comunidades surdas de diversas localidades, conforme exposto nos paragrafos
anteriores.

No dia 17 de maio de 1890, durante o governo republicano, o entdo chefe do
Governo Provisério, Marechal Deodoro da Fonseca e o Ministro da Instru¢gao Publica,
Correios e Telégrafos, Benjamin Constant Botelho de Magalhaes, assinaram juntos o
Decreto n° 408, que modificou o nome para Instituto Nacional dos Cegos, tendo
aprovado também sua regulamentagdo. No entanto, ja no ano seguinte, em 24 de
janeiro de 1891, alterou-se mais uma vez o nome desse instituto pelo Decreto n°
1.320, passando a ser denominado Instituto Benjamin Constant (IBC). Nesse
contexto, o professor do INES, A. J. de Moura e Silva, destacou-se, pois, por meio do
governo brasileiro, foi ao Instituto Francés de Surdos, no ano 1896, com o intuito de
avaliar o método do oralismo puro, instituido pelo Congresso de Mildo, concluindo,
assim, que esse método nao seria 0 mais adequado para 0 ensino e a comunicagao
de pessoas com surdez.

Cabe destacar que o segundo periodo, relacionado a Educacao Especial no
Brasil, de acordo com Mazzotta (2007), foi de 1957 a 1993, ou seja, no século XX.

Registros ocorridos no segundo império informam que as agdes educacionais
voltadas ao publico-alvo da educagao especial eram de cunho pedagdgico ou meédico-
pedagogico (MAZZOTTA, 2007). Portanto, no inicio do século XX, foi evidenciado o
interesse da sociedade com relagao a educacao de pessoas com deficiéncia, por meio
de trabalhos técnicos e cientificos publicados, em sua maioria, na area da medicina.
Assim, logo no inicio do século XX, especificamente no ano de 1926, foi fundado o
Instituto Pestalozzi, instituicdo especializada no atendimento de pessoas com
deficiéncia intelectual (BRASIL, 2007b).
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Também no século XX, segundo Castro e Carvalho (2013), mais instituicbes
foram criadas nesse periodo, tais como: o Instituto Santa Terezinha, fundado apenas
para meninas surdas, em Sao Paulo; a Escola Concérdia, em Porto Alegre - RS; a
Escola de Surdo de Vitéria; o Centro Educacional da Audi¢ao e Linguagem “Ludovico
Pavoni” (CEAL/LP), em Brasilia; entre outras. E no ano de 1945, na Sociedade
Pestalozzi, foi criado pela professora Helena Antipoff, o atendimento educacional
especializado destinado as pessoas com altas habilidades/ superdotagao (BRASIL,
2007b).

Somente apdés o ano de 1948, com a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, assinada nesse mesmo ano pelo Brasil, € que se inicia, no pais, a
organizagdo de uma politica com uma legislagdo que garantisse a educacgédo de
pessoas com necessidades educacionais especiais (UNESCO, 1998). Nesse tocante,
Mazzotta (2003) afirma que, na primeira metade do século XX havia por volta de
quarenta estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico, com o
objetivo de realizar o atendimento educacional especializado com individuos com
deficiéncias intelectuais e outras quatorze instituicdbes que realizavam o atendimento
educacional especializado com foco em pessoas com outras deficiéncias.

No ano de 1950, foi fundado o maior Centro de Reabilitacdo do Brasil e da
América Latina, ou seja, a Associagcdo de Assisténcia a Crianga Deficiente (AACD),
que cultivou em sua esfera um ambiente escolar para pacientes em reabilitagcdo, que
tinham idade escolar. E, no ano seguinte, em 1951, foi constituida pelo Dr. Armando
de Arruda Pereira, na época prefeito de Sdo Paulo, a Escola Municipal Helen Keller,
contendo em seus arredores o | Nucleo Educacional para Criangas Surdas, sendo
intitulada, até 1976, como Escola Municipal de Educacgao Infantil e de 1° Grau para
Deficientes Auditivos Helen Keller (MAZZOTTA, 2003).

A Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) foi instituida em
1954, e com ela a Associacao Brasileira Beneficente de Reabilitacdo (ABBR). Além
delas, também no mesmo ano, criou-se o Instituto Educacional Sao Paulo (IESP),
especializado na educagao de estudantes surdos (BRASIL, 2007b).

De acordo com Mazzotta (2003), a partir do surgimento e da criagéo do IBC e
do INES, na época do Império, abriu-se a possibilidade do debate acerca da educagao
desse publico, tendo iniciado com o 1° Congresso de Instrugdo Publica, no ano de
1883. Destacou-se como tema nesse congresso a sugestdo de um curriculo e

formacgao de professores para o ensino de estudantes cegos e surdos, ou seja, a partir
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disso, deu-se inicio as discussdes quanto a necessidade de formacéo e capacitacao
especifica de professores para o ensino de estudantes publico-alvo da educagao
especial.

No segundo periodo, que aconteceu de 1957 a 1993, em que ocorreram as
iniciativas oficiais de ambito nacional, por meio de “Campanhas”, o Governo Federal
da época passou a custear os recursos para o atendimento educacional aos alunos
com deficiéncia. Portanto, a partir da instituicado da Lei n® 4.024/61, os “excepcionais”,
como eram chamadas as pessoas com deficiéncia no referido periodo, tiveram direito
preferencialmente a matricula nos sistemas gerais de ensino, ou seja, iniciou-se o
caminhar rumo a inclusao (BRASIL, 2010a).

Ressalta-se, que o atendimento de pessoas com deficiéncia previsto na Lei n°
4.024/61, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que em seu art. 88, Titulo
X, abordou a educacgao de pessoas excepcionais, enquadrando-as no sistema geral
de educagao com o intuito de integra-las. Na mesma Lei, art. 89, assegura-se que
toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educagao
e relativa a educacao de pessoas excepcionais, recebendo tratamento especial por
meio de bolsas de estudos, empréstimos e subvencdes dos poderes publicos
(BRASIL, 2007b). Surge o Decreto-Lei n° 1.044/69, trazendo o regime de educacao

especial aos alunos com deficiéncia:

Art. 1°. Sao considerados merecedores de tratamento excepcional os alunos
de qualquer nivel de ensino, portadores de afecgdes congénitas ou adquiridas,
infecgdes, traumatismo ou outras condi¢des morbidas, determinando disturbios
agudos ou agudizados, [...]. (BRASIL, 20103, p. 11).

Em 1970, foi criada a Federacdo Nacional das Sociedades Pestalozzi
(FENASP). A partir disso, rumo também a inclusao, criou-se a Lei n°® 5.692/71, que
altera a LDBEN de 1961, que define o “tratamento especial’, na época, aos estudantes
com deficiéncia e, no entanto, ndo organizou como deveria acontecer o ensino desses
estudantes e, em vez de determinar como o sistema de ensino deveria inclui-los nas
escolas regulares, reforgou, entdo, 0 encaminhamento desses para as escolas e para
as salas especiais (BRASIL, 2007b).

Caracterizada a Educacao Especial, por meio de campanha assistencial no
ano de 1973, o MEC institui o Centro Nacional de Educacgéao Especial (CENESP), com

caracteristicas integracionistas, porém promovendo avangos para a educagao dos
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estudantes com deficiéncia e também com superdotacdo matriculados nas escolas
regulares. Diante disso, o MEC passa a orientar como deve ser organizado e realizado
o atendimento educacional de alunos com deficiéncia integrando-os
assistencialmente, no entanto, sem inclui-los (BRASIL, 2007b).

Ainda havia, nesse momento, a permanéncia da concepg¢ao de “politicas
especiais”. Mazzotta (2003) elucida que a aprovagéo do novo Regimento do CENESP,
ocorrida em 15 de dezembro de 1981, manteve as mesmas competéncias e atribuicbes
do regimento precedente, alterando a supervisao de suas atividades, que passam a
ficar sujeitas a nova Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus (SEPS/MEC).

No ano de 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal do Brasil, que define
os objetivos fundamentais da Educagao sendo ela um direito de todos. Ou seja, com
a Constituicao Federal de 1988, garantiu-se em seus art. 3°, bem como nos arts. 205,
206 e 208, que a educagao deve ser um direito de todos e de igual permanéncia,
devendo ser ofertado, pelo Estado, o atendimento educacional especializado, em toda
a rede publica de ensino (BRASIL, 2007b).

De acordo com Rodrigues (2005), a Lei n°® 7.853, de 29 de outubro de 1989,
lei responsavel pela criagdo da Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE), que é o atual érgédo do Ministério da Justica,
subordinado a Secretaria Nacional dos Direitos Humanos, determinou as

competéncias da CORDE, a saber:

[...] dos direitos das pessoas com deficiéncia aos servigos publicos das areas
da saude, da educacdo, dos recursos humanos e também em relagao as
normas das edificagdes publicas, para facilitar o acesso e remover barreiras
a acessibilidade. (RODRIGUES, 2005, p. 54).

A Secretaria de Educacao Especial foi extinta quatro anos depois da sua
criacdo, no dia 15 de margo de 1990, com a reestruturacdo do MEC, e, portanto, as
atribuicoes referentes ao setor de Educacao Especial passam a pertencer a Secretaria
Nacional de Educacao Basica (SENEB).

No mundo todo, a educacdo especial na perspectiva da inclusdo vem
acontecendo como um processo em evolugdo nos sistemas educacionais. Ja no
Brasil, desde os anos 90, a inclusido escolar € um tema que tem estado presente nos
diversos debates, conferéncias e estudos relacionados a educacéo, propostos por

professores, pesquisadores, estudiosos, pais e gestores escolares que estao
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envolvidos com a educagao. Esse tema vem concretizando o direito ao ensino regular
dos estudantes publico-alvo da educagéo especial (EPAEE).

Surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), ou seja, a Lei
n° 8.069/90, que em seu art. 55, determina que “os pais ou responsaveis tém a
obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”, ressaltando
os artigos da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2010a).

O Departamento de Educacgéao Supletiva e Especial (DESE), em 1990, foi
incluido como 6rgao da SENEB. Mesmo periodo em que alguns documentos legais
dao énfase a organizacgao de politicas educacionais numa perspectiva inclusiva, que
visam garantir a inclusdo de pessoas com deficiéncias no sistema educacional, tais
como: a Declaragao Mundial de Educacgao para Todos (BRASIL, 1990) e também a
Declaracao de Salamanca (1994) (BRASIL, 2007b).

Nesse contexto, Rodrigues reitera a importancia da Conferéncia Mundial sobre
Educacédo para Todos, que aconteceu na cidade de Jomtien, na Tailandia, no ano de
1990. “Nesta ocasido, mais de 1500 pessoas, representantes de diversos paises, de
organizagdes nao-governamentais e especialistas em educagao discutiram a situagao
da educacgao basica em suas localidades” (RODRIGUES, 2005, p. 38).

Ainda, no art. 1° da Declaracdo Mundial de Educagao para Todos vé-se
assegurado o direito de ter satisfeitas as necessidades basicas de aprendizagem dos

estudantes com necessidades especiais, dessa forma:

1. Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢des de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. [...] A amplitude das necessidades
basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo cada
pais e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo.
(BRASIL, 1990, p. 1).

De acordo com Mazzotta (2003), no ano de 1992, houve uma reorganizagéo
dos Ministérios, havendo, portanto, a analise das propostas e agbées do MEC com as
da CORDE. Ressurge, nessa ocasiao, a Secretaria de Educagao Especial (SEESP),
orgao do MEC. Dois anos depois, em 1994, a Declaragdo Mundial de Salamanca
assegurou e determinou quais sdo o0s objetivos da educagao na perspectiva da
inclusdo. Outras leis também foram organizadas com base nessas declaragbes e
documentos a serem criadas com o objetivo de assegurar os avangos educacionais

numa perspectiva inclusiva com equidade.
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Também no ano de 1994, foi publicada a primeira Politica Nacional de
Educacado Especial, tendo como objetivo, naquele momento, a ‘“integragao
instrucional”, contudo, era valida somente aqueles que possuiam condi¢cdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas, no mesmo ritmo
dos alunos “ditos normais” (BRASIL, 2007Db).

Na area da Educacdo, conforme o documento Marcos Politico-Legais da
Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2010a), foi criada
a Lei n° 9.394, no ano de 1996, ou seja, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), em vigor. Essa lei possui um capitulo especifico para a Educagao
Especial, no qual garante que “havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
Educacéo Especial” (BRASIL, 1996, p. 19).

Ainda segundo documento supracitado (BRASIL, 2010a, p. 13), a LDB em seu
art. 24, inciso V, arts. 37 e 59, “assegura que o sistema regular de ensino deva atender
a esses alunos dando-lhes acesso ao curriculo, recursos, métodos e organizando-os
cada qual as suas necessidades”. A lei estabelece, também, que
“o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em fungdo das condicbes especificas dos alunos, ndo for possivel a
integragdo nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 1996, p. 19).

O texto elucida como prioridade a formacéo dos professores e de curriculos,
métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades dos EPAEE.

Em 1999, sdo instruidos os Parametros Curriculares Nacionais - Adaptagées
Curriculares, e asseguram que, na constituicdo de uma escola inclusiva, é

imprescindivel:

[...] uma proposta politicamente correta que representa valores simbdlicos
importantes, condizentes com a igualdade de direitos e oportunidades
educacionais para todos, em um ambiente educacional favoravel. Impde-se
como uma perspectiva a ser pesquisada e experimentada na realidade
brasileira, reconhecendo ampla diversidade. (BRASIL, 1999b. p. 17).

O documento Marcos Politico-Legais da Educagao Especial na Perspectiva
da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2010a, p. 13), expde que o Decreto n® 3.298/99 surge
para regulamentar a Lei n° 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, sendo a educagao especial

caracterizada em todos os niveis de ensino como uma modalidade transversal.
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(BRASIL, 2007b). Segundo Aranha (2001), faz-se necessario, nesse momento,
distinguir as terminologias integragao e inclusdo, com relagdo ao desenvolvimento

social e autbnomo das pessoas com deficiéncia, pois

Embora se possa encontrar muitos equivocos devidos a insuficiente
compreensao do conceito, contextualizado em seu processo historico de
construcdo, a grande diferenga de significagdo entre os termos integragédo e
inclusao reside no fato de que enquanto que no primeiro se procura investir
no “aprontamento” do sujeito para a vida na comunidade, no outro, além de
se investir no processo de desenvolvimento do individuo, busca-se a criagao
imediata de condi¢des que garantam o acesso e a participagdo da pessoa na
vida comunitaria, através da provisdo de suportes fisicos, psicolégicos,
sociais e instrumentais. (ARANHA, 2001, p. 20).

Durante muitos anos, acreditamos que a integracédo fosse a melhor forma de
vincular a pessoa com deficiéncia no meio social, contudo, ndo lhes era possivel obter
autonomia, acesso e participacao ativa em sociedade. Em contrapartida, a incluséo,
propoe adequacdes imediatas que oportunizem as pessoas com deficiéncia, desde a
autonomia, a independéncia de acesso e a participacédo ativa em sociedade, dando-
Ihes o direito de decidir o que € melhor para seu desenvolvimento, contribuindo nos
diferentes espacos sociais.

A Lei n® 10.172/2001, ou seja, o Plano Nacional de Educacao (PNE), destaca
“a importancia da construgéo da escola inclusiva garantindo o atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncias”, pois o PNE estabeleceu isso como
objetivos e metas para os sistemas de ensino, a fim de favorecer o atendimento das
necessidades educacionais especiais dos alunos (BRASIL, 2010a, p. 14).

Com grande repercussao no ensino, € promulgado pelo Decreto n® 3.956/
2001, a Convencao de Guatemala de 1999, que reinterpreta a educacédo especial
tendo como objetivo a eliminagdo de barreiras de acesso a educacgao inclusiva
(BRASIL, 2007b).

Favero, Pantoja e Mantoan (2007, p. 37) asseguram que, para haver a incluséo
escolar garantindo o direito a uma educagéo de qualidade para alunos com deficiéncia,
€ preciso que 0os mesmos recebam adaptagbes e recursos, ou seja, deve ser
considerada a premissa “tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais”,
pois, com base nestas diferencas devem-se propor recursos e adequacdes que

permitam o0 acesso ao ensino para estudantes com deficiéncias. Dessa forma:

De acordo com o parametro relacionado ao principio da ndo discriminagao,
trazido pela Convengédo da Guatemala, espera-se que os aplicadores do
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direito na adog&o da maxima “tratar igualmente os iguais e desigualmente os
desiguais” admitam as diferenciagbes com base na deficiéncia apenas para
o fim de se permitir o acesso ao seu direito e ndo para nega-lo. (FAVERO;
PANTOJA; MANTOAN, 2007, p. 37).

Rodrigues (2005) menciona que foi organizada a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de
11 de setembro de 2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Especial na Educacao Basica (BRASIL, 2001c), oferecendo normas para os sistemas
de ensino referentes ao atendimento dos alunos com necessidades educacionais

especiais.

Apods estudos envolvendo representantes de diversos estados do pais, e
tendo como base também muitos documentos, dentre eles os “Referenciais
para a Educagao Especial’”, a Camara de Educacado Basica do Conselho
Nacional de Educagao elaborou o texto das Diretrizes Nacionais que propde
a politica publica educacional de inclusdo das pessoas com necessidades
especiais. (RODRIGUES, 2005, p. 60).

Com um mesmo proposito, assevera Brasil (2007b) que a Resolugdo da
CNE/CP n° 1/2002 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Basica, que teve como foco a educacdo para a

diversidade. Assim,

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacao Basica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever,
em sua organizagao curricular, formagéo docente voltada para a atengéo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais. (BRASIL, 2010a, p. 14).

Surge, nesse mesmo periodo, a Portaria do MEC n° 2.678/02, que aprova as
diretrizes para uso, ensino, producido e difusdo do sistema de Braille em todas as
modalidades de ensino (BRASIL, 2007b).

Com relagdo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), para ser reconhecida
como meio legal de comunicagao e expressao de pessoas com surdez, assegurando
seu uso e sua difusdo, além da sua inclusdo curricular como disciplina nos cursos de
formacgao de professores e fonoaudiologia, € garantida pela Lei n® 10.436/2002, assim
como, posteriormente, pelo Decreto n°® 5.626/05 que regulamenta a lei anterior
(BRASIL, 2007b).
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O MEC implementa o Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, no

ano de 2003, com o objetivo de garantia a acessibilidade. Esse programa visa:

[...] apoiar a transformacgao dos sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, promovendo um amplo processo de formagao de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso
de todos a escolarizagao, a oferta do atendimento educacional especializado
e a garantia da acessibilidade. (BRASIL, 2010a, p. 15).

Ainda no ano de 2003 foram criados os Centros de Capacitagcao de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) e o
Conselho Brasileiro para Superdotacédo (ConBraSD). Ja no ano seguinte, em 2004, o
Ministério Publico Federal publica o documento que assegura a inclusdo e o acesso
de estudantes com deficiéncia nas escolas e classes comuns (BRASIL, 2010a).
E, com o intuito de promover o acesso de pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida a inclusdo educacional e social, criou-se o Decreto n° 5.296/04 que
regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00. Cabe salientar que, “até 2005,
foram implantados os nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéao, o
NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal” (BRASIL, 2010a, p. 14).

A Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, da qual o Brasil é signatario, traz, em seu art. 24, as pessoas com
deficiéncias, a garantia do “acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e
gratuito, em igualdade de condigdes com as demais pessoas na comunidade em que
vivem” (BRASIL, 2010b, p. 15).

De acordo com Brasil (2010a), no ano de 2006, foi elaborado o Plano Nacional
de Educacado em Direitos Humanos, documento organizado pelo MEC, juntamente
com o Ministério da Justica, a UNESCO e a Secretaria Especial dos Direitos Humanos,
estabelecendo como meta proposta a inclusao de temas relacionados as pessoas com
deficiéncias e os curriculos das escolas.

Em 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educagéao (PDE) propde diretrizes
que corroboram o fortalecimento da inclusdo educacional, reconhecendo que as
formas organizacionais e as praticas pedagdgicas teceram, durante longos anos, uma
cultura escolar excludente e que, deste modo, ha uma divida social a ser resgatada
com esse publico (BRASIL, 2007a).

O PDE, em seu documento, buscou corresponder a esse anseio com varias

atuacoes, entre as quais estao acdes que respeitem as diferencas e especificidades
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de cada individuo e comunidades, avaliando cada um de forma individual, devendo
incluir e preservar as diferengas, promovendo a diversidade na igualdade como
fundamento primeiro do ato educativo. “Assim se permite considerar as turmas
comuns de ensino regular nas quais haja inclusdo promovendo o desenvolvimento
humano de todos e de cada um” (BRASIL, 2007a, p. 36-37).

O Decreto n° 6.094, de 2007, tem disposto em seu texto sobre a
implementagao do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao do MEC e,
dessa forma, propde quanto a educacgao inclusiva em seu art. 2°, IX, em que visa
garantir o acesso e a permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas, ou seja, a inclusdo e acessibilidade ao ensino regular do EPAEE
(BRASIL, 2007a).

No ano de 2007, Brasil (2010a) afirma, que foi instituida a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, segundo Portaria
Ministerial n°® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de 9 de
outubro de 2007. A inclus&o dos EPAEE nas escolas de ensino regular, atualmente,
esta pautada na Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, em artigos da Constituicdo Federal do Brasil e por meio
de outras Leis Federais (BRASIL, 2008a).

O Decreto n° 6.571/08, previa o AEE na Educacédo Basica, definindo-o como
‘o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacao dos
alunos no ensino regular’ (BRASIL, 2008c, p. 1), e estabelecia, ainda, que o AEE
devia estar integrado ao projeto pedagdgico da escola. Também obrigava a Unido a
prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no oferecimento da
modalidade, por meio do duplo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica (Fundeb) (BRASIL, 2008c).

Assegura Carvalho (2010), que a escola sera um espaco inclusivo, se houver
articulagdes entre politicas publicas que garantam aos cidadados o exercicio de seu
direito a educacao, como um bem.

A Resolugcao n° 4 CNE/CEB, de 2009, tem como intento estabelecer o AEE
na Educacao Basica, que deve ser realizado no contraturno e preferencialmente nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) das escolas regulares. A resolugéo do

CNE serve de orientagdo para que os sistemas de ensino cumpram o Decreto
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n° 6.571/08. Mais tarde, o referido decreto fora revogado pelo Decreto n® 7.611/11,
que proporcionou novas diretrizes para o dever do Estado com o EPAEE,
assegurando que o sistema de ensino seja inclusivo em todos os niveis, com
aprendizado ao longo de toda a vida.

Verifica-se também, em seu texto, que o Ensino Fundamental deve ser
gratuito e compulsorio, asseguradas as adaptagdes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais, e que sejam adotadas medidas de apoio individualizadas e
efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusédo plena. O documento reitera, ainda, que a oferta de
Educacdo Especial deve ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino
(BRASIL, 2011).

Por meio do Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011, foi alterada a estrutura
organizacional do MEC, sendo acrescentada a palavra Inclusdo, criando, portanto, a
Secretaria de Educacido Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. O PNE,
por meio da Lei n°® 13.005/14, estabelece, entre as suas 20 Metas, a Meta 4, que diz

respeito a educacéao especial:

[.-.] universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades
ou superdotagao, o acesso a educacgao basica e ao atendimento educacional
especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014).

No ano seguinte, foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo/Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, a Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, assegurando e
promovendo os direitos deste publico, tendo em vista sua inclusido social e cidadania
(BRASIL, 2015b). Essa lei propde, em seu art. 27, que,

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,
2015b, p. 9).

Foi fundado, em 2016, o Comité Brasileiro de Organiza¢gdes Representativas

das Pessoas com Deficiéncia (CRPD). E, em 20 de dezembro de 2017, foi
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homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pelo Ministro da Educagao
Mendonga Filho. Para complementar, em 14 de dezembro de 2018, foi homologada,
pelo Ministro da Educagao Rossieli Soares, o documento da BNCC para a etapa do
ensino médio.

Em 2018, foi inserida a Lei n°® 13.632, que altera a Lei n°® 9.394, de 1996, para
dispor sobre educagdo e aprendizagem ao longo da vida; bem como a Lei
n° 13.716, de 24 de setembro de 2018, assegurando o atendimento educacional ao
aluno da educacgao basica internado para tratamento de saude em regime hospitalar
ou domiciliar por tempo prolongado.

Ainda no mesmo periodo, o Decreto n°® 9.522, de 8 de outubro de 2018,
promulgou o Tratado de Marraqueche, com o objetivo de facilitar o acesso a obras
publicadas as Pessoas Cegas, com Deficiéncia Visual ou com outras dificuldades para
ter acesso ao texto impresso.

A partir do surgimento destes documentos foram implementados e
desenvolvidos sistemas de ensino com condicbes de atender com qualidade as
necessidades educacionais especiais dos alunos, numa perspectiva da educacgao
inclusiva.

Em 2019, criou-se, entdo, a Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacdo (Semesp) que extinguiu a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao (Secadi). A Semesp € composta da Diretoria de
Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio as Pessoas com Deficiéncia; da Diretoria
de Politicas de Educagao Bilingue de Surdos; e da Diretoria de Politicas para
Modalidades Especializadas de Educacéo e Tradi¢gdes Culturais Brasileiras, conforme
estabelece o Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019 (BRASIL, 2019a). Observa-
se, aqui, que as competéncias foram redefinidas por meio do Decreto n® 10.195, de
30 de dezembro de 2019, em que a Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusao
e Apoio as Pessoas com Deficiéncia passa a ser denominada Diretoria de Educagao
Especial (DEE).

A Lein®13.977, de 8 de janeiro de 2020, foi criada com a finalidade de instituir
a Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea),
dando outras providéncias.

Em 30 de setembro do ano de 2020 houve a assinatura e em 1° de outubro
de 2020 foi publicado no Diario Oficial da Unido, o Decreto n°® 10.502, que institui a

Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
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longo da vida. (BRASIL, 2020a). Relevante enfatizar que, logo apds a sua publicagao,
o referido decreto foi alvo de manifesto e repudio por pessoas que atuam na linha de
frente da luta pela inclusdo escolar do EPAEE, além das entidades voltadas a
educacao especial na perspectiva inclusiva (ANPED, 2020). Ademais, o decreto em
questao proporcionou indagag¢des ao antever que escolas e classes especializadas
deveriam ser instituidas em locais distintos do ensino regular com o intuito de atender
a demanda do publico-alvo da Educacao Especial.

Diante disso, teve sua eficacia suspensa pelo ministro Dias Toffoli, pois, o
decreto contraria 0 modelo de educacao inclusiva, ao deixar de dar absoluta prioridade
a matricula desses educandos na rede regular de ensino. Em 1° de janeiro de 2023, o
Decreto n° 10.502, foi revogado pelo atual Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da
Silva, por meio do Decreto n® 11.370 e publicado no dia 2 de janeiro de 2023, no Diario
Oficial da Unido (BRASIL, 2023). As legislagdes voltadas a educagao inclusiva
regulamentam a oferta do ensino do EPAEE, preferencialmente nos sistemas de
ensino regular, conforme exposto por meio das legislagbes anteriores.

Vivenciamos, portanto, nas ultimas décadas, o desejo de buscar uma escola
inclusiva, que proponha igualdade de oportunidade e aprendizagem para todos os
estudantes. No entanto, verifica-se a necessidade de transforma-la, com base nos

pressupostos da inclusao de EPAEE.

2.3 A atual Educacao Especial Inclusiva e seu publico-alvo

Atualmente, a educagdo especial, numa perspectiva inclusiva, integra a
proposta pedagodgica da escola regular, promovendo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos estudantes publico-alvo da educagao especial (EPAEE), ou
seja, de forma geral se enquadram nesse publico, os estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro do Autista (TEA) e os com Altas Habilidades/Superdotagéo.
(BRASIL, 2008a).

Dessa forma, torna-se relevante, trazer um detalhamento de quais estudantes
com quais deficiéncias, sindromes, transtornos do espectro autista, entre outros,
fazem parte da educacao especial. Importante, portanto, conceituar e detalhar cada
uma das deficiéncias.

A Deficiéncia Fisica é assim definida:
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[...] diferentes condi¢gdes motoras que acometem as pessoas comprometendo
a mobilidade, a coordenagdo motora geral e da fala, em consequéncia de
lesbes neurolégicas, neuromusculares, ortopédicas, ou mas formagdes
congénitas ou adquiridas. (BRASIL, 2004b).

De acordo com o Decreto n°® 5.296, de 2 de dezembro de 2004, a deficiéncia

fisica, consiste:

[...] alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades
estéticas e as que nao produzam dificuldades para o desempenho de
fungdes. (BRASIL, 2004a).

No caso da deficiéncia auditiva, o Decreto n° 5.296/04 trouxe nova redagao
para o art. 4°, a saber: “consiste na perda bilateral, parcial ou total, de 41 (quarenta e
um) decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (BRASIL, 2004a).

Ja a surdez, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 — que em seu
art. 1°, regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei
n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 —, em seu art. 2°, “considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)”. A surdez, portanto, consiste na perda auditiva acima de
71 (setenta e um) decibéis (dB). (BRASIL, 2005).

Para isso, vale analisar novamente a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007c), ratificada no Brasil com status de emenda
constitucional, por meio dos Decretos n° 186/2008 e n°® 6.949/2009, pois traz em seu
texto um conceito sobre quem faz parte do publico que possui alguma deficiéncia,

sendo assim, considera:

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condigbes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2007c, p. 16).
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Com relagdo a deficiéncia visual, segundo a Portaria n° 3.128, de 24 de
dezembro de 2008, que define que as Redes Estaduais de Atencdo a Pessoa com
Deficiéncia Visual sejam compostas por agdes na atengdo basica e Servigos de
Reabilitacdo Visual, em seu art. 1°, define que as Redes Estaduais de Atencéo a
Pessoa com Deficiéncia Visual sejam compostas por agées na atengao basica e

Servigos de Reabilitagao Visual. Assim,

§ 1° Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa
visdo ou cegueira.

§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho € menor do que 0,3 e maior ou igual
a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com a melhor
corregao oOptica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID
10) e considera-se cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de
0,05 ou o campo visual menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10).
(BRASIL, 2008b, p. 1).

No caso da Deficiéncia Intelectual, segundo Schalock, Luckasson e Tassé
(2021), o manual da Associagcdo Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AAIDD) a caracteriza por altera¢des significativas, que interferem
tanto no desenvolvimento intelectual como na conduta adaptativa, que expressa na
forma de habilidades conceituais, praticas e sociais.

A Deficiéncia Multipla consiste na associagao simultanea de duas ou mais
deficiéncias. Ja a Surdocegueira tem uma condi¢do com caracteristicas préprias que
deve ser considerada como deficiéncia unica, apresentando outras particularidades
além daquelas causadas pela cegueira e pela surdez (BRASIL, 2008a).

Os estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) apresentam
alteracbes qualitativas no comportamento com relagdo as interagdes sociais
reciprocas, € na comunicacao, especialmente a verbal, podendo haver um atraso ou
auséncia do desenvolvimento da linguagem, e aqueles que a possuem, podem
apresentar o uso estereotipado e repetitivo ou uma linguagem idiossincratica. Tais
comportamentos normalmente manifestam-se no publico de estudantes com TEA,
antes dos 3 anos de idade, isso acarreta prejuizo no funcionamento ou atraso em pelo
menos uma das trés areas de desenvolvimento, sendo: a interacdo social, a
linguagem para comunicagao social, o0 reconhecimento e a execucdo de jogos
simbolicos ou imaginativos (BELISARIO FILHO, 2010).
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O publico-alvo composto pelos Estudantes com Altas Habilidades/
Superdotacgao, por sua vez, apresenta potencial bem elevado em qualquer uma das
seguintes areas em destaque, podendo ser isoladas ou combinadas, entre as quais
estado: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar
grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagao de tarefas em areas
de seu interesse (BRASIL, 2008a).

A Educacao Especial numa perspectiva inclusiva acontece nas escolas
regulares nos dias de hoje. Observa-se que essa modalidade de educagéo tem como
intuito promover a integragao dos estudantes com diferentes especificidades.

Para que a Educacido Especial se efetive dentro das escolas de ensino
regular, faz-se necessario que todos os envolvidos (escolas, familiares e professores)
possam mostrar-se ativos nesse processo, promovendo uma escola em que todos os
estudantes tenham o sentimento de pertencimento nesse processo de
desenvolvimento escolar. Nesse instante, verifica-se que os estudantes, aprendem a
conviver com as diferengas e com as especificidades de cada um deles, ou seja,
contribui para que a educacéao esteja aberta para a diversidade.

A educacao especial numa perspectiva inclusiva tem praticas pedagdgicas
especificas e adequadas aos estudantes publico-alvo da educagao especial, com o
intuito de incluir, oportunizando acesso ao ensino de forma auténoma e independente.
Tais praticas precisam estar coerentes com os conteudos e métodos de ensino a
serem aplicados a todos os estudantes da sala regular, ou seja, a educagao especial
inclusiva, ndo atende aos principios de diferenciar conteudos e métodos, mas facilitar
0 acesso a eles, de forma que esse publico de estudantes possa participar e atuar
ativamente e em conjunto com os demais alunos da sala, obtendo as mesmas
oportunidades com equidade.

Assim, a escola e seus profissionais devem promover adequagdes e recursos
que garantam a acessibilidade do EPAEE em todos os espagos e em toda e qualquer
atividade escolar, seguindo as orientagdes de profissionais competentes.

Para isso, surge o Atendimento Educacional Especializado (AEE), desde o
ano de 2008, a partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, sendo ofertado nas escolas.

O AEE é a modalidade de ensino que identifica, elabora, e organiza recursos
de acessibilidade, a fim de articular o ensino inclusivo com acesso a escola regular ao

EPAEE, tendo como objetivo principal a eliminagdo de barreiras no processo de
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ensino-aprendizagem, com o intuito de garantir o pleno acesso e a participagéo de
todos. Apesar disso, 0 acesso ao espago comum escolar ndo basta para garantir o
desenvolvimento e sucesso escolar de todos os estudantes, sendo necessario,
portanto, promover novas metodologias e inserir recursos de tecnologias assistivas
para que a educagao seja de acesso com equidade para todos (BRASIL, 2008a).

O AEE é um servigo organizado e realizado por um professor especializado
nas areas da educacao especial inclusiva, que tem como fundamento a eliminacao
das barreiras para a plena participagao do EPAEE nas escolas de ensino regular.
Esse atendimento acontece em sala de recursos multifuncionais (SRM), na propria
escola onde o EPAEE esta matriculado, ou em uma escola préxima, devendo ocorrer
no contraturno das aulas regulares, pois 0 AEE nao é um ensino substitutivo, ele deve
ser complementar, no caso dos estudantes com deficiéncia e TEA, e suplementar para

os estudantes com altas habilidades/superdotagao (ROPOLI et al., 2010).

O AEE se realiza essencialmente na sala de recursos multifuncionais. O
professor do atendimento educacional especializado deve propor atividades
que contribuam para a aprendizagem de conceitos, além de propor situagdes
vivenciais que possibilitem esse aluno organizar o seu pensamento. Esse
atendimento deve se fundamentar em situa¢des-problema, que exijam que o
aluno utilize seu raciocinio para a resolugdo de um determinado problema.
Para desenvolver o AEE, é imprescindivel que o professor conheca seu aluno
e suas particularidades para além da sua condigdo cognitiva. (GOMES;
POULIN; FIGUEIREDO, 2010, p. 8).

De acordo com a PNEEPEI (BRASIL, 2008a), o atendimento educacional
especializado deve ser realizado por profissionais especializados com conhecimentos
especificos nas seguintes areas voltadas ao desenvolvimento do EPAEE, sendo:
ensino da Lingua Brasileira de Sinais, bem como, da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua para estudantes surdos; conhecimento para
estudantes cegos ou com deficiéncia visual sobre o sistema Braille, o soroban, acerca
da orientacdo e mobilidade e das atividades de vida autbnoma; também sobre a
comunicacao alternativa, a respeito do desenvolvimento dos processos mentais
superiores; para os estudantes com altas habilidades e superdotagdo, sobre os
programas de enriquecimento curricular, produc¢ao e adequagao de materiais didaticos
e pedagdgicos acessiveis, sobre a utilizagao de recursos 6pticos e nao opticos, sobre
a tecnologia assistiva, entre outros conhecimentos necessarios.

A PNEEPEI (BRASIL, 2008a) assevera, em seu texto, sobre a formagao do

professor da Educacgao Especial, que atua como professor do AEE:
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Para atuar na educacgéo especial, o professor deve ter como base da sua
formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formagéo possibilita a
sua atuagéo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
carater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educagao
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servicos e recursos de educacdo especial. Esta formagao deve
contemplar conhecimentos de gestao de sistema educacional inclusivo, tendo
em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas,
visando a acessibilidade arquitetbnica, os atendimentos de saude, a
promogao de agdes de assisténcia social, trabalho e justiga. (BRASIL, 2008,
p. 18-19).

O trabalho de inclusdo do EPAEE nas escolas de ensino regular deve ser
realizado ndo somente pelo professor de AEE ou do servico de Educagao Especial,
mas também estar pautado no Projeto Politico Pedagdgico Escolar, sendo um trabalho
colaborativo de todos os profissionais da escola, promovendo a parceria entre professor
da sala regular, professor de AEE, gestdo e coordenacédo pedagogica escolar e
familiares responsaveis pelo estudante. Ademais, quando necessario, outros
profissionais, devem fazer parte desse processo (ROPOLI et al., 2010).

Destaca-se, segundo Capellini e Zerbato (2019), que o trabalho colaborativo
€ condi¢ao fundamental para que os professores do AEE possam identificar, em
conjunto, dialogando com os professores do ensino regular, as possiveis barreiras a
aprendizagem, selecionando e promovendo métodos e recursos, garantindo acesso
ao ensino ao EPAEE.

Para haver um trabalho colaborativo entre os professores do ensino regular e
os professores de AEE, € necessaria uma formacgao para que possam compreender
0 que é esse trabalho colaborativo, onde possam planejar e construir juntos recursos,
além de adotarem estratégias metodoldgicas que promovam a inclusdo educacional
do EPAEE (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Ademais, nas atuais transformacdes educacionais, sobretudo na perspectiva
da inclusdo de pessoas com deficiéncias, observa-se a importancia dos docentes da
sala regular e do AEE obterem formagéao especifica, com o intento de que a escola
regular se transforme numa escola inclusiva.

A seguir, serdo apresentados o conceito, as formas e os tipos de tecnologia
assistiva, analisando-se, ainda, a sua importancia para a inclusdo educacional do
EPAEE.
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SECAO Il

3 A CRIAGAO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

Esta secao disserta sobre a conceitualizagdo da TA, bem como, os variados
tipos de recursos que compdem esse arsenal. Discute-se, ainda, a importancia da
tecnologia assistiva, no acesso ao ensino, bem como seus objetivos no

desenvolvimento do EPAEE.

3.1 Conceituando a tecnologia assistiva

Relevante para o presente estudo conhecer e aprofundar os conceitos, bem
como quais s&o os recursos que compdem a tecnologia assistiva (TA), pois € um dos
pontos importantes para a pesquisa, ja que na formagao colaborativa de professores,
em que é analisada, além de ser aplicada a pesquisa, serdao construidos recursos de
TA com base nas habilidades e especificidades de estudantes publico-alvo da
educacao especial, para a inclusdo e o desenvolvimento de autonomia e
independéncia educacional desses estudantes.

De acordo com Sassaki (2009), todo e qualquer sistema de tecnologia, assim
como a TA, as tecnologias de informacédo e comunicagao (TIC) ou as tecnologias
digitais de informagao e comunicagao (TDIC), devem permear as seis dimensdes da
acessibilidade — barreira arquitetdnica, comunicacional, metodologica, instrumental,
programatica e atitudinal (SASSAKI, 2004) — como suportes a garantia dos direitos a
acessibilidade e equidade das pessoas com deficiéncia.

Cabe enfatizar que a legislacao federal brasileira defende a providéncia das
tecnologias citadas nos seguintes documentos: NBR 15290 (ABNT); Lei
n° 10.098/00 (BRASIL, 2000); Portaria MinisterialMEC n° 3.284/03; Decreto n°
5.296/04; Portaria SEDH n° 170/04; Instrucdo Normativa SGPR n° 1/05; Portaria MEC
n°® 976/06; Portaria MC n° 310/06; Portaria SLT n°® 3/07; Portaria SEDH n° 151/07;
Decreto Legislativo n® 186/08.

Isso se reflete, de acordo com Sassaki (2009), na Convengédo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e, segundo a ONU (BRASIL, 2007c, p. 21),

exemplifica:
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A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente
e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados tomarao as
medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao
transporte, a informagéo e comunicacgao, inclusive aos sistemas e tecnologias
da informagédo e comunicacdo, bem como a outros servigos e instalagdes
abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como na rural.
(BRASIL, 2007c, p. 21).

Com o intuito de conceituar, diferenciar e explicar sobre alguns termos que
permeiam a acessibilidade e a tecnologia assistiva, cabe observar o Decreto Federal
n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, pois esse documento trouxe um avango

significativo na garantia de acessibilidade em todos os ambitos.

| — acessibilidade: condigao para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total
ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificagbes, dos servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicagao e informacéo, por pessoa portadora de deficiéncia ou
mobilidade reduzida; [...].

V — ajuda técnica: produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia
adaptados ou especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da
pessoa portadora de deficiéncia pessoal, total ou assistida: [...].

IX — desenho universal: concepcdo de espacgos, artefatos e produtos que
visam atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes
caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e
confortavel, constituindo-se nos elementos e solugbes que compdem a
acessibilidade. (BRASIL, 2004a).

Quanto ao surgimento da expressao Tecnologia Assistiva, Bersch (2005 apud
GALVAO FILHO, 2009) assinala que:

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva,
foi criado oficialmente em 1988, como importante elemento juridico dentro da
legislagao norte-americana, conhecida por Public Law 100-407, que compde,
com outras leis, o ADA — American with Disabilities Act. Este conjunto de leis
regula os direitos dos cidadaos com deficiéncia nos EUA, além de prover a
base legal dos fundos publicos para compra dos recursos que estes
necessitam. Houve a necessidade de regulamentagao legal deste tipo de
tecnologia (TA) e, a partir desta definicdo e do suporte legal, a populagcao
norte-americana, de pessoas com deficiéncia, passa a ter garantido pelo seu
governo o beneficio de servigcos especializados e o acesso a todo o arsenal
de recursos que necessita e que venha favorecer uma vida mais
independente, produtiva e incluida no contexto social geral.

Diante disso, afirmam Bersch e Tonolli (2006),

TA é um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de
recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
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funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida
independente e inclusao.

Portanto, a TA é um termo utilizado para identificar todo o arsenal de recursos
e servigos, ou uma gama extensa de equipamentos, servigos, estratégias e praticas
idealizadas, que contribuem para aumentar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia ou qualquer limitagdo, que minoram as dificuldades de acessibilidade
enfrentadas por seu publico-alvo, objetivando promover autonomia, independéncia e
inclusao.

Corrobora Andrich (1996), que o servigo de TA normalmente é formado por
uma equipe que possui um espaco definido e adequado de trabalho, com instrumentos
especificos, fazendo parte de um servigo autdnomo. Assim, para o referido autor, os
Servicos de Referéncias em TA devem ser valorizados, sobretudo no seu
compartilhamento internacional.

Para Wellichan e Manzini (2018), entende-se como uma alternativa que visa
prover alguma inabilidade conexa entre a capacidade funcional da pessoa e a demanda
por alguma agao ou atividade, assim, as estratégias, solugdes e equipamentos da TA
possuem o intento de promover a melhora na qualidade de vida, quando oferecem uma
oportunidade de compensar a limitagdo ou a deficiéncia, a fim de que o estudante,
possa realizar a execucao de afazeres e a sua participagao em diferentes situagdes.

De acordo com Cook e Hussey (1995), que conceituam a TA baseados na
definicdo do American with Disabilities Act (ADA), como “uma ampla gama de
equipamentos, servigos, estratégias e praticas concebidas e aplicadas para minorar
os problemas funcionais encontrados pelos individuos com deficiéncias”. E ainda

complementam:

Recursos sao todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou
sistema fabricado em série ou sob medida utilizada para aumentar, manter
ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia.
Servigos sdo definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa
com deficiéncia a selecionar, comprar ou usar os recursos acima definidos.
(UNITED STATES OF AMERICA, 1994).

De acordo com Brasil (2007b), a Portaria n® 142, de 16 de novembro de 2006,
segundo o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), conceitua a TA como uma area do
conhecimento que compde, além de produtos, recursos e estratégias, bem como

metodologias, praticas e servigos interdisciplinares, que promovam a funcionalidade,


http://portal.mj.gov.br/corde/arquivos/doc/PORTARIA%20institui%20comit%C3%AA%20de%20ajudas%20t%C3%A9cnicas%20-%20revisada31.doc
http://portal.mj.gov.br/corde/
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conexa a participagdo de pessoas com deficiéncias ou que possuem quaisquer
limitagdes, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua participacao ativa e o
desenvolvimento autbnomo, sua independéncia com qualidade de vida e a inclusao
em todos os setores da sociedade. Segundo Galvao Filho (2012), esse conceito de
TA referenciada pelo CAT, esta no ambito da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR).

Para melhor compreensao sobre a TA, asseveram Wellichan e Manzini (2018,

p. 5), que:

Com recursos diversificados, € cada vez mais comum encontrar tais
tecnologias no ambiente informacional, porém, para que a inclusdo de
pessoas com deficiéncia de fato acontega nesse ambiente, é preciso que o
bibliotecario esteja capacitado para utiliza-la e que servigos especializados
sejam elaborados e disponibilizados para tais usuarios.

Destarte, essa forma de compreender a TA, a concebe bem além de referidos
dispositivos, ferramentas ou equipamentos, além de conceituar os procedimentos,
bem como as estratégias e os métodos de uso daqueles. No entanto, isso é verificado
na legislagao norte-americana, em que a Public Law
n° 108-364 (apud GALVAO FILHO, 2009), traz a descri¢cdo do que se compreende por

servigos de Tecnologia Assistiva:

» A avaliagao das necessidades de uma TA do individuo com uma deficiéncia,
incluindo a avaliagdo funcional do impacto da provisdo de uma TA
apropriada e de servigos apropriados para o individuo no seu contexto
comum;

Um servigo que consiste na compra, leasing ou de outra forma prové a
aquisicao de recursos de TA para pessoas com deficiéncia;

Um servigo que consiste na selecdo, desenvolvimento, experimentacao,
customizacao, adaptagao, aplicagao, manutengao, reparo, substituicdo ou
doagao de recursos de TA;

Coordenacdo e uso das terapias necessarias, intervencdes e servigos
associados com educagao, planos e programas de reabilitagao;
Treinamento ou assisténcia técnica para um individuo com uma deficiéncia
ou, quando apropriado, aos membros da familia, cuidadores, responsaveis
ou representantes autorizados de tal individuo;

Treinamento ou assisténcia técnica para profissionais (incluindo individuos
que proveem servigos de educagéo e reabilitagao e entidades que fabricam
ou vendem recursos de TA), empregadores, servigos provedores de
emprego e treinamento, ou outros individuos que proveem servigos para
empregar, ou estdo de outra forma, substancialmente envolvidos nas
principais fun¢bes de vida de individuos com deficiéncia; e

Um servigo que consiste na expansao da disponibilidade de acesso a
tecnologia, incluindo tecnologia eletronica e de informacao para individuos
com deficiéncias.
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Ao tratar da importancia da TA para que haja acessibilidade equidade,
Sassaki (2009) corrobora com a seguinte afirmag&o contida na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, da Organizagao das Nac¢des Unidas (UNESCO, 1948) em que
“Todo ser humano tem direito a liberdade de locomog¢ao”. Nesse contexto, incentivou
a luta contra as barreiras arquiteténicas, isso tudo nos ultimos 50 anos do século XX
e inicio do século XXI.

Segundo Fiorini e Manzini (2016), a TA se apresenta com promissor campo
no pais, especialmente no desenvolvimento de pesquisas com énfase na inclusido
escolar de estudantes publico-alvo da educacao especial, além do enfoque na
formacéao de professores para a Educacgao Especial e Inclusiva.

Existem outras terminologias sinbnimas da Tecnologia Assistiva — “Ajudas
Técnicas”; “Tecnologia de Apoio”; “Tecnologia Adaptativa” e “Adaptagdes” —, todas
com o mesmo intuito e objetivo, ou seja, proporcionar a pessoa com deficiéncia,
independéncia, maior autonomia e qualidade de vida e inclusédo social, tudo isso por
meio da ampliacdo de sua comunicacao, além da melhoria da mobilidade, do controle
do ambiente, e também das habilidades para aprendizado e para desenvolvimento do
trabalho.

Galvao Filho (2009) explica que a primeira versao do Catalogo Nacional de
Ajudas Técnicas (CNAT), disponibilizada em 2005, em Portugal, caracterizou-se por
uma proposta relacionada ao Secretariado Nacional para a Reabilitacéo e Integragao
das Pessoas com Deficiéncia (SNRIPC), que faz parte do Ministério do Trabalho e da
Solidariedade Social (MTSS), juntamente com outras instituicdes de Portugal. Ainda
segundo o referido autor, o SNRIPC, por intermédio do CNAT, oferece um conceito
amplo sobre as Ajudas Técnicas, sendo a definicdo também adotada pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) na Classificagdo Internacional de

Funcionalidade, em que se pode observar:

Entende-se por Ajudas Técnicas qualquer produto, instrumento, estratégia,
servigo e pratica, utilizado por pessoas com deficiéncias e pessoas idosas,
especialmente produzido ou geralmente disponivel para prevenir,
compensar, aliviar ou neutralizar uma deficiéncia, incapacidade ou
desvantagem e melhorar a autonomia e a qualidade de vida dos individuos.
(GALVAO FILHO, 2009).

Relevante compreender que o CNAT, apesar de ter um conceito abrangente,
foi concebido em sua organizagédo, com base na classificagdo da Norma Internacional

ISO 9999:2002, organizada de forma basica para os produtos e que regulariza os
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dispositivos de Ajudas Técnicas em 11 classes, divididas em subclasses, sendo cada
uma subdividida em seg¢des. Diante disso, as Ajudas Técnicas sao definidas, segundo
a IS0 9999: 2002, como:

Qualquer produto, instrumento, equipamento ou sistema tecnolégico, de
producao especializada ou comumente a venda, utilizado por pessoa com
deficiéncia para prevenir, compensar, atenuar ou eliminar uma deficiéncia,
incapacidade ou desvantagem. (INTERNATIONAL ORGANIZATION FOR
STANDARDIZATION, 2002).

Destaca-se, ainda, que a Tecnologia Assistiva, portanto, promove a melhoria
da funcionalidade das pessoas que dela necessitam, e a funcionalidade deve ser
caracterizada como a habilidade em realizar tarefas do interesse dessas pessoas.
Segundo Galvao Filho (2012, p. 67),

Trata-se da recentemente chamada Tecnologia Assistiva, utilizada como
mediadora, como instrumento, como ferramenta mesmo, para o
“empoderamento”, para a equiparagado de oportunidades e para a atividade
autdbnoma da pessoa com deficiéncia, na sociedade atual.

Diante disso, a Classificagdo Internacional de Funcionalidade (CIF) corrobora
afirmando ser de carater biopsicossocial® o modelo de intervengdo para a
funcionalidade; além de estar relacionado a avaliacao e intervengao, quanto as fungdes
e estruturas do corpo, ou seja, quanto a deficiéncia, sdo analisadas: as limitagbes de
atividades e participacao, e os fatores ambientais e pessoais, ou seja, contextuais.

Os recursos incluem todos e quaisquer itens, equipamento ou parte dele,
sendo um produto ou mesmo um sistema, podendo este ser fabricado em série, ou
também sob medida, cuja finalidade consiste em ampliar, manter ou aperfeigoar as
aptidées funcionais do publico-alvo. Ao passo que os servicos sao definidos como
aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a: selecionar, comprar
ou usar os recursos definidos.

Quanto a acessibilidade, segundo Sassaki (2009), é algo como uma facilidade

ou qualidade, que se deseja ver e ter em todos os locais, contextos e atividades

5 “Que esta relacionado com variantes biolégicas, psicoldgicas e sociais. Em que ha ou pode haver
aspectos bioldgicos, psicolégicos e sociais: analise biopsicossocial. Modelo biopsicossocial. Modelo
de acordo com o qual as variantes biologicas, psicoldgicas e sociais devem ser consideradas para
que uma doenga seja perfeitamente compreendida” (BIOPSICOSSOCIAL, 2022).
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humanas. E se a acessibilidade for delineada segundo os principios do desenho
universal, podera promover beneficios a todos os individuos, com ou sem qualquer
deficiéncia. E um termo que deve estar sempre em nossas agdes, atividades e em
todas as areas da sociedade, isso porque ela deve ser a ideia que norteia nossa
sociedade.

Segundo a Lei n°® 13.146 (BRASIL, 2015b), em seu art. 53, acessibilidade é
um direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de
forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de participagao social. No
entanto, estabelece o art. 54, que sempre que houver interacdo com a matéria nela
regulada, estdo sujeitas ao cumprimento das disposi¢cdes desta Lei, bem como
qualquer outra norma relativa a acessibilidade, cabendo aos érgéos e as entidades do
poder publico, além da iniciativa privada, garantir a pessoa com deficiéncia o pleno
exercicio de seus direitos.

Segundo a Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015b, p. 18), a acessibilidade €& assim

conceituada;

Art. 3° Para fins de aplicagéo desta Lei, consideram-se:

| — acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagbes, transportes, informagéo e comunicagéo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagbes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Quanto as seis dimensbdes da acessibilidade, citadas anteriormente, é
relevante dissertar sobre cada uma delas, segundo Sassaki (2007), sendo:

e Dimensao arquitetdnica: em que se refere as barreiras ambientais fisicas
nos recintos, tanto internos quanto externos. Deve haver acesso facil aos
espacgos urbanos, como: aeroportos, rodoviarias, hotéis, museus, teatros,
transportes coletivos e demais transportes publicos, parques ecoldgicos e
tematicos, centros de eventos, acampamentos, centros culturais e etc. No
local de trabalho, o acesso deve ser facil aos espacos fisicos, do desde a
entrada até as salas e oficinas de trabalho, sanitarios adequados, e todo e
qualquer espaco que for de utilizacdo de todos os funcionarios. Quanto as

escolas, as guias devem se rebaixadas na calgada defronte a entrada da
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escola, os demais espagos fisicos e caminhos que sejam comuns a todos
na escola, devem ser acessiveis, portas largas em todas as salas e demais
recintos, acessibilidade nos banheiros, iluminagcao e ventilagdo adequadas,
bem como, a localizagcdo de mobilias e equipamentos de forma acessivel,
etc. Os corredores da escola devem ser amplos, devendo conter faixas
indicativas de alto contraste, elevadores quando necessarios, rampas no
trajeto para cada um dos recintos que estejam em locais elevados, bem
como acesso a cada espacgo e equipamentos. Com base legal, é possivel

destacar que:

Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001,
devem assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, mediante a eliminagdo de barreiras arquiteténicas
urbanisticas, na edificagdo — incluindo instala¢des, equipamentos e mobiliario
— e nos transportes escolares, bem como de barreiras nas comunicagodes,
provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.
(BRASIL, 20014, p. 3).

E ainda com relacdo a dimensao arquitetdbnica, a Resolucdo CNE/CEB
n°® 2/2001 (BRASIL, 2001a, p. 3), estabelece que:

Para atender aos padrdes minimos estabelecidos com respeito a
acessibilidade, deve ser realizada a adaptacdo das escolas existentes e
condicionada a autorizacao de construgao e funcionamento de novas escolas
ao preenchimento dos requisitos de infraestrutura definidos.

O Decreto n° 5.296, de 2004 (BRASIL, 2004a), aborda em seu art. 24 a

acessibilidade arquitetonica e os estabelecimentos de ensino:

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardao condigdes de acesso e utilizagdo de
todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,
auditérios, ginasios e instalagdes desportivas, laboratorios, areas de lazer e
sanitarios.

e Dimensao comunicacional: deve acontecer desde sinalizagdes adequadas
aos locais, dando destaque para as pessoas cegas, com baixa visdo e
pessoas surdas. Faz-se necessaria a existéncia de intérpretes da Lingua

Brasileira de Sinais junto aos diversos trabalhadores em servicos e em
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locais de lazer e cultura. No trabalho, deve-se garantir a acessibilidade,
tanto nas relagdes interpessoais face-a-face, quanto em Libras, linguagens
corporais e gestuais. Acesso a comunicagao escrita, devendo incluir textos
em Braille para cegos, letras ampliadas para quem tem baixa visao,
notebook e outras tecnologias assistivas de comunicagao, podendo ser até
virtual ou digital. Nas escolas deve haver o ensino da Libras, objetivando a
comunicagao com alunos surdos usuarios dessa lingua, e o uso de videos
com legendas e inserc¢ao de intérprete de Libras; além do ensino de Braille
e sorobad como facilitadores do desenvolvimento da aprendizagem de
estudantes cegos, e as adequacgdes necessarias aos estudantes com baixa
visdo, conforme o seu potencial visual por meio de textos com letras
ampliadas para quem tem baixa visao, recursos opticos e nao-opticos, tais
como: lupa, telelupas, barra de leitura livros falados, soroba, entre outros.
Importante o uso de computadores de mesa e/ou notebooks para alunos
com limitacdes motoras, comunicacionais e outras que podem ser sanadas
por meio de recursos acessiveis. Uso de cartdes de comunicacgao, fotos e
figuras para facilitar a comunicacéo de estudantes que necessitem de tais
recursos (SASSAKI, 2007).

Dimensao metodoldgica: relacionada a extinguir as barreiras sobre
meétodos, técnicas e teorias. No trabalho, deve haver a adequacédo dos
meétodos e técnicas de trabalho, tais como: desenvolvimento de recursos
humanos, ergonomia, novo conceito de fluxograma, e empoderamento. Na
educacao deve ter destaque o conhecer, aprender e aplicar a teoria das
inteligéncias multiplas, os diferentes estilos de aprendizagem, além de
produzir e utilizar materiais didaticos adequados as habilidades,
objetivando o desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da educagao
especial, entre outros recursos e estratégias metodoldgicas. O ensino € 0
desenvolvimento das multiplas inteligéncias devem ser realizados de forma
colaborativa com todos os educadores, funcionarios, familiares dos
estudantes, além deles mesmos. A familia tem um papel essencial na
identificacdo dos niveis de desenvolvimento das multiplas inteligéncias nos
estudantes (SASSAKI, 2007).

Dimenséao instrumental: quanto ao lazer deve haver adequagdo nos

aparelhos, equipamentos, ferramentas e outros dispositivos que fazem
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parte dos locais de lazer. No trabalho, proporcionar acessibilidade em todos
os instrumentos e utensilios de trabalho, sejam quais forem. Quanto a
educacao, realizar adaptacdo quanto ao uso de acordo com as
necessidades e habilidades dos estudantes em manipular, por exemplo:
lapis, caneta, régua e todos os demais instrumentos de escrita. As
bibliotecas escolares devem conter livros acessiveis, tais como, livros em
Braille, dispositivos que facilitem anotar informagdes tiradas de livros e
outros materiais, acessibilidade para manejar gavetas e prateleiras, além

de utilizar os computadores e demais acessorios (SASSAKI, 2007).

Na Constituicao Federal, a educagao baseia-se nos principios da “igualdade
de condigcbes para o0 acesso e a permanéncia na escola” e da “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1988),
incluindo, portanto, o acesso as bibliotecas. Com relagdo a acessibilidade
instrumental, ou seja, os materiais necessarios, Sassaki (2009, p. 14) corrobora o

seguinte texto legal:

A Lei Federal n° 9.045, de 18/5/95, autoriza o Ministério da Educacgao e o
Ministério da Cultura a disciplinarem a obrigatoriedade, das editoras de todo
o Pais, de reproduzir seus livros em braile, em regime de proporcionalidade,
e de permitir a reproducgdo, sem finalidade lucrativa, de livros ja divulgados,
para uso exclusivo de cegos. Em havendo concordancia dos autores, a
reproducéo em braile devera ser feita pela Imprensa Braile ou pelos Centros
de Produgao de Braile, credenciados pelo Ministério da Educagéo e pelo
Ministério da Cultura.

e Dimensao programatica: para o lazer devem ser eliminadas as barreiras
invisiveis, mas que estdo contidas nos decretos, leis, regulamentos,
normas, politicas publicas e outros documentos legais. Ademais, tais
barreiras se apresentam de forma implicita e, na realidade, impedem a
utilizagdo dos servigcos de lazer para algumas pessoas, N0 caso pessoas
com algumas deficiéncias. No local de trabalho também devem ser
eliminadas todas as barreiras invisiveis que estejam inseridas em politicas:
leis, decretos, portarias, resolugdes, ordens de servigo, regulamentos e
outros documentos. Na area educacional, é necessaria uma analise de
forma a rever atentamente todos os programas, regulamentos, portarias e

normas escolares para garantir a eliminacdo de barreiras invisiveis
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contidas, que possam dificultar a participagao plena de todos os estudantes
com ou sem deficiéncia (SASSAKI, 2007).

e Dimensao atitudinal, de forma que n&o haja barreiras na convivéncia. Na
educacido, a escola devera promover atividades de sensibilizacdo e
conscientizagdo, para que haja a extingdo dos preconceitos, além da
extingdo de estigmas e dos esteredtipos e, assim sendo, deve ensinar e
estimular a boa convivéncia entre os estudantes, além de promover o
desenvolvimento do aspecto humano de seus discentes. A escola que
desenvolve um trabalho colaborativo junto com sua comunidade promove
uma nova forma de pensar e viver a educacao escolar. Na area social e no
campo do trabalho, a eliminagédo de preconceitos, estigmas, esteredtipos e
demais discriminacdes deve ser realizada por meio de dinamicas e praticas
de sensibilizacdo, bem como de conscientizacdo dos individuos e
profissionais em geral, para a boa convivéncia na diversidade humana. Um
ambiente — sendo ele escolar, social, familiar ou outro — em que n&o haja o
preconceito, melhora a autoestima dos estudantes, contribuindo para que
eles se desenvolvam, melhorem a sua aprendizagem em um tempo menor
e com mais entusiasmo (SASSAKI, 2007).

Com relagéo a dimenséo atitudinal, Sassaki (2007) novamente assegura, com
base no texto legal, a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, em seu
art. 12, que é importante que a escola esteja bem provida de recursos humanos para
que possa bem desempenhar a acessibilidade com equidade.

Nas diversas dimensdes e, a0 mesmo tempo, consonante com os principios da
educagao inclusiva, qualquer escola, tanto das redes regulares de educagéo
profissional, publicas e privadas, deverao atender estudantes publico-alvo da educacgao
especial, mediante a promog¢ao das condigbes de acessibilidade (arquitetbnica,
comunicacional e programatica), a capacitagao de recursos humanos, a flexibilizagéo e
adaptacao do curriculo, entre outros aspectos (BRASIL, 2001a).

Para o desenvolvimento e os avancos da Educacdo Especial e inclusiva,
estudos realizados por meio de pesquisas evidenciam que boa parte dos Estudantes
Publico-Alvo da Educagao Especial ja esta frequentando o ensino regular e, por
conseguinte, a expectativa € de que eles possam avangar em seus processos de
escolarizagdo (MANZINI, 2005; PASIAN; MENDES; CIA, 2017).
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Dessa forma, é relevante aprofundar o conhecimento acerca das ferramentas
e dos recursos de TA que possibilitam a acessibilidade e maior autonomia do publico-

alvo.

3.2 Os diferentes recursos de tecnologia assistiva

Os diferentes recursos e ferramentas de TA variam, de um simples
engrossador de lapis, perpassando por diferentes vocalizadores para comunicagéo
ampliada, até um complexo sistema computadorizado.

Dentro desses recursos se incluem os brinquedos, os jogos, computadores,
softwares e hardwares, que implementam questdes de acessibilidade; também estao
inseridos dispositivos de adequacao da postura, solu¢cdes para mobilidade manual e
elétrica, recursos de comunicagao alternativa, chaves e acionadores de acesso,
materiais de escuta assistida, ajudas visuais, materiais protéticos; além de uma
variedade de recursos e dispositivos que podem ser confeccionados manualmente ou
comercialmente disponiveis para serem adquiridos.

Também sao disponibilizados os servicos que sao profissionalmente
prestados a uma pessoa com deficiéncia, com o intuito de selecionar, adquirir e bem
utilizar uma TA. Boa parte dos servicos de TA sao transdisciplinares, ou seja,
necessitam do envolvimento de muitos outros profissionais de diferentes areas, entre
0s quais estao: fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos, pedagogos,
psicologos, médicos, enfermeiros, arquitetos, engenheiros, além de especialistas e
técnicos em outras areas.

O servigco de TA, de acordo com Andrich (1996), € um nucleo que tem como
atribuicdo fazer a divulgagédo de informagdes para o setor de TA, ofertando suporte
profissional as necessidades, de forma personalizada e de acordo com as
potencialidades da pessoa com deficiéncia, assim como, aos seus familiares e
também aos profissionais que |hes prestam servicos para seus atendimentos, de
maneira que tais servicos possam auxiliar no desenvolvimento da sua autonomia na
utilizacdo dos recursos e servigos de TA.

Manzini (2005, p. 82), afirma que:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos do nosso dia-a-dia.
Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora
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passam quase despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de
tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por nossos avés para
proporcionar conforto e seguranga no momento de caminhar, bem como um
aparelho de amplificag&o utilizado por uma pessoa com surdez moderada ou
mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia.

No ano de 1998, foram classificadas e escritas as categorias de Tecnologia
Assistiva. Tal classificagéo foi realizada por José Tonolli e Rita Bersch, tendo sido
atualizada em 2017.

As categorias de TA possuem como finalidade a existéncia de recursos e
servigos, tendo como importadncia a promog¢ado da organizagdo desta area do
conhecimento, sendo utilizados, também, estudos, pesquisas, politicas publicas,
servigos, formagao de banco de dados para catalogar seus recursos e dispositivos, a
fim de ter um uso funcional por seu usuario final.

As estratégias, os recursos, 0os equipamentos e as demais solugdes da TA,
fornecem expressiva qualidade de vida para as pessoas com deficiéncia, aumentando
as probabilidades desse publico em se desenvolver em sociedade. No entanto, para
que haja inclusao escolar e desenvolvimento educacional do EPAEE, deve haver uma
distingdo na TA entre as terminologias — como por exemplo: recursos, equipamentos e
servicos —, pois, necessitam ser entendidas para que sejam colocadasem pratica,
ampliando a sua utilizagdo (WELLICHAN; MANZINI, 2018).

Para Bersch (2017, p. 4), “os recursos de tecnologia assistiva sdo organizados
ou classificados de acordo com objetivos funcionais a que se destinam”. Dessa forma,
ainda, segundo Bersch (2017), as diferentes classificagdes de TA foram criadas com
finalidades distintas, tem-se a ISO 9999/2002, sendo uma importante classificagcao
internacional de recursos, aplicada em varios paises. Ja o Sistema Nacional de
Classificacdo dos Recursos e Servicos de TA, dos Estados Unidos, além de
apresentar a descricdo ordenada dos recursos, propde o0 conceito e a descricdo de
servicos de TA. Quanto a classificacdo HEART, essa é apresentada com adaptacdes
no Empowering Users Through Assistive Technology (EUSTAT), documento
elaborado por pesquisadores de diferentes paises da Unidao Europeia, sendo a
classificacdo mais apropriada, a fim de formar usuarios finais de TA, e para a
elaboragao de recursos humanos na area da TA.

Galvao Filho (2012) afirma existir um grande numero de possibilidades
utilizadas como TA, que vao desde recursos simples e de baixo custo e que sao de

baixa complexidade, a ser disponibilizados nas salas de aula regular, conforme as
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especificidades e habilidades de cada EPAEE que esteja matriculado nessa sala. Tais
recursos, frequentemente sédo simples e de confecg¢ao artesanal, criados e articulados
pelos professores do EPAEE, que ao verificarem a necessidade de adequacgdes e
acessibilidade desses estudantes, constroem, com recursos escolares, de facil acesso
e baixo custo, essas ferramentas de TA, com o objetivo de permitir que o EPAEE
possa aprender e desenvolver-se, junto com seus colegas. Entre esses recursos

estio:

[...] os suportes para visualizagdo de textos ou livros; fixagdo do papel ou
caderno na mesa com fitas adesivas; engrossadores de lapis ou caneta
confeccionados com esponjas enroladas e amarradas, ou com punho de
bicicleta ou tubos de PVC “recheados” com epdxi; substituicdo da mesa por
pranchas de madeira ou acrilico fixadas na cadeira de rodas; orteses
diversas, e inimeras outras possibilidades. (GALVAO FILHO, 2012, p. 68).

Quanto as categorias de TA, destacam-se as seguintes: Auxilios para a vida
diaria e vida pratica; Comunicacdo Aumentativa Alternativa; Recursos de
acessibilidade ao computador; Sistemas de controle de ambiente; Projetos
arquitetdnicos para acessibilidade; Orteses e préteses; Adequacdo Postural; Auxilios
de mobilidade; Auxilios para ampliacdo da funcado visual e recursos que traduzem
conteudos visuais em audio ou informacao tatil; Auxilios para melhorar a fungao
auditiva e recursos utilizados para traduzir os conteudos de audio em imagens, texto
ou lingua de sinais; Mobilidade em veiculos; Esporte e Lazer (BERSCH, 2017).

Ainda, segundo Bersch (2017), é relevante compreender e exemplificar cada
uma das categorias de TA supra descritas.

Quanto aos auxilios para a vida diaria e vida pratica, sdo produtos e materiais
que beneficiam a fungdo autbnoma e independente de tarefas de rotinas ou que
proporcionam facilidades no cuidado de pessoas que dependam de auxilio em
diferentes atividades, tais como: se alimentar, cozinhar, vestir-se, tomar banho e
realizar suas necessidades pessoais.

Como exemplos de auxilios tém-se: modificacdo de talheres e de suportes
para utensilios domésticos; roupas adaptadas e desenhadas para facilitar o vestir-se
e o despir-se; abotoadores; velcro; recursos para transferéncia; barras de apoio.
Nesse contexto incluem-se, também, os equipamentos que promovem a
independéncia das pessoas com deficiéncia visual na realizagado de tarefas, como:

averiguar o reldgio; usar calculadora; conferir a temperatura do corpo; identificar as



91

luzes acesas ou apagadas; cozinhar; identificar cores e pegas do vestuario, conferir
pressao arterial, verificar chamadas telefonicas, escrever e etc. (BERSCH, 2017).

A Comunicacdo Aumentativa € uma alternativa que visa promover recursos
ou solugbes como pranchas de comunicagao elaboradas com simbologia grafica
(BLISS, PCS e outros), letras ou palavras escritas para os individuos sem fala ou
escrita funcional ou que estdo em defasagem entre sua necessidade comunicativa e
sua habilidade em falar, escrever e/ou compreender. Tais recursos sao empregados
pelo usuario para que possa se expressar quanto aos seus, desejos, sentimentos,
compreensdes, duvidas, questionamentos, etc. E relevante destacar, além desses
recursos ja descritos, e que também asseguram eficiéncia a fungdo comunicativa, a
alta tecnologia dos vocalizadores, como as pranchas com voz, ou o computador com
softwares especificos e pranchas dindmicas em computadores (BERSCH, 2017).
Entre eles também se pode verificar a existéncia de alguns recursos de TA de alta
complexidade.

Em meio aos recursos de acessibilidade ao computador destacam-se alguns
de alta complexidade, com um conjunto de hardware e software arquitetado para
transformar o computador de forma acessivel a pessoas com deficiéncias sensoriais,
tais como: visuais e auditivas, e também intelectuais e motoras. Abrange os dispositivos
de entrada, como os teclados modificados, além dos virtuais com varredura, diferentes
acionadores e 0s mouses especiais, softwares para reconhecimento de voz,
dispositivos apontadores que apreciam o movimento de cabeca, movimento de olhos,
ondas cerebrais, orteses e ponteiras de digitagdo, etc. Ja os dispositivos de saida
compreendem imagens, sons, informagdes tateis, que incluem: software leitor de tela;
software para ajustes de cores e tamanhos das informag¢des que possuem efeito de
lupa; software leitor de texto impresso (OCR), impressoras Braille e linha Braille;
impressora em relevo, entre outros (BERSCH, 2017).

Os sistemas de controle de ambiente constituem uma categoria considerada
de alta complexidade, em que se observa que, por meio de um controle remoto com
a capacidade de ser acionado direta ou indiretamente, em que um sistema de
varredura € disparado e a selecao do que deve ser ativado é realizada por acionadores
que estdo situados em qualquer uma das partes do corpo, de acordo com a habilidade
da pessoa, podendo ser acionado por: pressao, tracao, piscar de olhos, comando de

voz, sopro, etc.
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Fiorini e Manzini (2017) destacam que, na aplicagdo da Tecnologia Assistiva,
foi imprescindivel o fator humano. A¢des pedagdgicas, embasadas na Tecnologia
Assistiva Fisica, permitem o alcance de resultados com sucesso, ademais, “um
recurso pedagogico por si s6 ndao garante autonomia e funcionalidade ao aluno”
(FIORINI; MANZINI, 2017, p. 351).

Diante disso, quando uma pessoa possui uma deficiéncia com limitacdes
motoras, ela pode: acionar sistemas de seguranga, bem como, ligar, desligar e ajustar
aparelhos eletro-eletronicos (luz, som, televisores, ventiladores, etc). Também pode
abrir e fechar portas e janelas, além de receber e fazer chamadas telefénicas, de
outros que estejam situados em qualquer comodo da casa ou do ambiente de trabalho.

Como exemplo, pode-se pensar nas casas inteligentes com diversas outras
possibilidades que dao autonomia para a pessoa com deficiéncia fisica e limitagdes
motoras, pessoas idosas, com deficiéncia intelectual ou mesmo que sofrem com
alguma outra limitagao, pois faz parte da TA, a automacéo residencial, que tem como
objetivo promover a independéncia e seguranga no lar, bem como, no trabalho, na
escola e em outros lugares, a educagao e o cuidado de pessoas idosas, dos que
sofrem de deméncia ou que possuem deficiéncia intelectual (BERSCH, 2017).

Os projetos arquitetdnicos para acessibilidade, por sua vez, sdo os projetos
de edificagdo e urbanismo que asseguram o acesso, a funcionalidade e a mobilidade
a todas as pessoas, independentemente da sua condicdo — fisica e/ou sensorial —,
pois as adequacbes nas estruturas e reformas do local, sendo casa, escola ou
trabalho, devem contar, por exemplo, com: rampas, adequagdes em banheiros,
elevadores, pisos tateis, mobiliarios adaptados, entre outros, que removem ou
minimizam as barreiras fisicas e arquitetdnicas (BERSCH, 2017).

Quanto as orteses e préteses, deve-se conceituar que as proteses sdo pecas
artificiais que substituem partes ausentes do corpo, e as orteses se referem as pecas
que sao acopladas a um segmento do corpo, assegurando melhor posicionamento,
estabilizagao, ou melhor fungao do corpo. Devem ser modeladas sob medida para que
auxiliem na mobilidade e nas fungdes manuais (BERSCH, 2017).

A adequacao postural visa obter uma postura que seja estavel e confortavel,
com o proposito de proporcionar um bom desempenho funcional para o individuo, isso
se justifica, por exemplo, na realizagdo de uma tarefa, quando a pessos estiver
insegura quanto a possiveis quedas ou se sentindo desconfortavel. Portanto, a

respeito da selegdo de recursos, um projeto de adequagao postural deve assegurar
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que a postura esteja devidamente alinhada, estavel, confortavel e com boa
distribuicdo do peso corporal.

Ainda, quanto a adequacao postural,

[...] as pessoas que fazem uso de cadeiras de rodas, serdo os grandes
beneficiados da prescricdo de sistemas especiais de assentos e encostos que
levem em consideracdo suas medidas, peso e flexibilidade ou alteragdes
musculo-esqueléticas existentes. Recursos que auxiliam e estabilizam a
postura deitada e de pé também estdo incluidos, portanto, as almofadas no
leito ou os estabilizadores ortostaticos, entre outros, fazem parte deste grupo
de recursos da TA. (BERSCH, 2017, p. 8-9).

Deste modo, os recursos de auxilio, adequacao e estabilizacdo postural, se
forem utilizados de forma precoce, servirdo de auxilio para prevenir as deformidades
corporais.

Os auxilios de mobilidade podem ser realizados por: andadores, bengalas,
muletas, cadeiras de rodas manuais ou elétricas, carrinhos, scooters®, ou algum outro
veiculo, equipamento que é utilizado para melhor mobilidade do individuo (BERSCH,
2017).

Quanto aos auxilios para ampliagao da funcao visual e recursos que traduzem
conteudos visuais em audio ou informacao tatil, destacam-se, como exemplos, os
auxilios 6pticos, tais como lentes, lupas manuais e lupas eletrbnicas. Ha também os
softwares ampliadores de tela, bem como os materiais graficos com texturas e relevos,
mapas e graficos tateis, soffwares OCR em celulares para identificagcdo de texto
informativo, etc. (BERSCH, 2017).

Os auxilios para desenvolver e ampliar a fungdo auditiva e os recursos
utilizados para traduzir os conteudos de audio em imagens, texto e lingua de sinais,
incluem varios equipamentos, tais como: o infravermelho, sistemas com alerta tactil-
visual, sistema FM, aparelhos para surdez, celulares e smartfones com mensagens
escritas e chamadas por vibragdo, softwares que favorecem a comunicacdo ao
telefone celular, além de livros e e-books, textos e dicionarios digitais traduzidos em
lingua de sinais, aplicativos com avatares em Libras para traducgédo e interpretacao de
sinais. Também faz parte o sistema de legendas (close-caption/subtitles) (BERSCH,
2017).

6 Veiculo motorizado, com duas rodas pequenas e de aparéncia semelhante a uma motocicleta, cujo
espago entre o assento e o guiador permite acomodar as pernas do condutor (SCOOTERS, 2022).
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A mobilidade em veiculos € observada nos acessorios que possibilitam uma
pessoa com deficiéncia fisica dirigir um automével, isso porque possui facilitadores
para embarque e desembarque, como, por exemplo, os elevadores para cadeiras de
rodas existentes no transporte coletivo e particulares, as rampas para cadeiras de
rodas e o0s servicos de autoescola que possuem os recursos adequados para pessoas
com deficiéncia (BERSCH, 2017).

Por fim, o esporte e o lazer devem ser adequados com recursos que
beneficiam a pratica de esporte e a participacdo da pessoa com deficiéncia nas
atividades de lazer.

Ao redefinir a classificagdo de TA por categorias, observa-se que é relevante
organizar o uso, a sua prescricao, o estudo e a pesquisa em torno dos recursos e
servicos da TA, além de oferecer ao mercado focos especificos de trabalho e
especializagdo (BERSCH, 2017).

Diante disso, a utilizagdo dos recursos de TA acompanhada das estratégias é
imprescindivel para o sucesso da aprendizagem do EPAEE. Contudo, ha a precisao
do desenvolvimento, tanto da formacao inicial, quanto da formacado continuada de
professores, sendo especialistas que atuam no AEE ou professores de sala regular,
com o objetivo de ampliar sua atuagao profissional, além de assegurar que sejam
adotadas as melhores e mais bem-sucedidas praticas pedagdgicas que auxiliem na
inclusdo e no desenvolvimento do publico-alvo (CALHEIROS; MENDES;
LOURENCO, 2018).

Ao discorrer sobre acessibilidade, verificou-se a necessidade de estudar e
compreender a Tecnologia Assistiva como ferramenta de incluséo e acessibilidade
para a inclusao de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, e como pode ser
inserida com a mediacdo dos processos inclusivos, a partir da perspectiva

sociointeracionista.

3.3 A mediagado dos processos inclusivos baseada na perspectiva

sociointeracionista por meio de Tecnologia Assistiva

Segundo Galvao Filho (2012), a Tecnologia Assistiva na mediagdo dos
processos inclusivos — compreendida na concepg¢do socio-historica do

desenvolvimento humano proposta por Vygotsky (1994) —, no que se refere aos
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instrumentos de mediagao como recursos de TA e de acessibilidade, estes deverao
ser inseridos por meio de mediagdes instrumentais ao sujeito dos seus processos,
com o intuito de potencializar sua participacdo social, pois € por intermédio da
comunicacao e da possibilidade de relacionar-se com os demais, que as pessoas com
deficiéncias se desenvolvem.

Ademais, Galvao Filho (2012), de acordo com as ideias de Vygotsky (1994),
assevera que é a partir da mediacao do outro, que as criancas tém a possibilidade de
atribuir sentido a tudo o que esta ao seu redor e, assim, vai desenvolvendo as funcoes
mentais superiores, dando significado intrapsiquico por meio dos significados
edificados nas relagdes sociais interpsiquicas.

Diante disso, Vygotsky (1994, p. 40) afirma que:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga. [...] Essa estrutura humana complexa € o produto de um
processo de desenvolvimento enraizado nas ligacbes entre a historia
individual e a histéria social.

Vygotsky (1994) menciona, ainda, que o0s signos e os instrumentos sdo de
grande importancia para a mediagdo. Assim, Galvao Filho (2004) elucida que a
evolucdo como espécie, do ser humano, se deu diante da possibilidade de ter
compreendido formas indiretas, mediadas, de significacdo do mundo que esta ao seu
redor, podendo construir representagcdes mentais de pessoas, objetos e situagdes,
mesmo que estejam ausentes. Sendo assim, tanto os signos quanto os instrumentos

auxiliam nos processos psicolégicos superiores.

[..] os instrumentos e os signos proporcionam, para Vygotsky (1994), a
mediagdo que impulsionaria o desenvolvimento. No entanto, as limitagdes de
individuo com deficiéncia tendem a tornarem-se uma barreira para esses
processos de significagdo do mundo por meio da mediagdo do outro. Dispor de
recursos de acessibilidade, a chamada Tecnologia Assistiva, seria uma maneira
concreta de neutralizar as barreiras causadas pela deficiéncia e inserir esse
individuo nos ambientes ricos para a aprendizagem e desenvolvimento,
proporcionados pela cultura. (GALVAO FILHO, 2012, p. 29).

De acordo com Vygotsky (2000), os signos presentes sdo imprescindiveis e
necessarios para essa mediacao, pois, com as possibilidades criadas pelas TDIC e

pelos ambientes virtuais de interagdo e aprendizagem, a sua assimilagao e utilizagao
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responsavel e reflexiva pode proporcionar a formagao educacional, bem como a
incluséo social do sujeito.

Com relacdo a TA e aos recursos de acessibilidade, €& necessario
compreender como ocorrem 0s processos de significagdo e de construgdo do
conhecimento para as pessoas com deficiéncia, ja que as limitagbes ocasionadas pela
deficiéncia, bem como, as barreiras de acessibilidade ndo se tornem barreiras maiores
quanto aos obstaculos sociais, culturais e escolares.

Diante das significativas limitagcbes que o estudante com deficiéncia possui,
muitas vezes, também se encontra diminuida a sua condicdo de interacdo e
socializacdo com as pessoas e 0 meio em que vive, além disso, sofre com o
preconceito que acarreta a discriminacao, sendo subestimado em suas habilidades e
potencialidades, acarretando tratamento paternalista, o que o leva a ser tratado como
incapaz de resolver qualquer problema ou de ter autonomia. As dificuldades de
interacdo se agravam quando a crianga nao recebe estimulos, algo que se repete
quando a familia possui dificuldades econdmicas e sociais. Tais atitudes impedem que
os estudantes “[...] desenvolvam habilidades que formam a base do seu processo de
aprendizagem” (VALENTE, 2002, p. 1).

Frequentemente, tais limitagdes, dificultam as interagdes, a socializagao e o
desenvolvimento desses estudantes. Segundo Piaget (1975) e Vygotsky (1994), tais
interacbes s&o essenciais para o desenvolvimento e a aprendizagem desses
estudantes.

Para Vygotsky (1994, 1997b), as interagbes sociais, numa analise sécio-
histérica, possuem maior relevancia de acordo com os processos do desenvolvimento
cognitivo, assim, o desenvolvimento e o aprendizado se inter-relacionam. Dessa
forma, o autor enfatizou que as interagdes sociais, bem como o aprendizado, também
resultam do desenvolvimento cognitivo, pois a interacdo da crianga com outras
pessoas faz surgir novos processos de desenvolvimento. Diante disso, Vygotsky

(1994) propds o conceito de zona de desenvolvimento proximal:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugao independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugao de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 1994, p. 112).
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Ademais, observa-se a necessidade de se conhecer o nivel de
desenvolvimento potencial da criangca de acordo com a natureza social do
aprendizado humano (VYGOTSKY, 1994). Ou seja, torna-se necessario observar e
detectar o nivel de desenvolvimento potencial da crianga, além do que ela consegue
realizar, contando com as atividades possiveis de ser trabalhadas e desenvolvidas
pelas criangas com o auxilio de alguém.

Necessario questionar, por conseguinte, qual o potencial de desenvolvimento
de um estudante publico-alvo da educacdo especial, ou seja, o estudante com
deficiéncia, possui ou nao limitagbes que comprometem sua participagao,
comunicacao e interagcao escolar ativa e autbnoma.

Ainda segundo Vygotsky (1994), mesmo estando ciente das limitagbes e
dificuldades enfrentadas por essa crianga, ela possui desenvolvimento e aprendizado.
Vygotsky (1997a), tendo estudado e analisado os processos de desenvolvimento
cognitivo de criangas com deficiéncias, percebe aqui uma “nova face” nos obstaculos
interpostos pela deficiéncia que, segundo Galvao Filho (2004, p. 28), “[...] além das
dificuldades decorrentes da mesma, ele enxerga nesses obstaculos também uma
fonte de energia, uma mola propulsora para a busca de sua superagao, principalmente
através de ‘rotas alternativas™.

Em suas pesquisas e trabalho sobre defectologia, Vygotsky (1997a) afirma
que os principios fundamentais do desenvolvimento sao iguais tanto para as criangas
com deficiéncias, quanto para criancas sem deficiéncia, porém, ressalta que as
limitagdes ocasionadas em decorréncia da deficiéncia motivam e estimulam, como se
fossem uma “supercompensacgado”. Ou seja, Vygotsky (1997a), compreende uma
dimensao positiva advinda das limitagcdes interpostas pela deficiéncia da crianga, pois,
esses processos compensatorios, sdo com relagdo ao desenvolvimento e conduta da
crianga, substitutivos, superestruturados e niveladores.

Sabe-se que apesar das limitagdes, dificuldades e impossibilidades, da
crianga publico-alvo da educacao especial, que possui comprometimentos fisicos e
motores, sem a comunicagao oral, ou seja, que nao possuem a mesma capacidade
de interagcdo com o meio social em que vivem, como as demais criangas sem
deficiéncias, por intermédio da supercompensagao podem apresentar o mesmo nivel
de desenvolvimento cognitivo que as outras, se forem estimuladas e possuirem

acessibilidade. Isso se da pelo fato de o EPAEE com limitag¢des fisicas e/ou sensoriais
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nao possuir desenvolvimento inferior ao dos outros estudantes, mas por possuir
condigdes singulares as dos outros, ou seja, o EPAEE, aprende de forma alternativa
e, muitas vezes, necessita de suporte de acessibilidade para a participacédo ativa
escolar.

A partir dos estimulos e do contato com o meio, tem-se a “plasticidade neural”,
assim, por meio das estimulacdes externas, as interagdes tornam-se relevantes para
a aceleragao das vias compensatorias. Isso pode ser verificado em estudos atuais que

demonstram, segundo Galvao Filho (2012, p. 31), que

[...] a partir de uma les&do ocorrida, o cérebro é capaz de realizar novas
conexoes entre os neurdnios saudaveis, as quais permitem que esse cérebro
passe a comandar e controlar, a partir da estimulagdo desses neurdnios
saudaveis, as mesmas atividades motoras.

Sobre isso, Galvao Filho (2012) afirma que o desenvolvimento do estudante,
depende das possibilidades que ele venha a ter, de acordo com os estimulos obtidos
mediante a interacdo com o meio. Por exemplo, quando um EPAEE, € matriculado
numa escola regular, se essa escola tiver um sistema tradicional, possivelmente, este
estudante tera uma vivéncia de passividade diante do meio em que estara inserido, e
continuara a ser o objeto e ndo o sujeito de seus préoprios processos de
desenvolvimento, ou seja, havera o reforco de que deve ser constantemente
dependente e ndo ativo na construcdo do conhecimento e de seu proéprio

desenvolvimento. Sobre isso, corrobora Bonilla (2005, p. 69):

Sao exemplos de padrdes naturalizados pela escola os métodos e programas
calcados em légicas lineares e a preocupacao demasiada em possibilitar aos
educandos o mero acesso a informagdes, descuidando-se de torna-las
significantes.

No entanto, quando se enxerga o EPAEE por meio do seu potencial, valendo-
se de sua capacidade e compreende-se os caminhos percorridos pelo cognitivo desse
estudante, verificam-se a neuroplasticidade e também as supercompensacdes de que
trata Vygotsky (1997a), que afirma que o professor, ao compreender que a limitagao do
estudante ndo € s6 uma deficiéncia ou uma caréncia, mas sim, um estimulo, ou seja,
uma mola propulsora que esse estudante possui, e que portanto, abre-se para

imensuraveis perspectivas. Diante disso, o professor deve desafiar e estimular o
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estudante, de forma a incentiva-lo na resolugcéo de problemas e na busca por solugées,
tendo como objetivo desenvolver a autonomia e a independéncia do estudante. A esse

respeito, asseveram Bettio, Miranda e Schmidt (2021, p. 34):

Pesquisas indicam que quando os professores apresentam os objetivos aos
alunos, explicando o que desejam que aprendam, eles tém melhores
desempenhos nas avalia¢des. O objetivo formulado pelo professor devera ser
comunicado aos alunos de uma forma que eles entendam, o que podera
incluir adaptagdes adequadas a faixa etaria dos alunos.

Destaca-se que, para o EPAEE ser um estudante ativo na elaboracao e na
transformacao de seu proprio conhecimento, é imprescindivel que esteja em contato
com situacbes em que, por meio de seus interesses, possa aplicar o seu
conhecimento obtido, estimular o pensamento, a criacdo, a comparagcdo e a
formulacao de hipdteses, no caminho da construcdo do conhecimento. Diante disso,
a Tecnologia Assistiva torna-se um forte aliado, na busca por rotas alternativas para
que o EPAEE possa participar ativamente da elaboracdo do conhecimento. Isso, pois,
a TA, por possuir ferramentas que proporcionam adaptag¢des e acessibilidade a quem
dela necessita, surge como um catalisador na busca por “novas rotas”, oferecendo
novas possibilidades de desenvolvimento e participagao ativa pelo EPAEE, por ser
um recurso mediador que empodera e da autonomia ao estudante.

Pelosi e Nunes (2009), em seus estudos, reiteram que a participagao efetiva
do EPAEE, sobretudo dos estudantes que possuem graves comprometimentos, sé
sera possivel se essa participacado for mediada por meio da intervencido ou do apoio
de outra pessoa no espago escolar. Ou seja, a garantia de desenvolvimento e
aprendizado escolar com autonomia pode ndo acontecer, simplesmente, se o recurso
de TA for apenas introduzido na atividade ou no cotidiano escolar desse estudante,
pois, dependendo do recurso ou das especificidades do estudante, ele necessitara de
um apoio para aprender e utilizar a TA, até que possa ter autonomia em seu uso.

Portanto, assevera Manzini (2010), que é preciso realizar o planejamento
prévio na organizagao da estratégia educacional ofertada durante as intervencgdes
pedagogicas a fim de que seja possivel atender as especificidades do EPAEE,
levando em consideracdo também as habilidades, condi¢des e caracteristicas fisicas,

intelectuais motoras e sociais do estudante.
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Compreendendo que, além de confeccionar, criar ou adquirir um produto,
servico ou recurso de TA, também € necessario planejamento, organizagéo,
observacado da aplicagao, além de saber utilizar a TA, torna-se imprescindivel ao
professor estar formado para que seja competente na sua aplicagéo, com o intento de
efetivar a sua utilizagdo no ambiente escolar, ou seja, proporcione autonomia e
independéncia educacional, facilitando o aprendizado do EPAEE. Diante disso, sera
discutido, na proxima secido, como se da a formacgao de professor para realizar a

inclusédo do EPAEE na escola regular.
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SECAO IV

4 FORMAGCAO DE PROFESSORES POR MEIO DA APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROJETOS NA PERSPECTIVA COLABORATIVA

Essa secao esta relacionada a importancia da pesquisa durante a formagao
colaborativa de professores por meio da aprendizagem baseada em projetos, além da
relevancia do uso das TDIC na Educacgao e das metodologias ativas, e quais as suas
relagdes na formacao de professores. Esses temas estdo embasados por referenciais

tedricos no assunto.

4.1 A relevancia da pesquisa em formacgao de professores

No campo da pesquisa em Educagado, observaram-se, nos ultimos anos,
transformacdes significativas quanto as metodologias de estudos aplicadas ao
contexto educacional, no entanto, devem ser analisadas as reais condi¢des
enfrentadas pelos pesquisadores para produzirem o conhecimento cientifico,
tornando importante verificar as razbées que os levaram a se preocupar com a
redefinicdo dos critérios de elaboragao dos trabalhos cientificos na areas de humanas
e também sociais.

Pode-se compreender e verificar a relevancia da pesquisa em Educacgao, ao
dar énfase na area da formacéo dos professores, ao promover reflexdes quanto ao
que se considera uma boa pesquisa em educagao, ou seja, que realmente possam
produzir conhecimento cientifico na area. Tais reflexdes séo realizadas por meio da
leitura de textos e artigos cientificos elaborados por pesquisadores renomados.

Diante disso, André (2001) enfatiza que a tarefa em realizar a pesquisa em
educacao deve ser um trabalho colaborativo e de longo prazo, pois devera envolver
todos que, de alguma forma, se interessam e se preocupam com o desenvolvimento e
com os resultados das pesquisas na area da Educacao. Portanto, para assegurar a
qualidade da pesquisa em educacéo, torna-se necessario o debate nas universidades,
bem como em escolas, agéncias de fomento, revistas no dialogo ocorrido nas redes
sociais, via internet, de forma a proporcionar meios de “emergir concepgoes

consensuais do que seja uma ‘boa’ ou ‘méa’ pesquisa” (ANDRE, 2001, p. 52).
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Campos (2009) considera que, para abordar o tema sobre pesquisa em
educacédo e suas mudancgas, € essencial conhecer a atual trajetéria da pesquisa em
educacao, para, posteriormente, realizar discussdes em torno da relacio existente
entre a pesquisa e as praticas educacionais, que estejam distantes do campo da
politica e da pesquisa académica.

Segundo Gatti (1992), as discussdes e analises sobre questdes relacionadas
as pesquisas educacionais tém sido constante nos ultimos tempos, e uma boa parte
dos trabalhos discute sobre teoria € métodos de pesquisa, bem como a sua qualidade
€ 0 seu impacto na educacgao.

Destaca-se que, para que haja continuos estudos e pesquisas realizadas para
a utilizacao pratica de seus resultados, sdo necessarios espacos autbnomos, como
as universidades com pesquisadores dos diferentes ramos da ciéncia, com foco nos
estudos, e que nao fossem atingidos pelas oscilagdes governamentais ou aspectos
politicos.

Diniz-Pereira (2013, p. 128) explicita o que compreende ser o campo da
pesquisa, especialmente sobre a formacgao de professores, sob a luz da teoria do
sociblogo francés Pierre Bourdieu (1990) que, em sua concepgéo, “todos os campos
se estruturam a partir de relagdes de alianga e/ou conflito entre os diferentes agentes
que lutam pela posse de determinadas formas especificas de capital.”

As hierarquias no interior de cada um desses campos se estabelecem pela
maior ou menor detengio, pelos agentes, dessas formas especificas de
capital. Nos campos de producdo de bens simbolicos e culturais, a forma
especifica do capital que move as lutas no interior do campo é o capital
simbodlico expresso em formas de reconhecimento, legitimidade e
consagragao, institucionalizadas ou ndo, que os diferentes agentes ou
instituicbes conseguiram acumular no decorrer das lutas no interior do campo.
(DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 128).

Compreende-se que, de acordo com Diniz-Pereira (2013), a pesquisa
cientifica, submete-se as leis gerais da teoria dos campos, assumindo, portanto,
formas especificas.

Quanto a pesquisa em formacao de professores, de acordo com Zeichner
(2005), esse € um campo novo no ocidente.

Diniz-Pereira (2013) afirma que o marco do surgimento da pesquisa em
educacgao, nesse campo, foi a publicacdo da revisdo de literatura especializada,

realizada por Robert F. Peck e James A. Tucker, edicdo de numero 1.973, do



103

Handbook of Research on Teaching, o que significa que, até o ano de 1973, ndo era
admitida como status de linha de pesquisa, a ‘formacao de professores’, pela
comunidade internacional de pesquisadores em educagao. Apenas no ano de 1986,
€ que, na publicacdo de uma nova revisao da literatura especializada, foi consolidada

tal tematica como campo de pesquisa.

No Brasil, debates e pesquisas sobre formagdo de professores foram
sistematizados e analisados por meio de alguns estudos do tipo “estado da
arte” e levantamentos bibliograficos, abrangendo os respectivos periodos:
Maria das Gragas Feldens (1983, 1984): de 1972 a 1981; Vera Candau
(1987): de 1982 a 1985; Menga Ludke (1994): de 1988 a 1994; Marli André
(2006): de 1990 a 1998; Iria Brzezinski (2006): de 1997 a 2002. (DINIZ-
PEREIRA, 2013, p. 128).

Para alguns pesquisadores, no inicio da década de 70, grande parte dos
estudos privilegiou a dimenséo técnica do processo de formacgao de professores, isso
sob a influéncia da psicologia do comportamento e da tecnologia educacional, em que
o professor era visto como um profissional capaz de organizar e planejar, de forma
rigorosa, os componentes do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, 0s
professores deviam realizar a instrumentalizagao técnica de forma eficaz.

Diniz-Pereira (2013, p. 129) expde que a partir dos estudos de Feldens (1984),
ou seja, que no inicio de 1970, a educacéo tinha a fungcéo de ser funcionalista, e que
boa parte dos estudos relacionados a formacao de professores, até 1981, enfatizava
a preocupagado com meétodos de treinamento para professores. Segundo Novoa et al.
(2011, p. 534), “nos anos 70, foi o tempo da racionalizagao do ensino, da pedagogia
por objetivos, do esforgo para prever, planificar, controlar”.

Ja na segunda metade da década de 70, de acordo com Diniz-Pereira (2013),
houve 0 movimento contrario a ideia de formagao de professores até entdo, o que
rejeitou os métodos tecnicistas e funcionalistas, dando énfase aos estudos de carater
filosofico e sociolégico, mais voltado para um perfil educacional, como uma pratica
social ligada ao sistema politico e econémico da época.

Para Feldens (1984) e Candau (1982), os anos 80 deram inicio, a um
descontentamento com a educacdo na época, sobretudo com crise relacionada a
formacao de professores no Brasil, o que provocou um movimento de rejeicdo a

formacéo de professores, e com ela surgiu uma critica marxista sobre a tecnologia
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educacional entre as décadas de 60 e 70. A esse respeito, elucidam Novoa et al. (2011,
p. 534),

Depois, nos anos 80, vieram as grandes reformas educativas, centradas na
estrutura dos sistemas escolares e, muito particularmente, na engenharia do
curriculo. Nos anos 90, dedicou-se uma atengdo especial as organizagdes
escolares, ao seu funcionamento, administracédo e gestdo. Recentemente, as
tecnologias digitais, nas suas diversas formas, tém merecido a atengéo de
todos. (NOVOA et al., 2011, p. 534).

Na década de 80, segundo Diniz-Pereira (2013), ocorreram muitas discussoes
sobre a formacgao de professores, pois, naquela época, em virtude da situacao politica
do Brasil, houve a necessidade de autores e pesquisadores da area se posicionarem
contrarios ao antigo modelo de formagéo, ocasionando analises superficiais em razédo
das influéncias ideoldgicas. Diante disso, mesmo com muitas andlises e
guestionamentos, a almejada “praxis” educativa, ndo conseguiram modificar a pratica
dos professores, periodo que ficou conhecido como a “década perdida”.

Portanto, durante a década de 80, compreendeu-se que a pesquisa sobre as
praticas de ensino, mediante o estagio na formagéo de professores, caracterizou-se
por sua escassez, diversidade e trivialidade, de forma superficial e sem rigor nos
aspectos metodoldgicos da pesquisa.

Entre as causas da escassez nas pesquisas voltadas para a formacgao docente,
até o inicio dessa década, estdo: a escassez de tempo e apoio para investimentos em
pesquisas; acreditava-se que a formagdo docente era um fendmeno de grande
complexidade; e a auséncia de uma comunidade paradigmatica de pesquisadores que
discutissem e estudassem sobre a formacao de professores.

Na passagem da década de 80 para a década de 90, pesquisas e estudos sobre
a formacao de professores pautaram-se sobre os aspectos microssociais da escola.
Esse periodo deu destaque para o “professor-pesquisador’, enfatizando a formagao do
profissional reflexivo, ou seja, o professor que reflete sobre a acéo, o que fez aumentar
as pesquisas sobre as praticas pedagogicas. (DINIZ-PEREIRA, 2013).

Gatti (1992, p. 107) corrobora:

A objetividade se redefine como adequacgdo do conhecimento a uma agao
pratica sobre 0 mundo social. Exemplifica, a partir de um trabalho de pesquisa
que enfoca a instancia escolar, aspectos relevantes de método e teoria dentro
desta perspectiva.
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Conforme André (2001), nas décadas de 80 e 90, houve, portanto, mudancas
nas producdes das pesquisas em educacio, isso porque, mesmo que a maioria das
pesquisas continuasse sendo produzida em programas de pds-graduagao stricto
sensu, os temas e os métodos sofreram alteragdes; ao passo que nos anos 60 e 70,
a pesquisa tinha enfoque em situagdes controladas por experimentagao; e ja nos anos
80 e 90, o enfoque da pesquisa em educacdo passou a ser as situacdes reais
ocorridas na escola e dentro de sala de aula, ou seja, o olhar para dentro da escola,
passou a ter destaque nos estudos dos pesquisadores.

Diante disso, os pesquisadores passaram a promover estudos cuja énfase
esteve voltada para a analise da propria experiéncia ou mesmo para a pesquisa que
colabora com os participantes.

Ainda, segundo André (2001, p. 54):

Essas novas modalidades de investigagao suscitam o questionamento dos
instrumentos tedrico-metodoldgicos disponiveis e dos parametros usuais
para o julgamento da qualidade do trabalho cientifico. Extrapolam o campo
da educacgao, encorajando o dialogo entre especialistas de diferentes areas
do conhecimento, com diferentes bagagens de experiéncia e diferentes graus
de insergao na pratica profissional.

De acordo com André (2007), com o advento do novo século, as pesquisas
tiveram outro foco em seus conteudos sobre a formacao de professores no pais, com
destaque aos professores em: ‘suas vozes, suas vidas e suas identidades’, a
metodologia da construgdo da identidade, a profissionalizagdo docente e o método
autobibliografico, com énfase na histéria de vida e memoaria dos professores. No inicio
do seéculo XXIl, os professores pesquisadores, valendo-se de seus relatos e
experiéncias, puderam contribuir com a produgcdo do conhecimento, pois, as
relevancias de suas histérias de vida que se entrelacaram com suas trajetérias
académicas, culminaram em suas pesquisas. Observa-se, portanto, que as trajetorias
de vida e profissionais desses pesquisadores foram relevantes para motivar suas
pesquisas na educacao.

Sobre isso, corrobora Zeichner (1998, p. 78), ao enfatizar que nos ultimos
vinte e cinco anos, tanto nos Estados Unidos, quanto em outros paises, houve uma

“‘extraordinaria mudanga na natureza do campo de pesquisa sobre formagao docente”,
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ou seja, “verificou-se, um aumento do interesse pela questdo da subjetividade e da
identidade na formagao docente” (DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 130).

Dessa forma, compreende-se que, as pesquisas ao abordarem, como objeto
de investigagdo, a construcdo da identidade docente, promoveram novos
questionamentos com relagdo a pesquisa no campo da formacédo de professores.
Entre esses questionamentos, segundo Zeichner (1999), estdo os estudos sobre
aprender a ensinar.

André (2007) aponta alguns aspectos positivos desse periodo, a saber: a
diminuicdo do preconceito pelos estudos quantitativos; as técnicas de coleta de dados;
o grande aumento do uso da entrevista; o reaparecimento do questionario; a
combinagao de técnicas de coleta de dados; o aparecimento de novas técnicas, tais
como grupo focal, entrevista coletiva, grupo de discussao e diario reflexivo. Marli
André, também aponta que houve uma queda no percentual de trabalhos que nao
mencionava a abordagem metodoldgica e a técnica de coleta de dados, o que € de
grande importancia para a veracidade da pesquisa e melhor condugéo de analise de
dados da mesma.

Campos (2009, p. 271) enfatiza:

Na raiz da importancia crescente dessas outras fontes de producdo de
pesquisa sobre educagdo, é possivel identificar certa frustragdo com a
pesquisa académica, julgada, por aqueles que precisam tomar decisdes
sobre politica educacional, como pouco objetiva, fragmentada e distanciada
dos problemas educacionais considerados mais urgentes.

Também sao destacadas por André (2007) e Diniz-Pereira (2013), as
fragilidades nas pesquisas nesse mesmo periodo, que sao: superficialidade nos
fundamentos tedricos; falta de evidencia sobre qual o eixo condutor do trabalho ou o
conhecimento produzido pela pesquisa. Destacam-se, ainda, algumas fragilidades
metodoldgicas, como: pouca clareza quanto ao objeto de estudo, quanto aos
fundamentos da abordagem qualitativa e, também, de forma geral, quanto as
metodologias de pesquisa.

Nesse contexto, Campos (2009, p. 271-272) expde que:

Enquanto isso, os grupos de pesquisa académicos prosseguiram em sua
trajetéria com bastante autonomia, focalizando os problemas da educagéo
segundo suas orientagdes tedricas e ideoldgicas, utilizando em menor ou maior
grau, conforme os perfis de cada grupo, dados empiricos colhidos em pequena
escala, geralmente de cunho qualitativo. Essa produgéo, ao contrario do que
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acontece com a outra, vem sendo objeto de muitos balangos criticos, que tém
apontado suas principais limitagdes e contradigoes.

Mesmo assim, os autores supramencionados apontaram um esforco da
comunidade internacional de pesquisadores sobre formagao de professores, com o
intuito de estabelecer uma agenda de pesquisa sobre a tematica.

A respeito da agenda de pesquisa sobre formagao docente, Zeichner (1999),
ao contribuir para o aumento da qualidade da investigacdo académica sobre formagéo
docente, defende a ideia de uma agenda de pesquisa sobre o tema, isso pois a
pesquisa sobre formacdo de professores € necessariamente multidisciplinar e
“‘multimetodoldgica”, em razdo da complexidade dessa tematica, o que torna
necessaria a producao de conhecimentos que possam dar subsidios para a realizacao
de praticas e politicas sobre formacdo de docentes. Outro ponto em destaque é a
combinacgao das analises de pesquisas quantitativas com qualitativas.

Para Zeichner (1999) e Diniz-Pereira (2013), a agenda de pesquisa para a
formacgao de professores tem de conter, entre suas prioridades: uma definicado clara e
consistente de termos; a descricdo completa e metodolégica de coleta e analise dos
dados de acordo com o contexto das pesquisas; situar de forma clara os referenciais
tedricos utilizados; observar a relacdo da pesquisa, e seu impacto na formacao de
professores relacionados ao “aprender a ensinar” e as praticas dos professores; o
desenvolvimento da pesquisa, relacionando a formacédo docente com o aprendizado
dos estudantes; analisar as melhores formas de como avaliar o saber docente e a
“‘performance”; desenvolver pesquisas que estejam relacionadas a formacao de
professores nas diferentes areas do conteudo escolar, objetivando discutir as
semelhancas e especificidades dessa formacdo; e, por fim, verificar o
desenvolvimento de pesquisas sobre programas de formagéao de professores por meio
de estudos de caso “mais aprofundados” e “multi-institucionais”.

A pesquisa em educacao visa analisar e discutir as relacdes que estdo em
torno dos varios tipos de conhecimento, destacando o “significado que esses
conhecimentos assumem para atores sociais situados em diversos espagos
profissionais” (CAMPQOS, 2009, p. 281).

Portanto, para Campos (2009, p. 281), “a pesquisa é um tipo de atividade
humana como as outras, sujeita aos mesmos constrangimentos, influéncias e

limitagdes que qualquer campo de atuagao”.
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Sabemos, no entanto, que a sociedade € composta, nas diferentes relagdes,
sendo visiveis ou ndo e de forma complexa, pela universidade e os centros de
pesquisa, contraditérias e complexas. Os resultados da pesquisa, sendo as teorias e
os conhecimentos, que s&o apropriados por outros pesquisadores, 0os quais, ao se
apropriarem desses conhecimentos, os modificam por meio de novas analises e
discursos produzidos em suas atuacgdes.

Entende-se, também, que ha uma demanda urgente para que a pesquisa
possa contribuir com o sistema de ensino e o fazer pedagdgico, que, segundo Campos
(2009, p. 281), pautado em Charlot (2006):

[...] precisam de respostas rapidas, o pensamento critico, a analise cuidadosa
de dados empiricos e a reflexdo tedrica sdo processos que demandam
condicbes diferentes, ndo s6 de tempo, mas de um distanciamento em
relacdo a esse cotidiano, necessario para constitui-lo como objeto de
pesquisa.

No entanto, Campos (2009, p. 281) destaca que “a pesquisa ndo é hoje
somente desenvolvida na universidade, mas constitui atividade integrada ao ensino”
isso pois, ela se encontra nos diferentes setores, areas e niveis da sociedade.

Compreende-se que, em uma pesquisa, a necessidade pelo conhecimento
que esteja dentro de um parametro de racionalidade atual, é parte da cultura moderna
da sociedade, que esbarra nas praticas do dia a dia e com outros conhecimentos, que
se impulsionam pelos desafios de uma sociedade que esta sempre em transformagao
(CAMPOQOS, 2009).

Nos dias de hoje, verifica-se uma preocupagdo com relagdo a pesquisa em
educacao, destacando a analise da formacao de professores. Diante disso, observa-
se, por meio dos textos, que ha divergéncias, especialmente a cada época, com
relacdo as posturas epistemoldgicas, bem como aos métodos e as técnicas de
investigacao cientificas que abrangem as pesquisas em educagao.

Importante considerar, segundo Gatti (1992, p. 106), que a pesquisa em
educacdo ndo tem se omitido para enfrentar todas as divergéncias e dificuldades,
mas, no entanto, “nem tudo o que se faz sob a égide da pesquisa educacional pode
ser realmente considerado como fundado em principios da investigacao cientifica”,

que possa ser amplamente analisado e verificado de forma generalizada e
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especializada, com criticidade, que transcendem os métodos empiricos para o
cientifico.

E relevante que o estudante pesquisador, numa perspectiva sociolégica, deva
debater e ter total conhecimento sobre as categorias de analises, com o intuito de
realizar a pesquisa de cunho cientifico e que possa trazer contribuicbes para a escola

e a formacgao docente.

Quanto aos outros, se certamente nio lhes é exigivel grau semelhante de
especializagdo, € pelo menos desejavel que reflitam criticamente sobre os
contornos tedricos e sobre as implicagbes que para as suas pesquisas terao
as suas opgoes, implicitas ou explicitas, em torno da categoria “escola”,
afinal, algo que tende a revelar-se tanto mais complexo quanto,
aparentemente, de todos conhecido e sem mistério. (LIMA, 2008, p. 88).

Novoa et al. (2011) analisam a formagao docente, sob as mas condi¢des de
trabalho, a falta de tempo disponivel para refletir sobre suas praticas e sobre os
meétodos, diante de um cotidiano extenso de trabalho e repleto de excessivos materiais
didaticos pré-preparados, verificando se tudo isso se configura como motivo para néo
ser um professor reflexivo.

Além disso, Névoa et al. (2011) corroboram, novamente, em dizer que “numa
palavra, nao vale a pena repetir intengdes que ndo tenham uma tradugao concreta em
compromissos profissionais, sociais e politicos.

Assim, para se considerar a existéncia de uma relevante pesquisa sobre
formacgao e pratica de professores, segundo André (2007), é necessario que haja a
produg¢ao de novos conhecimentos, e a comunidade cientifica fara a apreciagao dos
resultados e dos conhecimentos, verificando se eles acrescentam algo de novo as
pesquisas; além de exigir que haja rigor no planejamento dos procedimentos e coleta
de dados, bem como, na categorizagao e analises, sendo esses, critérios indiscutiveis
para a realizagdo de uma pesquisa; e que os resultados sejam divulgados, com a
finalidade de que a comunidade cientifica possa julgar o valor do conhecimento obtido.

André (2007) assevera, também, sobre uma segunda ordem de critérios que
devem ser respeitados, pois sdo complementares para que haja discussbes que

levem ao julgamento da pesquisa. Assim,

Ha ainda uma segunda ordem de critérios, que seriam complementares: d)
perspectiva critica a respeito das fontes, dos métodos e dos modos de
trabalho utilizados pelo pesquisador; €) controle e sistematizagdo na coleta
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de dados; f) presenca de interpretacbes segundo teorias reconhecidas e
atuais que permitam elaborar uma problematica de discusséo.

Esses critérios, embora elaborados no contexto da pesquisa educacional
francesa nos parecem muito interessantes e suficientemente provocativos
para uma discussao sobre quais os critérios devem ser usados no julgamento
das pesquisas em educacdo. (ANDRE, 2007, p. 126).

Compreende-se, com base nesses pontos, e nos demais vistos nos textos e
artigos cientificos citados, que a pesquisa em educagdo, e em formagcdo de
professores, deve ter relevancia para o desenvolvimento educacional, com foco nas
praticas docentes, bem como nas analises de politicas educacionais, no
embasamento tedrico cientifico.

Assevera-se que a pesquisa traga novos rumos, importantes e prosperos para
a transformacgao da escola, melhoria na formacao de professores, preparando-os para
os desafios educacionais do século XXI, com o intuito de garantir um aprendizado que
forme a todos os estudantes, com equidade, incentivando-os para que sejam criticos,

colaborativos e com autonomia para enfrentar os diferentes desafios dessa sociedade.

4.2 Formacao de professores em Educagao Especial

Além das discussdes que permeiam o tema ‘formacgao de professores’, tem-
se intensificado nos ultimos tempos, a questao sobre a formacao de professores para
atuar na Educacao Especial’, especialmente no AEE, que esta articulado a incluséo
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Isso tem acontecido em
decorréncia da demanda crescente desse publico nas escolas de ensino regular. Fator
que tornou determinante, novas formas de metodologias, de organizacéo e de
comprometimento das escolas regulares com a inclusdo desses estudantes.

Importante refletir, portanto, sobre como ocorre e qual deve ser a formagao do
professor do AEE, pois, € sabido que a formacdo inicial de professores possui
implicagbes por ser generalista, 0 que se contrapde as formagdes em nivel de pos-
graduacao especificas ou mesmo as habilitagées especificas nas areas da pessoa com
deficiéncia. Relevante analisar como vem ocorrendo a formacéo inicial de professores,
observando o que os dispositivos legais sobre a formagao de professores para atuar no
ambito da Educacéao Especial dispdéem, para, enfim, ajuizar sobre tal formacéo e como

ela esta relacionada as atribuicdes do professor do AEE.



111

Faz-se necessario, porém, observar um exemplo de formacgao que considere
0 processo de apropriacao de conhecimentos dos professores de AEE sobre as suas
funcdes na articulagao da inclusdo do EPAEE, e também do processo de evolugao da
formacéo inicial e continuada na historia da Educacao Especial, diante dos diferentes
contextos escolares em que trafegou, além do cotidiano da sua relagdo com os demais
professores e com seus estudantes, nos dias de hoje, no universo escolar.

Deve ser verificado, inicialmente, acerca do direito de todos a educagao
escolar, sobretudo quando esse direito esta relacionado ao EPAEE, e ao direito desse
estudante ao atendimento educacional especializado (AEE) que é prescrito em lei,
desde a Constituicdo Federal (CF) de 1988. Ademais, as mudangas foram
implementadas na educagao brasileira a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), e também por meio
dos documentos promulgados desde o ano 2000 (OLIVEIRA; PRIETO, 2020).

Com o surgimento das Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial na
Educacao Basica, segundo Oliveira e Prieto (2020), a partir da Resolugao CNE/CP n°
2, de 11 de setembro de 2001, a PNEEPEI de 2008, as diretrizes operacionais —
Resolugdao n° 4, de 2 de outubro de 2009 — para o Atendimento Educacional
Especializado, entre outras legislagdes conseguintes, ocorreu o aparelhamento dos
servigos de apoio pedagodgicos especializados, que funcionam como o AEE.

Assim, no ano de 2008, diante do forte movimento, proveniente da sociedade
civil, o MEC, com a publicacdo da Politica Nacional de Educag¢ao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tendo o propdsito de garantir o acesso, a
participacéo, a aprendizagem e a continuidade do ensino, desde a educacgao infantil
até ao ensino superior, por meio do apoio do AEE, bem como, a implementagcao da
formagao de professores e demais profissionais da educagdo com o objetivo de
inclusdo, visando propor acessibilidade, autonomia e independéncia, parceria da
familia, comunidade e outros profissionais na articulagao intersetorial, com foco na
implementagao das politicas publicas para o desenvolvimento educacional e inclusivo
do EPAEE (BRASIL, 2010b).

Diante disso, a PNEENEI de 2008 definiu o AEE como uma modalidade de
ensino que tem a funcdo de complementar e/ou suplementar a formacgcao do EPAEE.
Também a respeito da formacao de professores na Educagao Especial, o art. 8° da

Resolugcdo do CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, traz em seu texto que:
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[...] a formagdo continuada para docentes que atuam em modalidades
especificas, como Educacdo Especial, do Campo, Indigena, Quilombola,
Profissional, e Educagao de Jovens e Adultos (EJA), por constituirem campos
de atuagdo que exigem saberes e praticas contextualizadas, deve ser
disposta atendendo as respectivas e regulamentadoras normas do Conselho
Nacional de Educagédo (CNE), além do que foi prescrito nesta Resolugao.
(BRASIL, 2020b, p. 5).

Sendo assim, torna-se imprescindivel refletir sobre como se da a formacéao de
professor do AEE, a fim de compreender as implicagdes de uma formacao inicial
generalista em contraposicdo as habilitagbes ou formagbes em nivel de pos-
graduacao especificas.

O AEE e demais apoios pedagogicos especializados que realizam as mesmas
atribuigdes sao geralmente ofertados nas SRMs, para atender a demanda de diferentes
necessidades, por meio do desenvolvimento de habilidades do EPAEE. De acordo com
Oliveira e Prieto (2020), o AEE ¢ o unico modelo de apoio especializado que acontece
preferencialmente na SRM, e requer que o professor desse atendimento seja
especialista ou que possua atribuigbes em formato multicategorial, ou seja, € o
especialista que devera atuar com todos os EPAEEs.

Nessa perspectiva, observa-se a Resolugdo n° 4/2009, que organizou as
diretrizes operacionais para o servico do AEE, ademais, em seu art. 13, inciso |, ao
determinar as atribuicdes do professor do AEE, estabelece que € tarefa do professor
especialista do AEE “identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educag¢ao Especial” (BRASIL, 2009, p. 3),
reestabelecendo a interpretacao a respeito do trabalho a ser ofertado em SRM pelo
AEE ao EPAEE.

Tomando-se por base a disposigcao prevista nas leis federais, € preciso discutir
sobre as atribuicdes do professor que atua no AEE, e refletir sobre qual a formagao
ideal que pode preparar o professor, com o intuito de atuar nas varias esferas do AEE.
Segundo a Nota Técnica SEESP/GAB n° 11/2010 (BRASIL, 2010b), as atribui¢des do
professor de AEE, sédo extensas e permeiam, com grande responsabilidade, varias
esferas escolares, desde o planejamento, o trabalho colaborativo, o atendimento ao
estudante, a elaboracao de relatérios e portfélios, bem como toda a articulacido com
diferentes profissionais, para que a inclusdo do EPAEE aconteca tendo em vista o

desenvolvimento e a inclusdo desse alunado.
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Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a
identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos
alunos; a definicdo e a organizagdo das estratégias, servigos e recursos
pedagoégicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as
necessidades educacionais especificas dos alunos; o cronograma do
atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos. (BRASIL,
2010b, p. 4).

No entanto, de acordo com Oliveira e Prieto (2020), na realidade, esse
professor especialista do AEE, tem como atribuigdo, atuar com todas as
especificidades de cada uma das categorias das quais o EPAEE faz parte, ou seja, os
estudantes com deficiéncia, os com transtornos globais do desenvolvimento e os TEA,
além dos com altas habilidades/superdotacdao e, por conseguinte, todas as
especificidades de cada categoria do publico-alvo. Sobre a importadncia dessa

formacgao, Facion (2009, p. 166) considera

[...] ser de extrema relevancia preparar o professor para os novos desafios da
educacdo. A promogao de uma postura reflexiva e critica, por meio da
apropriagdo de conhecimentos, proporcionara a esse profissional condigdes
de se posicionar e atuar com responsabilidade e autonomia, reivindicando
uma educagao que respeite os ideais de uma sociedade justa e democratica.

Destaca-se, também, o Manual de Orientacdo: Programa de Implanta¢éo de
Salas de Recursos Multifuncionais, segundo Dutra, Santos e Guedes (2010), com o
objetivo de proporcionar equipamentos, mobiliarios e materiais pedagdgicos; e, além
disso, orientar sobre a possibilidade da composi¢ao de dois tipos de SRMs, ou seja,
a SRM | e a SRM Il. Assim, a SRM Il é constituida de recursos favoraveis para os
EPAEE cegos ou com baixa visao. Diante disso, entende-se que esse atendimento
deve ser diferenciado de acordo com as especificidades de cada EPAEE, o que
caracteriza a sala ser multifuncional e, por esta razdo, deve conter diversos recursos,
além de requerer do professor uma formacgao especifica para atuar de acordo com
cada area da pessoa com deficiéncia ou conforme as especificidades dos estudantes
(OLIVEIRA; PRIETO, 2020).

Desse modo, a formacéao para atuar como professor do AEE deve oportunizar
ao professor especialista condigbes para atuar em SRM de forma multicategorial ou,
de acordo com Oliveira e Prieto (2020, p. 2), “pela interpretacdo do disposto nas
diretrizes que remetem a ideia de planejamento com foco nas necessidades do

PAEE”. Compreende-se, portanto, que o professor de AEE nao necessita ser
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especialista em determinada area da pessoa com deficiéncia, mas sim ter condicoes
de atuar com todo o publico-alvo.

Segundo Machado (2011, p. 5), acerca da formacgéo e atribuigdo do professor
de AEE, “seu objetivo é conhecer o aluno, identificar suas possibilidades e
necessidades, tracar um plano de AEE para que possa organizar os servigos, as
estratégias e os recursos de acessibilidade”.

Outro ponto a ser considerado na formacado do professor do AEE, sdo as
especificidades desse estudante, isso, pois, esse professor tem a responsabilidade
de produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, para que esses alunos
possam superar os desafios que enfrentam na sala de aula regular, segundo os
objetivos propostos no curriculo da turma em que estejam incluidos. Ademais, esse
professor deve estar articulado ndo sé com os professores do ensino regular, mas
com todos os demais professores e profissionais que atuam com o EPAEE. Essa
atuacao tem o objetivo de disponibilizar servigos e recursos para o desenvolvimento
de atividades que viabilizem a participagao ativa, promovendo a aprendizagem desse
alunado no ensino regular. Portanto, também é funcédo desse professor orientar os
demais professores, bem como os familiares do EPAEE no uso e implementagao dos
recursos pedagogicos e acessiveis (MENDES, 2009).

Além disso, segundo Oliveira e Prieto (2020), existem as regulamentagdes
especificas para Educacao Inclusiva e Educacédo Especial. As Diretrizes Nacionais
para os Cursos de Graduagcdo em Pedagogia, ou seja, por meio da Resolugao
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, foram extintas as antigas habilitacdes nas areas
especificas da pessoa ou estudante com deficiéncia e, por conseguinte, foi eliminada
a formacgao em Educacgao Especial que, desde a década de 1970, acontecia em varias
partes do Brasil. Surgiu, entdo, a necessidade de adequagdes e mudancgas relevantes,
com o intuito de buscar formacgéao para o atual formato de Educagao Especial, ou seja,
como ja explicitado anteriormente, o AEE em SRM, com atuagao multicategorial, na
perspectiva inclusiva.

No entanto, n&o havia uma politica de formacdo de professores
especializados, mesmo em face das proposicdes oficiais de cursos de formacgao de
professores para atuar no AEE, inexistiam, também, diretrizes para regulamentagao
nacional que estabelecessem critérios de orientacdo para a formagao de professores
para o AEE, “[...] que pudessem garantir a especificidade de uma formagao
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consistente a partir das novas indicagdes prescritas em normativas da educagao
nacional” (OLIVEIRA; PRIETO, 2020, p. 3).

Até os dias de hoje, ainda podem ser verificadas, auséncias de diretrizes
nacionais para a formagao do professor de AEE, para atuar no atual cenario escolar,
ou seja, na perspectiva inclusiva, sendo necessario que se tenha a disposigao, a
tecnologia assistiva, a organizagdo e sistematizacdo de procedimentos de ensino
estruturados para o desenvolvimento educacional, social, inclusivo, além de
estratégias diversificadas para cada categoria de EPAEE.

Outro ponto relevante, que torna necessario analisar sobre as formacgdes de
professores para atuar no AEE, € que o papel desse professor, de tempos em tempos
e dependendo da rede de ensino, € alterado. E essas alteragdes se estendem desde
as suas atribuicdes com cada especificidade dos EPAEE, avaliagao do publico, até o
desenvolvimento de estratégias, cooperagao e articulagdo com professores, equipe
escolar, familiares e equipe multidisciplinar. Diante disso, asseveram Oliveira e Prieto
(2020), que uma formagao para esse professorado deve oferecer condigdes para que
o professor possa atender todas essas demandas.

Cabe refletir sobre uma ideal formagdo continuada para atuar com a
Educacao Especial, que permita realizar a reflexdo sobre a prépria pratica. Pois, a
reflexao facilita a tomada de consciéncia dos desafios da pratica de ensino, analisando
as causas e implicagdes da pratica pedagdgica. A esse respeito, assevera Schon
(apud FACION, 2009), que nos anos de 1970, sugeriu o conceito da ‘reflexdo-na-
acao’, procedimento por meio do qual os professores compreendem, transformam e

refletem sobre a propria pratica. Segundo Facion (2009, p. 176),

[...] significa analisar as caracteristicas e os processos da sua prépria agao
durante o acontecimento imprevisto, para poder reutiliza-los em situagdes
semelhantes. Dessa forma, quando se possibilita ao professor que faga uso
das suas proéprias situagbes de ensino para investigagao das transformagdes
em suas praticas, existe a possibilidade de um novo espago no qual as teorias
praticas dos professores (estariam adquirindo) uma legitimidade que lhes é
negada pelo ponto de vista dominante da ciéncia aplicada.

Schon (apud FACION, 2009) reitera que, na educagao, a pratica do professor,
conduz a criacdo de um conhecimento especifico e relacionado a agao, que s6 pode

ser adquirido por meio da pratica.
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Ha outros problemas na relagdo entre formacdo e atuagdo elencados

pelas(os) respondentes.

Atender a diversidade na sala de aula e as necessidades do PAEE requer
mudanga na forma de ensinar e organizar o trabalho pedagdgico; caso
contrario, fica deslocada para a SRM a responsabilidade integral pela
garantia da permanéncia dessas(es) estudantes na classe comum e pelo seu
acesso a niveis mais elevados de ensino, com direito a aprendizagem.
(OLIVEIRA; PRIETO, 2020, p. 4).

Para tanto, verifica-se que sdo muitos os desafios impostos aos sistemas
publicos e demais redes de ensino publico, quanto a introdug¢ao da Politica Nacional
de Educacao Especial na perspectiva inclusiva escolar no Brasil, deve garantir a
matricula do EPAEE e assegurar a sua inclus&o na sala regular de ensino (BRASIL,
2008a). Porém, somente o ingresso desses estudantes nas escolas e salas regulares
nao esgota as suas necessidades de aprendizagem e inclusdo, pois, sabe-se que
esse trabalho deve ser colaborativo, com o empenho de toda a equipe escolar, tendo
como objetivo elevar a autonomia, a independéncia e o desenvolvimento global do
EPAEE. Ou seja, essa é a maior preocupagao que os cursos de formacéo inicial ou
continuados, bem como os cursos de especializacao e aperfeicoamento possuem.

A politica também define as funcbes do professor do AEE que,
posteriormente, foram mais detalhadas na Nota Técnica SEESP/GAB n° 11/2010, a

saber:

Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras para alunos com surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para
alunos com surdez; ensino da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa — CAA;
ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a orientagao
e mobilidade para alunos cegos; ensino da informatica acessivel e do uso dos
recursos de Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de vida autbnoma
e social; orientacdo de atividades de enriquecimento curricular para as altas
habilidades/superdotacao; e promogao de atividades para o desenvolvimento
das fun¢des mentais superiores. (BRASIL, 2010b, p. 5).

Tomando-se por base o supramencionado, torna-se evidente a importancia
da formacado do professor do AEE, que deve abranger diversos e aprofundados
conhecimentos.

Desde a Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), foi estabelecido, como
equidade, que ao EPAEE seja garantido, pelas escolas de ensino regular, o AEE, de

acordo com a Resolugdo n° 4/2009, organizado e ofertado em SRM prioritariamente
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no contraturno, e realizado por professores com algum nivel de formagcdo em
Educacdo Especial. Nao obstante, segundo Oliveira e Prieto (2020,
p. 9), a “associagao entre a sala de recursos multifuncionais e a exigéncia de um(a)
professor(a) multicategorial foi se firmando sem que, de fato, diretrizes nacionais e
politicas de formacao desse(a) profissional fossem definidas e implantadas”.

Imprescindivel que os cursos de formacdo de professores estejam
relacionados a pedagogia da diferenca, que promova uma postura de que o0s
caminhos da educag¢ao acreditem que todo estudante possui condicbes de
aprendizagem e desenvolvimento. Também € importante fornecer bases para que a
escola trabalhe de forma coletiva e colaborativa, conhecendo e aceitando a
diversidade, compreendendo que cada estudante é individual e que todos possuem
direito a educacédo com equidade (MENDES, 2009).

Os cursos de formagéo, corrobora Mendes (2009), tanto inicial como
continuada, devem criar condi¢des para que se experiencie o cotidiano do trabalho na
escola vivido pelos professores, bem como conhecer a educagao especial e sua
histéria, com a finalidade de compreender também todo o trabalho que vai ser exigido
do AEE como um todo, diante da complexidade e articulacdo que esse servigo deve
realizar com o EPAEE, que estara matriculado nas escolas regulares em todo e
qualquer nivel de ensino.

E inegavel que profissionais se formem adequadamente e estejam
capacitados para as atribuicdbes da SRM, bem como para a colaboracao e interagao
com os professores do ensino regular. Ademais, € verificavel que a formacgao teorico-
pratica antecipa tal processo, além de estabelecer relacdo entre os fundamentos
tedricos e a pratica pedagogica. Contudo, ndo se deve deixar que a politica de
inclusdo educacional continue de forma proviséria e superficial.

De acordo com Novoa (2002), € necessario que, nas formagdes continuadas
de professores, eles devam conhecer e estar envolvidos nos processos de inclusao
do EPAEE, o que repercute no que o autor chamou de “profissionalidade docente”, ou
seja, para que haja o amadurecimento e desenvolvimento do profissionalismo do
professor, a fim de gerar bons frutos em toda a esfera escolar.

O professor de AEE necessita ter competéncia para avaliar e conhecer seu
estudante nas diferentes areas do desenvolvimento, para que possa realizar o plano

educacional especializado, verificando, conhecendo e organizando recursos que
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devem ser aplicados ao estudante de acordo com sua especificidade. Deve, também,
atuar em parceria, bem como em momentos colaborativos, com os professores do
ensino regular, tanto no desenvolvimento do Plano Educacional Individualizado (PEI),
quanto em orientacgdes, articulagao para a inclusédo escolar, adequacdes e confecgao
de materiais.

Diante disso, segundo Mendes (2009), torna-se imprescindivel que a
formacdo forneca subsidios para que esse professor possa atuar tanto no
desenvolvimento do EPAEE, quanto de forma colaborativa com os demais
professores e equipe escolar. Pois, compreende-se que o professor de AEE
oportuniza o apoio ao EPAEE para a aquisicao de suas competéncias e habilidades
necessarias para aprender, além das orientagdes aos professores de sala regular que
atuardo no desenvolvimento desses estudantes, o que reforga a capacidade de
trabalhar colaborativamente e em equipe.

Para Noévoa (2007), as formagbes continuadas apresentam resultados
positivos, quando os professores envolvidos, estdo comprometidos com seu proprio
desenvolvimento profissional e compreendem a importancia do trabalho colaborativo
entre os profissionais. Isso torna-se de grande relevancia na formagao docente para
a Educacéo Especial, cujo trabalho necessita de articulagéo, reflexdo colaborativa e

parceria.

4.3 A importancia do uso das TDIC na Educacao e as metodologias ativas e

quais as relagoes dessas na formagao de professores

Ainda nos dias atuais, embora se verifique um avancgo significativo quanto ao
surgimento de recursos e ferramentas digitais e quanto ao desenvolvimento da midia
digital, ha grande duvida por parte dos professores e das escolas em como lidar com
as tecnologias digitais da informagédo e da comunicagdo (TDIC) na educagao.
Importante salientar que, além das duvidas referentes ao manuseio dos recursos
tecnoldgicos e digitais, também muitos ndo compreendem ao certo como utilizar as
TDIC com o objetivo de estimular a aprendizagem e realizar a construgdo do
conhecimento.

Compreende-se e verifica-se, a importancia da formagao dos professores e
demais profissionais da educagado, quanto ao uso e planejamento das TDIC na

educacgao e demais areas do conhecimento, de modo que possam realmente construir



119

uma educacao plena e de qualidade, bem como contribuir para a transformacéao de
uma sociedade mais igualitaria.

Nesse sentido, € necessario observar o surgimento das TDIC no Brasil e no
mundo. A origem, histéria e evolugdo das tecnologias digitais da informacgéo e da
comunicagado e quais sdo os desafios que devem ser transpostos para que todos
tenham o mesmo acesso de forma nao apenas para um simples consumo, mas para
a elaboragao de projetos e para a construgao do saber.

Antes de discorrer sobre as TDIC, torna-se relevante refletir sobre a sua
origem, conhecer a sua historia e como se deu a sua evolugdo. Assim, as TDIC
tiveram a sua origem por intermédio das telecomunicagdes, e essas, por sua vez,
surgiram com a invengao do telégrafo, por volta do ano de 1833, e, posteriormente,
segundo Bonilla (2012), com a inauguragao de redes telegraficas em toda a area
geografica brasileira, e na Espanha ja havia sido implantada nos anos de 1850 a 1900.

No decorrer dos anos, houve uma complexa e variavel mudanga nos sinais
transmitidos pelos meios de comunicacéao e a transformacao desses meios, conforme
a necessidade e evolugdao do homem, trazendo beneficios em toda a extensao
tecnoldgica em curto espago de tempo. Entre esses beneficios, pode-se citar aqueles
que eliminam as barreiras e a limitacdo de comunicacao e interacdo entre as pessoas.
Diante disso, o uso de novos e variados tipos de sinais e 0s novos meios de
comunicagao proporcionaram uma maior e crescente interacdo entre pessoas no
mundo todo e de qualquer lugar. A seguir, destacam-se os acontecimentos que foram
destaques na evolugéo e historia das comunicagdes e das tecnologias, de acordo com
Bonilla (2012):

e Em 10 de margo 1876: Alexander Grahan Bell, em Boston, inventou o
telefone e, enquanto isso, Thomas Watson construiu o primeiro aparelho
telefonico.

e No ano de 1927, em 11 de janeiro: Aconteceu a primeira transmissao de
radiotelefonia, a longa distancia, ocorrida entre os Estados Unidos da
América (EUA) e o Reino Unido, por meio da AT&T e do British Postal
Office.

e Em 1° de julho do ano de 1948: Por intermédio da Bell Laboratories, trés
engenheiros criaram o transistor, representando um avango importante no

desenvolvimento da comunicagéo.
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Em 17 de agosto do ano de 1951: Entre Nova York e S&o Francisco,
operou, pela primeira vez, o sistema transcontinental de micro-ondas;
Durante o ano de 1956: Aconteceu a instalagao do primeiro cabo telefénico
transatlantico.

Nos anos de 1960, na época da Guerra Fria, nos Estados Unidos, surge a
internet. O Departamento de Defesa americano pretendia criar uma rede
de comunicagédo de computadores em pontos estratégicos.

No ano de 1963, precisamente em 10 de novembro: Nos EUA, aconteceu
a instalacdo da primeira central telefénica publica, que possuia
componentes eletrdnicos e digitais parcialmente.

Em 11 de abril de 1965: Nos EUA, em Succasunna, foi alojado o primeiro
escritorio informatizado, constituindo o surgimento do desenvolvimento de
computadores.

Em 1984, no dia 1° de janeiro: Por meio de uma ac¢ao judicial, a empresa
AT&T foi dividida em sete novas desenvolvedoras, chamadas de Baby
Bells. O que, no mundo todo, deu origem ao segmento de operadoras de
telecomunicagdes, com expansao até os dias atuais.

Iniciada na década de 1970: A revolugao eletrbnica constitui o ponto de
partida para o desenvolvimento da Era Digital. Momento em que os
avangos cientificos na area da eletrbnica apresentaram duas imediatas
consequéncias, entre elas a queda dos precos das matérias-primas e o
predominio das Tecnologias de Informagdo que combinavam,
necessariamente, eletronica e software.

No inicio dos anos de 1980: As pesquisas desenvolvidas permitiram a
convergéncia entre eletrbnica, informatica e telecomunicagdes, o que
possibilitou a interligagao entre redes. Diante disso, as TDIC, ou TIC, como
eram consideradas antes, tornaram-se um campo para o surgimento da
Nova Economia na Mundial.

No Brasil: A Internet, apareceu no final da década de 1980, quando as
universidades brasileiras comegam a compartilhar algumas informacdes
com os Estados Unidos.

A partir de 1989: Quando foi fundada a Rede Nacional de Ensino e

Pesquisa (RNP), que o projeto de divulgagcao e acesso ganhou forga.
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e Ja na década de 1990: O cientista, fisico e professor britanico Tim Berners-
Lee desenvolveu um navegador ou browser, a World Wide Web, criando a
Rede Mundial de Computadores, por meio da Internet.

e A partir do ano de 1995 até hoje: Foi sendo incorporada a tecnologia digital,
promovendo transformacdes, bem como as novas tendéncias como as de
hoje. Encerra-se a transmissao analdgica e surge a Modulag&o por Impulso
Codificada, ou seja, a frequéncia instavel se transforma em codigo binario,
constituindo os dados como elemento imprescindivel para haver a
comunicacao.

e No ano de 1997: Organizaram-se as “redes locais de conexao’,
expandindo, dessa forma, o acesso a todo territorio nacional.

e No ano de 2011: Segundo os dados do Ministério da Ciéncia e Tecnologia,
aproximadamente 80% da populacdo teve acesso a internet, o que

corresponde a 60 milhées de computadores utilizando-a.

A respeito disso, retomando essa trajetoria, segundo a histéria das TDIC, a
revolugdo tecnolégica da informacdo deu destaque a um momento decisivo na
sociedade humana e mundial, isso, pois, adentrou a todas as esferas da vida humana,
gerando, de certa forma, um fluxo ativo social, bem como em suas interrelagdes.

Mas, na ultima década do século passado, falou-se acerca de uma nova era
de obscurantismo informacional, ocasionada por uma ‘corrida contra o tempo’, a fim
de gerar informagao e conhecimento. No entanto, as TDIC auxiliam no processo de
democratizacdo do conhecimento e da aprendizagem. Assim, a tecnologia da
informacéo deu abertura para que a mente humana fosse a mais relevante forca de
producao.

A UNESCO, em janeiro de 1982, promoveu uma reunido, em Grunwald, na
Alemanha ocidental, com representantes de 19 paises que adotaram uma Declaragao
comum sobre a importéncia das midias e a obrigagao dos sistemas educacionais para
auxiliarem os cidadaos, com o intento de melhor compreenderem estes fenédmenos.
Nessa reunido, o termo “midia-educagao” € consagrado e tem reafirmada a sua
necessidade. A Declaracado de Grunwald enfatizou a necessidade de acdes e politicas
de midia-educagao como componente basico e condi¢gao sine qua non da formacgao

para a cidadania.
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A midia-educagao € conceituada como uma formagao para a compreensao
critica das midias, sendo seu papel reconhecido e elevando o potencial das midias na
promogcao criativa e participativa de todos os cidaddos. Nesse contexto, € iniciada a
construcdo sobre o termo midia-educacao, sendo necessaria a formacado para a
apropriagao e o uso das midias como ferramenta: pedagogica para o professor; de
criacao; expressao pessoal; e participagao politica de todas as pessoas.

O termo e conceito de midia-educacao proposto no documento — Declaracéo
de Grinwald — é caracterizado como uma “alfabetizacao” (literacy) ampliada, sendo
uma abordagem mais integrada do ensino da linguagem e da comunicagdo, com
maior amplitude, o que abrange todas as modernas midias. Tem como foco as
experiéncias midiaticas que os jovens possuem ao utilizar as midias fora da escola, e,
valendo-se delas, ensinar sobre as midias.

Entdo, a UNESCO, no ano de 1990, promoveu um novo coloquio internacional,
o Coloquio de Toulouse, a respeito desse tema e reunindo, dessa vez, representantes
de varios paises que nunca estiveram presentes, inclusive do terceiro mundo, com
representantes de diversas areas, tais como: especialistas, professores-pesquisadores
das Ciéncias Sociais, além de jornalistas. Nesse coloquio surgiram novas definicbes de
midia-educacao, integrando os aspectos criticos e técnicos e as suas duas dimensdes
(BAZALGETTE; BEVORT; SAVINO, 1992).

Durante o século XX, houve a real “revolugao tecnoldgica”, em consequéncia
do avango técnico nos campos das telecomunicagdes e da informatica,
disponibilizando novas formas de comunicacgao e difusao de informacgao na sociedade.
As chamadas “industrias culturais”, ou seja, radio, cinema, televisao, e os impressos
sofrem uma mudanga tecnoldgica, com a digitalizagdo que realiza o delineamento de
uma nova paisagem comunicacional e informacional. A abordagem de midia-
educacao, em sua evolucédo, foi construida no decorrer das ultimas décadas, e entao
explicitada na Agenda de Paris, no ano de 2007.

Tais mudancas aconteceram em virtude do alcance da internet para todos.
Isso aconteceu porque existe um arsenal, interligado, de pequenos dispositivos
técnicos relacionados com as telecomunicagdes, tais como: telefones celulares
multifuncionais, Ipod e MP3, jogos eletrénicos cada vez mais performaticos estao
conectados. Diante disso, o papel da midia-educacgao torna-se ainda mais crucial e o

ensino sobre ela mais relevante.
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Vimos a transformacédo do mundo por meio das TDIC, a partir da Revolugéo
Industrial até a Revolugédo da Tecnologia da Informagao, bem como o surgimento da
internet, a evolugcdo da web a internet das coisas, sendo possivel verificar o quanto —
desde a Revolugao Industrial, passando pela tecnologia da informacéo, até a evolugéo
da internet e da web — contribuiram de maneira expressiva com a sociedade, com as
profissdes, entre outras areas.

As Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicacgao (TDIC) associadas a
interacdo humana, ocasionam inumeras mudancgas na socializacdo do homem. Essas
transformacdes, segundo Kenski (2003), s&o relevantes para a pesquisa acerca dos
processos de aprendizagem nas escolas, ademais as TDIC promovem a agilidade do
acesso as informagdes e, assim, as novas formas de intercambio de ideias e de
comunicagao por meio das tecnologias oportunizam novas metodologias, com novos
recursos e formas diferentes de aprender.

Portanto, é importante fazer um breve histérico sobre o aparecimento das
TDIC até os dias de hoje. Com o surgimento da televisdo, na década de 1950, e em
seguida, do video, do computador, de jogos eletrénicos, e depois da internet, dos
celulares e smartphones, foram tantas novidades que alteraram toda a vida social dos
seres humanos e de tudo o que ha no planeta Terra (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA,
2015).

Dessa forma, foi preciso a publicagdo de um relatério elaborado, pela
UNESCO, por meio da Comissao Internacional sobre Educacéo para o Século XXI.
Tal relatério, segundo Delors (1998), trazia a recomendacgdo de que a educagéao
pudesse ser organizada em torno dos quatro pilares educacionais para a vida em
sociedade, a saber: Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a conviver; e
Aprender a ser. Para Costa, Duqueviz e Pedroza (2015, p. 604):

Com o intuito de diminuir as desigualdades sociais, os desafios impostos a
educagdo incluem a formagdo de pessoas para o desenvolvimento
sustentavel do planeta, bem como a compreensao mutua entre os povos e a
experiéncia efetiva da democracia.

Para o uso das TDIC, foi aconselhado que houvesse o trabalho de
colaboragéo na educacgéao, ou seja, que a colaboragao acontecesse, tanto entre quem
ensina como entre quem aprende, nos mais diferentes niveis de ensino e

aprendizagem; tanto nos cursos de formacdo inicial, quanto nas formacgdes
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continuadas e permanentes; no EaD ou presencial; na educacao de adultos e todas
as demais instancias e modalidades educacionais. Portanto, para Delors, em seu
discurso no Parlamento Europeu, compreende-se que a comissao que esteve
responsavel pelo relatério “Educagdo: um tesouro a descobrir” (EUROPEAN
COMMISSION, 1992), asseverou que as tecnologias digitais seriam ferramentas
mediadoras na educacao e no desenvolvimento social dos seres humanos.

TDIC, segundo Baranauskas, Martins e Valente (2013), € uma expressao que
evoluiu das tecnologias de informagdo e da comunicagao (TIC), trazendo em seu
cerne a referéncia de diversas ferramentas, dispositivos digitais, eletrdnicos e
tecnoldgicos, tais como: computador, internet, tablet e smartphone. As TIC se referiam
as tecnologias anteriores ou mais comuns, como 0s meios de comunicagao, entre elas
estavam a televiséo, o jornal e 0 mimeografo.

No universo escolar, de acordo com Buckingham (2010), na década de 1970,
os computadores de mesa comecaram a ser utilizados nas escolas tanto dos Estados
Unidos quanto do Reino Unido, no entanto, apenas na década de 1980 é que foram
iniciados nas escolas brasileiras, contudo, pouco se evidenciou de que as TDIC
tenham oferecido melhorias na aprendizagem do pais.

Apesar disso, é importante destacar que o uso das TDIC apresenta
transformacdes quanto as interagdes sociais e a comunicacao de informacdes de
forma virtual fora da escola. Ademais, novas metodologias e estratégias de
aprendizagem foram iniciadas por meio da interagdo, da comunicagao e do acesso a
informacéao de forma virtual, que sem as TDIC n&o seriam possiveis de acontecer.

Costa, Duqueviz e Pedroza (2015), sobre esse tema — pautados nos estudos
de Prensky (2001), e Franco (2013) — descreveram o perfil dos usuarios que utilizam
frequentemente dispositivos digitais, por meio do acesso a internet, sendo eles, “os
usuarios que nasceram a partir de 1990, em um mundo circundado pelas novas
tecnologias e que usam as midias digitais como parte integrante de suas vidas sao
chamados de nativos digitais” (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA, 2015, p. 604).
Portanto, as novas tecnologias digitais, as TDIC, passam a mediar a aprendizagem
dos nativos digitais, sendo instrumentos utilizados por essas pessoas nesse nicho
cultural.

Necessario destacar que, segundo Costa, Duqueviz e Pedroza (2015), as

TDIC também exercem a funcdo de ferramentas mediadoras dos processos de
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aprendizagem dos nativos digitais, segundo os quatro pilares educacionais para a vida
em sociedade, tanto na educacao cotidiana, quanto no acesso a cultura popular e
tecnoldgica, promovendo, assim, o desenvolvimento da aprendizagem por meio das
interagdes sociais, estando interligados com o outro.

A respeito dos quatro pilares, corrobora Gadotti (2000), que, nos métodos de
aprender a ser contempla-se o desenvolvimento pessoal de forma integral. Ao dar
énfase ao prazer em pesquisar, em investigar, ou ter curiosidade e, assim, construir
ou reconstruir o conhecimento, por meio de ferramentas que auxiliem no uso das
TDIC, oportuniza, também, o pilar do aprender a aprender, sendo a aprendizagem um
processo que nao finaliza em si mesmo.

Diante disso, a partir do uso das TDIC e da internet para desenvolvimento
educacional, nota-se que a escola necessita se posicionar sobre sua atuagcdo nos
processos de ensinar e aprender na composigao que interage com o individual e o
social, considerando que as TDIC sao ferramentas da cultura social e cultural. A esse
respeito, € imprescindivel, realizar outros estudos sobre os impactos e as influéncias
das TDIC para a aprendizagem. Nesse contexto, asseveram Costa, Duqueviz e
Pedroza (2015, p. 605):

Partindo do principio marxista de que as relagdes dos seres humanos entre
si e com a natureza sdo mediadas pelo trabalho, Vygotsky (1930) buscou
analisar a fungdo mediadora dos instrumentos criados pelos homens como
provocadores de mudangas externas, pois eles ampliam a capacidade e a
possibilidade de intervengao na natureza.

Portanto, as TDIC podem ser utilizadas pelas pessoas para mudangas nos
estudos, no aperfeicoamento das relagdes sociais, no desenvolvimento profissional e
nos estudos, e a partir dela torna-se possivel transmitir o conhecimento a outros, com
a finalidade de construi-lo de forma interativa e colaborativa.

Segundo Lage e Fernandes (2016), inumeras transformagdes ocorreram
desde a década de 60, sendo foi possivel que 0 homem pudesse interligar e interagir
por meio de uma rede de computadores até os dias atuais, em que esta em pauta a
“Internet das coisas”, entre outras inovacdes.

Castells (2011, p. 50) afirma que “a revolugao da tecnologia da informacéo foi
essencial para a implementacdo de um importante processo de reestruturacao do

sistema capitalista a partir da década de 1980”. Portanto, mediante a revolugéo
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tecnoldgica, o desenvolvimento vai se deixando tomar conta por esse processo,
deixando-se levar pelos interesses de um capitalismo avangado (CASTELLS, 2011).

Com relagéo a todos os avangos tecnoldgicos e digitais da informagao e da
comunicagéo, Castells (2019) assevera, ainda, que houve uma mudanga de toda
forma de relagao dos seres humanos com o mundo. Isso também altera as percepcdes
com relacio a espaco e tempo dos individuos diante da internet.
O referido autor destaca, ainda, que existem os nds das relagbes, os quais
determinam a quantidade de fluxos para as relagdes em rede.

No ambito econdmico, a sociedade, por meio do fluxo das relagdes, também
trouxe alteragdes significativas na economia. Entretanto, tais alteragdes, ocorridas por
meio da era da informagéo, também acarretaram um aumento nas desigualdades
sociais, ou seja, quanto menor a formacéao e o despreparo profissional para o uso das
TDIC, menores serdo as oportunidades de condi¢gdes de avangos sociais, levando,
até mesmo, a marginalidade e exclusao.

Observa-se que ja no final do século XX e desde o inicio do século XXI, as
escolas publicas, embora tivessem recebido materiais, computadores, softwares
educativos, entre outros recursos, pouco os utilizaram de forma a modificar a
educacgao. Isso aconteceu porque ndo houve investimentos em formacédo docente,
para que pudessem planejar e utilizar tais recursos com a finalidade de producgéo de
conhecimento.

Sobre isso, ressalta Selwyn (2017, p. 92) que,

[...] os rétulos da educagao e tecnologia acabam por difundir o que acontecera
quando certas tecnologias digitais forem inseridas na educagédo, mas “a
possibilidade da tecnologia ndo conduzir & aprendizagem ou a outros ganhos
educacionais é raramente assunto para consideragao”.

Na realidade, o que se observa, em grande parte das escolas brasileiras, € o
uso das TDIC como um arsenal de recursos, apenas transferindo a metodologia
tradicional e instrucional para o uso das ferramentas e recursos digitais, acreditando
terem realizado avancgos apenas com a substituicido dos materiais anteriores.

Ademais, os estudantes estdo imersos numa sociedade digital e virtual por meio
das diferentes redes sociais que surgiram neste século, e fazem uso dos dispositivos

moveis, como os smartphones e celulares, sendo esses como uma extensao do préprio
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corpo. A esse respeito, os professores supdem que os estudantes da nova geragéo
saibam utilizar de maneira ampla as TDIC e as midias digitais.

No entanto, isso n&o ¢ a realidade, pois esses estudantes sabem fazer o uso
de boa parte desses recursos, porém de forma consumista e adquirindo
comportamentos que pouco estimulam habilidades cognitivas. Ou seja, os estudantes
nao compreendem como, por meio das TDIC, elaborar o conhecimento cientifico
articulado com uma necessidade coletiva e social, a fim de que possam propor
solugdes importantes que contribuam com sua sociedade.

Para que o conhecimento cientifico seja construido, torna-se necessario
observar que varios fatores interferem nessa transformacéo. Tais fatores vao desde a
aquisicao de recursos de TDIC, até a formacdo adequada e o empoderamento de
professores para seu uso, além da implantagao de internet banda larga gratuita e de
qualidade nas escolas e ambientes que desenvolvam a cultura. Nesse sentido, Bonilla
e Pretto (2015, p. 503) alertam que,

[...] em muitos paises, dentre eles o Brasil, a disponibilidade de rede em
banda larga para a populagéo e, especialmente, para as escolas, ainda € um
problema, mesmo que se tenha avancgado significativamente nos ultimos
anos. Os dispositivos e a conexao estdo cada vez mais disponiveis na
sociedade, mas nao podemos considerar que todos tém as mesmas
condigcbes de acesso.

Com relacdo ao uso dos dispositivos moveis, bem como a utilizacdo das redes
sociais € o uso da internet, observa-se a necessidade de que a escola esteja
preparada e seus professores empoderados para utiliza-los de maneira a disciplinar e
provocar nos estudantes o interesse pela investigagao, pela criticidade, estimulando
a curiosidade, ou seja, que fagam uso dessas ferramentas a fim de sair da alienagéo,
deixando de ser meros consumidores, para tornarem-se articuladores do manuseio
dessas ferramentas e desses dispositivos para modificar o conhecimento empirico na
elaboracgao do cientifico.

Isso tudo s6 sera possivel se forem elaboradas e apresentadas politicas
publicas educacionais que garantam que tais recursos venham fazer parte da
realidade das escolas publicas, de maneira a ressignificar a aprendizagem.

Relevante lembrar que, para haver interesse em utilizar as midias digitais, as
TDIC e outras ferramentas para a constru¢gao do conhecimento cientifico, é preciso partir
de uma necessidade coletiva e, ou social, que seja um desafio que provoque o estudante
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para a necessidade de atuar ativamente na pesquisa e na elaboragao do conhecimento,
que o professor sera mediador e articulador dos conteudos especificos.

Destaca-se, tendo em vista essa geragao voltada as TDIC, que o uso de
ambientes virtuais, e também a Educacdo a Distancia (EaD), nos seus diferentes
modelos, contando desde o e-learning’, o blended learning® e o m-learning®, até
outras modalidades e especificidades, perpassando pelo uso das redes sociais como
ambientes de formacdo, venham a priorizar a aprendizagem significativa, o
conhecimento colaborativo e cientifico. Nesse contexto, Maria Jodo Gomes (2005,
p. 233) ressalta que

Este conceito de “geragao tecnoldgica no ensino a distancia” tem subjacente
a coexisténcia das diferentes geragdes e consequentemente das tecnologias
e modelos pedagdgicos e comunicacionais que lhe estdo subjacentes pelo
que a adocgéao de tecnologias e servigos associados a Internet no desenho de
modelos de educacao a distancia coexistem com situacdes de adogao de
tecnologias cronologicamente anteriores.

Nessa linha de pensamento, Moreira e Januario (2014, p. 67) afirmam que “os
avancos destas tecnologias de informagdo e da comunicagédo, e em particular da
Internet, tém estimulado de forma decisiva a aprendizagem, para além das estruturas
educativas formais”.

Segundo Castells (2019), o desenvolvimento e a necessidade de inovagéo
tecnolégica com enfoque na flexibilidade e na adaptabilidade sdo responsaveis por
garantir a velocidade e a eficiéncia de toda a reestruturacdo do mundo global.

Porém, com relagao as politicas publicas, € importante que estejam realmente
engajadas no desenvolvimento educacional, cultural e na preparagao de pessoas para
uma sociedade mais inclusiva e menos subdividida em classes sociais, ou seja, é
evidente que essas politicas estejam contextualizadas com a necessidade de

desenvolvimento intelectual e social da populagao.

7 “[...] visto como uma nova versao da EaD na qual as atividades sdo mediadas pelas TDIC” (VALENTE,
2014, p. 83).
8 “[...] como um programa de educagdo formal que mescla momentos em que o aluno estuda os

conteudos e instrugdes usando recursos on-line, e outros em que o ensino ocorre em uma sala de
aula [...]” (STAKER; HORN, 2012 apud VALENTE, 2014, p. 84).

° “[...] a aprendizagem movel (na tradugéo livre) incorpora o uso das tecnologias méveis separadas ou
em combinagdo com outras tecnologias digitais” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA, 2014 apud SILVEIRA SONEGO; BEHAR, 2019,
p. 515).
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7

Com isso, é imprescindivel que os docentes utilizem, em suas aulas, nos
cursos de graduagao, metodologias ativas que motivem os alunos a produzir
conhecimento de forma engajada. Ou seja, é preciso fazé-los vivenciar essa nova
forma de ensinar, utilizando as TDIC, a internet, as redes sociais, e os ambientes

virtuais para a producéo do conhecimento. Nesse sentido, segundo Valente (2014),

[...] tém surgido diversas propostas de praticas pedagdgicas alternativas,
como a aprendizagem ativa, na qual, em oposi¢do a aprendizagem passiva,
bancaria (FREIRE, 1987), baseada na transmissado de informacéo, o aluno
assume uma postura mais participativa, na qual ele resolve problemas,
desenvolve projetos e, com isto, cria oportunidades para a construgdo de
conhecimento. (VALENTE, 2014, p. 81-82).

Quanto aos cursos de formacéao inicial e continuada de professores, é
evidente que devem promover o uso da cultura digital na educagao, de maneira a
incentivar os docentes a planejar e fazer uso das TDIC de maneira a transformar a
educacgao, contribuindo para a construcéo de individuos mais criticos e colaborativos,
que possam favorecer com seu conhecimento toda a sociedade.

Segundo Valente (2018), as metodologias ativas estabelecem alternativas
pedagdgicas que possuem como foco de investigacdo a pesquisa e a resolugao de
problemas, tendo em vista o desenvolvimento do estudante, o qual precisa estar
envolvido no processo de ensino e aprendizagem. Porém, ndo é de hoje, que ha
metodologias menos centradas no professor e com foco maior no estudante.

Valente (2018) disserta que. logo no inicio do século XX, John Dewey
idealizou e disponibilizou, de forma pratica, uma educag¢ao baseada no processo ativo
do estudante, para uma investigagdo com liberdade, objetivando a construgédo do
conhecimento pelo estudante, pois, para o referido autor, a escola deveria formar
cidadaos mais conscientes e criativos, que tivessem competéncia para enfrentar os
desafios do cotidiano com liberdade, tendo como proposta, de acordo com Valente
(2018, p. 28), a ideia de que “[...] a aprendizagem ocorresse pela agao, o learning by
doing, ou aprender fazendo, hands-on”. Observa-se, também, que ao longo desse
ultimo século, o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem tem tido um foco maior
no estudante, por meio de metodologias e estratégias cada vez mais ativas e com
uma gama de informacgdes disponibilizadas pelas midias digitais, pelas redes sociais

e demais ambientes virtuais de aprendizagem, além de outros espagos na internet.
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Diante disso, verifica-se que o professor deve, atualmente, ir além de
transmitir o conhecimento e, portanto, deve contar com novas alternativas e
metodologias ativas, fazendo uso das TDIC para incentivar, estimular e engajar o
estudante, com a finalidade de que seja n&o apenas um mero receptor do
conhecimento, para que ele seja a parte fundamental da construgdo de sua proépria
aprendizagem. Para isso, a aprendizagem deve ser instigante, desafiadora e deve

oferecer objetivos ao desenvolvimento do estudante.

As metodologias voltadas para a aprendizagem consistem em uma série de
técnicas, procedimentos e processos utilizados pelos professores durante as
aulas, a fim de auxiliar a aprendizagem dos alunos. O fato de elas serem
ativas esta relacionado com a realizagdo de praticas pedagdgicas para
envolver os alunos, engaja-los em atividades praticas nas quais eles sejam
protagonistas da sua aprendizagem. (VALENTE, 2018, p. 28).

Destarte, as metodologias ativas promovem circunstancias de aprendizagem
de modo que os estudantes tenham condicdes de construir, refletir, pensar, conceituar
e criar, com relacao aos conteudos que devem aprender e estimular a capacidade de
identificar, refletir, criar, além de prover e receber feedback, construir e agir de maneira
sempre colaborativa com os demais sujeitos do processo. Outro item muito importante
€ o conhecimento atitudinal, por intermédio do qual se incentiva o desenvolvimento de
valores humanos.

No ensino hibrido, segundo Valente (2018), definiu-se o programa de
educacao formal mesclando momentos em que o estudante faz o estudo de conteudos
e instrugdes, por meio de recursos on-line, e ha outros momentos em que o ensino se
processa em sala de aula, de forma interativa e colaborativa com o professor e com
os colegas da turma. Tem sido definido como um programa de educagao formal, que
mescla momentos em que o aluno estuda os conteudos e as instru¢gées usando
recursos on-line e outros em que o ensino ocorre em sala de aula, podendo interagir
com outros alunos e com o professor.

Christensen, Horn e Staker (2013) elaboraram e classificaram as modalidades
de ensino hibrido, denominando-as de ‘inovagées hibridas sustentadas’ e ‘inovagées
hibridas disruptivas’. Segundo os referidos autores as inovagdes hibridas sustentaveis
compreendem os modelos de Rotacido por Estacdes, o Laboratério Rotacional e a

Sala de Aula Invertida, que € um dos modelos mais utilizados e discutidos.
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De acordo com Christensen, Horn e Staker (2013), os modelos A La Carte,
Flex, Rotag¢ao Individual e Virtual incorporaram as caracteristicas principais, tanto
numa sala de aula regular presencial, quanto no ensino a distancia, contudo, esses
modelos se desenvolvem num modo mais disruptivo em relacdo ao sistema
tradicional.

Em meio as metodologias ativas, Valente (2014, p. 82) destaca “a
aprendizagem baseada na pesquisa, 0 uso de jogos, a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), ou a Aprendizagem Baseada em Problemas e por Projetos (ABPr)”.
Dessa forma, com o surgimento das metodologias ativas, que auxiliam no
desenvolvimento do estudante, aprimoram a aprendizagem colaborativa, incentivando
0 engajamento dos cursistas, por intermédio de estratégias diversificadas, objetivando
uma aprendizagem ativa em situagdes que sejam mais significativas e
contextualizadas.

Portanto, torna-se papel do professor desenvolver, por meio das praticas
pedagogicas, o potencial de interpretacdo, argumentagao e criticidade do estudante
com relagdo ndo sO aos conteudos curriculares e especificos, mas também com
relacdo as informagdes, noticias e fatos do mundo. E fundamental que saibam fazer
uso das redes sociais e de todo conteudo disponivel na internet, ndo apenas como
entretenimento, mas como forma de aquisi¢ao de conhecimento e producao cultural.
Para Castells (2019), nos dias de hoje a informacgao esta toda disponivel na internet,
no entanto, os professores insistem apenas na transmissdo dessa informacéo.
A escola deve ensinar a buscar, questionar e pesquisar a informacao relacionando-a
a projetos intelectuais e colaborativos.

Silveira Sonego e Behar (2019, p. 515) citam dados da Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Comércio e Desenvolvimento (UNCTAD), “afirmando que o Brasil ocupa
o quarto lugar no ranking mundial de usuarios de internet”, ou seja, no pais ha cerca de
120 milhdes de pessoas conectadas e esse aumento € decorrente do fato de mais de
100 milhdes de brasileiros ja estarem conectados a internet e realizando a producgédo de
conhecimento, além de distribuirem e compartilharem informacoes.

Asseveram Bergamo, Teixeira e Silva (2017, p. 64-65), que:

Neste cenario, destacam-se as Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
(TICs). Estas tecnologias se tornaram preseng¢a marcante em diversos niveis
de utilizagado do cotidiano dos seres humanos, sendo também utilizada de
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forma categodrica e essencial pelas organizagées. O uso amplo das TICs
fomentou uma mudanga cultural e social.

Dessa forma, torna-se necessaria a capacidade de desenvolvimento
intelectual, promovendo critérios proprios. A universidade precisa também se
empoderar, para permitir o uso da internet e dos dispositivos méveis no processo de
aprendizagem e construgdo do conhecimento dos futuros profissionais.

Sobre isso, corroboram Silveira Sonego e Behar (2019, p. 515),

Nesse sentido, é relevante que os futuros docentes estejam preparados para
interagir com esse publico nas escolas. Desse modo, os cursos de
graduagéo, mais especificamente de licenciaturas, devem oportunizar aos
seus alunos momentos para vivenciar, experimentar e desafiarem-se com
esses aparelhos, a fim de desenvolverem novas formas de aprendizagens.
(SILVEIRA SONEGO; BEHAR, 2019, p. 515).

Esse é, portanto, um dilema que as escolas e as universidades enfrentam.
Ademais, é preciso que as escolas assumam algumas responsabilidades com relagéo
ao uso da internet, das midias digitais e dos dispositivos mdveis, enquanto instituicdes
de desenvolvimento educacional e social, para que formem individuos ativos na
articulacdo de uma sociedade melhor e mais prospera para todos, fazendo uso das
TDIC.

N&do se pode mais fugir da internet, das redes sociais virtuais ou dos
dispositivos moveis, por isso é tdo importante que a escola e a universidade estejam
unidas para atuarem na formacao de professores que compreendam e saibam utilizar
esses recursos e ferramentas. McDougall et al. (2019, p. 207) consideram que se torna
“fundamental trabalhar no professor as competéncias para melhorar as questbes de
alfabetizacdo midiatica e cidadania com os alunos”.

Para que essas transformagdes ocorram, € preciso haver rupturas, com o
objetivo de reformar a escola em sua complexidade, pois os dilemas nao estdo apenas
nas mudancas com relacdo a estrutura fisica e aquisicdo de equipamentos
tecnolégicos, a disponibilidade da internet banda larga gratuita e acessivel a todos,
tudo isso é importante, mas é fundamental a reforma da pratica pedagdgica e das
metodologias utilizadas até o presente.

Coll, Mauri e Onrubia (2010, p. 88-89) refletem sobre essas questdes:



133

Enquanto n&o proceder a essa revisdo profunda do curriculo escolar, vamos
talvez continuar avangando na incorporagao das TIC na educacgao, no sentido
de melhorar o conhecimento e dominio que os alunos possuem dessas
tecnologias, e até a utilizagao eficaz destas por parte do professorado e dos
alunos para desenvolver sua atividade como docentes e aprendizes
respectivamente; muito mais dificil, contudo, sera avancgar no aproveitamento
efetivo das novas possibilidades de ensino e aprendizagem que nos
oferecem, potencialmente as TIC.

As escolas, embora tenham a aquisicdo de parte dos equipamentos
tecnolégicos, ainda ensinam como antigamente, por meio da instrucdo e da
transmissao do conteudo, em vez de mediar e elaborar situagdes na quais o
estudante, de forma ativa e colaborativa, possa, por meio da méao-na-massa, produzir
o conhecimento tomando por base a necessidade real da sociedade e do cotidiano
em que os estudantes vivem.

Essa produgdo do conhecimento pode ocorrer por meio de espacos
planejados pela escola e que promovam a cultura maker, com o objetivo de estimular
a criatividade. Para Valente (2018, p. 34), “os espagos maker tém um potencial
enorme para contribuir para uma abordagem educacional mais participativa e criar
caminhos para o desenvolvimento de topicos que sdo mais relevantes para os alunos”.
A criatividade na elaboragéo e na produgédo do conhecimento € de grande importancia
na sociedade contemporanea, pois forma cidadaos preparados para lidar com os
desafios e dilemas do cotidiano.

Cabe salientar que o uso das TDIC, das novas metodologias, e de toda a
transformacdo educacional, deve primeiramente garantir a igualdade, promovendo
conhecimento, e, sobretudo, levando em consideragéao a realidade da escola, pois, no
Brasil, existem diferentes comunidades escolares e diversidade de povos, cada um
com suas especificidades. Diante disso, é relevante que sejam reconhecidas as
territorialidades de cada um desses povos, entre eles: povos indigenas originarios,
das comunidades remanescentes de quilombos; povos das florestas e do cerrado; de
ribeirinhos e caigaras, entre outros grupos sociais do campo e da cidade.

Portanto, a partir do momento que a escola estiver aliada a sociedade, com
politicas publicas que garantam o desenvolvimento e a reforma educacional, que
organize os cursos de formagao docente, preparando os professores para os desafios
educacionais do século XXI, mediante o uso das novas tecnologias digitais
informacionais, atingira o seu proposito de desenvolver individuos criticos,

colaborativos e com autonomia para transformar de forma justa toda a sociedade. Por
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meio dos estudos e discussdes, pode-se compreender que o uso das TDIC na
educacado deve estar pautado na realidade das escolas, de seus estudantes e
professores com o intuito de formar para que possam enfrentar os diferentes desafios

sociais.

4.4 Competéncias digitais dos professores

Considerando a relevancia de repensar as novas competéncias digitais e a
formacgao continuada, de modo que seja levada em consideragdo a composigédo de
um curriculo atualizado em consonancia com as transformacgdes histéricas da
contemporaneidade, e esteja atrelado as diferengas dos estudantes, € necessario
levar em consideracao temas, como: formacao continuada, formacao inicial, EaD e o
uso e aprendizado das TDIC. Levando, assim, esses temas a se tornarem eixos
centrais da agenda de transformacgao e inovagéo das ofertas e modelos de cursos de
formacao inicial e continuada de educadores que assegurem essa competéncia e
garantam uma boa educacgéo.

Entre as estratégias para a melhoria da formagao e do trabalho docente esta
a instituicao de referenciais de competéncias profissionais. Mais ainda, tendo-se em
conta a velocidade do avango das tecnologias digitais e os seus multifacetados
impactos na sociedade, é urgente que se discuta a insergdo das TDIC na composi¢ao
curricular obrigatéria das instituigdes de ensino superior (IES) voltadas a formagéao
inicial do professor.

Documentos tais como a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, que de forma
assertiva faz a apresentagdo das tecnologias digitais em uma das competéncias
profissionais docentes especificas com essa finalidade, sendo um caminho para
garantir a uso de forma apropriada das tecnologias digitais em sala de aula e a
ampliacdo das condi¢cdes de desenvolvimento da competéncia numero 5, presente na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e referente a Cultura Digital.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018b), que apresenta as diretrizes curriculares
para a educagao basica brasileira, durante essa educagdo, as aprendizagens
essenciais definidas nesse documento devem convergir para garantir aos estudantes o

desenvolvimento das dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito
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pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na sua quinta

competéncia é apresentado o seguinte texto:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018b, p. 9).

A esse respeito, pode-se analisar, em um recente documento referente as
Diretrizes Nacionais Curriculares para a Formagao Docente, a Resolu¢ado CNE/CP n°
02/2019, aprovada em 20 de dezembro de 2019, que segundo Araripe (2020,
p. 58) “[...] as tecnologias digitais e a inovagao sao referendadas, explicitamente, em
uma das competéncias gerais docentes da Base Nacional Curricular de Formagao de

Professores [...]". A referida Resolugao destaca a seguinte Competéncia:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de
formagao, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas potencializar as aprendizagens.
(BRASIL, 2019b, p. 13).

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, por sua vez, dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéao
Continuada de Professores da Educacgéo Basica (BNC-Formacgao Continuada), a qual
deve ser praticada em todas as modalidades dos cursos e programas destinados a
formacgao continuada de Professores da Educacao Basica (BRASIL, 2020b, p. 1-2). O
art. 13 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), com destaque para o Inciso
lll, determina ser incumbéncia dos docentes “zelar pela aprendizagem dos alunos”
(BRASIL, 2020b, p. 1).

Com relagdo a formagao dos profissionais da educagéo, o § 1° do art. 62 da
LDB, expde que “a Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagao
dos profissionais de magistério”. No entanto, o inciso Ill do art. 63 da LDB determina
que os Institutos Superiores de Educacdo deverdo viabilizar “[...] programas de
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educacao continuada para os profissionais de educagdo dos diversos niveis”
(BRASIL, 2020b, p. 1).

Relevante sobre esse contexto, no § 1° do art. 5° das Resolu¢des do Conselho
Nacional de Educacédo — o CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2017)
e CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018 — além de outras disposi¢des, assegura
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deve articular e organizar as politicas
e acgbes educacionais relacionadas a formacédo de professores (BRASIL, 2020b).
Assim, a BNCC,

[...] garante as aprendizagens eficazes para promover as circunstancias
favoraveis para a aprendizagem essencial dos estudantes e o
desenvolvimento de competéncias complexas, para a ressignificagdo de
valores fundamentais na formacado de profissionais autdbnomos, éticos e
competentes, que devem ser asseguradas aos estudantes, para abarcar do
seu pleno desenvolvimento, nos termos do art. 205 da Constituicado Federal,
reiterado pelo art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), as quais requerem
o estabelecimento das competéncias profissionais necessarias aos
professores. (BRASIL, 2020b, p. 1).

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNCC, a respeito da
formacgao continuada, considerando que € exigido do professor, o sélido conhecimento
a respeito dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da produgao cultural local e global, com o intuito de promover o pleno
desenvolvimento dos educandos. Com isso, ha trés dimensdes que sdo fundamentais
e, de modo interdependente, que se integram e se complementam na agao docente

no ambito da Educacéao Basica, a saber:

| - conhecimento profissional,;

Il - pratica profissional; e

[l - engajamento profissional.

Paragrafo unico. Estas competéncias profissionais docentes pressupdem,
por parte dos professores, o desenvolvimento das Competéncias Gerais
dispostas na Resolugdo CNE/CP n°® 2/2019. (BRASIL, 2020b, p. 2).

Acerca disso, de acordo com o art. 6°, fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Formacao Inicial de Professores da Educacgao Basica, sao

alicerces pedagdgicos da formagao continuada de docentes da Educacéo Basica:

| - Reconhecimento das instituicdes de ensino que atendem a Educacéao
Basica como contexto preferencial para a formacdo de docentes, da sua
pratica e da sua pesquisa;
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Il - Desenvolvimento permanente das competéncias e habilidades de
compreensao, interpretacdo e produgdo de textos de complexidade
crescente, pelo menos em lingua portuguesa, tendo como base o dominio da
norma culta;

Il - Desenvolvimento permanente das competéncias e habilidades de
raciocinio légico-matematico, ou seja, conhecimento sobre numeros e
operagdes, algebra; geometria, grandezas e medidas, e probabilidade e
estatistica;

IV - Desenvolvimento permanente tanto do conhecimento dos conceitos,
premissas e conteudos de sua area de ensino, quanto do conhecimento sobre
a logica curricular da area do conhecimento em que atua e das questdes
didatico-pedagdgicas (como planejar o ensino, criar ambientes favoraveis ao
aprendizado, empregar linguagens digitais e monitorar o processo de
aprendizagem por meio do alcance de cada um dos objetivos propostos),
mantendo o alinhamento com as normativas vigentes e aplicaveis quanto as
expectativas de aprendizagem;

V - Atualizagdo permanente quanto a producgdo cientifica sobre como os
alunos aprendem, sobre os contextos e caracteristicas dos alunos e sobre as
metodologias pedagdgicas adequadas as areas de conhecimento e etapas
nas quais atua, de forma que as decisbes pedagdgicas estejam sempre
embasadas em evidéncias cientificas que tenham sido produzidas, levando
em conta o impacto de cada tipo de determinante nos resultados de
aprendizagem dos alunos e das equipes pedagodgicas;

VI - Desenvolvimento permanente da capacidade de monitoramento do
aprendizado préprio e dos alunos, como parte indissociavel do processo de
instrucdo, a qual, consideradas as expectativas de aprendizagem, possibilita
o diagnéstico de lacunas e a afericdo de resultado, além das necessarias
corregdes de percurso;

VIl - Desenvolvimento de capacidade gestora (gestdo inclusiva e
democratica) de equipes, instituicdes e redes de ensino, de forma a construir
e consolidar uma cultura institucionalizada de sucesso e eficacia escolar para
todos os alunos e membros das equipes, levando em consideragdo as
caracteristicas institucionais, as normativas, os costumes, o contexto
sociocultural das instituicbes e das redes de ensino, bem como a sua clientela
e 0 seu entorno;

VIII - Desenvolvimento pessoal e profissional integral dos docentes e das
equipes pedagdgicas, por meio da capacidade de autoconhecimento, da
aquisicao de cultura geral ampla e plural, da manuteng¢ao da saude fisica e
mental, visando a constitui¢do e integragdo de conhecimentos, experiéncias
relevantes e pertinentes, competéncias, habilidades, valores e formas de
conduta que respeitam e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a
democracia e a pluralidade de ideias e de concepgdes pedagdgicas; e

IX - Fortalecimento permanente da interdependéncia entre ensino e pesquisa,
com foco no processo de ensino e de aprendizagem, no desenvolvimento
integral de docentes, equipes pedagdgicas e alunos, na interagdo com
familias e comunidades do contexto de ensino e no desenho, implementagéo,
monitoramento e aprimoramento de politicas educacionais de sucesso e
eficacia escolar. (BRASIL, 2020b, p. 3-4).

De acordo com o paragrafo unico do art. 6°, da Resolugdo CNE/CP n° 1
(BRASIL, 2020b), alusivo ao regime de colaboragdo, como estratégia e pratica
formativa, destaca-se que deve haver estimulo ao intercambio e a cooperagao
horizontal entre diferentes escolas, redes escolares, instituicdes e sistemas de ensino,
propiciando o fortalecimento do regime de colaboragédo, até mesmo “o modelo de

Arranjos de Desenvolvimento da Educacgao (ADE), em conformidade com o § 7° do
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art. 7° da Lei n° 13.005/2014, em aprovagao ao Plano Nacional de Educacéao (PNE)”
(BRASIL, 2020b, p. 5). Nao obstante, a referida Resolugéo, em seu art. 7°, versa que:

A Formagdo Continuada, para que tenha impacto positivo quanto a sua
eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de:
foco no conhecimento pedagdégico do conteudo; uso de metodologias ativas
de aprendizagem o trabalho colaborativo entre pares; duragdo prolongada da
formagéao e coeréncia sistémica. (BRASIL, 2020b, p. 5).

A esse respeito, observa-se que 0 acesso, 0 uso € a produgao das tecnologias
digitais, que sao apresentadas nas diretrizes nacionais curriculares, como um direito
de aprendizagem dos estudantes da educagdo basica, a existéncia de uma
competéncia profissional docente nesse sentido assegura o interesse de garantia de
tal direito, isso, pois, a necessidade dos educadores em desenvolver as habilidades
inerentes a essa competéncia, conforme foi verificado nos estudos nacionais e
internacionais e validado, como na DigComp, sobre competéncia digital para cidad&dos
europeus estruturado com base na Agenda Digital da Europa 2020.

E possivel identificar que as tecnologias digitais ocupam uma posicdo de
ferramentas e recursos para a mediagdo da aprendizagem dos estudantes. Assim
como é observado em paises como Australia, Chile, Estdnia e india, no Brasil, as TDIC
sao apresentadas como ferramentas para suporte, na colaboracdo ou no
planejamento, a exemplo do referendado nos padrdes australianos de competéncias
docentes. “Do mesmo modo, elementos que remetem ao uso das TDIC para o
exercicio da cidadania digital ou para o desenvolvimento profissional continuo estéo
expressamente identificados” (ARARIPE, 2020, p. 59). Portanto, a insergédo das TDIC
na formacao inicial de educadores ja é realidade em paises como Australia,
Cingapura, Chile, Esténia e india, e, a partir da publicacédo da Resolucéo n° 02/2019,
passa a ser também no Brasil.

Dessa forma, segundo Araripe (2020), a “Agenda Digital da Europa 2020”
enfatizou as competéncias digitais como estratégicas para a formag¢ao dos cidadaos
europeus. Essas competéncias, sobre a formagdo docente nido estdo limitadas ao
aspecto tecnoldgico instrumental do uso de aplicativos, mas as ideias e as
fundamentagdes didatico-pedagdgicas necessarias para o diagnostico, a avaliagéo e

a tomada de deciséo sobre “o que”, “como”,

A

por qué” e “para qué” integrar TDIC no

ensino e na aprendizagem.
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Assim, considerando a contemporaneidade das tecnologias digitais na
sociedade e o potencial para promover qualidade e equidade na aprendizagem, e a
eficiéncia na gestdo publica, o desenvolvimento de competéncias digitais com o
objetivo de formar profissionais capazes de compreender, utilizar e criar tecnologias
para sua pratica pedagdgica, para a cidadania digital e para seu desenvolvimento
profissional deve estar presente na formacéao inicial dos docentes. De acordo com a
autonomia pedagdgica das instituicées de ensino superior no Brasil, a sua diversidade
de contextos e a individualidade de projetos pedagdgicos de cursos e institucionais,
sugere-se, aqui, um conjunto de diretrizes para a construgdo de componentes
curriculares para o desenvolvimento de competéncias digitais docentes em cursos de
formacéo inicial de professores.

Tomando por base o documento “Diretrizes para a construcdo de
componentes curriculares para a integragao das competéncias digitais em cursos de

formacao inicial de educadores”, Araripe (2020) expde que:

[...] utiliza-se a palavra diretrizes como um conjunto de linhas gerais que
orientam um projeto que, conforme os objetivos do documento em questéo,
estao relacionadas aos principios basicos, aos referenciais de competéncias
digitais dos educadores e as praticas e procedimentos associadas ao serem
considerados para a construgdo dos projetos pedagdgicos de cursos de
formacao inicial de educadores. O conjunto de diretrizes apresentado a seguir
€ oriundo do mapeamento das experiéncias internacionais em cursos de
formacéao inicial de educadores que séo orientados ao desenvolvimento de
competéncias, discutidas anteriormente. (ARARIPE, 2020, p. 61).

Voltando ao tema da formacao de professores, as politicas para a Formacgao
ao Longo da Vida, em Servigo, implementadas pelas escolas, redes escolares ou
sistemas de ensino, por si ou em parcerias com outras instituicdes; prevé o art. 11
(BRASIL, 2020b) que elas devem ser desenvolvidas e alinhadas de acordo com as
necessidades reais de cada contexto e cada ambiente em que atuam os professores.

Porém, no tocante a Formagao Continuada em Servico, segundo o art. 12:

Formacao Continuada em Servigo, deve ser estruturada mediante agbes
diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas ao longo da vida profissional, e contextualizada com as praticas
docentes efetivamente desenvolvidas. (BRASIL, 2020b, p. 6).
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Compreende-se, portanto, que a Formacao Continuada em Servico deve
acontecer permanentemente, com o propdsito de suprir as necessidades e
competéncias dos professores, pois, diante das adversidades que acontecem na
educacdo, os docentes devem se preparar para que possam aplicar estratégias
pedagogicas necessarias a cada nova circunstancia. Ademais, o art. 13 complementa
que a Formacao Continuada em Servico deve oportunizar aos docentes condi¢coes
para que possam aprender, junto com seus colegas de trabalho, tendo o suporte de
um formador experiente (mentoria ou tutoria), para que atuem “compartilhando
aprendizagens ja desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo unico do artigo
61 da LDB” (BRASIL, 2020b, p. 6).

Na sequéncia, o Quadro 13 traz as competéncias gerais docentes da BNC-
Formacao Continuada de professores da Educacao Basica, disponivel na Resolucao
CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020b).

Quadro 13 - Competéncias gerais docentes da BNC — Formac&do Continuada de
professores da Educacéo Basica

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria
aprendizagem, colaborando para a constru¢do de uma sociedade livre, justa, democratica
e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar analise critica, usar a criatividade e buscar
solugbes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagdgicas
desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, tanto locais
quanto mundiais, e a participagdo em praticas diversificadas da produgao artistico-cultural
para que o estudante possa ampliar seu repertério cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital - para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso
pedagégico e como ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formagao permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagdo na
sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem
aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.
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7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com

posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com estas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos
estudantes.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover
ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinibes e concepg¢des pedagodgicas,
tomando decis6es com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

Fonte: Brasil (2020b, p. 8).

Com relagéo a programacéao da Formagao Continuada em Servico, esta deve
estar articulada com programas e cursos flexiveis e modulados, que permitam a
complementacdo, atualizacdo ou aperfeicoamento de seu processo de
desenvolvimento profissional (BRASIL, 2020b). Diante disso, o pais vem repensando
as formas de implementacéo da nova formacéo inicial docente, considerando a inclusao
das competéncias digitais como constituidas por conhecimentos, habilidades e atitudes
que formam o cidadao, para a criagdo de conteudos digitais, identificagcao e solugédo de
problemas complexos, letramento em informacao e dados, comunicacgao, colaboracao
e seguranca cibernética.

Entende-se, também, que formar o educador implica capacita-lo com
metodologias de ensino e aprendizagem adequadas as potencialidades das
tecnologias digitais. Assim, entre as estratégias para a melhoria da formacéao e do
trabalho docente esta a instituicado de referenciais de competéncias profissionais.
E, considerando-se a velocidade do avango das tecnologias digitais e os seus
multifacetados impactos na sociedade, é urgente que se discuta a insergao das TDIC
na composigao curricular obrigatéria das IES voltadas a formacao inicial do professor.

Como ja foi esclarecido anteriormente, a inser¢cdo das TDIC na formacgéao
inicial de educadores ja é realidade em paises como Australia, Cingapura, Chile,

Estonia e India e, a partir da publicacdo da Resolucdo n° 02/2019, também no Brasil.
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Portanto, cabe reafirmar a imprescindivel precisdo de apresentar instrumentos de
apoio a construgdo de componentes curriculares que assegurem as condigdes
necessarias ao desenvolvimento das competéncias digitais docentes, contidas nas
novas diretrizes curriculares para a formacao inicial e continuada de educadores.

Tendo em vista as atuais tecnologias digitais que estdo na sociedade e o seu
potencial para promover uma adequada aprendizagem com equidade, a eficiéncia na
gestao publica e o desenvolvimento de competéncias digitais com o objetivo de formar
profissionais capazes de: compreender, utilizar e criar tecnologias para sua pratica
pedagogica, bem como, para a cidadania digital e para seu desenvolvimento
profissional que deve estar presente na formacéo inicial docente.

Behar (2009) descreve os principais conceitos que definem um modelo
pedagogico em Educacgado, destacando a Educacdo a Distadncia com base na
construgdo de paradigmas atuais que respondam as necessidades emergentes de um
novo perfil de aluno/professor. Dessa forma, compreende-se que é possivel haver
subsidios que consolidem novos modelos, com pilares estruturados de acordo com os
ambitos “[...] epistemoldgicos, pedagdgicos, organizacionais, tecnolégicos e
metodoldgicos” (BEHAR, 2009, p. 1). E, para relacionar paradigma e modelo
pedagogico, a Behar (2009) assegura que € preciso transitar e compreender o termo
paradigma e, assim, conceituar modelo. Dessa forma, paradigma é de uso comum,
impondo uma prévia analise de seu significado no contexto educacional. Behar (2009,
p. 1-2), valendo-se dos estudos de Thomas Kuhn, discorre sobre o conceito de

paradigma:

Thomas Kuhn, através do seu livro The Structure of Scientific Revolutions
(1996), reinterpretou o conceito de paradigma, definindo-o como um quadro
tedrico, constituido a partir de um conjunto de regras metodoldgicas e
axiomas, aceito por uma determinada comunidade cientifica, durante um
determinado periodo de tempo. Logo, pode-se dizer que funciona como um
sistema de referéncias no qual as teorias sao testadas, avaliadas e, se
necessario, revistas. Assim, o paradigma € um corpo tedrico ou sistema
explicativo dominante, durante algum tempo, numa area cientifica particular.
Mas, por que durante um determinado tempo? Kuhn afirma que existem
rupturas na evolugdo cientifica e, se refere a elas como “mudangas de
paradigma”. (BEHAR, 2009, p. 1-2).

Tomando-se por base a definigdo kuhniana, observa-se que paradigma ¢é a
representacado do padrao de modelos a serem seguidos e que, segundo Behar (2009,

p. 2), “[...] é o pressuposto filoséfico matricial, ou seja, uma teoria, um conhecimento



143

que origina o estudo de um campo cientifico”, isso quer dizer que possui métodos e
valores que sdo concebidos em modelos, ou seja, € um referencial inicial que é
embasado no modelo, pois se trata de uma realizacao cientifica.

Desse modo, em face da autonomia pedagdgica das instituicbes de ensino
superior no Brasil, da diversidade de contextos e da individualidade de projetos
pedagogicos de cursos, recomenda-se um conjunto de diretrizes para a construgao
de componentes curriculares para o desenvolvimento de competéncias digitais
docentes em cursos de formacgao inicial de professores. Surgem, conforme Araripe
(2020), as “Diretrizes para a construgcdo de componentes curriculares para a
integracdo das competéncias digitais em cursos de formagéo inicial de educadores”.

Ainda segundo o referido autor,

[...] utiliza-se a palavra diretrizes como um conjunto de linhas gerais que
orientam um projeto que, conforme os objetivos do documento em questao,
estdo relacionadas aos principios basicos, aos referenciais de competéncias
digitais dos educadores e as praticas e procedimentos associados ao serem
considerados para a construgdo dos projetos pedagdgicos de cursos de
formacéao inicial de educadores. (ARARIPE, 2020, p. 61).

O conjunto de diretrizes que sera apresentado a seguir € proveniente do
mapeamento das experiéncias internacionais em cursos de formacgao inicial de
educadores que, de acordo com Araripe (2020), sao orientados para o
desenvolvimento de competéncias.

O dicionario Michaelis (2012) define principios como uma area de
conhecimento, um conjunto de proposi¢cées fundamentais e diretivas que servem de
base e das quais todo desenvolvimento posterior deve ser subordinado. Dessa forma,
Araripe (2020) aconselha que, para que haja efetiva inser¢gdo das TDIC na formagao
inicial docente, os componentes curriculares de cursos de formacao inicial de
educadores devem acatar os seguintes principios: pesquisa e reflexdo-agao, ou seja,
o educador sendo um pesquisador reflexivo; design de experiéncias e de ambientes
de aprendizado, sendo o educador como designer; lideranga, o educador como lider;
desenvolvimento profissional continuo, ou seja, o educador como life-long learner;
cidadania digital, ou o educador como cidadao digital; inovagao, futuro e resolugao de
problemas complexos, isto €, o educador como inovador.

Para compreender cada um dos principios, visando a efetiva insercdo das

TDIC na forma inicial, € preciso considerar, segundo Araripe (2020), que a incluséo
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das competéncias digitais nos cursos de formacao inicial de educadores deve
acontecer tomando-se por base componentes curriculares que oferecam adequada e
robusta oferta de formacao tedrica e interdisciplinar em suas bases tedricas e
metodolégicas da area, além de evidéncias que assegurem os frutos de
aprendizagem, verificagdo de padrdes pedagogicos e a reflexdo sobre as
transformacdes relevantes a pratica pedagdgica. Ademais, segundo Araripe (2020, p.
62), “deve o educador saber usar a sua capacidade de anadlise para a busca, selegéo
e validacao de informagdo em meios digitais”.

Com relagdo ao educador como designer, a formagao para educadores deve
ocorrer com a finalidade de que se engajem no uso transformador das TDIC nos mais
diversos contextos pedagogicos, de acordo com as suas potencialidades,
desenvolvendo praticas pedagdgicas que estejam centradas no dialogo permanente
entre educadores e estudantes, a respeito de ensino e aprendizagem personalizados.
Portanto, os docentes devem saber utilizar as TDIC para o engajamento e para o
protagonismo estudantil, ampliando o uso de novos ambientes de aprendizagem,
sendo formais e informais, além de seu uso no trabalho colaborativo entre os docentes
e demais educadores. Assim, para Araripe (2020,
p. 63), “O bem-estar cibernético e a construgdo de cenarios para o desenvolvimento
profissional de si e dos pares estdo incluidos nesse principio”.

Cabe destacar que, na atualidade, a ‘mudanga paradigmatica’ tem estado
relacionada as TDIC e a EaD, pois ambos ocasionam rupturas na area educacional,
ademais, tem-se, no momento, como pilares, os conceitos de tempo e de espago. Assim
sendo, emerge o paradigma constituido em um sistema de referéncias mais atual,
confluente a um conjunto de teorias, de ideias que elucidam um novo formato de vida,
de educacdo e de aprendizado. Diante disso, torna-se imprescindivel que sejam
elucidados os paradigmas que amparam as transformagdes nas praticas pedagogicas,
pois, os paradigmas da educacédo serao constituidos em um sistema de referéncia que
esclarece determinado fendmeno educativo. Nesse sentido, Behar (2009, p. 2)
assevera que, “[...] nos ultimos tempos, ha cada vez mais necessidade de construir
esses pilares teoricos levando em conta as ‘novas’ tendéncias, contemplando aspectos
de natureza epistemologica, metodologica e ontologica”.

Também, cabe esclarecer, diante dos principios, que os componentes
curriculares durante os cursos de formacao inicial de educadores carecem oportunizar

suporte em relacdo ao uso das TDIC no desenvolvimento das habilidades de
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liderancga, esclarecendo sobre a relevancia do acesso equitativo as TDIC, sendo essa
uma ferramenta de empoderamento social tanto aos educadores quanto aos
estudantes. A formacao deve propiciar aos educadores condi¢cdes para atuarem como
mentores, colaborando com os colegas durante todo o processo, desde a
identificacao, passando pela a exploragao, a avaliacdo, curadoria, adogéo e a criagcao
de recursos digitais, cooperando na construgdo de uma cultura de inovagédo nas
escolas onde desempenham seu trabalho (ARARIPE, 2020).

Quando se trata do educador como life-long learner, a formagéo deve tornar
os docentes profissionais autbnomos, valorizando e reconhecendo as TDIC, como

meios de aprendizagem continua. Diante disso, € importante haver:

a) a ampliagado das possibilidades de constituicdo de redes locais e globais
para trocas de informagdo, compartihamento e disseminagao de
conhecimentos; b) o reconhecimento e uso de plataformas de aprendizagem
online para a criagdo e/ou participagdo ativa em oportunidades para a
formagéo continuada. (ARARIPE, 2020, p. 63).

No principio de desenvolvimento da cidadania digital, segundo Araripe (2020),
deve ser oferecida, pelos componentes curriculares de cursos de formacgao inicial de
professores, a oportunidade de ser desenvolvida a cidadania digital de educadores,
para seu uso responsavel, critico, seguro e inclusivo, habilitando os educadores para
gue possam criar experiéncias em que os estudantes sejam capazes de identificar as
contribuicdes positivas e que possuam empatia on-line nas relagdes sociais.

No principio de inovacgao, futuro e resolugdo de problemas complexos,
compreende-se que para os componentes curriculares de cursos de formacao inicial
de educadores, os docentes devem desenvolver as seguintes habilidades para a

identificacao e resolugao de problemas complexos:

a) analise e redesenho das suas praticas; b) busca constante da sua
qualificagéo; c) reconhecimento do potencial das aprendizagens geradas
pelos problemas reais da comunidade na qual as comunidades de ensino
estdo inseridas; d) desenvolvimento de novas formas de atuagdo nesses
cenarios. (ARARIPE, 2020, p. 63).

Os componentes curriculares de cursos de formacao inicial de educadores
devem oportunizar, aos egressos, diferentes competéncias e conhecimentos, bem

como atitudes e habilidades digitais, combinados com pluralidade de conhecimentos
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tedricos e praticos nas areas: “[...] pedagogica, cidadania digital e desenvolvimento
profissional, devendo ser construido a partir dos principios apresentados
anteriormente” (ARARIPE, 2020, p. 64).

Quanto aos componentes curriculares, torna-se relevante compreender a
importancia de se estabelecer vinculos sélidos entre a formacao inicial de educadores
e a insergcdo das TDIC, assegurando o seu real desenvolvimento, de forma que
possuam condi¢cdes de desenvolver as competéncias digitais docentes (ARARIPE,
2020).

E igualmente importante definir em que grupo, conforme distribuigéo da carga
horaria curricular prevista na Resolugdo n° 02/2019, o componente devera ser
incluido, pois, auxiliara a “[...] escolher melhor as competéncias digitais docentes a
serem elencadas” (ARARIPE, 2020, p. 69).

De acordo com Behar, Passerino e Bernardi (2007), compreende-se que a
ciéncia investiga por meio das leis, os principios e modelos, a fim de generalizar e
simplificar a realidade, assim, o conceito de modelo, nasce com o viés de que ha a
relagcdo por analogia com a realidade, ou seja, o modelo € um sistema que faz a
reproducdo da realidade de maneira abstrata como uma referéncia. Portanto, os
modelos emergem no cerne do paradigma.

Gaspar (2009) afirma que, desse modo, cada modelo tem a sua prépria
expressdo em cada paradigma de forma distinta do objetivo que cada um quer
alcancgar, segundo suas estratégias, seja pelo meio ambiente seja pelos resultados.

No entanto, a abordagem é educacional, por isso, sera chamado de modelo
pedagogico, enraizado com base nas teorias de aprendizagem. Behar (2009),
assevera, também, que, na educacdo, o conceito de modelo foi considerado de
maneira errbnea, como sinbnimo de paradigma, assim como as teorias da
aprendizagem desenvolvidas por Piaget, Vygotsky, Roger e Bruner, o que ocasionou

na definicdo dos conceitos.

Nesta abordagem, a expressdo “Modelos Pedagdgicos” representa uma
relacdo de ensino/aprendizagem, sustentado por teorias de aprendizagem
que sdo fundamentadas em campos epistemoldgicos diferentes. Tudo isto
aponta para um determinado paradigma. (BEHAR, 2009, p. 2).
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Sobre o conjunto de 12 competéncias digitais docentes, desenhado pelo
Centro de Inovagado para a Educacao Brasileira (CIEB), serdao elencadas as que
deverao compor o componente curricular, a ser considerada a possibilidade de
integra-las a outras competéncias profissionais, fazendo o agrupamento por areas,
sendo: “(Pratica Pedagogica, Cidadania Digital ou Desenvolvimento Profissional) ou
de qualquer outra maneira que os integrantes da instituicdo decidirem” (ARARIPE,
2020, p. 69).

Portanto, segundo Araripe (2020), uma vez definidas as competéncias, deve-
se determinar qual o cenario de aprendizagem a ser desenvolvido e como seréo
ambientadas, contudo, é preciso desenhar como serdo: as ementas, fazer o
levantamento de bibliografia, definir as metodologias, as estratégias e os modelos de

ensino, sejam quais forem eles: on-line, presenciais ou hibridos. Dessa forma:

As transformagdes contemporadneas da sociedade tém demandado
mudangas qualitativas curriculares e estruturais na educagao basica,
considerando, dentre outras demandas, a insercdo de competéncias
relacionadas ao uso, modificacdo e criagdo de novas tecnologias digitais.
(ARARIPE, 2020, p. 74).

A BNCC (BRASIL, 2018b) foi organizada com base em 10 competéncias,
entre as quais esta a 5% competéncia, que versa sobre a inclusdo das novas
tecnologias digitais como competéncia curricular, que reforga a necessidade de todo
e qualquer brasileiro ser capaz de saber, ao término da educacao basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (ARARIPE, 2020,
p. 74).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018b), a presenca das TDIC em uma das
competéncias corresponde a necessidade de desenvolvimento de uma educacgao que
tenha condi¢cdes de ensinar valores e incentivar agcdes que colaborem para as
mudancgas sociais, a fim de torna-la mais humana, justa e, que esteja alinhada a
Agenda 2030 da ONU, com os ideais de sustentabilidade e preservagcdo do meio

ambiente.
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Uma vez que o curriculo da educacéao basica brasileira passa por profundas
transformagdes, orientado por competéncias e com inclusao das tecnologias
digitais da informagdo e da comunicagdo, é igualmente oportuno discutir as
diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial dos professores.
(ARARIPE, 2020, p. 75).

A Resolugao CNE/CP n° 02/2019, ao observar a relevancia e a urgéncia de
se propor solucdes para as mudancas necessarias a formagao inicial docente e as
discussdes que vigoram na atualidade, tem como objetivo contribuir para a insergéo
das competéncias profissionais docentes pertinentes a integracdo das novas
tecnologias digitais e a inovagao das praticas pedagdgicas.

Diante disso, existem nove componentes curriculares que trazem em seu
escopo um conjunto de competéncias digitais docentes imprescindiveis para ampliar
a formacéao profissional como professor. Cada um desses componentes contempla as

suas trés areas de competéncias digitais docentes, sdo eles:

Espacos formais e ndo formais de aprendizagem;

Construgéo de cenarios de aprendizagem virtual;
Pensamento computacional e tecnologias emergentes;
Avaliagdo baseada em evidéncias suportada por TDIC;
Construgéo de planos de autodesenvolvimento;

Ensino personalizado com tecnologia;

Design de cenarios inovadores de aprendizagem,;

Producgao de recursos educacionais;

Uso cidadao das tecnologias digitais. (ARARIPE, 2020, p. 78).

CoNoOORA~®ON =

Esse conjunto com as nove sugestdes de componentes -curriculares
desenhados com base nas competéncias necessarias para o uso das TDIC,
“conforme proposto pelo CIEB na Nota Técnica n° 8, pode ser utilizado em conjunto
ou de maneira personalizada”, compondo junto a outros componentes um percurso
formativo que possui condi¢gbes de elevar as competéncias digitais dos educadores
(ARARIPE, 2020, p. 81).

Entende-se, também, que as TDIC e o desenvolvimento de sua competéncia
estdo diretamente relacionadas a modelos de formagcdo em EaD, e também, de
maneira bem particular, aos ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs), utilizados
como mediadores para o desenvolvimento da educacao.

Importante, portanto, destacar as caracteristicas que definem a EaD. Assim,
afirma Behar (2009, p. 4), que a EaD é constituida por “um conjunto de sistemas que

partem do principio de que os alunos estdo separados do professor em termos
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espaciais e, muitas vezes ou, na maioria das vezes, temporais”. Ou seja, a distancia
nao € so de forma geografica, pois € também de forma transacional e pedagdgica, a
ser organizada e realizada por todos os envolvidos, desde o professor, o tutor e os
estudantes. Vale ressaltar, aqui, que o papel das TDIC é o de minimizar a distancia
pedagogica, promovendo a comunicag¢ao, desenvolvendo as relagdes e realizando a
construgédo do conhecimento entre seus participantes.

Nessa perspectiva, sugere-se estabelecer quais s&o os pressupostos de um
Modelo Pedagdgico para a EaD, conforme as mudancgas paradigmaticas que, de acordo
com Kuhn (1996), trata-se de um dominio novo voltado a educagao, que deve alcangar
muitos individuos de forma que esses também repassem para outros, tendo definido o
espaco-tempo, predominando a comunicagao oral, em que a interacao deve acontecer
com base na comunicagdo multimedial, que ndo exige a copresenca espacial e
temporal, ou seja, acontecendo da seguinte forma: de um-para-muitos, um-para-um e,
inclusive, de muitos-para-muitos. Nesse novo dominio nao € possivel adaptar modelos
pedagdgicos provenientes do ensino presencial para a EaD, a ruptura paradigmatica
propde, portanto, a necessidade de construir novas matrizes que possam dar
sustentacdo a gestéo da distancia pedagdgica (BEHAR, 2009).

Os aspectos metodoldgicos estao relacionados desde a selegdo das técnicas,
dos procedimentos e dos recursos informaticos a serem utilizados na aula, além
também da estrutura necessaria a combinacado desses elementos. Assim sendo, essa
organizagao das técnicas e procedimentos determina expressivamente qual o modelo
e quais as caracteristicas de uma aula. Em seguida, sera determinada a sequéncia
didatica e de atividades, e a anadlise das diferentes sequéncias, podendo ser
estabelecidas as diversas caracteristicas presentes na pratica educativa.

Com relagao as atividades, Behar (2009, p. 7) exemplifica:

Por exemplo, uma sucessao de atividades poderia ser: - ler o material
instrucional e/ou objeto de aprendizagem, discutir através de um férum
determinado tépico, - participar de um bate-papo sobre o tema, - elaborar
resenha conclusiva de forma individual e/ou em grupo, - publicar no
web/portfélio do ambiente virtual, - professor e/ou tutor irdo fazer os
comentarios, publicagao de conceitos na pagina do curso, etc...

Verifica-se, a vista do exposto, que os aspectos metodolégicos estdo
diretamente relacionados aos objetivos do curso e também a avaliagdo, com

atividades relativas a: coleta, analise e sintese de dados. Tais instrumentos devem
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proporcionar dados que, ao serem analisados, demonstrem se os objetivos foram
alcangados, ou ndo, de acordo com o planejamento pedagogico.

Assim, tem-se que é imprescindivel, na EaD, uma avaliacao final presencial,
no entanto, devem ser consideradas todas as avaliagdes do processo, que devem
acontecer por meio dos registros, com base nas ferramentas disponiveis nos AVAs.
Isso possibilita 0 acompanhamento sistematico do desenvolvimento e do desempenho

do estudante, tornando a avaliacdo formal qualitativa e processual.

Dentre as diversas formas de acompanhamento avaliativo podem ser citados
os diarios, webfélios ou portfélios, nivel e quantidade de interagao, incidéncia
e qualidade de mensagens, dia, data e hora do envio de atividades e
trabalhos, entre outros. Dentre os aspectos tecnolégicos, deve ser definido o
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e suas funcionalidades e/ou
recursos de comunicacgao e interagao a serem utilizados e que mais se adapta
ao curso/programa que se pretende ministrar. (BEHAR, 2009, p. 7-8).

Diante disso, cabe definir o que é um Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). Segundo Behar e Meirelles (2006), trata-se de um espago na Internet
desenvolvido pelos sujeitos, suas interagdes e meios de comunicacao estabelecidos
por uma plataforma, com foco principal na aprendizagem. Ja o termo plataforma pode
ser compreendido como uma infraestrutura de cunho tecnolégico, com
funcionalidades e interface grafica que compdem o AVA.

Tais funcionalidades podem ser, desde a comunicag¢ao sincrona e assincrona,
bate-papo (ou chat), MSN, férum de discussao, diarios de bordo, base de dados, entre
outras ferramentas que compdem o AVA com a finalidade de construir o

conhecimento. Sobre isso, assevera Behar (2009, p. 9):

E preciso enfatizar que, em muitos casos, além do uso de ambientes virtuais
de aprendizagem utiliza-se tele ou videoconferéncia como tecnologia de EAD
ou, ainda, somente este tipo de recurso.

Como pode ser observado, existem varios elementos que devem ser levados
em conta para a realizagdo de um curso a distancia. Assim, estes aspectos
devem estar muito bem claros e definidos pelo professor/ coordenador [...].

Portanto, varios aspectos, num curso EaD, devem ser considerados, sendo
bem analisados, sempre de acordo com o planejamento e os objetivos a serem
alcangados no curso, para construir um modelo pedagdgico que responda as

necessidades de aprendizagem dos estudantes.
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4.5 A metodologia ativa da aprendizagem baseada em projetos na formagao de

professores

Importante apresentar um breve conceito sobre Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABPr), que surgiu do termo em inglés Project Based Learning (PBL), sendo
uma metodologia ordenada e organizada que tem como objetivo o engajamento dos
alunos na obtencado de conhecimentos e habilidades, por meio de pesquisas e
investigagdes, para o desenvolvimento de atividades que tenham como principio o
planejamento e a pratica, visando gerar uma aprendizagem ativa.

A metodologia ABPr surgiu no ano de 1900, nos Estados Unidos, por meio da
comprovacao da possibilidade de “aprender mediante o fazer”. Comprovacéao, essa,
que foi realizada pelo filésofo americano John Dewey (MASSON et al., 2012).

Dewey, segundo Masson et al. (2012), verificou que era possivel, por meio da
valorizagdo das habilidades dos estudantes, chegar a conclusdo da solugdo de
problemas reais, e isso por meio de formas que desafiam, instigam e promovem a
reflexao, incentivando os estudantes a pensar, questionar, além de se desenvolverem
de forma intelectual, fisica e emocional.

Zabala (1998) corrobora afirmando que William Kilpatrick (1871-1965), um
norte-americano que, com base nas comprovacoes de John Dewey (1859-1952), foi
quem organizou e disseminou o chamado método de projetos, sendo também
considerado o desenvolvedor pratico desse método, com o pressuposto do interesse
e do esforcgo.

Diante disso, torna-se relevante explicar a respeito das metodologias ativas e
seu papel na formacéo, pois, atualmente, presenciamos os mais diversos desafios de
diferentes niveis no ensino, e isso acontece nas mais variadas modalidades
educacionais e em multiplos contextos. Assim sendo, as praticas pedagdgicas, por
meio das metodologias ativas, tornam-se imprescindiveis para que haja o
engajamento e a autonomia no desenvolvimento da aprendizagem, o que evidencia a
sua relevancia.

Com a expanséao das TDIC e do seu uso social, nos mais diferentes espacos,
nos diversos momentos e variados contextos, por meio dos dispositivos moveis, em
constante conexao com a internet sem fio, verificada ja na segunda década do século

XXI, motivando transformagbes em varias frentes. As alteragdes sociais,
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determinaram o término das fronteiras entre o espacgo virtual e o espacgo fisico,
constituindo entre os espacos do hibridismo.

A conexao entre os espacgos virtuais e presenciais também promove, entre
eles, modos de pensamentos, expressdo de sentimentos, crencas, desejos e
reciprocidade, para que, em meio a diversidade tecnolégica e as linguagens
midiaticas, haja a possibilidade de estabelecer novas rela¢des, aprendizagens,
criticidade e criatividade.

A participacado ativa e colaborativa entre as pessoas instiga uma melhor
analise a respeito da tecnologia, ou seja, o conhecimento e o compartilhamento de
ideias e informacdes entusiasma mais pessoas, promovendo a cultura digital.

A cultura digital defende o surgimento da flexibilidade com a finalidade de
manter os variados fluxos de informag¢des que estdo presentes em todos os lugares
em um mundo de pluralidade cultural e de letramentos. Nesse mesmo ambito ocorrem
a diversidade e a imprecisdo do conhecimento, que se inter-relacionam entre os
conhecimentos, sendo eles habituais e ou cientificos.

Promove-se, portanto, o surgimento de diferentes contextos educacionais
estabelecidos diferentemente do ensino formal, da maneira como acontece em
contextos do ensino nao formais ou informais, sem a atuagao de um professor, e nem
com certificacdo ou qualquer avaliacdo. Nessa linha de pensamento, corroboram
Bacich e Moran (2018, p. 4-5):

A aprendizagem mais intencional (formal, escolar) se constréi num processo
complexo e equilibrado entre trés movimentos ativos hibridos principais: a
construcao individual — na qual cada aluno percorre e escolhe seu caminho,
ao menos parcialmente; a grupal — na qual o aluno amplia sua aprendizagem
por meio de diferentes formas de envolvimento, interagéo e compartilhamento
de saberes, atividades e produgdes com seus pares, com diferentes grupos,
com diferentes niveis de supervisdo docente; e a tutorial, em que aprende
com a orientacdo de pessoas mais experientes em diferentes campos e
atividades (curadoria, mediagao, mentoria).

Ademais, deve-se analisar sobre qual € o real sentido da escola nos dias
atuais. Pois, diante do facil acesso a internet, em que se obtém total acesso a toda e
qualquer informacgao, sem barreiras espaciais e temporais, com redes sociais em que
pessoas com o0 mesmo tipo de interesse se relacionam e compartilham ideias e novos

conhecimentos, novas praticas, conhecimentos financeiros, pesquisas colaborativas



153

entre pessoas e especialistas ou pesquisadores de cidades, paises, ou seja, de
qualquer localidade.

Diante dessa problematica, professores e demais educadores devem refletir
a respeito dessa enorme mudanga, ou seja, o que tais transformacgbes poderéao
acarretar para as novas praticas educacionais, bem como, para as metodologias.
Dessa forma, torna-se necessario conhecer as variadas plataformas que estédo
disponiveis na internet, para que haja a troca e o compartilhamento colaborativo sobre
as diferentes culturas, opinides, concepgdes, vivéncias e projetos colaborativos e
acdes cooperativas, diferentes informagdes, movimentos sociais e educacionais,
entre outras que estdo publicadas na internet. Cabe, entdo, aos educadores,
compreender como as metodologias ativas podem facilitar a compreensédo e a
participagéo ativa e engajada de todos os estudantes e professores.

Bacich e Moran (2018) dissertam a respeito da aprendizagem ativa e
aprendizagem hibrida:

Dois conceitos sao especialmente poderosos para a aprendizagem hoje:
aprendizagem ativa e aprendizagem hibrida. As metodologias ativas dao
énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto,
participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando,
desenhando, criando, com orientacao do professor; a aprendizagem hibrida
destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espagos, tempos,
atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo
ativo. Hibrido, hoje, tem uma mediagao tecnolégica forte: fisico-digital, movel,
ubiquo, realidade fisica e aumentada, que trazem inimeras possibilidades de
combinagbes, arranjos, itinerarios, atividades. (BACICH; MORAN, 2018, p.
4).

Relevante compreender que, de acordo com Bacich e Moran (2018), as
metodologias sdo importantes diretrizes que possuem a fungdo de orientar os
processos de ensino e aprendizagem que acontecem, na pratica, sob a forma de
técnicas, abordagens variadas e estratégias especificas.

Compreende-se, nos dias de hoje, que se vive numa sociedade conectada ao
mundo digital, que as metodologias ativas se mostram amplamente numa variada
possibilidade de inUmeras combinagdes por meio dos modelos de ensino hibrido, pois,
segundo Bacich e Moran (2018, p. 4), “[...] sdo estratégias de ensino centradas na
participacao efetiva dos estudantes na constru¢ao do processo de aprendizagem, de

forma flexivel, interligada e hibrida”. Verifica-se, portanto, que a unido dos modelos
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hibridos e flexiveis, com as metodologias ativas, promove solugdes essenciais para a
aprendizagem dos estudantes nos dias de hoje.

Destaca-se que, em qualquer modalidade, nivel de ensino ou
desenvolvimento do estudante, para que ele possa avangar na aprendizagem, é
imprescindivel que haja supervisdo do professor. No entanto, € preciso que o
estudante esteja engajado ativamente na sua propria construgdo. O que ele determina
construir, independente do espaco e do tempo, € uma iniciativa e de responsabilidade
unicamente do estudante, mas, para isso, ele precisa estar motivado e engajado
nessa construcdo do conhecimento.

Metodologias ativas ja fazem parte do cotidiano educacional em nosso pais,
e elas estdo inseridas por meio de diferentes estratégias de aprendizagem
colaborativa. Entre elas estdo: a aprendizagem baseada em projetos (project-based
learning — PBL), a gamificagdo ou aprendizagem baseada em games (game-based
learning — GBL), o método do caso ou discusséo e solugao de casos (teaching case);
e a aprendizagem em equipe (team-based learning — TBL).

No entanto, existem alguns pontos que dificultam a aplicagdo dessas
estratégias, como, por exemplo, a adequagao dos conteudos curriculares para que
esteja coeso com o interesse e com o nivel de conhecimento dos estudantes. Tais
abordagens sao dificeis de serem colocadas em praticas nas salas com um numero
elevado de estudantes, porém, as dificuldades descritas sdo superadas a medida que
estdo sendo implantadas juntamente com as TDIC, o que promove a expansao do uso
das metodologias ativas. Assim, essa expansdo das metodologias ativas com a
implantagédo das TDIC proporciona o ensino hibrido (blended learning).

Quanto a aprendizagem baseada em projetos (ABPr) ou ‘project-based
learning’ (PBL), o estudante deve selecionar um projeto de acordo com o seu
interesse, além dos objetivos curriculares, este modelo apresenta uma variedade de
temas a serem organizados, o que dificulta para o professor a mediagao dos temas
de acordo com o ensino e a aprendizagem (MORAN, 2018).

Para Bender (2015), a ABPr é uma metodologia que faz uso de projetos
auténticos e realistas, com base em uma demanda ou necessidade, e em um
problema real, sendo extremamente engajadores e capazes de envolver seus

participantes. A ABPr é centrada no ensino de conteudos académicos e pode ser
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disseminada para as demais disciplinas, conteudos e anos escolares, bem como na
aprendizagem andragogica.

Bender (2015) destaca duas caracteristicas da ABPr que sédo imprescindiveis
para que a metodologia alcance seus objetivos. A primeira caracteristica &€ que essa
metodologia esteja centrada em problemas reais, o que eleva o engajamento dos
estudantes que atuaréo na elaboragéo dos projetos, e a segunda caracteristica € que
a maioria dos trabalhos ou ag¢des relacionadas ao seu desenvolvimento deve ser
realizada de forma coletiva e colaborativa, o que propdée um amplo trabalho
cooperativo durante o acontecimento das atitudes dos estudantes na formulagdo de
solugdes, na elaboragao do projeto e na sua construgao.

Portanto, de acordo com Moran (2018b), a aprendizagem baseada em
projetos € uma metodologia de aprendizagem, ativa, em que ha o envolvimento dos
participantes ou cursistas em tarefas e desafios, com o intuito de que resolvam um
problema, ou possam desenvolver um projeto que esteja relacionado com sua vida
para além da escola, assim, eles trabalham com questées interdisciplinares, propdéem
decisdes e suas ag¢des podem ser em equipe ou sozinhos.

Marques (2016, p. 21) afirma que a PBL funciona como “uma metodologia de
ensino na qual a apresentagcao de uma situacdo-problema ¢é utilizada para motivar o
estudo dos alunos, os colocando no centro do processo ensino-aprendizagem”. O autor
assevera, igualmente, que por meio da PBL o estudante possui a capacidade de
solucionar problemas do seu cotidiano, enriquece a relagdo com o professor, e ainda
desenvolve a capacidade de aprender a trabalhar colaborativamente em grupo,
adquirindo, além do respeito com o grupo, também o conhecimento.

Os participantes de uma formacédo possuem, por meio dos projetos, a
oportunidade de desenvolver a capacidade de reflexdo, pensamento critico e criativo,
bem como a astucia de que existem diversas outras formas de solucionar uma mesma
tarefa, que s&o algumas das mais importantes competéncias deste século.
Geralmente, a avaliagdo acontece segundo seu empenho, mediante a realizagao e
entrega final dos projetos.

E importante destacar que tais projetos possuem momentos de reflexdo,
autoavaliacdo, avaliagao de pares, feedback, discussao com outras equipes, tudo isso
para que, de forma colaborativa, as agbes possam ser desenvolvidas.

Nesse sentido, corrobora Moran (2018, p. 17):
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Os projetos de aprendizagem também preveem paradas para reflexao,
feedback, autoavaliagédo e avaliagdo de pares, discussao com outros grupos
e atividades para “melhoria de ideias”. Diferentemente de uma sequéncia
didatica, em um projeto de aprendizagem ha preocupagdo em gerar um
produto. Porém, esse produto ndo precisa ser um objeto concreto. Pode ser
uma ideia, uma campanha, uma teoria, etc.

O que torna vantajoso elaborar um produto é oferecer ao participante ou
cursista, estudante, a oportunidade de aplicar o que esta vendo durante o processo
de formacdo, e também desenvolver habilidades necessarias para o ensino e a
aprendizagem.

Tal forma de abordagem adapta-se ao principio da aprendizagem colaborativa
que tem como base o trabalho coletivo, em que se observam problemas reais na
comunidade escolar para, diante disso, promover solu¢des para resolvé-los de forma
colaborativa.

Segundo Moran (2018), por meio da analise do Buck Institute for Education
(2008), os projetos que se apresentam como essenciais tém os seguintes atributos:

Reconhecem o impulso para aprender, intrinseco dos alunos.

Envolvem os alunos nos conceitos e principios centrais de uma disciplina.
Destacam questdes provocativas.

Requerem a utilizagdo de ferramentas e habilidades essenciais, incluindo
tecnologia para aprendizagem, autogestao e gestao do projeto.
Especificam produtos que resolvem problemas.

Incluem multiplos produtos que permitem feedback.

Utilizam avaliagbes baseadas em desempenho.

Estimulam alguma forma de cooperagdo. (MORAN, 2018, p. 17).

Bl

N O

Existem diferentes modelos de organizagdo da metodologia ativa baseada em
projetos, desde projetos de curta e de longa duragéo, que podem ser amplos, ou seja,
para além da sala de aula ou restrita a ela. E existem também projetos com solugdes
mais simples e outros com solu¢cdes mais complexas, envolvendo temas especificos
ou n&o.

Moran (2018, p. 17-18, grifos do autor) ratifica os principais modelos de

projetos:

1. Exercicio-projeto, quando o projeto é aplicado no dmbito de uma unica
disciplina.

2. Componente-projeto, quando o projeto €& desenvolvido de modo
independente das disciplinas, apresentando-se como uma atividade
académica nao articulada com nenhuma disciplina especifica.

3. Abordagem-projeto, quando o projeto se apresenta como uma atividade
interdisciplinar, ou seja, como elo entre duas ou mais disciplinas.
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4. Curriculo-projeto, quando nao mais € possivel identificar uma estrutura
formada por disciplinas, pois todas elas se dissolvem e seus conteudos
passam a estar a servigo do projeto, e vice-versa.

Existem outras classificagbes para os projetos, em virtude do seu objetivo, a
saber: “[...] o de explicar algo que ja se conhece (projeto pedagogico), de pesquisar
uma nova solugao (cientifico) ou de construir um novo produto ou processo (criativo)”
(MORAN, 2018, p. 18). A partir disso, observa-se, segundo Moran (2018) as

especificidades dos projetos.

e O projeto construtivo ocorre quando o objetivo de sua elaboragédo € a
construgdo de algo inédito, que seja criativo tanto durante o processo
quanto no produto final.

e No projeto investigativo, verifica-se que tem como foco uma pesquisa, ou
uma questao, ou mesmo uma condicdo, que faz uso de técnicas com viés
cientifico e investigativo.

e Tem-se, também, o projeto explicativo, que acontece quando ha a
necessidade de responder a algumas questdes, tais como: “Como funciona?
Para que serve? Como foi construido?” (MORAN, 2018, p. 18). Nesse
formato de projeto, a proposta € esclarecer, elucidar, divulgar os principios
cientificos do funcionamento de cada objeto, bem como seus principios ou
sistemas. Um exemplo de projeto explicativo, que motiva a sua formacgao,
tornando-a muito interessante para desenvolver projetos de criagao por meio

do design™°.

Observa-se que é importante que os projetos sejam bem planejados e
organizados, a fim de que cooperem para o estimulo e incentivo das variadas
habilidades cognitivas e socioemocionais, para que tenham condi¢gdes de desenvolver
tais competéncias em todas as etapas e atividades, desde o seu planejamento até a
sua culminéancia.

Moran (2018, p. 18-19, grifos do autor) sugere algumas formas de atividades

que possam compor o projeto:

10 O design thinking € uma metodologia de projetos centrados nas necessidades do usuario com uma
visdo multidisciplinar, buscando, testando e implementando solugdes a partir de uma intensa
colaboragcdo (MORAN, 2018).
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o Atividades para motivagdo e contextualizagdo: os alunos precisam
querer fazer o projeto, se envolver emocionalmente, achar que dao conta
do recado caso se esforcem, etc.

o Atividades de brainstorming: espaco para a criatividade, para dar ideias,
ouvir os outros, escolher o que e como produzir, saber argumentar e
convencer.

e Atividades de organizagdo: divisdo de tarefas e responsabilidades,
escolha de recursos que serdo utilizados na producédo e nos registros,
elaboragao de planejamento.

¢ Atividades de registro e reflexdao: autoavaliagao, avaliagdo dos colegas,
reflexdo sobre qualidade dos produtos e processos, identificacdo de
necessidade de mudangas de rota.

¢ Atividades de melhoria de ideias: pesquisa, analise de ideias de outros
grupos, incorporagao de boas ideias e praticas.

o Atividades de producao: aplicagdo do que os alunos estdo aprendendo
para gerar os produtos.

o Atividades de apresentagao e/ ou publicagdo do que foi gerado: com
celebragao e avaliagao final.

Além desses formatos de projetos e de atividades, observa-se que ha projetos
que ainda sao desenvolvidos com base nos métodos tradicionais, sendo organizados
e transmitidos ainda pelo professor. Porém, muitas instituicbes estdo buscando
projetos pautados na metodologia ativa em que os estudantes possam estar
engajados a criar, planejar e assumir todo o projeto.

Portanto, para que os estudantes possam estar engajados, propondo
mudancas nesse formato — do modo convencional para o método ativo — existem
outras estratégias e niveis de desenvolvimento dos projetos, abordados a seguir.

Entre os formatos de projetos com base nas metodologias ativas estdo os
‘projetos dentro de cada disciplina’, ou seja, sdo aqueles que possuem a possibilidade
de ser desenvolvidos primeiramente fazendo parte de cada disciplina, contendo um
variado numero de diferentes possibilidades, podendo acontecer dentro e fora da sala
de aula regular. Eles podem acontecer tanto no inicio, como no meio ou no final de
um tema, “[...] como aula invertida ou aprofundamento apds atividades de ensino-
pesquisa ou aula dialogada” (MORAN, 2018, p. 19).

Nos ‘projetos dentro de cada disciplina’, eles podem se organizar por meio dos
jogos, sobretudo dos jogos de construgdo, com roteiros abertos, como o Minecraft.
Ou seja, apresentam a possibilidade de ser construidos por meio de narrativas ou de
histérias descritas pelos participantes ou estudantes, fazendo uso de aplicativos e
tecnologias digitais por causa da sua facilidade na funcionalidade, em conjunto com
algumas dramatizagdes que causam um impacto consideravel. “Os estudantes podem
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produzir projetos reais, da ideia ao produto, nos laboratérios digitais, conhecendo
programacgao de forma ludica com o Scratch” (MORAN, 2018, p. 19).

Quando se trata dos projetos integradores, que acontecem de forma
interdisciplinar, quer dizer, sdo projetos desenvolvidos em um nivel bem mais
avancado em sua realizagdo e produgédo, pois tém como principio a integragao de
mais de um professor e também mais de uma area do conhecimento.

Nos projetos integradores, o0 seu inicio pode acontecer por meio da agao de
um grupo de professores ou fazer parte do projeto pedagdgico escolar, pois estao
promovendo varias areas, conhecimentos e saberes, ofertando questdes e estudos
de casos do cotidiano e que sdo de um nivel mais complexo.

Essas questdes possibilitam que os estudantes verifiguem que o
conhecimento disciplinar ocorre a partir de um foco que leva o estudante a observar
amplos conceitos e, dessa forma, os projetos interdisciplinares auxiliam na percepgao
dos estudantes ou cursistas, que ha integragéo entre as disciplinas. Isso acontece por
meio da utilizacdo de técnicas realizadas nos variados espacos escolares, dando
énfase nos espacgos e recursos digitais, no desenvolvimento de jogos e demais
produtos.

Faz-se necessario dar destaque aos projetos interdisciplinares que
acontecem mediante situagdes cotidianas, que merecem uma atengao e que possuem
uma necessidade concreta, dando espago para a aprendizagem em servigo. Nesses
casos, os cursistas (estudantes) e seus professores analisardo de perto os diferentes
grupos e problemas, podendo aprender e colaborar por meio de coesdes concretas e
coerentes com cada situag¢ao ou problema.

Os projetos interdisciplinares combinados com a aprendizagem-servigo, além
do uso de recursos digitais, € uma forma de incentivar e engajar os estudantes na

busca da constru¢cao do conhecimento. Dessa forma,

Na aprendizagem-servigo, os estudantes ndo s6 conhecem a realidade, mas
simultaneamente contribuem para melhora-la, e isso da um sentido muito
mais profundo ao aprender: aprender ndo sé para si, mas para melhorar a
vida dos demais. (MORAN, 2018, p. 20).

Também é importante, que cada estudante busque o autoconhecimento, com
o intuito de desenvolver um projeto que possua possibilidades de curto e médio prazo

de uso, assim podera, por meio do autoconhecimento, elaborar uma vida com maior
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significado, como um ‘projeto de vida’, que para Moran (2018, p. 20) acontece quando
“[...] organizagbes mais atentas incluem no curriculo como um eixo transversal
importante, com alguns momentos fortes ao longo do curso e alguma forma de
mentoria ou orientagao pessoal aos estudantes”.

Quanto aos projetos transdisciplinares, esses ocorrem quando a
aprendizagem se sobrepbe ao padrao disciplinar, dando inicio por meio de
problematicas, desenvolvendo simples projetos e até os mais complexos, podendo
ser individuais ou em equipes. Na area da saude, os projetos transdisciplinares séo o
formato de projeto mais concretizado na aprendizagem por problemas.

No Brasil e no mundo, na educacao basica até o ensino superior, ha uma
grande ades&o pelo desenvolvimento curricular transdisciplinar, que se inicia por
problemas, desafios, jogos e projetos, por serem mais engajadores, motivadores,
interessantes e promissores no desenvolvimento de uma aprendizagem colaborativa,
complexa e criativa.

Diante dessas reflexdes e estudos, a seguir, foi desenvolvida a metodologia

de pesquisa com a sua natureza e como se procedeu a coleta de dados.
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SECAOV

5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresenta-se, nesta se¢ao, a natureza da pesquisa, assim como o universo e
os participantes deste estudo. Como aconteceu o delineamento do percurso de coleta

de dados, os procedimentos para organizagéo e analise dos dados.

5.1 A natureza da pesquisa

Com relagao a natureza da pesquisa, vale destacar que a metodologia é
estruturada para elucidar o conjunto de procedimentos organizados, com base nos
objetivos tragados, auxiliando a pesquisadora na investigagdo do problema
apresentado. Importante ressaltar que a metodologia de pesquisa é indispensavel
para a confiabilidade do trabalho cientifico. Dessa forma, torna-se relevante classifica-
la quanto a sua natureza, sua maneira de abordar cada um dos seus objetivos e os
procedimentos técnicos utilizados.

Na presente pesquisa, a metodologia aplicada foi a pesquisa-formacéo,
pautada na perspectiva qualitativa.

Segundo Minayo (2001), a perspectiva qualitativa versa sobre o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. Ja na metodologia da
pesquisa-formacédo, segundo Santos (2019, p. 155), “a epistemologia da
multirreferencialidade parte do principio de que os saberes precisam ser articulados e
vivenciados na pluralidade de suas construgdes e emergéncias”. O saber cientifico,
nao é o centro do processo, apesar de ser um importante saber, mas que deve estar

articulado aos saberes cotidianos.

Na grande maioria dos projetos de formacédo de professores, temos a
centralizacdo do saber cientifico em detrimento dos saberes construidos na
cultura, na vida cotidiana das cidades, das midias, das artes, no exercicio da
docéncia. Se partirmos do principio de que todos os sujeitos envolvidos no
projeto de formagéo formam e se formam, ndo podemos centralizar esse
processo hum unico locus. A articulagdo entre os espagos da universidade,
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da escola basica e de outras dimensdes da cidade com o ciberespago € um
dos grandes desafios [...]. (SANTOS, 2019, p. 155).

Para Longarezi e Silva (2013), a pesquisa-formacéo, deve acontecer como
pratica reflexiva, critica de forma que possa impactar a realidade social, a
transformacao dessa, debatendo parte de suas caracteristicas tedrico-metodologicas
da pesquisa colaborativa, participante e coletiva, evidenciando a natureza formativa
de cada uma por meio de seus processos.

A “pesquisa-formacdo € um método consolidado de pesquisa”, contudo,
Santos (2019, p. 19) alerta para a necessidade de se reconhecer que a autoria desse
método encontra-se exatamente na atualizacdo de sua pratica no contexto de
docéncia na cibercultura. Sendo a cibercultura o contexto atual, a pesquisa deve

efetivar a imerséo em suas praticas.

* Pesquisar na cibercultura é atuar como praticante cultural produzindo dados
em rede. Os sujeitos ndo sdo meros informantes, sdo praticantes culturais
que produzem culturas, saberes e conhecimentos no contexto da pesquisa.
Fazer pesquisa na cibercultura nao &, para nés, apenas utilizar softwares para
“coletar e organizar dados”.

* Nao ha pesquisa-formagdo desarticulada do contexto da docéncia.
(SANTOS, 2019, p. 20).

Dessa forma, compreende-se que a educacgao online é contexto, campo de
pesquisa e dispositivo formativo.

Longarezi e Silva (2013), afirmam que, o tema ‘formacao de professores’, é
um assunto que tem sido investigado por muitos dos estudos, intervengdes e
pesquisas em educacio, e diante disso, observa-se que os pesquisadores utilizam
esse tema em pesquisa, como uma forma de reflexdo das dificuldades no ambito
pedagdgico, bem como, a articulagado entre teoria e pratica, problematizando-as, a fim

de promoverem-se de forma pessoal e profissional. Os autores asseveram que:

[...] a articulacdo pesquisa-formagéo representa um processo de superagao
de formas convencionais de pesquisa e de formacao. Historicamente tem-se
assistido as pesquisas em educacao reduzirem os professores a “amostras”
e, portanto, a objetos de estudo. (LONGAREZI; SILVA, 2013, p. 215).

Dessa forma, compreende-se que houve o despertar para contextualizar a
formacéao de professores com a pesquisa em educacao, e isso sO aconteceu, a partir
da segunda metade do século XX, por meio dos esforgos nos estudos de tedricos,

com o intuito de estabelecer um dialogo e a contextualizagdo entre a pesquisa e a
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formacéo, incentivando intervengdes educacionais na escola, em que os professores
ao buscar as transformagdes educacionais do seu cotidiano, garantindo a efetiva

mudanca.

Embora se reconhega a positividade da utilizagdo da pesquisa como
dispositivo de formagéo, a sua insergéo e integragcdo no ambito do trabalho
do professor nao tem sido facil. Varios aspectos contribuem para que esse
seja um caminho muitas vezes sinuoso e instavel, dentre eles destaca-se: o
tipo de pesquisa desenvolvida, a disposicao e o interesse dos professores em
participar do processo formativo, a disponibilidade de instalagdes
apropriadas, as necessidades da escola e dos participantes, etc.
(LONGAREZI; SILVA, 2013, p. 215-216).

Um dos questionamentos mais levantados, segundo Longarezi e Silva (2013),
€ a de que forma os professores poderao se tornar pesquisadores, sem que possuam
condi¢cbes ambientais favoraveis a pesquisa, sem recursos ou materiais necessarios,
em que pesem tanto as demandas do trabalho pedagdgico do professor, quanto as
exigéncias de uma investigagao de qualidade da pesquisa cientifica.

Relevante destacar, que finalidade de oportunizar um trabalho colaborativo e
benéfico para ambos, docéncia e pesquisa, pois, hdo € qualquer pesquisa que garante
a participacéo real e ativa dos professores participantes nas atividades realizadas,
oportunizando maior destaque na formacao, do que na realizagao da coleta de dados.
Dessa forma, a formacéo continuada é conduzida por meio da realizacdo de acdes e
situacbes, de forma que os professores possam, compartilhar e produzir
colaborativamente entre si, saberes sobre as praticas pedagdgicas de maneira
articulada com as teorias educacionais, no entanto, nem todas as pesquisas acerca
da formacédo tem isso como prioridade, ou seja, nem sempre o conhecimento
metodoldgico e politico oportuniza melhorias efetivas na educacéo, com equidade e
respeito a todos.

Outrossim, a metodologia da pesquisa-formagéo, pautada na perspectiva

qualitativa, permitiu atingir os objetivos tragados nessa pesquisa.
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5.2 Etapas da pesquisa

5.2.1 Desenvolvimento metodoldgico da pesquisa

Para o desenvolvimento metodolégico da pesquisa, fez-se, inicialmente, a
pesquisa bibliografica por meio de literatura especifica sobre o tema e também acerca
dos seguintes descritores: formagao docente; aprendizagem baseada em projetos;
tecnologia assistiva; estudantes publico-alvo da educagao especial.

Ressalta-se que a pesquisa de cunho bibliografico, segundo Gil (2008), é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido especialmente de livros
e artigos cientificos, que ocorreram durante todo o percurso do estudo, sendo
consultadas publicagdes cientificas internacionais e nacionais, com o intuito de
fundamentar teoricamente o estudo, abordando teorias contextualizadas e
significativas com o tema.

Houve, também, a pesquisa documental sobre os decretos, leis e politicas de

educacao especial utilizadas.

5.2.2 Dados coletados e suas analises

Foi realizado, inicialmente, um questionario on-line por meio do Google
Forms, com o intento de conhecer o perfil dos participantes, bem como suas
formacdes iniciais e continuadas, além das experiéncias educacionais e competéncias
tecnoldgicas.

Diante disso, Santos (2019) corrobora no tocante a relevancia da histéria e da
formacdo do docente, desde a formacdo inicial e continuada atrelada a suas
experiéncias educacionais, fazendo a diferenca durante a formagao colaborativa.

Assim, o autor ressalta que:

A pesquisa contemporanea sobre formacdo de professores vem atentando
para a relagdo complexa e interativa entre histérias de vida, formacgao inicial e
continuada, e as aprendizagens construidas ao longo da carreira e do exercicio
da profissdo, nas quais que o docente interage e aprende com seus
estudantes, seus pares, gestores, com a comunidade escolar e com a
sociedade mais ampla. (SANTOS, 2019, p. 80).
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De acordo com as informagdes coletadas na pesquisa bibliografica dos temas
selecionados, foi elaborado um portfélio de fundamentos bibliograficos, em que foi
realizada a montagem da estrutura levantada na roda de conversa, junto aos
participantes, que sao os docentes cursistas da sala regular e do AEE que possuem
em suas salas o EPAEE. Valendo-se dessa roda de conversa, emergiram os temas
discutidos durante a formacgao. Por isso, esse momento também fez parte do processo
formativo.

Nessa fase da pesquisa, de cunho exploratério e bibliografico, que segundo
Gil (1999), tem como finalidade proporcionar maiores informagdes sobre o assunto
que sera investigado; facilitar a delimitagdo do tema da pesquisa; orientar a fixagéo
dos objetivos e a formulagéo das hipoteses ou descobrir um novo tipo de enfoque para
0 assunto.

Gil (1999) assinala que uma das principais agbes que devem ser
desenvolvidas na metodologia € o aprimoramento das ideias ou a descoberta de
intuicbes. Sendo assim, ha flexibilidade no planejamento das agbes possibilitando os
variados aspectos do tema.

Portanto, as informacgdes que foram levantadas por meio da coleta de dados
realizada durante a roda de conversa, sdo relevantes, pois, com base nessas
reflexdes, os professores participantes foram incentivados, durante a formagao, a
elaborar um trabalho articulado entre eles.

No delineamento para a concretizagdo dos objetivos da pesquisa, foi realizada
a analise dos registros documentais dos fatos ocorridos durante a formacao, todos os
momentos no AVA, até a criagdo do produto final, ou seja, a constru¢do de um
protétipo de TA para a inclusao e acessibilidade do EPAEE.

Para essa finalidade foi utilizada a plataforma virtual Moodle, como espaco de
formacgao e diario de bordo para registros.

Durante a formacgao, foi utilizado o Trello, que € uma ferramenta virtual para
organizagao e planejamento dos acontecimentos da formagao até a criagdo da TA
pelos professores participantes.

Os dados foram coletados e analisados a partir da roda de conversa, do perfil
dos participantes e dos resultados obtidos no desenvolvimento da formagao e dos
estudos, além dos compartilhamentos de ideias e experiéncias vividas durante a
formacao pelos docentes participantes no AVA, bem como o uso da metodologia ativa

da aprendizagem baseada em projetos para a criagdo do protétipo de TA e sua
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aplicacdo em sala de aula regular, com o impacto na formacgao e inclusdo do EPAEE,

contrapondo com o referencial tedrico.

5.2.3 O universo da pesquisa

O universo da pesquisa ocorreu na rede municipal de educacéo de Aracgatuba,
cidade situada na regiao noroeste paulista, por meio de uma formagao para um grupo
de docentes das escolas.

Aracatuba ja atua com a inclusdo do EPAEE desde 2008, com o apoio do AEE
em Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), possuindo, desde o ano de 2018, o
Centro de Apoio Educacional e Multidisciplinar de Aragatuba (CAEMA), que oferece o
servico de orientacdo pedagodgica aos professores especialistas do AEE, equipe
multidisciplinar de estudos de casos de estudantes com problemas de aprendizagem
ou suspeita de deficiéncia da rede de ensino publica do municipio de Aracatuba,
dispbe, também, de avaliagdo e atendimento multidisciplinar com psicélogos,
pedagogos e fonoaudidlogos.

O Atendimento Educacional Especializado, por sua vez, € realizado por
professores especialistas em Educacdo Especial, e acontece em 45 SRMs,
localizadas em polos escolares distribuidos nas Escolas Municipais de Educacéao
Basica (EMEBs) de Educacéo Infantil e Fundamental. Essa distribuigdo se realiza de
acordo com o numero de EPAEE que estudam em EMEBs ou residem proximos a
cada uma dessas SRMs.

A rede municipal de Aragatuba tem por volta de 230 EPAEE, matriculados em
salas regulares na rede municipal de educagao e que frequentam o AEE. Também
possui cerca de 30 professores especialistas em Educacédo Especial atuando nas
SRMs.

5.2.4 Os participantes da pesquisa
Os participantes totalizam 13 docentes, sendo 10 do ensino regular e 3

docentes do AEE. Os critérios definidos para a inclusdo dos participantes da pesquisa

foram:
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e Docentes do ensino regular que possuiam estudantes publico-alvo da
educacgao especial, matriculados nas salas regulares, e que necessitavam
do apoio da tecnologia assistiva para ter acesso aos conteudos com
autonomia e independéncia.

e Docentes do atendimento educacional especializado que atendiam os
mesmos estudantes que os docentes da sala regular.

¢ Docentes do ensino regular e do atendimento educacional especializado
que aceitardo fazer parte da pesquisa, assinando o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

5.3 Procedimentos éticos

Pelo fato de envolver coleta de dados com os participantes, a pesquisa foi
cadastrada na Coordenadoria Central de Pesquisa (CCPq) da Universidade do Oeste
Paulista (Unoeste) e também na plataforma Brasil, que € a base nacional de registros
das pesquisas que envolvem seres humanos para o sistema do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) e da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Cabe salientar que a presente pesquisa apenas teve inicio apds a aprovagao
do Comité de Etica em Pesquisa e o recebimento do Certificado de Apresentagdo de
Apreciacdo Etica (CAAE). Os docentes participantes foram convidados e receberam
a cobpia impressa do termo de consentimento livre e esclarecido, com informacdes
sobre a natureza da pesquisa, como seria 0 envolvimento dos participantes, o0s riscos,
beneficios e a confidencialidade.

O TCLE foi entregue pela pesquisadora no momento em que os docentes
estiveram de maneira presencial no contexto da pesquisa.

ApOs a entrega do termo impresso e sua leitura, os docentes que aceitaram
ser participante da pesquisa, assinaram o referido documento, recebendo uma cépia
deste devidamente assinada também pelo pesquisador. Somente apds a assinatura

do TCLE e a sua entrega aos participantes € que se deu inicio a coleta de dados.
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5.4 Instrumentos e coleta de dados

A seguir, o Quadro 14 foi desenvolvido pela pesquisadora com a finalidade de

evidenciar os objetivos da pesquisa, os instrumentos e a coleta de dados para atingi-

los.

Quadro 14 - Resumo dos Instrumentos de coleta de dados

Resumo dos Instrumentos de Coleta de Dados

Periodo
Instrumentos Publico-Alvo Objetivos de Apéndice
aplicagao
o Foram 13 docentes
Questionario participantes da - . _
para coleta do pesquisa, Sendo 10 Idenhﬂca[as neceSSIdadeS Janeiro de B
perfil dos do ensino regular e 3 dg formagag docente quaNnto 2022
participantes docentes do a concepgéo de educagéo
Atendimento inclusiva e tecnologia
. assistiva.
Roda de Educacional Fevereiro c
conversa Especializado. de 2022
Foram 13 docentes c d d
) articipantes da ompreender o processo de
Observagéo dos eps uisa. sendo 10 formacgéao docente proposto e
momentos da d% egsino’re ular e 3 executado a partir da Maio a
formacéo, docenteg do metodologia ativa da novembro D
presenciais e Atendimento aprendizagem baseada em de 2022
por meio do AVA Educacional projeto para construgéo de
Especializado. TA.
Analisar como o processo de
formacgao de professores por
Documentos meio da aprendizagem
produzidos Foram 13 docentes ba%ea_lda em prOJet~osd
durante a participantes da contri urna c_:or_wstrugao N
= . tecnologia assistiva (TA) para
formacgao, tanto pesquisa, sendo 10 . ~ .
; a inclusao dos estudantes Janeiro a
nos momentos | do ensino regular e 3 " = No texto
- publico-alvo da educacéo margo de
presenciais docentes do il (EPAEE) E i da Tese
quanto no AVA Atendimento especial ( . ). E analisar, 2023
Moodle Educacional na perspectiva dos docentes,
: o como se deu a implantagao
associado ao Especializado. i )
Trello dos protétipos dg TA criados
e se eles cumpriram com o
objetivo de educagao
inclusiva do EPAEE.

Fonte: A autora.

Como pode ser observado, no Quadro 14, a pesquisa contou com quatro
instrumentos, a saber: questionario on-line para a coleta do perfil detalhado sobre os
docentes participantes e suas formacodes; roda de conversa para subsidiar a proposta

de formacao de professores no que se refere a criacdo de TA; observagdo dos
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momentos presenciais e por meio do AVA da formagéo; e a coleta de documentos
produzidos durante a formacgdo docente, tanto nos momentos presenciais’! quanto no
ambiente virtual de formacéao (AVA) Moodle associado ao Trello, como portfélio de
registros realizados durante as interagdes entre os participantes, na formagéo.

Inicialmente, no més de janeiro de 2022, foi realizada a coleta do perfil
detalhado dos participantes mediante aplicagdo de um questionario do Google Forms,
com o intuito de conhecer a formacao especifica e qual a atuacao de cada participante
no processo de inclusdo do EPAEE, além de seus anseios em participar da formacéao
(APENDICE B).

Ap06s a aplicagao do questionario, em fevereiro de 2022, realizou-se uma roda
de conversa, na qual foram realizadas perguntas norteadoras aos docentes
participantes com o intuito que dialogassem (APENDICE C). Diante disso, os dados
coletados na roda de conversa serviram de ponto de partida para, em marco e abril
de 2022, proceder a organizagao dos temas e conteudo da formacéo, e também para
a verificagdo da necessidade de TA para os EPAEE (APENDICE D).

Tomando-se por base os dados do Quadro 14, foi desenvolvido o Quadro 15,
contendo as atividades e seus periodos de realizagao na formagao colaborativa de
professores e a observacdo, para coleta de dados, dos momentos presenciais e
remotos, por meio do AVA da formacgéo.

Quadro 15 - Resumo das atividades realizadas durante a formagao

Periodo Local Atividade

* Roda de conversa para colher dados essenciais

F i I 3 fi a i AVA.
evereiro Google Meet para a elaboracao de formacéo por meio do

de 2022 * Verificar os conhecimentos e o que devera ser
desenvolvido colaborativamente na formacao.
* Preparagao do Curso de Formagao por meio do
Margo e . . AVA, com base nos dados coletados na Roda de
. Ambiente Virtual de
abril de Aprendizagem (AVA) Conversa.
2022 P 9 » Estruturacdo do AVA.

» Organizagao das etapas da formagao.

" Momentos presenciais durante o curso de formagao apenas ocorreram por volta do més de margo
de 2021, apds o fim do isolamento social demandado pela Pandemia do Covid-19.
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Maio
de 2022

Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA)

Inicio da formacgéao por meio do AVA.
Orientagdes sobre como utilizar e realizar a
participagao no AVA.

Conhecendo por meio de textos e videos a
Educacéo Especial na perspectiva inclusiva.
Foram sanadas duvidas sobre Educacéao
Especial inclusiva de forma colaborativa por meio
de férum de discussoes.

Junho
de 2022

Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA)

Organizagédo de textos e videos para que os
professores pudessem conhecer a TA
amplamente.

Os professores, além de conhecerem e
discutirem sobre a TA, sanaram as duvidas
colaborativamente, por meio de um férum de
discussdes sobre a Tecnologia Assistiva e sua
importancia na inclusdo do EPAEE.

Julho
de 2022

Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA)

Conhecendo as especificidades e necessidades
de acessibilidade do EPAEE;

De forma colaborativa, o professor de AEE e o
professor da sala regular devem trazer um estudo
sobre as especificidades, habilidades e
necessidades do EPAEE;

Planejamento e reflexdes colaborativas para
construcdo de uma TA, por meio de férum de
discussdes.

Organizagédo de tarefas para a criagdo e
construcao da TA de forma colaborativa.

Agosto
de 2022

Secretaria Municipal
de Educacéao (SME) —
HTPC

Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA)

Organizacdo de encontros  colaborativos
presenciais durante HTPC, entre os professores
participantes da formacao.

Momentos de trocas de ideias, colaboragdo nos
estudos dos casos e planejamento para construgao
da tecnologia assistiva para os estudantes PAEE
de forma presencial e pelo AVA.

Busca e pesquisa por materiais escolares e
reciclados, recursos de baixo custo para a
construgao da TA.

Os recursos ja comegam a ser construidos e
adequados com o objetivo de realizar a inclusédo
com autonomia e independéncia do EPAEE.

Setembro
de 2022

Secretaria Municipal
de Educacéo (SME) —
HTPC

Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA)

Os recursos de TA ja estdo em fase de confecgao
e construcao.

Adequacéo dos recursos de TA apoés iniciarem as
aplicacoes.

Continuagdo dos encontros presenciais para a
construcdo e adequacdo colaborativa dos
recursos entre os professores participantes.
Discussoes pelo AVA.




171

Setembro
de 2022

Secretaria Municipal
de Educacédo (SME) —
HTPC

Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA)

Aplicando nas escolas e verificando os resultados
da TA para o EPAEE.

Observando as necessidades de correcbes e
adequagdes dos recursos em sala de aula com o
EPAEE.

Iniciando as observagdes de quais os resultados
da aplicaggo da TA na inclusédo e
desenvolvimento escolar do EPAEE.

Outubro
de 2022

Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA)

Aplicacdo de todos os recursos da TA concretos,
ludicos, digitais abertos e acessiveis para os
EPAEES nas escolas regulares, ja com
adequagoes.

Analises e registros de observagéao realizados no
AVA pelos professores.

Resultados finais sobre a Formagao Colabo-
rativa e a construgao dos recursos de TA.
Registros com as observagbes e aplicacdo dos
recursos pelos professores.

Novembro
de 2022

Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA)

Observacbes e registros no AVA sobre se os
recursos alcangaram seus objetivos na inclusédo
no desenvolvimento de habilidades do EPAEE.

Janeiro até
marco de
2023

TESE

+ Analise de dados a luz do referencial teorico.

Fonte: A autora.

Da mesma forma, foi organizado o Quadro 16, contendo as etapas da

pesquisa e formacgao colaborativa de professores a serem observadas a seguir.
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Quadro 16 — Linha do tempo com as Etapas da Pesquisa e formacao colaborativa

Etapas da pesquisa e formagéao colaborativa

T13

Junidul T7 Jun/2022 Gutzezz mall2023
T1 _ dez021 5 Mar: e Orgarizagin Ao . REaUltedrs Andiies dos
29 A I i R 108 enconios de r8cuscs ‘Finais sohre 805
semeste  por tedos, Jan 2022 *sobre o ema il e & Fomega e
2020 document & el comgariham A 0 sala Lialg Torrnac3o, 4
Elaharacd a8 legats & Aplicagdo odo e At 08 KEEE re?.isr com o e G e (T4
oda arlEIJeﬂEI'E. e \;q"mblﬂm Esl'ussﬁ“e \':.T“nd e El .ﬂ.EE:| gg:ﬁr-m'iéo ;qqgn:d
ie10 e B Bonar rbual de n Remitadns rric.
Pequss e Geas | dpewees  fulnl®  rolgme g mieed nee
Escrita da em [AVA BVA nicio d s >
WGl felides  padar  ifaas Tl ST GudEn |
_ 4 parta 2
Gy P BTl GRN, G il e
a di Tase. farmag o, -
L] L} L] L] L] L] L] L] L] » L] ]
Inickada
Egml;an Pm‘e:w;: do ml;sg;m 4B
Eia"maﬁ de Oocentes .afsgem Fane da _?:urs:;;ja Frd“?oh =
pein AVA um esiuda dos consinegia @ EPEEE &m colabaraiva de
do Projato T4 E{.ﬁmwﬁ E?:-ﬁdﬁma eonfacgE ggla regular, professares .?:gsg 2
da Ago-dez i nacess it dos recursos Anglises & Chervagdo atequectias
Pesquisa 2021 ol do ma TA de TA registics ges  sbezmez o QUREES
T2 Eﬁﬁ‘pﬂ T6 fev diridas SR &iﬁ;ﬁm :,";‘; o deangarsm
@ Abrill @ e ™% de 2022 ?;j’:aoﬁm ;smws: % presencias e prafassores ﬁ;ﬂe'!ﬂ's' + T18
Maio de organzag '’ Rodade Espechl Ca i peia AVA) L S " Junt2023
2021 a0 08 Converss : : T14
ferramanta T12 T16
et T8 T10 01-15 e How/2022
ctlets oo Mail2022 Jul2022 Set/z0z2 ouz

Fonte: A autora.

Diante do Quadro 16, pode-se observar, 0 passo-a-passo da organizagao da
pesquisa e os periodos de acontecimentos de cada etapa da pesquisa e formacéo,
sendo iniciada pela elaboragdo do projeto de pesquisa, que ocorreu no segundo
semestre do ano de 2020. Sendo que o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité
Assessor de Pesquisa Institucional da Unoeste e conselho de ética na Plataforma
Brasil.

Entre os meses de junho e julho de 2021, segundo o Quadro 16, foram
realizadas pela doutoranda, buscas e pesquisas por textos, documentos legais e
materiais de estudos, e a partir disso, iniciou-se a escrita da Introducéo e Justificativa
da Tese. Ja nos meses de agosto a dezembro, houve a procura por professores para
serem participantes da pesquisa, e a organizacao de ferramentas para coleta de
dados.

A partir do més de janeiro de 2022, segundo o Quadro 16, foi realizada a
aplicagao de questionario para coleta do perfil dos participantes, e no més de
fevereiro, a ‘roda-de-conversa’. De margo até abril de 2022, houve a organizagao do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para a formagdo, bem como, o

desenvolvimento das etapas da formacao.
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O AVA utilizado foi uma plataforma Moodle gratuita, organizada e planejada
por meio da ‘Ensine Online'?, ou seja, um site de hospedagem de plataforma Moodle,
que pode ser gratuita ou paga. Na referida formagéao, foi utilizada a plataforma de
maneira gratuita e bastante intuitiva, sendo organizada e articulada em Modulos,
segundo os dados coletados na ‘roda-de-conversa’, apos a observagao das duvidas
e necessidade de aquisigdo do conhecimento pelos participantes.

A organizagédo do AVA por meio dessa plataforma virtual gratuita Moodle, foi
preparada com recursos e ferramentas aplicadas apds a pesquisadora, assistir as
videoaulas disponibilizadas no YouTube pela Ensine Online. Vale ressaltar, que a
composicao das ferramentas no ambiente, foram bastante intuitivas e faceis de
planejar. Foram utilizadas as ferramentas desse AVA, tais como: recursos multimidia,
para inser¢ao de videos, textos e links, bem como, imagens, forum de discussoes,
chats, slides e outros recursos, de forma que elevasse o conhecimento e o
compartiihamento colaborativo de informagcdes e conhecimentos entre os
participantes da formacgao.

No Quadro 15 e 16, verifica-se, a partir do més de maio de 2022, a formagéao
intitulada “Formacao colaborativa na criagéo de tecnologia assistiva para a Inclusao
do EPAEE”, aconteceu primeiramente por meio do AVA, com a utilizacdo da
plataforma virtual Moodle como espaco de formacgao e diario de bordo para registros.
Os momentos presenciais deram-se a partir do més de agosto de 2022, por serem
necessarios para que houvesse planejamento e elaboragao dos recursos de TA para
os Estudantes Publico-Alvo da Educacéao Especial, também de forma presencial.

No més de junho de 2022, houve a organizagdo de materiais sobre o tema
Tecnologia Assistiva (TA), sendo realizadas discussdes e a resolugdo de duvidas
colaborativas pela ferramenta de Férum no AVA. Também se deu o inicio do uso da
ferramenta virtual Trello para organizagdo das fases da constru¢ao e planejamento da
TA. Nesse mesmo periodo, houve o inicio da escrita da parte tedrica da Tese. Em
seguida, no més de julho do mesmo ano, os professores do regular e do AEE,
colaborativamente, fazem o estudo dos casos de cada EPAEE seguindo as suas
necessidades de TA. Esse planejamento e as reflexdes colaborativas, aconteceram
por meio de postagens nos Foruns de discussdes.

12 *Ensine Online’, € uma plataforma de hospedagem de ambiente virtual de aprendizagem Moodle
que pode ser organizada de forma gratuita ou paga. Fonte: https://ensineonline.com.br/moodle-
gratuito/.
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Em agosto de 2022, segundo o Quadro 16, realizou-se a organizagcdo dos
encontros presenciais, pois, a Pandemia do Covid-19 ja estava controlada, sendo que
0s encontros obedeceram as regras e normas de higiene e saude, para que n&o
oferecesse riscos a nenhum dos participantes. Assim, as trocas e compartilhamento
de ideias, comegam a acontecer de forma presencial, mas com registros continuos no
AVA. Durante esse periodo os participantes realizaram pesquisas e coletas de
materiais, dando inicio ao planejamento da construcdo da TA. Em setembro do
mesmo ano, entre os dias 01 e 15, se deu inicio da fase de construgcédo e confecgao
dos recursos de TA, por meio dos encontros colaborativos presenciais e pelo AVA. Ja
entre os dias 16 e 30 desse més, realizou-se a adequacdo de recursos apos
aplicagdes da TA em sala regular com o EPAEE, sendo a partir desse momento,
avaliados, os resultados dos recursos de TA que foram aplicados em sala regular.

No més de outubro de 2022, especificamente entre os dias 01 e 15, de acordo
com o Quadro 16, realizou-se a aplicagdo de todos os recursos de TA para o EPAEE
em sala regular, bem como, as demais analises e registros das impressdes dos
professores no AVA. Ja entre os dias 16 e 31 do mesmo més, foram obtidos os
resultados finais sobre a Formacgao Colaborativa e a construgcao dos recursos de TA.
Desse modo, a pesquisadora, pode realizar a organizagédo e escrita dos dados na
Tese. A partir disso, em novembro do ano de 2022, concretizou-se a finalizacdo da
formacéao colaborativa de professores, e assim sendo observados se os recursos de
TA alcangaram seus objetivos. Também no més de novembro, houve a qualificagéo
da Tese.

No Quadro 16, observa-se que, nos meses de janeiro até maio de 2023,
aconteceram as analises dos dados coletados durante a formacéo a luz do referencial
tedrico e os registros das analises dos dados na Tese, bem como, a entrega da Tese
para Defesa. No més de junho do referido ano, aconteceu a defesa da Tese, sendo
estendida ao més de julho as adequacdes finais da Tese.

Também é possivel identificar, no Quadro 14, todos os momentos e periodos
de acontecimentos de cada fase da formagao colaborativa de professores.

Durante a formacg&o, a pesquisadora realizou as observagdes, seguindo
roteiro (Apéndice D), com os participantes nos momentos presenciais’® e por meio do
AVA da formacgao. No processo de formacgao docente, foram coletados os documentos

produzidos, tanto nos momentos presenciais quanto no AVA Moodle associado ao

13 Apos o fim do isolamento social causado pela Pandemia do Covid-19 e a diminuigdo de casos.
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Trello. O Trello esteve presente como uma ferramenta virtual utilizada para
organizagdo e planejamento, ou seja, a partir dos dados coletados na roda de
conversa em fevereiro de 2022, durante toda a formacao até a criacdo da TA e sua
aplicacédo, ou seja, até o més de novembro de 2022.

A metodologia ativa da aprendizagem baseada em projetos também foi
utilizada na formacé&o e culminou na criagdo de Tecnologia Assistiva para os EPAEE,
de forma colaborativa entre os docentes do ensino regular e do AEE.

O AVA Moodle também teve a funcdo de portfdlio de registros realizados
durante as seguintes interagdes entre os participantes: na apresentagéo de ideias para
criacdo de TA, com base na realidade concreta vivenciada pelo docente no processo
educativo do EPAEE; na compreensao do processo de formacado docente a partir da
metodologia ativa da aprendizagem baseada em projeto para construgao de TA; e na
analise, a fim de verificar se os protétipos de TA criados cumpriram com o objetivo da

educacao inclusiva do EPAEE, segundo a perspectiva dos docentes.

5.5 Procedimento para organizagao e analise dos dados

A analise de dados foi realizada por meio da leitura flutuante dos dados
coletados, cotejando-os com o referencial tedrico, a fim concluir sobre o
desenvolvimento da formagdo docente por meio da metodologia ativa da
aprendizagem por projetos na construgéo de TA visando a realizagao da educagéao

inclusiva.
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SECAO VI

6 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Relevante destacar que essa pesquisa foi analisada sob a égide da
metodologia da pesquisa-formag&o multirreferencial, segundo Edméa Santos (2019,
p. 20), que a define como “um método consolidado de pesquisa”. No entanto, a autora
reconhece que sua pesquisa “encontra-se exatamente na atualizacdo de sua pratica
no contexto de docéncia na cibercultura” (SANTOS, 2019, p. 20).

Na pesquisa-formacéo, os dados produzidos s&do materializados por meio de
narrativas e imagens digitais produzidas pelos docentes durante a formacao. Diante
disso, buscou-se compreender como dialogar com os dados obtidos e com os rastros
(narrativas e imagens), ou seja, de forma que possam produzir sentidos que, além de
organizar e estruturar a comunicagéo, a circulagao e divulgagéo cientifica, também
possibilitem, maiormente, a constituicdo de um espaco multirreferencial de pesquisa
e formagao (SANTOS, 2019).

Ardoino (1998, p. 24) conceitua espago multirreferencial como um espago de
aprendizagem de

[...] leitura plural de seus objetos (praticos ou tedricos), sob diferentes pontos
de vista, que implicam tanto visdes especificas quanto linguagens
apropriadas as descri¢cdes exigidas, em funcdo de sistemas de referenciais
distintos, considerados, reconhecidos explicitamente como nao redutiveis
uns aos outros, ou seja, heterogéneos.

Nesta pesquisa, utilizou-se de um ambiente virtual de aprendizagem para a
formacgao colaborativa e também em forma de diario de bordo, para organizagéo e
compartiihamento de informagdes e conhecimentos, o que configura a pesquisa-
formacéao na cibercultura, materializada na pratica formativa que se deu mediada por
tecnologias digitais em rede. Diante do exposto, e conforme ja explicitado
anteriormente, o processo formativo da referida pesquisa deu-se por meio de
narrativas, imagens, anseios e dilemas dos docentes participantes da pesquisa,
acerca da produgdo de recursos de tecnologia assistiva que promovessem
acessibilidade, autonomia e independéncia dos estudantes publico-alvo da educagao
especial na sala regular de ensino e, por conseguinte, nos demais ambientes de

aprendizagem escolar.
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A pesquisa-formacado ocorreu colaborativamente, e compreendeu que as
interfaces digitais reunem os aspectos tanto pedagdgicos quanto comunicacionais,
ademais, incorpora-se a manifestacdo dos docentes participantes da pesquisa-
formacao, ou seja, do grupo-sujeito, que, ao mesmo tempo que aprende, também
ensina e pesquisa.

Nesta secdo, promoveu-se a discussao dos resultados com base nos dados
obtidos, inicialmente, por meio da roda de conversa, em seguida com relagao ao perfil
dos participantes da pesquisa, por meio do questionario, aplicado por intermédio do
Google Forms. Na sequéncia, os dados foram discutidos segundo temas da formacéo,
partindo das interagbes realizadas no ambiente virtual de aprendizagem Moodle; e,
por ultimo, analisou-se os prototipos de tecnologia assistiva criados e construidos
colaborativamente a fim de verificar se atingiram seus objetivos por meio das
narrativas dos docentes participantes no AVA e nos momentos presenciais de
formacéo colaborativa.

Diante disso, segundo Imbernén (2001, 2009, 2010), ha a necessidade da
reflexdo sobre como pensar a formacdo de professores, ademais, tal processo
necessita ndo so6 propor ao professor conhecimentos, mas também estimular e
incentivar aptiddes e atitudes que tenham o propdsito de permitir que a formacéao
colaborativa de professores favorega condi¢gdes para que tais professores sejam
estimulados a reflexao e a pesquisa. Ou seja, que possam desenvolver a capacidade
quanto a elaboragcao de reflexdes sobre a propria pratica e quanto ao trabalho e a
construgdo da pratica junto a outros professores, atributo imprescindivel no processo
de formacgao de docente colaborativo.

Nesse sentido, € apresentado, a seguir o desenvolvimento de uma proposta
de pesquisa-formacdo de maneira colaborativa, que teve como premissa o
desenvolvimento profissional dos professores na constru¢do de uma TA por meio da
aprendizagem baseada em projetos.

6.1 Dados do questionario inicial: o perfil dos colaboradores da pesquisa
Considera-se relevante apresentar concisas consideragdes sobre o perfil dos

participantes desta pesquisa, com o intuito de situar o contexto profissional e

identitario desses professores.
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Assim sendo, para conhecer o perfil dos participantes da pesquisa foi
necessaria a elaboragao e aplicacdo de um questionario on-line. Esse questionario —
disponivel no APENDICE B — foi elaborado por meio da ferramenta Google Forms,
disponibilizado pela conta da Google, e organizado com a finalidade de conhecer o
perfil profissional de cada um dos participantes da pesquisa. O questionario foi dividido
entre parte | e parte Il, sendo a parte | a caracterizagao do perfil dos participantes da
pesquisa e a parte Il as percepcdes dos docentes participantes sobre suas
competéncias tecnoldgicas na educagao.

Na abertura do questionario propds-se que o participante fosse sincero ao
responder as questdes, pois elas ndo foram obrigatorias, mas necessarias para o
desenvolvimento da pesquisa, ademais, essas informagdes sio relevantes para a
coleta de dados.

Portanto, o questionario on-line aplicado com os docentes teve como objetivo
identificar, com base no perfil dos participantes, as necessidades de formacao docente
quanto a concepgao de educacgao inclusiva, tecnologia assistiva e como entendem o
uso das TDIC presentes em sua atuacao.

E imprescindivel que os participantes se sentissem a vontade para que suas
respostas fossem verdadeiras e espontéaneas.

Parte | — Caracterizagao do Perfil dos Participantes

A seguir, sdo apresentados os graficos contendo as observagbes
relacionadas ao perfil dos participantes.

O Gréafico 1, a seguir, revela como caracteristica geral dos professores, que
todos possuem Ensino Superior, ademais, é possivel verificar que a maior parte dos
participantes concluiu uma pos-graduagao lafo sensu (69,2%), sendo especialistas em
educacédo; 23,1% possui apenas a graduacdo; e outros 7,7% possuem uma pos-
graduacgao stricto sensu, nesse caso o Mestrado. Portanto, o grafico reflete que os
educadores da rede de ensino do interior do noroeste paulista estdo preocupados com
a propria formacao e com o aperfeicoamento profissional, indicando a necessidade de

reflexdo sobre suas praticas pedagogicas.
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Grafico 1 - Grau de ensino dos docentes participantes

1.3 Que grau de ensino vocé ja possui? IO copiar

13 respostas

@ 2) Ensino Técnico e Profissionalizante;
@ b) Graduagao;
c) Extensao;

)

)

69,2% @ d) Especializagio;
® <) Mestrado;

@ f) Doutorado;
® g) Outros.

Fonte: A autora.
Nota: https://forms.gle/EQV0oZYs3AHWKGFLYy7.

O Grafico 2, indica que a maior parte dos professores participantes da
pesquisa tem formacdo em Pedagogia, mas ha docentes que se formaram
inicialmente em outras areas e migraram para a area da Educacéo, isso ocorre por
haver mais espaco profissional na area da docéncia do ensino basico.

O docente da area da Ciéncias Contabeis e da Administragao de Empresas,
em conversa, relatou ter iniciado seu trabalho no ambito educacional por meio da
Rede Estadual de Ensino, nas disciplinas que envolvem a matematica, e por ter
percebido habilidade ao lecionar, posteriormente, graduou-se no curso de Licenciatura
em Pedagogia e, por conseguinte, apos se efetivar mediante concurso publico, iniciou

sua jornada de trabalho docente na Educacao Basica.

Grafico 2 - Primeira graduacao dos participantes da pesquisa

Qual sua primeira graduagdo em curso superior?

13 respostas

@ Licenciatura em Pedagogia
@ Ciéncias Contabeis
Artes Visuais

ﬂ @ Administragio de Empresas

Fonte: A autora.




180

Nota: https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.
Nos Graficos 3 e 4, é importante esclarecer que todos os professores

participantes da pesquisa s&o professores da Rede Municipal Publica de Ensino da
referida cidade do noroeste paulista, sendo a maior parte deles, professores do Ensino
Fundamental e regular (61,5%), distribuidos em turmas que variam do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais, e a maioria deles atua no 3° ano. Uma pequena
parte (38,5%) € composta de docentes especialistas que atuam na rede publica
municipal como professores da educagao especial numa perspectiva inclusiva, sao os
professores de AEE.

Destarte, conforme Santos (2019, p. 80), no que se refere a pesquisa-
formacgao em Cibercultura, nesta pesquisa também foi dada “énfase ao paradigma da
epistemologia da pratica”, bem como, da multirreferencialidade, dando destaque aos
saberes dos participantes, ou seja, os “professores-praticantes” que estéo
cotidianamente atendendo e atuando nos diferentes espacos multirreferenciais das
escolas.

Relevante esclarecer que cada cargo dos participantes da pesquisa — sendo
professores do ensino basico comum atuantes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (PEB I) ou professores do ensino basico atuantes na Educagao Especial
no AEE (PEB Il) — esta vinculado ao concurso de efetivacao publica.

A seguir, os dados dos Graficos 3 e 4 informam quais sdo os cargos/fungdes

de cada participante.

Grafico 3 - Profissdo dos participantes

1.5 Sobre a sua profissao, assinale a alternativa: |_|:| Copiar

13 respostas

® =) Sou Professor do ensino fundamental
e atuo na Rede Pablica Municipal
regular de ensino;

@ b) Sou Professor do ensino fundamental
atuo na Rede Particular regular de
ensino;
¢)Sou Professor do Atendimento
Educacional Especializado e atuo na...

@ d) Sou Professor do Atendimento
Educacional Especializado e atuo na...

Fonte: A autora.
Nota: https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.
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Grafico 4 - Em qual modalidade de ensino ou série/ano vocé atua dentro do
ensino fundamental

1.6 Qual série/ano ou modalidade de ensino vocé atua dentro do ensino |D Copiar
fundamental?

13 respostas

@ a) Primeiro ano do ensino fundamental
regular;

. @ b) Segundo ano do ensino fundamental
regular,
¢) Terceiro ano do ano do ensino
fundamental regular;
w @ d) Quarto ano do ensino fundamental
regular;

® <) Quinto ano do ensino fundamental...

@ f) Como professor de Atendimento Ed...

Fonte: A autora.
Nota: https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.

A questao 1.7 do perfil dos participantes trouxe a seguinte indagacao: “Caso
vocé também atue em outras areas, além daquelas citadas na questao anterior,
escreva quais sdo:”. Em resposta a esse questionamento, alguns professores
participantes da pesquisa, que possuem outra jornada de trabalho ou o desejo de
atuar em outras vertentes, também em areas relacionadas a educag¢ao, mencionaram:
atuar também no quarto ano do ensino fundamental — regular; pretende atender
clinicamente; atuar na formacao de professores; atuar como professor de reforgo
escolar e do Método Supera.

O Gréfico 5 certifica que a maior parte dos professores possui um bom periodo
de experiéncia no ambito educacional, sendo 46,2% com 10 até 20 anos de docéncia
na area indicada na questéo 1.5 (Grafico 3), e 7,7% com mais de 20 anos de profissao
na referida area de atuacao. O Grafico 5 mostra, ainda, que 15,4% atuam de 3 até 6
anos na area da docéncia, e também 15,4% de um até 3 anos, ficando apenas 7,7%
com menos de 1 ano de atuagao.

Analisando-se, ainda, os dados do Grafico 5, observa-se que, independente do
tempo de atuacéao profissional, tais professores compreendem a necessidade atual de

obterem formacdes continuadas, com o intuito de obter melhores praticas educacionais.
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Grafico 5 - Tempo de atuacao na referida area da educagao

1.8 Durante quantos anos vocé atua como professor na area indicada na questéo 1.57 |_D Copiar

13 respostas

@ :2) Menos de um ano;
@ b) De um a trés anos;
c) De trés até seis anos,

m @ d) De seis até dez anos;
@ <) De dez até vinte anos;
( w @ f) Acima de vinte anos.
Fonte: A autora.

Nota: https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.

Na questéo 1.9 do perfil dos participantes — “Vocé ja participou de algum curso
a distancia anteriormente? Se a resposta for ‘Sim’, diga qual foi o curso?” — constatou-
se que, dos 13 professores que fizeram parte da pesquisa e formacgao docente, 10
professores ja fizeram anteriormente algum curso na modalidade educacao a distancia
(EaD), e apenas 3 deles ainda n&o haviam realizado algum curso na modalidade EaD.
Tal situagdo ocorre por ser imprescindivel que estejam buscando outras formas de
aperfeicoamento e formagao docente. Observa-se, também, que os cursos EaD que ja
realizaram, além dos de graduacgéao, também fazem parte da formagéao dos participantes
0s cursos de extensao e aperfeigoamento, especializagao, entre outros. Ou seja, mais
uma vez verifica-se que os professores estido preocupados com a propria formagao e
atualizacdo na area da Educacgao, diante da necessidade de transformagdes em sua
pratica docente.

Santos (2005) enfatiza que a educagao por meio de ambientes virtuais e on-
line pode ser vivenciada com a finalidade de potencializar a aprendizagem e também
ser realizada por meio de encontros no ambiente presencial, podendo ocorrer a
distancia ou presencialmente.

Diante disso, é possivel verificar que a cada dia os docentes se deparam com
situagdes desafiadoras relacionadas aos métodos de ensino e desenvolvimento do
ensino e aprendizagem dos estudantes, especialmente aqueles que fazem parte do

publico-alvo da Educacgao Especial, bem como aqueles que possuem dificuldades de
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aprendizagem, o que leva boa parte dos professores a buscar formagdes mais
especificas para lidar com tais desafios.
Com essa reflexdo, segue-se para a segunda parte do questionario aplicado

aos docentes participantes da pesquisa.

Parte Il - Percepgoées dos Docentes Participantes sobre competéncias

tecnolégicas na educagao

Na parte Il do questionario do perfil dos participantes da pesquisa foram
observadas as competéncias diante do uso e das habilidades dos professores
participantes da pesquisa, quanto as suas competéncias tecnoldgicas e digitais na
educacao.

Nesse momento, foi analisado o conhecimento sobre o uso das TDIC que os
docentes participantes tinham anterior a pesquisa-formacédo, com a finalidade de
compreender sobre que tipos de saberes da docéncia para o seu exercicio na
cibercultura eles possuiam, isso, pois, a analise dessa pesquisa nao se limitou apenas
aos estudos quanto aos saberes da docéncia na modalidade presencial, mas também
sobre o uso de ambientes virtuais.

De acordo com Santos (2019, p. 62-63),

A cibercultura vem promovendo novas possibilidades de socializagao e
aprendizagem mediadas pelo ciberespago e, no caso especifico da
educacgédo, pelos ambientes virtuais de aprendizagem. A cibercultura é a
cultura contemporénea estruturada pelas tecnologias digitais. Nao € uma
utopia, € o presente; vivemos a cibercultura, seja como autores e atores
incluidos no acesso e uso criativo das TIC, seja como excluidos digitais. A
exclusao digital € um novo segmento da exclusao social mais ampla. Um
desafio politico! (SANTOS, 2019, p. 62-63).

Assim, faz-se necessario conhecer quais recursos digitais, educacionais ou
nao, os docentes participantes conheciam antes dessa formacao, para compreender
de que forma fizeram uso do AVA bem como das TDIC e dos Recursos Educacionais

Abertos (REA) acessiveis para a formacao colaborativa.
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Grafico 6 - Recursos digitais utilizados pelos participantes da pesquisa

2.1Quais dos recursos digitais abaixo vocé utiliza? |LJ Copiar

13 respostas

a) Notebook; 13 (100%)
b) Tablet / Ipad;
c¢) Smartphone; 12 (92,3%)

d) SmartTV;

e) SmartWatch;

) Outros.

15

Fonte: A autora.
Nota: https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.

Conforme dados do Grafico 6, o notebook € 0 smartphone sao 0s recursos
digitais mais utilizados pelos professores e participantes da pesquisa, ficando o
primeiro com 100% do uso por todos os participantes, sendo ainda a ferramenta mais
utilizada. No entanto, o smartphone também ¢é utilizado por quase todos os
participantes, ou seja, 92,3%, 0 que permite compreender que os smartphones sao
também essenciais para o trabalho dos professores na educagao.

Os demais recursos também sao utilizados por alguns dos professores e,
diante disso, verifica-se que o Tablet e o Ipad, perderam espaco na utilizacio, pois,
provavelmente, foram substituidos pelos smartphones na praticidade e facilidade de
uso, tanto para pesquisas quanto para o desenvolvimento de atividades e uso de
ferramentas educacionais e acessiveis.

Assevera Castells (1999), sobre os recursos a partir das TDIC, por serem a
materializagcdo de instrumentos como a madeira, a pedra, o papiro e depois o papel,
além de outras ferramentas produzidas, difundidas e utilizadas na educagéo ao longo
da histdria.

Diante disso, as TDIC conexas as telecomunicacbes oportunizaram
transformagdées na sociedade em virtude do método de digitalizagdo, o que fez
emergir, portanto, a revolugdo digital. Santos (2019, p. 65) afirma, entdo, que,
“Digitalizada, a informagao se reproduz, circula, se modifica e se atualiza em
diferentes interfaces”. Ademais, verifica-se a possibilidade de serem digitalizados

todos e quaisquer conteudos nos mais diferentes formatos.
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Sobre tais mudancas e sobre o uso das redes, Castells (1999, p. 505)
corrobora: “[...] a informagéao representa o principal ingrediente de nossa organizagao
social, e os fluxos de mensagens e imagens entre as redes constituem o

encadeamento basico de nossa estrutura social”.

Grafico 7 - Redes sociais utilizadas pelos professores para buscar estratégias
pedagogicas

a) Facebook;

b) WhatsApp; 10 (76,9%)
c) Instagram;

d) Twitter;

e) Snapchat;

f) Youtube;

g) Skype;

h) Tinder;

i) Linkedin;

j) Messenger;

11 (84,6%)

k) Nenhum dos indicados.

0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5

Fonte: A autora.
Nota: hittps://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.

As redes sociais, mais utilizadas entre os participantes com a finalidade de
pesquisar e buscar estratégias pedagogicas para o desenvolvimento de ensino e
aprendizagem dos estudantes sdo as de mais facil acesso, seguindo a ordem de
porcentagem de maior uso, de acordo com o Grafico 7: YouTube, com 84,6%;
WhatsApp, com 76,9%; Facebook, com 69,2%; e Instagram, com 61,5%. As redes
sociais que apareceram no perfil dos participantes com pouco uso foram: Messenger
(15,4%), Snapchat e o Tinder, ambos com 7,7%. Ja as redes Twitter, Skype e
LinkedIn, ndo apareceram nas opinides dos participantes.
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Grafico 8 - Frequéncia de utilizagao da internet para producdo de materiais

2.3 Com que frequéncia vocé utiliza a internet para produgao de materiais ID Copiar
pedagogicos?

13 respostas

) Nunca;

) Raramente;
c) as vezes;
d) Frequentemente;
e)

®:
@b
@
@

Sempre.

Fonte: A autora.
Nota: https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.

Os Graficos 7 e 8 certificam o quao importante e usual é a internet para os
professores, tanto para os da sala regular quanto para os da Sala de Recursos
Multifuncionais, ou seja, os professores de AEE. Observa-se que os professores
participantes da pesquisa, sempre (53,8%) ou frequentemente (46,2%), utilizam a
internet, tanto para produgao, quanto para planejamento e construgao de materiais e
recursos pedagogicos.

No Grafico 9, verifica-se que a maioria dos professores, para a obtengao de
informagdes, noticias e artigos sobre a educacéo, utiliza integralmente internet por
meio de sites (100%) e aplicativos para essa finalidade (23,1%). No entanto, os
materiais impressos — livros, jornais, revistas, entre outros — continuam sendo muito

utilizados e ainda sao referéncia para obtencao de informacdes sobre educacgéo.


https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6

187

Grafico 9 - Meio utilizado com maior frequéncia pelos professores para
obtencgao de noticias, informagdes e artigos sobre educagao

2.4 Qual meio vocé utiliza, com mais frequéncia para obter noticias, informacoes e ID
artigos sobre educacao?

13 respostas

a) Aplicativos com esta o
finalidade; 3(23,1%)

b) Sites: 13 (100%)

c) Telejornais;

d) Revistas, J.o!'naws, livros e 7 (53,8%)
materiais Impressos;

e) Nenhum.|—0 (0%)

Fonte: A autora.
Nota: https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.

A questdo 2.5 — “Quais ferramentas digitais e virtuais, vocé utiliza com
frequéncia? Nesse caso, ndo precisa ser com fins educacionais, como por exemplo:
as redes sociais, apps, € outros de seu interesse” — possibilitou constatar que, para
obter informacgdes gerais, bem como outros assuntos, as ferramentas digitais e virtuais
utilizadas com maior frequéncia pelos professores participantes sao as redes sociais
virtuais, ou seja, o Facebook, WhatsApp, Instagram, YouTube, Telegram, o Google
para pesquisas, 0 Google Meet para aulas e outras interagcdes, os e-mails para
comunicacao e envio de documentos, bem como sites para estudos e utilizacao de
jogos, entre outros, além dos diversos aplicativos com suas variadas funcionalidades.
Alguns professores citaram notebook, smartphones, celulares e computadores.

No Grafico 10, a maior parte dos participantes (84,6%) prefere os recursos
abertos para elaborar o planejamento de aulas. Somente 7,7% preferiram o Banco
Internacional de Objetos de Aprendizagem. Os arquivos e repositorios digitais ndo
foram mencionados pelos participantes da pesquisa.
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Grafico 10 - Preferéncia de recursos para planejamento de aulas

2.6 Para fins de planejamentos de aula, vocé prefere: I_D Copiar

13 respostas

@ BIOE (Banco Internacional de Objetos
Educacionais);

@ Arquivos e Repositdrios Digitais;
Recursos Abertos (de acesso aberto ao
publico em geral).

-

Fonte: A autora.
Nota: https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.

Pode-se conferir, por meio dos dados do Grafico 11, que muitas sdo as
interfaces utilizadas pelos professores, destacando as do pacote Office, sendo o editor
de textos Word (100%) o mais utilizado, seguido do site de pesquisas Google (76,9%),
o e-mail (61,5%), e o editor para apresentacdo de slides Powerpoint (56,2%), entre
outras interfaces que podem ser observadas no referido grafico. Assim, constatou-se
que os professores fazem uso da internet durante grande parte do processo de

desenvolvimento e planejamento educacional.

Grafico 11 - Interfaces tecnoldgicas utilizadas pelos professores para planejar
e utilizar recursos pedagogicos

2.7 Quais das interfaces tecnologicas abaixo, vocé utiliza na educagao, inclusive para ID Copiar
planejar e elaborar recursos pedagogicos? Se desejar, pode indicar mais de uma
opgao.

13 respostas

Word;
Excell;
Power Point;
Prezzi;
Fotoshop;
Wikipédia;
Dropbox;
Google;
Email;
Audacity;
Moviemaker;
Outros.

13 (100%)

3(23,1%)
6 (46,2%)
0 (0%)
1(7,7%)

4 (30,8%)

10 (76,9%)
8 (61,5%)

0 (0%)
2 (15,4%)
4(30,8%)

0 5 10 15

Fonte: A autora.
Nota: https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.
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Grafico 12 - Frequéncia participativa dos professores da pesquisa em
trabalhos colaborativos

2.8 Com que frequéncia vocé costuma desenvolver e participar de atividades e
trabalhos colaborativos?

13 respostas

@ 2a) Nunca;
@ b) Raramente;
c) as vezes;
@ d) Frequentemente;
@ <) Sempre.

g

Fonte: A autora.
Nota: https://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.

Nota-se, conforme dados do Grafico 12, que anterior a participagcao da
pesquisa-formacéo, 46,2% dos professores participavam, as vezes, de atividades
colaborativas; 30% frequentemente; 15,4%, sempre; e 7,7% raramente participavam.
Percebe-se que uma parcela dos professores ja compreende a atividade colaborativa e
outra parte pouco participou, porém, todos possuem experiéncia em participar de
atividades colaborativas.

Diante dos dados expressos no Grafico 13, fica constatado que todos os
professores participantes utilizam, para sua formagao e pesquisas, a internet como

espaco virtual para aprendizagem e conhecimento.

Grafico 13 - Como os professores utilizam o espaco virtual da internet para sua
formacéo e pesquisas educacionais?

Fazendo pesquisas na web sobre s conteldos a serem esfudados

el I 11 (24,6%)
b) Fazendo resumes dos conte(idos apds a leffura

t)

q

Lendo 05 materiais online & elaborando planos educacionas & recurses pedgogicos 10 (75,0%)

) Viendo apresentag ies ol videos como complemento 20 esfudo dos materiais

¢} Partihando mateniais e recebendo explicagdes de colegar
) Fazendo download dos matenas, mprimindo, estudando € elaborando uma sintese.

1) Organizando materiais com os contedidos estudados (Ex* apresentacfies, paginas web, ficheiros no gong\e nots)
) Elaborando materiais muftimicia como forma de: aplicacéo préfica do que aprendi.... S
i) Participando de um grupo vitual de estudo (rede, comunidade, blog, lista dediscusso, et)

j)Procwrando informag o € o5 contedidos na wep.

k) Organizanco mapas conceituais, organogramas ou quaiquer outro fipo de esquemas.....

1) Utilizando imagens para| relacionarinformagdes € conhecimentos facilitando assim os mets estudos...

m) Pesquisando informag es na internet para refiefir & gerar ideias propriase novas....___

1) Selecionando naticias online que se refacionam com o tema em esiudo,

0) Selecionando as infomades da web com experiéncias e informacfies j conhecidas
p) Utilizando aplic g Bes, interfaces e programas para organizar melhor o meu conhecimento..
) Viejo primeiro as imagens, video & ilustraciies disponibiizadas & depois vou ao texto escito..

1) Prefiro buscar sites ja conhecidos e espagos online que ja utiizados por mim anteriormente........
5) Planejando a partir do fema a ser estudado uma estrufura de como fared a pesquisa de inform ag des...
t) Planejando o fempo de pesquisa e recolha de informacéo na internet

1) Outros

B (46.2%)

12 (92.3%

1(7,7%)

10 (76,9%)

B (46,2%)

4(30,8%)

2{15.4%)
2(154%)

6 (46,2%)

00 25 50 75 10,0 125

Fonte: A autora.
Nota: hittps://forms.gle/EENRZRS1Lu1NDhap6.
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No Grafico 13 pode-se verificar, também, que a internet, como espaco virtual
para formacao, planejamento e desenvolvimento de aulas, conteudos e preparagao
de recursos educacionais, ja tem feito parte da vida profissional dos professores
participantes da pesquisa.

Destaca-se o quanto os professores necessitam do uso das TDIC, dos REA e
acessiveis, além da internet. Ou seja, o uso desses recursos e suas ferramentas faz
parte do cotidiano dos docentes desde o planejamento de suas metodologias,
sequéncias didaticas, organizagdo de recursos e materiais didaticos a serem
aplicados no desenvolvimento de toda a sua pratica de ensino.

Com o objetivo de tragar a formacgéo e viabilidade da pesquisa, ter conhecido
os perfis dos participantes, além dos aspectos sociais, o contexto, bem como a
identidade dos professores, contribuiu para compreender como seria organizada a
formacgao, auxiliando na selegdo de recursos, materiais e no planejamento dos
métodos, tendo como base atributos contextualizados com a realidade e com a
necessidade do grupo.

Em seguida, serao apresentados os dados mais relevantes obtidos na roda
de conversa, a qual teve como objetivo principal a elaboragdo e organizagdo da
formacéo colaborativa.

6.2 Dados da roda de conversa: a identificagao das necessidades de formagao

docente quanto a concepgao de educacgao inclusiva e tecnologia assistiva

Inicialmente, foram esclarecidos os objetivos da roda de conversa de acordo
com o contexto da pesquisa e, em seguida, a sensibilizagdo dos docentes para a
participagado na pesquisa.

Foi conversado sobre a garantia, a confidencialidade e o anonimato da roda
de conversa (em relagdo aos participantes, a escola e as afirmag¢des produzidas).
Também foi solicitada a autorizagéo para a gravagao da roda de conversa e posterior
transcrigdo das falas dos participantes. Cabe salientar que as repostas que trouxeram

destaque a uma discussao e que levantaram ideias para a formacao docente.

Pesquisadora) Bom dia estamos hoje, no dia 06 de julho de 2021, reunidos de forma
virtual por meio da plataforma Google Meet, autorizada pela Secretaria de Educagao
do municipio de Aracgatuba, através do servigo de Educacdo Especial dessa rede de
ensino do interior do noroeste paulista, para, em roda de conversa, organizarmos
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entre os professores participantes da pesquisa um didlogo para que possamos
verificar a compreensdo de todos sobre termos e conceitos que estao relacionados
ha essa pesquisa formacgéao.

Pesquisadora) Bem, quero agradecer primeiramente a presenca e participacdo de
todos os docentes durante as fases desta pesquisa e, principalmente, durante essa
roda de conversa. Irei comecar esclarecendo algumas duvidas sobre a pesquisa e
suas fases, em seguida, irei trazer para a roda algumas perguntas norteadoras para
dialogarmos. O dialogo, durante a roda de conversa, deve ser natural, espontaneo e
vocés podem: responder, complementar e acrescentar diante das duvidas uns dos
outros. Esse momento deve ser sincero e colaborativo. Garanto o anonimato das
afirmagdes e duvidas produzidas tanto aqui nessa roda de conversa, quanto em
todas as demais fases da pesquisa. Entdo, vamos comecgar!

Pesquisadora) Vocés me autorizam gravar o dialogo produzido nessa roda de
conversa?

Todos os participantes autorizaram a gravagao.

A primeira pergunta a ser realizada na roda de conversa foi se cada um dos
participantes possuia alguma formagdo em Educagédo Especial Inclusiva, e qual ou

quais seriam essas formacoes.

Prof. 1) Sim tenho. Tenho especializagdo em educagdo especial com énfase em
deficiéncia intelectual.

Prof. 2) Também tenho. A minha especializagdo é em atendimento educacional
especializado, deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual.

Prof 3) Eu também tenho especializagdo nas areas da pessoa com deficiéncia, tenho
especializacdo em AEE, em deficiéncia intelectual, pés em psicopedagogia
institucional. Fiz Mestrado em Educagcdo com pesquisa que envolve a educagao
especial inclusiva.

Prof. 4) Embora eu nédo atuei com a educacgédo especial, eu tenho pés em AEE.

Prof. 5) Eu também tenho p6s em educagéo especial com énfase em deficiéncia
intelectual.

Prof. 6) Eu ndo tenho pés e nenhuma formagdo em educagéo especial.

Prof. 7) Eu ndo tenho também pés em educacdo especial, mas tive na minha
graduacéo a disciplina de Libras e educag¢éo especial inclusiva.

Prof. 8) Eu ndo tenho p6s em educagéao especial e nenhuma outra formagéao na area.
Prof. 10) Eu tenho p6s em educacédo especial, embora também nao atue na area.
Prof. 11) Tenho especializagdo em AEE e deficiéncia auditiva.

Prof. 12) Eu ndo tenho formacéo na area.

Prof. 13) Também nao tenho formacgao na area.



192

Diante das respostas, foi possivel perceber que a maioria dos docentes
participantes da pesquisa, ou seja, 9 de 13 professores participantes possuem algum
tipo de formacédo que envolve a area da Educagdo Especial j4 numa perspectiva
inclusiva, seja na formagéo inicial, seja na formagéo continuada, por meio de cursos
de aperfeicoamento, ou em cursos de especializagao /ato sensu, e um participante
com especializagdo em nivel stricto sensu. No entanto, do total de 13 professores, 4
nao possuem qualquer formacédo na area da Educacao Especial e inclusiva, o que
levou a compreender a necessidade de se discutir e desenvolver de forma
colaborativa os conceitos e as atribuicbes dessa area educacional, ou melhor,
desenvolver, durante a formagéo, alguns conceitos de forma colaborativa sobre
Educacao Especial.

A segunda pergunta foi: O que é inclus&do? Tal questdo teve como propdosito
reconhecer o quanto os professores participantes da pesquisa conhecem ou

compreendem sobre educagao numa perspectiva inclusiva.

Prof. 3) Inclusdo para mim, é um conceito bem mais amplo. Incluir é nao fazer
diferenca de qualquer pessoa ou qualquer estudante, pois todos tém direito de
estudar junto com os outros, mesmo que precise de adequag¢bes, mas é estar
atuando e aprendendo junto.

Prof. 7) Incluir em educacgao escolar, é pensar, refletir em equipe, como oferecer um
bom ensino para aquela crianga, aquele aluno especial. Eu sempre peg¢o ajuda e
orientagdo para o professor de AEE da minha escola.

Prof. 11) Acho a inclusdo um pouco dificil, sem o apoio do professor de AEE, do
profissional de apoio, sem materiais especificos, inclusdo nao existe. Também acho
que nem toda deficiéncia pode ser incluida numa sala regular, vejo alguns casos
muito complicados, quase que impossiveis de o aluno aprender mesmo com
materiais e recursos diversificados.

Prof. 12) Eu Acredito na inclusdo, pois na minha escola todos levam muito a sério
isso, desde a diretora, a coordenadora, pois elas incentivam, junto com a professora
de AEE, junto com as familias sobre como incluir.

Diante das argumentagdes e dialogos apresentados, € possivel compreender
que, embora alguns acreditem ser dificil realizar a inclusdo escolar nos casos de
estudantes com deficiéncias que exigem mais atencéo e acessibilidade, ou quando
nao se tem o apoio especializado, ou com a falta de materiais e recursos acessiveis,
todos os participantes compreendem o que é a Educacao inclusiva, sobretudo quando

se trata da inclusdo do EPAEE.
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A terceira pergunta foi sobre o que o professor compreende a respeito de
Educacao Inclusiva.

Prof. 1) Educagao inclusiva, para mim €& a educagcdo que inclui a todos,
indistintamente, ou seja, € a reeducagdo que se organiza e articula para que todos
aprendam juntos.

Prof. 4) Eu acho que é muito parecido com o que eu ja tinha dito antes, mas agora
em todos os setores educacionais. A educagéo inclusiva, eu penso que tem que
acontecer desde a educacao infantil até o ensino superior e tem que ser um olhar de
todos os profissionais que estao dentro da escola.

Prof. 5) Eu concordo mais uma vez com o0s colegas, a educagéo inclusiva tem que
acontecer em todos os momentos, ndo adianta sé o professor de AEE pensar na
inclusdo. E sim todos os professores do ensino regular também devem pensar nisso,
pois, a inclusédo precisa ser feita por todos, porque, caso contrario, o EPAEE vai ser
incluido numa determinada série, e no ano seguinte pode até frequentar a sala
regular, mas pode néo ser incluido pela proxima professora ou professor.

Prof. 11) Mais uma vez, até concordo que a inclusdo € possivel, mas para isso
precisamos ter muita tecnologia digital, materiais de acesso, mais profissionais de
apoio, e contar com toda a equipe. As escolas nem sempre tem todo o material
necessario. Devem ser necessarios muitos materiais caros de muita tecnologia.

Prof. 12) Olha, eu até acho que precisem de tecnologia, mas la ndo é la na minha
escola, o professor de AEE, junto comigo, junto com a coordenadora, com os demais
professores utilizamos os materiais da escola mesmo com algumas pequenas
adaptagbes muitas vezes da certo. Ndo sei se é o ideal, mas a gente se vira com o
que tem na escola.

Mais uma vez, verifica-se que os professores até compreendem o que é
Educacéo Inclusiva e como deve acontecer. No entanto, nos dois ultimos dialogos
(Profs. 11 e 12), nota-se que ainda é muito enraizado, especialmente para alguns dos
professores das salas regulares, o pensamento de que a escola regular necessita de
materiais de alta complexidade ou de alto investimento financeiro para obter recursos
e adequacgdes pedagdgicas aos estudantes. Esse fato, também nos leva a refletir
sobre a importancia da formagdo docente de forma colaborativa, para que seja
possivel trabalhar por meio da troca de experiéncias nos féruns de discussoes, a fim
de que percebam as possibilidades de inclusao escolar e por meio de quais atitudes
e recursos de baixa complexidade e de baixo custo sera possivel incluir um EPAEE.

A quarta pergunta indagou se os professores sabiam exatamente quem sao
os Estudantes Publico-Alvo da Educacgao Especial (EPAEE).
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Prof. 1) Bom, enquanto professor de AEE, eu acho que de acordo com a lei que nés
seguimos aqui no municipio, sdo: os estudantes com deficiéncia auditiva, intelectual,
visual, deficiéncia fisica, surdocegueira, os autistas, tem também os de altas
habilidades e superdotagéo.

Prof. 3) Sdo esses mesmos. Mas sei também que em outros municipios e, e aqui
mesmo na nossa cidade também ja atendemos de forma colaborativa estudantes
com limitagbes por problemas de saude, transtornos da aprendizagem e também
outros transtornos como por exemplo, o transtorno opositor desafiador, quando o
aluno também tem dificuldade na aprendizagem.

Prof. 4) Bem, sdo os que tém deficiéncias, autismo e dificuldades muito graves que
os impedem de aprender.

Diante das respostas acima, percebe-se que os professores sabem quem sao
os Estudantes Publico-Alvo da Educagéao Especial.

Prof. 7) Sao esses que foram ditos pelos colegas da educacéao especial, mas ‘fico
com um do6 daqueles que nao estdo dentro desse publico da educacao especial
e que muitas vezes ficam sem atendimento’, e sem um apoio para que se
desenvolvam, pois, também tem uma limitacdo grande na aprendizagem, muitas
vezes ndo se tem o que fazer com eles e nés professores precisamos trabalhar em
equipe e pedir ajuda uns para os outros, nem sempre sabemos o que estamos
fazendo é o certo.

Prof. 8) Olha, eu concordo com a colega anterior, ja compreendemos quem s&o
aqueles que fazem parte da educacao especial e que sdo atendidos pelo AEE. Mas,
aqueles que nédo sao, apesar de ser bem feitos os encaminhamentos para 6rgéos a
rede municipal ou da prefeitura, entram em uma fila de espera, para serem avaliados
e se possivel atendidos. O problema é que sdo muitos esses alunos que nao
aprendem e que também néo sdo da educagéao especial. Quando eles conseguem o
atendimento para algum 6rgéo da prefeitura, sabemos que a prefeitura disponibiliza
varios projetos em 6rgaos para atender essas criangas, mas nem sempre a familia
leva aos atendimentos, o aluno acaba perdendo o atendimento e a consequéncia é
que ndo aprendem na sala de aula. ‘Se eles pudessem fazer parte do AEE, seria
muito bom, pois vemos o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncias
que sdo atendidos. Além disso, o professor do AEE conversa com a gente e
nos ajuda com ideias e dicas do que fazer em sala de aula’.

Nas respostas dos professores 7 e 8, acima, percebe-se que os professores
enfrentam desafios na aprendizagem, ndo sé com os EPAEE, mas também com
outros publicos de estudantes. Destacou-se, em ambas as falas, que confiam e
sentem o apoio dos professores de AEE, que trabalham de forma a cooperar e a
articular a inclusdo desses estudantes, orientando os professores da sala regular
sobre o trabalho de inclusdo e adequagdes visando a autonomia e ao

desenvolvimento educacional do EPAEE.
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Na quinta pergunta norteadora da roda de conversa, foi solicitado que
falassem se tinha algum EPAEE matriculado em sua sala de aula, quais as reais
necessidades dos EPAEE incluidos e, também, que especificassem as
caracteristicas.

Foi solicitado, ainda, que expusessem quais as dificuldades que percebem no
processo de aprendizagem do EPAEE.

Prof. 3) Também penso como os colegas do AEE. Além disso, quando o professor
da sala de aula estda empenhado, mesmo que ele ndo saiba o que fazer com a
crianga, mas ele esta disposto a aprender e trabalhar de forma colaborativa com
professor da sala de recurso do AEE, eu ja sei que as coisas vao acontecer, que o
aluno vai aprender e que tudo vai dar certo. Mas quando néo se tem a parceria, as
necessidades e dificuldades de desenvolvimento ficam bastante evidentes.

Prof. 6) Eu tenho um aluno com deficiéncia intelectual, ndo tem que como os outros
muitas vezes tém dificuldade de adequar atividades simples para que ele possa
responder e aprender pelo menos um minimo.

Prof. 8) Tenho um aluno cadeirante, que nao tem oralizacdo e quase ndo tem
condicbes motoras. Ele consegue mostrar com os olhos e as expressées faciais as
respostas. Ele se esforga para assinalar as respostas segurando o lapis com o0s
ombros e apenas dois dedos de uma méo. Tem o professor de apoio para assinalar
para ele, mas ele quer fazer sozinho, porém ndo consegue, apresenta muitas
dificuldades. Nem sempre sei se ele compreende mesmo as aulas.

Prof. 9) Tenho um estudante que possui surdez e esta perdendo totalmente a
audigdo. Vai precisar da Libras para aprender. Ndo sabemos como vai apreender as
coisas e os conteudos. Necessita de materiais adequados e ludicos, pois acaba ndo
tendo interesse nas aulas e atividades devido a surdez. As dificuldades estéo além
de oferecer atividades que o estudante tem interesse é em oferecer recursos que
possam facilitar a sua aprendizagem nao sei se com imagens, pois é um estudante
surdo, e que também ainda precisa aprender Libras.

Prof. 10) Meu estudante, tem autismo, nao tem fala oral e com dificuldades motoras.
Nao tem interesse nas aulas e nem nas atividades. Precisa de materiais e recursos
adequados que desperta o interesse em aprender. Assim, as dificuldades do
estudante que tem autismo, um oferecimento de conteudo é atividades que de sejam
interessantes e que o ajudem a aprender.

Prof. 11) Também o meu desafio é adequar atividades e despertar o interesse e a
vontade de aprender do meu aluno.

Prof. 12) Meu aluno tem autismo, nao gosta de fazer as tarefas nem as atividades da
lousa. Ele so6 fala em jogos complexos e diferentes. Ele é bem inteligente oralmente,
mas nédo se interessa em nada do que é feito em sala de aula, so fala de jogos. As
atividades de sala de aula mesmo aquelas atividades mais, éh... ludicas, nao
desperta o interesse dele, e quando insistimos ele altera o comportamento.
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As respostas dos professores permitiram verificar quais as dificuldades de
inclusdo e desenvolvimento escolar, além das necessidades, e de forma superficial,
as caracteristicas dos estudantes, que deverao ser analisadas e estudadas durante a
formacgao, contribuindo para o planejamento e a elaboragdo dos recursos de TA, que
foram mencionadas pelos professores durante a roda de conversa. Observou-se,
também, as dificuldades que os professores possuem em adaptar e adequar recursos
€ materiais para que os estudantes possuam autonomia e independéncia escolar.

A proxima questdo abordou o que o professor entende sobre Tecnologia

Assistiva.

Prof. 2) E um Arsenal de recursos que na escola ddo acesso aos estudantes que
precisam de algo para poderem se locomover, se comunicar, aprender, com
independéncia.

Prof. 3) Além do que os colegas ja falaram, uma tecnologia assistiva também da
autonomia, independéncia nas atividades de vida autbnoma, como: se alimentar, se
locomover, fazer a sua propria higiene, se vestir e outras atividades.

Prof. 4) Eu ndo sei ao certo o que seria tecnologia assistiva. Quando a gente escuta
a tecnologia, a palavra tecnologia, me vem em mente recursos caros, informatizados
ou robdticos. Tecnologia Assistiva é isso? Desculpa ndo saber ao certo, sobre o que
€ o termo Tecnologia Assistiva.

Pesquisadora) Imagina, néo precisa se desculpar. Esse termo tem sido utilizado de
alguns anos para ca, quem é do AEE ja sabe porque lida muito com isso, pois,
normalmente, ja tem sua formacgé&o.

Prof. 5) Bom, eu ja entendi que s&o coisas que d&o acesso, que sdo alguns recursos,
pelo visto, também, as adequacgées prediais e de comunicagéo.

Prof. 13) Sera que essa tecnologia assistiva também déa condigbes para que 0 n0osSso
aluno aprenda de forma mais interessante e facil, quero dizer, que seja acessivel
para o seu desenvolvimento?

Prof. 1) Sim, minha colega. A tecnologia assistiva, ao meu ver, pode dar acesso, de
forma mais lidica, interessante e com recursos de autonomia independéncia.

Durante os dialogos ocorridos sobre a Tecnologia Assistiva, verificou-se que
os docentes do ensino regular ndo sabiam ao certo do que se tratava esse termo, e
até uma parte dos professores de AEE que sao participantes, muitos tiveram duvidas
ao conceituar. Portanto, ficou claro, que era imprescindivel abordar a Tecnologia

Assistiva durante a formacgao, ademais, a formacgao de professores tera como objetivo
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a construgcdo de um recurso de Tecnologia Assistiva para dar acessibilidade a um
EPAEE.
Foi solicitado, também, que falassem se o EPAEE matriculado em sua sala,

usa alguma TA, ou se precisa ou sente a necessidade de alguma.

Prof. 3) Eu também, enquanto professora de AEE, percebo que todos os alunos que
eu atendo precisam de adequacgées. Precisam de recursos de TA, podendo ser de
alta ou de baixa complexidade. Muitos realmente precisam de recursos de
acessibilidade que também sejam importantes na escola em sua perspectiva
inclusiva.

Prof. 4) Com certeza, pois, a aluna tem cegueira e necessita de acessibilidade de
diferentes formas na sala de aula e escola.

Prof. 5) Sim. Por ser cadeirante, precisa de varios recursos de acessibilidade.

Prof. 6) Se a TA oferecer estratégias ludicas que ddo condigbes de aprendizagens,
acredito que ele necessite, sim.

Prof. 9) Com certeza. Pois tem a surdez.

Prof. 10) Também tem necessidade da TA, pois além do autismo, nao apresenta fala
e possui dificuldades de interagdo social e problemas na motricidade. Também nao
apresenta interesse nas atividades escolares.

Por meio dos relatos anteriores, nota-se que os professores destacam, em
suas falas, a necessidade de recursos de acessibilidade e desenvolvimento de
autonomia educacional aos EPAEE incluidos na sala regular. Preocupam-se com a
aprendizagem, mas nao sabem como podem ajudar. Sao diferentes necessidades de
acessibilidade dos estudantes, no entanto, os professores afirmam que todos os seus
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, incluidos nas salas regulares,
necessitam de algum recurso que promovam acessibilidade.

Também foi perguntado, para que pudessem comentar, se acreditam que

seria importante haver um recurso de TA que promovesse acessibilidade aos EPAEE.

Prof. 1) Certamente. Todos os estudantes que eu atendo necessitam de algum
recurso de TA, sendo de baixa, média ou alta complexidade.

Prof. 2) Também acredito. Todos 0s que eu atendo necessitam de TA.
Prof. 3) Sim, com certeza.
Prof. 4) Certamente. Ndo sei como, mas acredito que sim.

Prof. 8) Concordo com os colegas.
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Prof. 12) Acredito que sim.

Assim como nos relatos anteriores, verificou-se que, realmente, os
professores destacam a importancia e necessidade da construcdo de um recurso de
TA aos EPAEE.

Diante das respostas foi solicitado que informassem como acreditam que

poderia ser esse recurso, explicando com mais detalhes.

Prof. 1) Vai depender de cada caso. Isso depende das habilidades ou necessidades
dos estudantes publico-alvo da Educag¢éo Especial.

Prof. 3) Isso, porém, essa construgdo exige a colaboragédo de todos os envolvidos,
para que o estudante possa ter acesso ao aprendizado e contetidos escolares.

Prof. 4) N&o tenho ideia. Preciso aprender.

Prof. 5) Também néo sei.

Prof. 6) Eu também n&o.

Prof. 9) Jogos com recursos de imagens, uso da Libras, efc.

Prof. 10) Materiais que ajudem na comunicagao, coordenagdo motora fina e interesse
nos conteudos.

Prof. 12) Recursos interessantes e ludicos.

As respostas elencadas pelos professores enfatizaram a necessidade do
desenvolvimento de uma formagao que dé destaque a Tecnologia Assistiva, seus
modelos e formas, bem como, a compreensido de como deve ser inserida, seus
beneficios e aplicacao, ressaltando sobre quais as necessidades vislumbradas pelos
professores aos estudantes, a fim de que tenham acesso, autonomia e
desenvolvimento escolar.

Outra questdo apresentada foi: Vocé acha que é possivel construir um
protétipo de TA, de forma colaborativa entre professores da sala regular e professores

de AEE, com o intuito de acessibilidade e inclusdo do EPAEE?

Prof. 1) Desde que o protoétipo, seja um recurso que possamos construir com
coisas que temos acesso nas escolas regulares.

Prof. 2) Entao, se for um recurso de TA que acesse o conhecimento ao aluno,
acredito que de forma colaborativa, seja possivel.
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Prof. 3) Penso como meus colegas do AEE.
Prof. 4) De forma colaborativa, sim.

Prof. 5) Eu acredito.

Prof. 6) Acredito sim.

Prof. 7) Se for um recurso que nao exija investimento material, e se for
colaborativo com o grupo, sim.

Pesquisadora) Os materiais e recursos serao aqueles que ja obtemos nas
escolas, além de reciclados ou reaproveitaveis ou digitais.

Prof. 8) Sim.

Prof. 9) Sim.

Prof. 10) Sim.

Prof. 11) Também acredito.
Prof. 12) Acredito.

Prof. 13) Sim.

Por meio das falas dos professores, observa-se que todos acreditam no
trabalho de forma colaborativa e que seja possivel a construgédo e o planejamento de
um protétipo pedagogico de TA. No entanto, alguns professores esbogaram
preocupacao quanto a necessidade de investimento na aquisicdo de materiais para a
construgdo da TA. Em seguida, foi explicado aos professores que seriam utilizados os
materiais que ja possuem nas escolas, podendo fazer uso, caso necessario, de
materiais sustentaveis e reaproveitaveis para a construcio de recursos acessiveis.
Dessa forma, os professores ficaram mais tranquilos compreendendo que estariam
utilizando materiais escolares e computadores ou notebooks, e ou celulares.

Questionou-se aos participantes sobre o sdo, no entendimento deles, as

competéncias tecnoldgicas e quais exemplos eles teriam dessas competéncias?

Prof. 3) Saber usar as tecnologias, mas a servigo da educagéo. Por exemplo, saber
fazer uso da internet e pesquisas, que ajudem aos alunos com relagdo a sua
confiabilidade.

Prof. 4) Fazer uso das tecnologias, para atrair a atengdo dos estudantes, por
exemplo: montar jogos; usar o PowerPoint de forma que desenvolva o conhecimento
dos alunos.

Prof. 5) Saber ou ter condigbes de aprender para utilizar as tecnologias e 0s recursos
do computador e demais sites abertos da internet.
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Prof. 7) Ser competente para utilizar as tecnologias digitais, a internet, os jogos,
recursos e materiais digitais ou virtuais.

Prof. 13) E saber utilizar a TDIC ou TIC de forma que amplie a educagédo. E também
oferecer acesso a todos!

Ao analisar as respostas acima, observou-se que os professores ja sabem o
que sao as competéncias virtuais e que, aos poucos, vao melhor compreender o uso
e a aplicagao dos recursos, como: as TDIC, as midias digitais, os computadores,
notebooks, tablets, smartphones, internet, e os REA, além de outras ferramentas
virtuais no desenvolvimento educacional de seus estudantes com a finalidade da
construgcado do conhecimento.

Foi solicitado, também, que comentassem sobre quais conteudos os auxiliam
no desenvolvimento das competéncias tecnoldgicas para a inclusdo escolar dos
EPAEE. E também, que informassem quais estratégias, ferramentas e recursos
tecnoldgicos adotam para o desenvolvimento do planejamento e atividades acessiveis

para a inclusao escolar do EPAEE.

Prof. 1) Os jogos ludicos e digitais que estdo em sites abertos na internet. Para o
planejamento educacional.

Prof. 3) Os jogos, a musica, a importancia da leitura e escrita. Fazendo uso de
recursos digitais abertos.

Prof. 3) Também, além desses, as situagbes problemas matematicas ou de raciocinio
I6gico por meio de jogos digitais.

Prof. 4) O brincar e os contetidos escolares por meio do pacote Office.

Prof. 6) Nao sei dizer.

Prof. 7) Todos os contetdos podem oferecer condi¢cbes de uso por meio de jogos, e
também o uso de Comunicagdo Aumentativa Alternativa (CAA) por aplicativos, sites
abertos e gratuitos e por meio de softwares de comunicagao acessivel

Prof. 10) O uso de ferramentas digitais para planejar e organizar as aulas.

Observa-se que os professores tém utilizado as tecnologias digitais, para além
do planejamento de aulas, ja utilizam os jogos prontos, a CAA por meio de softwares,
aplicativos e sites abertos para aplicarem quando o estudante nao possui
comunicagéao oral.

Questionou-se como avaliariam, atualmente, as suas competéncias

tecnoldgicas para atuar na educacao escolar; e dessem exemplos.
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Prof. 1) Muito boa. Pois trabalho muito com essas competéncias com oS mesmos
estudantes, desde antes do AEE.

Prof. 3) Muito boa, pois sempre utilizo as tecnologias digitais no AEE.

Prof. 4) Média. Preciso aprender mais, a utilizar na educacdo. De forma pratica para
ajudar meus alunos.

Prof. 8) Muito boa. Eu também ja utilizo a TDIC.
Prof. 10) Péssima, pois nao sei usar. Sempre pego ajuda.

Prof. 13) Ndo muito boa.

Outra pergunta aos participantes foi para explicarem se ja ouviram falar ou
tiveram experiéncias com a Metodologia Ativa da Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABPr).

Prof. 1) Sim. E o uso de projetos no desenvolvimento da aprendizagem.
Prof. 3) E uma metodologia ativa para projetos?

Prof. 4) Aprendi na faculdade, é uma metodologia ativa, que tem por base o
desenvolvimento das equipes a aprendizagem com base em projetos para a
construgcédo de protoétipos de cunho pedagdgicos para serem desenvolvidos.

Prof. 5) Organizagédo de projetos para solucionar problemas?
Prof. 7) Uma metodologia ativa e colaborativa.
Prof. 9) Uma metodologia ativa com base em projetos.

Prof. 13) Conhego sim. Participei de uma interagdo educacional com essa
metodologia ativa de forma virtual.

Com relagcdo a Metodologia Ativa da aprendizagem baseada em projetos, os
professores ja conhecem e até mesmo fazem uso dessa metodologia assistiva.

Nessa questao, foi pedido que dissessem se consideravam necessario fazer
um Curso sobre “Formacao Colaborativa na criagdo de tecnologia assistiva para a
Inclusdo do EPAEE’. E, se sim, qual seria o motivo, indicando a(s) letra(s) referentes

aos motivos:

a. Necessidade de conhecer e aprender sobre a inclusdo dos estudantes

publico-alvo da educacéo especial;
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b. Compreender como € possivel oportunizar acessibilidade por meio da
tecnologia assistiva ao estudante publico-alvo da educagao especial,
Interesse em aperfeicoar meus conhecimentos educacionais;

Certificagdo para Progressao Funcional

Curiosidade;

Outra. Qual?

~ o o o

Prof. 1) Certamente, a resposta B. Pois juntos podemos criar algo que venha a dar
mais autonomia e acessibilidade escolar para esse estudante.

Prof. 3) Sim, muito importante. Letra B. Pelos mesmos motivos que 0s colegas do
AEE disseram, pois o professor de AEE nem sempre sabe das dificuldades
enfrentadas na sala de aula. Com o professor do ensino regular, tudo pode melhorar
para termos certeza dessa construgéo.

Prof. 4) Certamente. Escolho as letras A e B, pois aprender de forma colaborativa
com certeza nos da mais empoderamento para compreender qual € o melhor recurso
para incluir nossos estudantes.

Prof. 6) Sim. As letras A e B, pois, acho necessario principalmente porque de forma
colaborativa com o professor do AEE que atua diretamente com o estudante da
educacéo especial, nos fara compreender como incluir e adequar conteudo.

Prof. 9) Sim, a letra B. Para dar acesso ao conhecimento e Independéncia a esses
estudantes, acredito ser necessaria a formagdo colaborativa.

Prof. 11) Sim. A e B, pois, a troca de conhecimentos entre professores numa
formacéao, certamente nos proporcionam condi¢cbes para ensinar esses estudantes.

Prof. 13) Sim, pois, uma formacédo colaborativa para criar uma tecnologia assistiva,
que dé condigbes de acesso ao conhecimento e participacdo escolar ao estudante
com deficiéncia, ira nos auxiliar muito com a inclusdo e no conhecimento sobre como
incluir esse estudante. A e B.

Portanto, fica evidente que os participantes afirmam ser necessaria a
formacgao colaborativa de professores e, em seguida, também consideram necessaria
a acessibilidade por meio da tecnologia assistiva, além de aprenderem e conhecerem
um pouco mais sobre inclusido e suas possibilidades.

Por ultimo, foi perguntado aos participantes, qual € a maior necessidade ou
dificuldade com esse aluno, que torna importante a “Formacéo colaborativa na criagao
de tecnologia assistiva para a Inclusdo do EPAEE”, com o objetivo de favorecer o
desenvolvimento de competéncias para a elaboragdo de TA na inclusdo escolar do
EPAEE.
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Prof. 1) A questdo do acesso ao conhecimento, a inclusdo e desenvolvimento de
cada EPAEE.

Prof. 3) Acesso aos contetidos, independéncia e interesse nas atividades.

Prof 4) Ter acesso ao conteudo, interesse em aprender de forma que ele tenha
condicées.

Prof. 7) Desenvolver a autonomia e a independéncia escolar e social.
Prof. 8) Recursos e estratégias para manipular e utiliza os materiais.

Prof. 9) Materiais com imagens e que desenvolvam a lingua de sinais e o
conhecimento.

Prof. 12) Recursos ludicos e digitais que despertem a vontade em aprender do
estudante.

Para os professores sao fatores importantes que os estudantes possam ter
acesso ao conhecimento e a autonomia escolar.
Ao final, foi perguntado se os participantes gostariam de falar mais alguma

coisa, ou tirar alguma duvida. Todos sinalizaram que nao.

Pesquisadora) Entao, encerro essa roda de conversa.

Pesquisadora) Mais uma vez, quero agradecer a todos os professores participantes
dessa pesquisa e principalmente dessa roda de conversa. A partir dessa, estaremos
organizando a formacgdao colaborativa para a criacdo de uma tecnologia assistiva para
a inclusdo do EPAEE.

Tomando por base os dados coletados na roda de conversa, e também por meio
do questionario do perfil dos participantes da pesquisa, foi possivel identificar quais
seriam os temas a serem abordados na formagao docente de maneira colaborativa e por
meio da aprendizagem baseada em projetos na construcdo de uma TA para o EPAEE.

6.3 A criagao da formagao docente a partir do diagnoéstico

Ap0Os os dados coletados na roda de conversa para a elaborag¢ao da formagao
colaborativa, verificou-se, que o alvo da Formacado Colaborativa na criagdo de
tecnologia assistiva para a Inclusdo do EPAEE, foi a de formar os professores
colaboradores envolvidos, para que pudessem, por meio da aprendizagem baseada

em projetos, criar um protétipo de TA para ampliar a independéncia e autonomia dos
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EPAEE, matriculados em sala regular, promovendo a esses estudantes um ensino
que os desenvolvesse culturalmente, ampliando sua aprendizagem e seu intelecto, de
forma que pudessem ter participacao efetiva em todos os momentos de aprendizagem
escolar.

Dessa forma, foi realizada uma roda de conversa com os 13 docentes, sendo
10 do ensino regular que possuissem estudantes publico-alvo da educagéo especial,
matriculados nas salas regulares, e que necessitavam do apoio da tecnologia assistiva
para ter acesso aos conteudos com autonomia e independéncia, e 3 docentes do
Atendimento Educacional Especializado que atendessem esses estudantes.

No decorrer da roda de conversa, foram realizadas perguntas norteadoras aos
docentes participantes para que dialogassem. Assim, os dados coletados na roda de
conversa serviram de ponto de partida para a organizagado dos temas e conteudo da
formacéo, e verificassem qual a necessidade de TA para os EPAEE.

A formacao docente, no caso da presente pesquisa, culminou com a criagao
de Tecnologia Assistiva de forma colaborativa entre os docentes do ensino regular e
do AEE, que fizeram uso da metodologia ativa da aprendizagem baseada em projetos
no desenvolvimento da formagéo.

A formacgao aconteceu entre os meses de setembro de 2021 e maio de 2022,
pelo AVA Moodle.

Parte das atividades da formacéao foi desenvolvida virtualmente, por meio do
AVA Moodle intitulado “Formacéao Colaborativa na criagdo de tecnologia assistiva para
a Inclusao do EPAEE".

Destaca-se que a formacdo colaborativa aconteceu por meio do uso da
metodologia ativa da aprendizagem baseada em projetos, na criagado de tecnologia
assistiva para a Inclusdo do EPAEE e teve como proposta pedagdgica levar, aos
professores participantes da pesquisa, o conhecimento sobre os temas relacionados
a educacgado especial inclusiva e tecnologia assistiva, além da importédncia e da
construgdo colaborativa de um protétipo de tecnologia assistiva para o EPAEE,
objetivando a sua incluséo, acessibilidade, autonomia e independéncia.

A proposta pedagogica da formacgao colaborativa na criagdo de tecnologia
assistiva para a Inclusdo do EPAEE teve como objetivos gerais: realizar a criagédo e
construcdo de um protétipo de TA de forma colaborativa entre os participantes, por
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meio da metodologia ativa da aprendizagem baseada em projetos visando a
autonomia e independéncia escolar do EPAEE.

A pesquisa por meio da formagéo foi estruturada com o objetivo de formar
professores do ensino regular e do AEE de modo colaborativo, para que estejam
envolvidos com o desenvolvimento educacional escolar do EPAEE, e se tornem aptos
a trabalhar em projetos e propostas de forma colaborativa, para atuarem nas diversas
situacdes do cotidiano desse perfil de estudante que necessitou de acessibilidade e
adaptacgdes para ter desenvolvimento académico e social.

Dessa forma, a formagao, por meio do ambiente virtual, propiciou tanto o
conhecimento tedrico quanto pratico, mediante agdes colaborativas entre os
participantes, sendo aplicada presencialmente no ambiente escolar em que os
docentes atuam juntamente aos EPAEE matriculados no ensino regular.

Como forma de alcangar os objetivos propostos, a formagcdo adotou as

seguintes estratégias metodoldgicas:

e Didlogos com discussdes sobre as necessidades observadas pelos
docentes com relacao a criagao de uma TA na inclusdo do EPAEE.

¢ Roda de conversa e atividades para debate sobre o tema, questionarios de
pesquisa, compartiihamento de informag¢des e conhecimento sobre:
inclusédo, TA, acessibilidade do EPAEE, metodologia ativa da
aprendizagem por projetos e o uso do Trello, para serem respondidos por
meio de trabalhos a serem compartilhados colaborativamente no AVA.

e Explanacgoes, videos sobre os temas e sobre a construgao da TA.

e Dinamicas de grupo envolvendo situagdes do cotidiano escolar do EPAEE
e a necessidade de acessibilidade educacional.

e Atividades de pesquisa e resolugdo de questbes que envolvem
conhecimentos sobre o EPAEE e a educagao especial inclusiva.

e Atividades por meio de fotos e filmagens que demonstrem o
desenvolvimento da formacdo na pratica, com o intuito de compartilhar
experiéncias.

e Criacao de prototipo como recurso pedagodgico, de forma colaborativa para
a acessibilidade e independéncia do EPAEE.
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Dessa forma, a roda de conversa — realizada inicialmente com os docentes da
sala regular e do AEE — deu origem aos temas geradores das discussbes a serem
experienciadas durante a formacao, tanto durante o AVA, quanto durante os
momentos presenciais colaborativos para planejamento, organizagao e construgao da
TA para o EPAEE.

Assim, diante das necessidades expostas pelos participantes, foi possivel
delinear os temas e as ementas da formagao, expressos nos Quadros 17 a 20. Assim,
o Quadro 17 apresenta os modulos e os demais trazem as ementas desenvolvidas
durante a formacéo, segundo a sua proposta metodologica, definida apds a roda de

conversa.

Quadro 17 - Mddulos, disciplina e carga horaria da proposta da formagéao

Médulo Temas Carga Horaria
1 Educacéao Especial Inclusiva 10
2 Tecnologia Assistiva 10
A criacéo de tecnologia assistiva: construindo um 20
3 protétipo para a incluséo e acessibilidade escolar do
EPAEE por meio da ABPr.
Carga horaria total 40

Fonte: A autora.

Quadro 18 - Mdédulo 1, proposta da formacéao

MODULO 1

Tema: Educacgao Especial Inclusiva

Ementa:

Conceito de Educagao Especial, exclusao e inclusdo escolar dos individuos diferentes.
Acao participativa da escola na constru¢do da identidade dos alunos publico-alvo da
educacao especial. Como promover a inclusdo no espago escolar e quais sdo as
competéncias nos dominios do planejamento, da execucao e avaliacdo das atividades de
ensino e de aprendizagem, diante da diversidade presente no espago escolar.

Fonte: A autora.

Quadro 19 - Médulo 2, proposta da formacéao

MODULO 2

Tema: Tecnologia Assistiva

Ementa:
Conceito de tecnologia assistiva e, com base neste assunto, identificar todo o arsenal de
Recursos e Servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais
de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover Vida Independente e
Incluséo.

Fonte: A autora.
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Quadro 20 - Médulo 3, proposta da formagao

MODULO 3

Tema: A criagdo colaborativa de tecnologia assistiva: construindo um protétipo para a
inclus@o e acessibilidade escolar do EPAEE por meio da ABPr.

Ementa:

Compreender, planejar e saber desenvolver a criagao e a constru¢ao de forma colaborativa
do protdtipo de tecnologia assistiva para a inclusdo e autonomia do estudante publico-alvo
da educacgao especial, por meio da aprendizagem baseada em projetos.

Fonte: A autora.

A pesquisa, portanto, apds o diagnostico, obtido sobretudo durante a roda de
conversa, caminhou em torno de uma formacao colaborativa de professores, tanto do
ensino regular, quanto de AEE, para que juntos pudessem refletir, pesquisar,
organizar e construir um recurso de tecnologia assistiva que possibilitasse a
acessibilidade educacional a estudantes publico-alvo da educagdo especial
matriculados nas escolas dessa rede municipal de educacao do noroeste paulista. Foi
de suma importancia que ambos os professores estivessem em contato com os
estudantes para os quais os recursos de TA seriam construidos, devendo esses
estudantes também estar matriculados tanto nas salas regulares, quanto nas salas de
recursos multifuncionais onde acontece o AEE.

Pretende-se, no préximo item, descrever como aconteceu o desenvolvimento
da formacao colaborativa, sendo apresentados seus passos e a discussdo envolvendo

os dados coletados.

6.4 O desenvolvimento da formagao colaborativa docente e a construgao de

recursos de tecnologia assistiva: apresentacao e discussao dos dados

O desenvolvimento do processo de formacéao colaborativa deu-se, inicialmente,
de acordo com a proposta do projeto de pesquisa, por meio de uma plataforma virtual
e gratuita, para discussdes, ampliacao de conceitos e construgao do conhecimento de
forma colaborativa entre os professores participantes da pesquisa.

Por ter sido iniciada por volta de agosto do ano de 2021, em que as escolas,
bem como, a atuacao dos professores, aconteciam de forma remota, por meio de
plataformas on-line, em face da necessidade de distanciamento fisico causado pela
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pandemia do Covid-19, as primeiras fases da pesquisa e também da formacéo,
aconteceram de forma remota e virtual; mediante orientagdes da Secretaria Municipal
de Educacéo, que autorizou a realizagao da pesquisa neste formato até o final do ano
de 2021. Cabe salientar que tal orientacao ja havia sido informada e justificada no
projeto de pesquisa.

Para tanto, seguem as Figuras de 1 a 8, que mostram as telas do AVA, gratuito,
que foi organizado para reflexdes, discussdes, aquisicdo de conceitos e para o estudo
dos casos dos EPAEE, visando a constru¢ao de um recurso de Tecnologia Assistiva na

inclusdo e no desenvolvimento de autonomia na sala de aula regular.

Figura 1 - Abertura da plataforma EaD

]

i

Plataforma EAD gratuita

Sua senha foi definida. X

Cursos acessados recentemente

Cursos

Formagédo Colaborativa na criagéo de tecnologia assistiva para a Inclusdo do EPAEE

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php. '

Figura 2 - Avisos sobre a formacéao colaborativa de professores pelo AVA

TA para EPAEE © Aviso: Sobre a formagé&o colaborativa

Aviso: Sobre a formacgao colaborativa

Noticias e avisos:

Ola professor. O nosso trabalho sera colaborativo. As agdes aqui no Ambiente, acontecerao de acordo com sua disponibilidade.

Apenas, teremos atengdo ao tempo para a realizagdo das agdes, para que possamos evoluir, construir o conhecimento e elaborarmos o recurso de Tecnologia Assistiva para nossos
estudantes.

Estarei sempre com vocés!
Obrigada pela colaboragéo e disponibilidade.
Mariane Savioli

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

14 Figuras capturadas pela autora na Plataforma Ensineonline.
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As Figuras 3 a 5, a seguir, evidenciam a necessidade do desenvolvimento da
formacao colaborativa por meio do AVA, sobre como utilizar o forum de discussoes e

o compartilhamento de informagdes e conhecimentos.

Figura 3 - Instru¢cées de ambientacdo do AVA

v AMBIENTAGAO - Orientagées sobre a formagio e pesquisa
leiAmbientacdo AVA
Nesse modulo, vamos compreender como podemos participar de forma colaborativa construindo o conhecimento.
1. Haveré a leitura de um breve texto com dicas de Netquetas sobre como aprender e colaborar em um ambiente virtual de aprendizagem;

2. Faremos uma participagéo colab a no Forum de D Ges sobre o médule
Abragos,

Mariane Savioli.

BASE DE DADOS Ver
AMBIENTAGAQ - Orientacdes sobre a formagéo e pesquisa

ARQUIVO Ver
Netiquetas para ambientes virtuais de aprendizagem: Dicas de comportamento em cursos de EaD

FORUM
Férum: Vocé compreender o que € uma formagéo ou curso colaborativo por meio de Ambiente Virtual de Aprendizagem?

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Figura 4 - Orientagdes sobre a Formagao Colaborativa e o uso do AVA

Formagdo Colaborativa na criagéo de tecnologia assistiva para a Incluséo do EPAEE

Painel  Meuscursos  TAPOraEPAEE  AMBENTAGAO- Orientagoes sobre fomacao e pesquisa  Netiquetas virtuais

Dicas ds comportamento em

Netiquetas para ambientes virtuais de aprendizagem: Dicas de comportamento em cursos de EaD

Ver

= Netiquetas para ambientes virtuais de aprendizagem.pdf

Netiquetas para ambientes virtuais de

apr i Dicas de compor em

cursos de EaD

Netiqueta é nada mais que etiqueta na internat! No entantc, embora
seja simples, 0 uso da netiqueta ¢ algo furdamental no ensino a
disténcia, considerando que mersagens escritas s3 a maior fonte de
comunicago entre todos os envolvidos nesse processol

A Netiqueta & como um conjunto de regras de comportamento
embasado em valores que viabilizam a construgdo de um trabalho
colaborativo € em equipe.

A comunicacdo presencial e no ambiente virtual de aprendizagem
(Moodle) deve ser construida com base ro respeito mituo. Por isso,
alguns aspectos devem ser considerados e incentivados nas relagoes
dentro do Amoiente Virtual de Aprendizagem.

Vamos conhecer a boas préticas?
Vejamos quais os cuidados:

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.
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Durante o férum, que pode ser observado no Quadro 21, foi discutido, entre os
professores, se eles compreendiam o que seria uma formagao colaborativa por meio do
AVA e se tinham duvidas a respeito. A maioria disse compreender o que era uma
formacao colaborativa, alguns informaram que ja haviam participado, porém de forma
presencial. A formagao colaborativa por meio de plataforma virtual € que foi algo novo
para os professores participantes da formacéo. Os dados do Quadro 21 demonstram o
envolvimento frequente dos participantes, as duvidas elencadas, as interacbes com o

grupo, os anseios e a adaptagdo com o AVA.

Quadro 21 - Férum sobre a participagao colaborativa por meio de AVA

1.  Férum: Vocé ja participou de uma formacao ou curso colaborativo por meio de
Ambiente Virtual de Aprendizagem? Relate um pouco sobre isso.

2. Muito bom colaborar neste férum! Vamos la!
3. Bom dia! Tenho duvidas. Alguém pode me ajudar!
4. Bom dia! Nao me lembro de ter participado de cursos com este sistema. Achei

interessante!

5. Que bacana. Eu ja participei de formagdes colaborativas, mas nunca de forma
virtual. Também achei interessante! Abracos

6. Eu compreendo, sim. Precisamos nos envolver e nos aprofundar, para que
possamos juntos desenvolver os recursos de TA para nossos alunos. Vamos juntos
tirar as duvidas uns dos outros.

7. Também compreendo o que é a formagéao colaborativa, no entanto, nao participei de
forma virtual.

8. Compreendo sim. E a primeira vez que participo de uma formacao colaborativa.
Acho que sera bem interessante também.

9. Sim, estou sempre participando de muitas formagdes. Espero colaborar com todos!

10. Compreendo o que é uma formacgao colaborativa, mas nunca participei de uma, de
forma virtual.

11. Compreendo, mas nunca participei de forma virtual.

12. Ja participei de formagdes colaborativas, mas nunca de forma virtual. Tenho certeza
que esta sera uma excelente experiéncia. Abragos.

13. Dessa forma é a primeira vez que participo. Mas considero uma oportunidade.
Abragos

14. Acho uma boa oportunidade de aprendermos juntos!

15. Nao vejo a hora! Vai ser muito interessante!!!

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Nas respostas do férum expressas no Quadro 21 e nas demais discussdes
dos professores, foram observadas duvidas quanto ao uso de AVA em formacoes
colaborativas. Os professores participantes da pesquisa puderam dialogar de forma
assincrona sobre se conheciam ou se ja haviam participado ou ndo de formagdes por

meio do AVA, porém, agora, de forma colaborativa entre eles.
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Para dar inicio as discussdes e a construgdo do conhecimento, na Figura 5, €
possivel visualizar que foi compartilhado um video do YouTube, de Maria Teresa Eglér
Mantoan, sobre o acolhimento do EPAEE nas escolas regulares e como pode ser

realizada a inclusdo desses estudantes.

Figura 5 - Video de acolhimento que faz uma reflexao sobre a escola inclusiva
e o papel da Educacao Especial

~ MODULO 1 - Educagio Especial Inclusiva
BASE DEDADOS
Educagdo Especial Inclusiva

FAGINA
Video: Acolhimento de alunos pablico-alvo da Educacdo Especial deve ser pensado caso a caso, avalia Maria Teresa Eglér Mantoan.

@ Acolhimento de alunos eam deficiénc...
LN e s

4 chi o
i,

. @ o*Vermaista
f

L

Video: Acclhimento de slunos piblico-aivo d= Edusagic Especial deve ser penzads casa  cazo, avalis Maris Teress Eglér Mantosn

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Figura 6 - Reflexdes sobre a Educagao Especial na perspectiva inclusiva

@ Voo pogsul olgurma clvida sclore o que & a Edusogao Especizl nclusiva? Como ela poderis acontscer?

Apds assistir ao Video com a entrevista com Maria Teresa Eglér Mantoan e ler o texto da Mara Lacia
Sartoretto, digo aqui por meio desse forum, se vocé possui alguma divida quanto ao conceito de Educagad
Especial Inclusiva e como ela deve acontecer nas escolas de ensino regular. Vocé pode e deve colaborar
também com as davidas dos outros participantes. Podem caompartilhar, links de videos, artigos sites ou
mesmo escrevendo sobre o que sabem a respeito, pois essa € uma formagdo colaborativa.

Bora colocar o papo em discussdo? Atée mais!

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

A Figura 6 mostra que também foi compartilhado um texto, de Mara Lucia
Sartoretto, sobre os aspectos filosoficos, psicologicos e legais da inclusdo escolar.
Ambos — video e texto — tiveram o objetivo de propor uma reflexao inicial sobre a
inclusdo do EPAEE nas escolas regulares, com o intuito de, a partir disso, os
participantes pudessem: discutir, questionar, sanar duvidas e acrescentar novas
informacdes nos féruns do AVA.


https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php
https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php

212

Quanto ao modulo 2, de Tecnologia Assistiva, verificou-se, nas Figuras 7, 8 e
9, que, de acordo com as duvidas dos professores na roda de conversa, foi necessario
oferecer videos, textos e um férum de discussdes, considerando-se a importancia da
aquisicao de conceitos cientificos por parte dos professores da sala regular. Os
professores do AEE ja possuem conhecimento e familiaridade com o tema e, diante
disso, puderam contribuir com informagdes colaborativas sobre a TA no féorum de

discussoes.

Figura 7 - Mddulo sobre a Tecnologia Assistiva

MODULO 2 - Techologia Assistiva

Tecnologia Assistiva

@ O que é Tecnologia Assistiva (TA)?

@ Vameos entender um pouco mais sobre a TA, com Rita Bersch e Mara Sartoretto.

@ O que vocés acham de construirmos uma TA, com recursos de facil planejamento para os Estudantes Pablico-Alvo da Educagéo Especial incluidos nas salas de aulas?

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Figura 8 - Leituras para ampliar o conhecimento sobre Tecnologia Assistiva
TA para EPAEE © O que é Tecnologia Assistiva (TA)?

m 0 q'ue é Tecnologia Assistiva (TA)?

=  Microsoft Word - Introdug&o a Tecnologia As... 1 /20 - 67% 4+

INTRODUCAO A
TECNOLOGIA ASSISTIVA

i

v

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.
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Figura 9 - Video para aquisigao de conceitos sobre a Tecnologia Assistiva

Formagd@o Colaborativa na criagdo de tecnologia assistiva para a Incluséo do EPAEE

Painel Meus cursos  TA para EPAEE MODULO 2 - Tecnologia Assistiva Vamos entender um pouco mais sobre a TA, com Rita Bersch e Mara Sartoretto,

Vamos entender um pouco mais sobre a TA, com Rita Bersch e Mara Sartoretto.

Segue video do Curso da Assistiva, com Rita Bersch e Mara Sartoretto para compreendermos um pouco mais sobre a TA nas escolas
regulares.

Assistirno 8 Youlube

Video sobre TA na escola regular.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Importante destacar que os materiais e videos utilizados no AVA nao serviram
como um material instrucional que devesse ser seguido sem qualquer observagéo ou
questionamento, mas como um material por meio do qual pudessem dar inicio as
discussdes colaborativas. Isso se deu, pois, de acordo com Zeichner (1993; 2008), a
reflexao, especialmente a colaborativa, ndo pode acontecer por meio de um material
instrucional ou uma forma de cartilha que oferece todos os direcionamentos, sem
contestagao, sem gerar duvidas, ou questionamentos e que fizesse com que todos os
participantes pensassem de forma igual, provavelmente ndo haveria desenvolvimento
nem a transformagédo do conhecimento empirico para o cientifico.

Ou seja, os professores, durante a formagado, ao refletirem sobre as
necessidades de acessibilidade e de autonomia e independéncia de cada EPAEE,
necessitam desenvolver juntos, uns com os outros, formas criativas e funcionais para
atingir os objetivos de inclusdo desses estudantes.

Para a constru¢cado de um recurso de TA para o desenvolvimento de autonomia
e independéncia do EPAEE foi preciso, entre os professores de AEE e do ensino
regular, a organizagcao de um estudo de cada caso, de acordo com as habilidades,
potencialidades e necessidades quanto a acessibilidade de cada um dos estudantes.
Dessa forma, como evidenciam as Figuras 10 e 11, esse foi um dos intuitos do médulo

3, sobre a criacao de uma Tecnologia Assistiva.
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Figura 10 - Modulo sobre a criagdo de Tecnologia Assistiva

MODULO 3 - A criagdo de Tecnologia Assistiva

Aqui nesse médulo 3, estaremos compreendendo por meio da participagdo ativa e colaborativa dos professores participantes da
formagdo, como faremos a proposta de um protétipo de recurso de Tecnologia Assistiva ao Estudante Pablico-Alvo da Educagao Especial.
Mas para isso, vocé precisa pesquisar e compartilhar aqui neste férum do ambiente virtual de aprendizagem: as habilidades, dificuldades
e especificidades do estudante, quanto ao acesso a educagdo, para que possamos todos juntos, planejar e criar um recurso de Tecnologia
Assistiva, capaz de proporcionar avangos no desenvolvimento da aprendizagem, com maior autonomia e independéncia do estudante
plblico-alvo da Educagdo Especial.

Se vocé ja tiver esse estudo de caso pronto, além de outros dados e documentos que auxiliem no planejamento e construgdo do recurso
para esse estudante, compartilhe nesse forum.

Por questdes éticas, de seguranga e respeito a privacidade de dados dos alunos, néio deverd ser citado o nome verdadeiro ou qualquer

outro dado que identifique o estudante. Vocés podem utilizar nomes ficticios se julgarem necessario.
Vamos iniciar!

Quante antes elencarmos os dados, mais rapidamente daremos inicio a construgdo desse recurso.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Figura 11 - Planejamento e organizagdo de um recurso de Tecnologia Assistiva
para o EPAEE

Planejamento e organizagdo de uma Tecnologia Assistiva ao EPAEE

Juntos vamos pensar, planejar e criar de forma colaborativa, uma Tecologia Assistiva (TA) que possa auxiliar no desenvolvimento educacional, com autonomia e independéncia do EPAEE.

Vamos pensar sobre:

1. Que recurso vamos construir?;

2. Coma serd adequado?;

3. Que habilidades serdo destacadas?;

4. Quais recursos e materiais poderdo ser utilizados nessa construgao?
5. Quais os objetivos dessa TA?

Mediados por essas perguntas, vamos planejar e construir?

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

No forum, como mostra a Figura 12, é realizada a proposta de construgéo
colaborativa de uma TA, entre os professores, de acordo com as habilidades do
EPAEE e também segundo as suas necessidades de acessibilidade escolar. Esse
férum foi elaborado para que os professores pudessem se comunicar e justificar a
necessidade dessa construgao colaborativa.

Figura 12 - Férum sobre a necessidade de criagcdo de um recurso de Tecnologia
Assistiva para o EPAEE

O que vocés acham de construirmos uma TA, com recursos de fécil planejamento para os
Estudantes PUblico-Alvo da Educagdo Especial incluidos nas salas de aulas?

Ola professores.
Neste forum, vamos discutir sobre a necessidade e importdncia do planejamento, elaboragdo e construgdo de
uma Tecnologia Assistiva a servigo da Educacgdo Inclusiva.

Por isso, respondam e comentem aqui no forum, se consideram necessaria a construgcdo e aplicagdo de uma TA
para os estudantes que vocés selecionaram, explicando os motivos que levaram a essa selegdo.
Vamos comentar!

Abracos,

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.



https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php
https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php
https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php

215

Durante os momentos virtuais, os participantes puderam compreender alguns
conceitos necessarios, fazendo investigacbes e compartiihando com os demais
participantes a aprendizagem obtida durante os estudos, ou seja, puderam construir
de forma colaborativa o conhecimento.

Nessa perspectiva, D’Avila (2008, p. 37) reflete sobre os saberes subjetivos,
gue se originam dos saberes com base nas experiéncias docentes, e indaga “[...] como
os professores integram esses saberes a suas praticas, os produzem, transformam e
os ressignificam no seio do seu trabalho.”

Na Figura 13, inicia-se a chamada para o férum, para que os professores
pudessem compartilhar as habilidades, dificuldades e necessidades de acessibilidade
e autonomia educacional do EPAEE. Diante disso, puderam conhecer os casos de
cada estudante, guardando sigilo dos dados pessoais de cada EPAEE.

Por meio dos estudos de casos, foi possivel evidenciar os conhecimentos
obtidos até este ponto com os professores participantes da pesquisa. Os dados dos
estudantes foram coletados, postados no AVA e, depois disso, as discussdes ja
comegaram a acontecer, ora de forma presencial para estudo de cada caso e
compartilhamento de ideias para a construcéo dos recursos de TA, ora de forma virtual
para que as ideias pudessem ser registradas e compartilhadas com todo o grupo de

participantes, o que torna o AVA também um diario de bordo.

Figura 13 - Necessidades educacionais e habilidades dos EPAEE

|'57—JJ Forum: Qual as necessidades de inclusao e acessibilidade educacional, e quais as
habilidades dos Estudantes Pulblico-Alvo da Educagao Especial?

Durante este férum, vocés deverdo compartilhar quais as habilidades, necessidades de inclusdo e
acessibilidade educacional, possuem os estudantes Piblico-Alvo da Educagao Especial Inclusiva que foi
escolhido para construirmos o prétotipo (recurso) de Tecnologia Assistiva para que possa ter mais acesso a
educagio, e consequentemente acessibilidade e autonomia.

Vamos compartilhar?!

Essa postagem pode ser realizada ou pelo(a) professor(a) da sala regular ou pelo professor de AEE. Podem
ser retiradas dos Planos de AEE, ou de Planos Educacionais Individualizado (PEI) ou de qualquer outro
instrumento de registros.

Apés o compartilhamento, de forma colaborativa, juntos e de forma colaborativa, vamos pensar e criar um
Protétipo/recurse de Tecnologia Assistiva para os estudantes publico-alve da educagao especial.

Vamos la!

Até mais!

Fonte: A autora.

Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.
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Santos (2019, p. 90) afirma que, na atualidade, “[...] contamos com uma
diversidade de modalidades educacionais (presencial, a distancia, semipresencial e
online), que misturam e fazem convergéncias de linguagens, midias e media¢des
variadas”. No entanto, essa pesquisa-formacao preocupou-se tanto com a analise das
narrativas e percepgdes dos docentes no AVA, quanto com os momentos presenciais
de planejamento, elaboracédo e confecgédo dos recursos de tecnologia assistiva, que
em grande parte utilizaram-se das TDIC, assim como de Recursos Educacionais
Abertos e Acessiveis.

Nos Quadros 22 até 32 a seguir, nota-se que, segundo os estudos dos casos
reais e devidamente assegurado o sigilo de nomes dos estudantes publico-alvo a
partir sondagens das habilidades de cada um desses estudantes realizados pelos
professores, foram elencados os perfis, com as habilidades e dificuldades de cada um
desses estudantes.

Para manter sigilo dos dados pessoais dos EPAEE, os professores decidiram
diferencia-los utilizando as letras do alfabeto. Também foi necessario retirar, na
pesquisa, alguns dados tanto dos professores, quanto os relacionados aos
estudantes, para que seus dados e identificagcdo permanecessem protegidos.

Os dados e quadros a seguir apresentam as especificidades de cada EPAEE,
analisa tanto pelo professor da sala de aula regular quanto pelo professor do AEE.

Quadro 22 - Comentarios sobre as habilidades e necessidade de acessibilidade do
estudante A, realizados pelo professor de sala de aula

Bem, vou passar um pouco sobre o aluno A, que possui 9 anos de idade e esta no 4° ano do Ensino
Fundamental. Assim podemos ver quais as suas necessidades e as habilidades que ele possui.

Aluno A

O aluno A, mora com a mae e o irmao, o pai ndo reside com a familia e ndo tem contato, o irmao
gémeo apresenta as mesmas dificuldades.

A méae é bastante participativa, é consciente que ele ndo acompanha o nivel da sala de aula, e sabe
do trabalho que é desenvolvido com ele. (esta sendo feita uma medicina interna, o aluno frequenta
o terceiro ano)

A compreende comandos simples, apresenta linguagem oral, seu vocabulario é restrito e com troca
de letras. Tem dificuldade de entender e transmitir recados, assim como em expor suas ideias,
relatar fatos e histérias.

Tem compreensao e interpretagédo, quando algo lhe é explicado de maneira clara e objetiva, esta
um pouco mais comunicativo, porém ainda tem dificuldade em expor com clareza suas ideias.
Apresenta bom desenvolvimento na coordenagao motora global/corporal, apresentando dificuldades
no que se refere a nogao, organizacao espacial, lateralidade e equilibrio.

O aluno tem dificuldade de retencéo de contelido, execugao de comandos, apresenta dificuldades
para compreender situagbes problemas e sequéncias ldgicas, devido seus limites, precisa da
mediacao constante da professora nas atividades propostas, e incentivo para participacdo das
mesmas, demostra disposigcao para receber auxilio e intervengao da professora.
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Encontra-se em nivel de aprendizagem abaixo do esperado para idade e série (em transi¢gdo do
nivel Silabico Alfabético para o Alfabético), percebe que sua escrita ndo corresponde aos modelos
de escrita convencional que ele vé em seu dia a dia, ora ele generaliza silabas convencionais e ora
representa uma silaba com apenas uma letra, porém com valor sonoro. Esta comecgando a ler os
enunciados e entendé-los, sempre com intervengao da professora, na matematica, utiliza nUmeros
como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes situagdes cotidianas, faz pareamentos e
outros agrupamentos, tem dificuldades para compreender situagcdes problemas e sequéncias
l6gicas. Faz uso de material concreto.

A professora da sala regular tem buscado estratégias metodoldgicas, diferenciadas fazendo uso de
materiais pedagdgicos adaptados as necessidades do aluno, orientagdo frente as suas
necessidades especificas, desenvolvendo atividades diferenciadas que desenvolvam a leitura, a
escrita, o raciocinio matematico, meméria, atengdo e concentragédo do aluno, sempre em parceria
com a professora do AEE.

No periodo remoto, o aluno realiza atividades impressas nivel de 1° ano de acordo com as suas
habilidades, preparadas pela professora da sala regular em parceria com o AEE. No retorno do dia
19/04, a mae optou pelo ensino presencial sendo atendido na semana da sua escala. A mae
demonstra muito interesse pelo desenvolvimento do filho busca orientagdes e auxilia nas atividades
enviadas para casa.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Verifica-se, nos Quadros 22 a 32, as analises apresentadas com base nos
documentos de relatorios e sondagens descritos pelos professores acerca de um
mesmo estudante, tanto na visdo do professor da sala regular quanto do AEE, para
que, de forma colaborativa e junto a outros professores participantes da pesquisa,

possam criar uma TA para esse EPAEE.
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Quadro 23 - Habilidades e necessidade de acessibilidade do estudante A, registradas
pelo professor do AEE

Vou acrescentar as habilidades e dificuldades do aluno A observadas em colaboragdo com a
professora de AEE.

1. Habilidades - Linguagem/Comunicagdo: se desenvolveu satisfatoriamente tanto na
linguagem receptiva quanto expressiva com avangos significativos na linguagem escrita,
apresentando-se mais comunicativo e participativo, compreende comando simples, nomeia
figuras e atribui fungdes a mesma (lapis serve para escrever).

2. Habilidades - Praxia global (coordenagdao motora grossa-fina): Apresenta bom
desenvolvimento na coordenagcdo motora global/corporal, movimentos amplos (correr,
saltar).

3. Habilidades - Socializagao/Interagdo: Tem uma boa interagdo com os colegas,
relacionando-se bem no ambiente escolar com os funcionarios. Demonstra interesse em
receber auxilio e intervengbes da professora, respeita regras e combinados, é carinhoso.

4. Habilidades — Cognitivas (percepgao, meméria, ateng¢do, concentragao, raciocinio
I6gico, planejamento): Nos atendimentos identifica-se com atividades que envolvam a
memoria visual, como quebra-cabeca, jogo da memodria e atividades similares, houve
avangos satisfatérios, bom rendimento em tarefas que exigem percepgéo visual e auditiva,
desenvolvimento significativo das habilidades de analisar, classificar, comparar, associar.

5. Habilidades Académicas: O aluno esta alfabético, esta lendo e produzindo pequenos textos
de memoaria com intervengao da professora, na matematica, utiliza nimeros como indicador
de quantidade ou de ordem em diferentes situagdes. cotidianas, faz pareamentos e outros
agrupamentos, conhece cores e formas geométricas (circulo, quadrado, retangulo,
triangulo).

6. Recursos de acessibilidade do qual o aluno faz uso (prétese, értese e/ou outros): Faz
uso de Ortese.

7. Habilidades — Autocuidados / Autonomia: é independente no que se refere aos
autocuidados e higiene, identifica os ambientes e suas fungdes (banheiro, refeitério).

Vou agora, elencar as areas e suas dificuldades em cada uma delas:

1. Dificuldades - Linguagem/Comunicagao: seu vocabulario é restrito e com trocas fonéticas
(T/D, FIV, P/B), tem dificuldade de entender e transmitir recados, assim como de expor suas
ideias, relatar fatos e histdrias.

2. Dificuldades - Praxia global (coordenagdo motora grossa-fina): apresenta dificuldades
no que se refere a nogao, organizacao espacial, lateralidade e equilibrio.

3. Dificuldades - Socializagaol/Interagédo: nao foi identificada nenhuma dificuldade até o
momento.

4. Dificuldades - Autocuidados / Autonomia: nio foi identificada nenhuma dificuldade até o
momento.

5. Dificuldades - Cognitivas (percepgcdo, meméria, ateng¢ao, concentragcido, raciocinio
Iégico, planejamento): necessita de explicagbes complementares para realizagdo das
atividades propostas com vistas a assimilagao/compreensao dos contelidos apresentados
dificuldades no planejamento das agbes sequenciais e na memorizagao e calculos mentais.

6. Dificuldades Académicas: encontra-se em nivel de aprendizagem abaixo do esperado para
idade e série, tem dificuldade de retencéo de conteudo, na matematica tem dificuldades para
compreender situagdes problemas e sequéncias ldgicas, precisa da mediagao constante da
professora nas atividades. Seu rendimento é abaixo do esperado. realiza atividades
diferenciadas, diversificadas e adaptadas para que avance no processo de aprendizagem.

Dessa forma, podemos pensar em algum recurso de tecnologia assistiva para o aluno A.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.
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Quadro 24 - Relato de habilidades e dificuldades de acessibilidade do estudante B
pelos professores da sala regular e do AEE

Vou falar das habilidades e dificuldades do aluno B.
Ele tem 9 anos de idade e esta no 3° ano do ensino fundamental. Possui deficiéncia auditiva.

Linguagem/Comunicagao: se comunica utilizando linguagem oral, porém sua fala é de dificil
compreensdo, se apresenta bastante comunicativa no ambiente escolar, balbuciando, fazendo
gestos e expressdes demonstrando pequenos avangos na linguagem expressiva, quanto a
linguagem receptiva, a falta de um dos aparelhos exige dela maior atengéo a leitura labial, ela
demonstra compreensdo de comandos simples e de parte do que Ihe é explicado de maneira
simples e objetiva, quando o interlocutor esta préoximo a ela.

Praxia global (coordenagdao motora grossa-fina): Apresenta bom equilibrio e desloca-se de
diferentes formas demonstrando boa coordenagédo motora global, tem boa coordenagéo motora fina,
encaixa, empilha, faz alinhavo, utiliza a tesoura com pouca dificuldade, escreve, cola, desenha e
pinta utilizando tinta, giz de cera e lapis de cor com autonomia.

Socializagao / Interagao: Tem boa interagédo tanto com adultos, quanto com criangas, € bem aceito
no grupo de amigos, permanece nos mesmos ambientes que os colegas demonstrando-se a
vontade, estd em aquisigdo das regras sociais, compreensdo e cumprimento dos combinados
coletivos comportando-se de acordo com o esperado para sua faixa etaria.

Autocuidados / Autonomia: Tem nogbes basicas de higiene pessoal, como o uso do papel
higiénico ao ir ao banheiro, lavagem das maos com sabonete, uso do alcool em gel, monta seu
proprio prato de comida, utiliza o talher ao alimentar-se, desloca-se com autonomia pela escola,
reconhecendo os caminhos e espacos, identifica seus pertences, nomeia as partes do corpo, tem
nocao dos perigos basicos e estda em aquisicdo das nog¢des de perigos abstratos.

Cognitivas: Tem ampliado sua atencdo e sua compreensdao com melhor desempenho no
atendimento individual, tem demonstrado um desenvolvimento significativo das habilidades de
comparar, associar, classificar, parear e sequenciar, tem preferéncias por jogos simbdlicos
envolvendo situagdes de vivéncias cotidianas, interessa-se por jogos e atividades ludicas e
interativas no computador, compreende e obedece comandos simples, curtos e direcionados a ela,
executa tarefas e atividades pedagoégicas simples (em nivel de 1° ano), porém necessita de auxilio
para compreender e realizar as atividades referentes a sua idade/série das demais disciplinas uma
vez que esta sendo trabalhado na Lingua Portuguesa e na Matematica em nivel de alfabetizacédo e
utiliza o método fonico para leitura e escrita.

Habilidades Académicas: Reconhece as letras do alfabeto, consegue realizar leitura e escrita de
palavras e frases simples com auxilio do professor, quanto a leituras e escritas mais extensas é
necessario auxilia-lo na construgéo e na interpretacao para que consiga escrever, ler e compreender
satisfatoriamente. Consegue entender os enunciados das atividades adaptadas ao seu nivel de
aprendizagem quando a leitura é realizada pela professora, na sala de aula realiza atividades de
alfabetizacdo que precisam ser explicadas a ele individualmente e utilizando exemplos praticos,
tendo preferéncia por metodologias que utilizam o método fonico, os recursos concretos, uso de
imagens, atividades ludicas, interativas apresentando resultados parcialmente satisfatérios e
atingindo alguns dos objetivos propostos com auxilio da professora.

Recursos de acessibilidade do qual o aluno faz uso (protese, 6rtese e/ou outros): Sim,
necessita do AASI em ambos os ouvidos.

O aluno B possui as sequintes dificuldades

Linguagem / Comunicagao: linguagem expressiva deficitaria (atraso na linguagem oral) necessita
de estimulos e apoio para conseguir se expressar coerentemente, devido ao implante coclear e a
falta de um dos aparelhos tem dificuldades de compreensao do que ouve.

Praxia global (coordenagdao motora grossa-fina): ndo apresenta dificuldades relevantes.
Socializagao / Interagado: tem dificuldades no didlogo e na comunicagdo, o que dificulta suas
relagcbes com os outros.

Autocuidados / Autonomia: estd em aquisicdo das nogdes de perigos mais abstratos.
Cognitivas: apresenta dificuldades consideraveis nas fungbes cognitivas, principalmente na
atengao, concentragdo, pensamento, interpretagao, raciocinio e retengado do que lhe é ensinado
(devido suas faltas), o processo educativo fica prejudicado, porém com a assiduidade da frequéncia,
com a utilizacdo de recursos e metodologias especificas que atendam suas necessidades
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educacionais especiais e a estimulagdo individualizada dessas fungdes o aluno atende
satisfatoriamente.

Dificuldades Académicas: Encontra-se em nivel aquém do esperado para sua idade/série, tem
dificuldades de compreensao, interpretagao, raciocinio e memoaria, tornando necessario um trabalho
pedagoégico que respeite seu nivel de aprendizagem académica e dé continuidade oferecendo e
reforcando os conteudos programaticos dos anos anteriores, dos quais o0 aluno ainda nao se
apropriou em razao de suas dificuldades auditivas e de linguagem.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Observa-se, segundo o Quadro 24, a respeito do estudante B, bem como no
Quadro 23 sobre o estudante C, que os professores participantes da formacéao, estao
atentos, colaborando e dialogando ndo somente sobre a organizagao de uma TA para
os estudantes para os quais dao aula ou atendem, mas também colaborando com
todos os casos citados na formacéo.

Quadro 25 - Relato de desenvolvimento do estudante C

Vou trazer aqui as habilidades e dificuldades do aluno C, que esta no 3° ano, indo para o 4° ano.
Possui 8 anos e 11 meses.

O aluno C, tem a linguagem bem desenvolvida, se expressa com clareza, seu vocabulario € amplo,
sabe articular e opinar, se desenvolveu satisfatoriamente tanto na linguagem receptiva quanto
expressiva com avangos significativos na linguagem oral e escrita, apresentando-se bastante
comunicativo e participativo.

No ano de 2021, C demonstrou bastante progresso na area de coordenagdo motora, tanto sua
coordenagdo motora grossa quanto a fina de forma bem desenvolvidas. Para realizar as tarefas de
coordenagdo visomotoras (que envolvem a relagdo olho/méao), muitas vezes faz-se necessario
aproximar-se mais da atividade ou do recurso utilizado devido as dificuldades visuais, porém
consegue fazé-las com autonomia, estd em treinamento do uso adequado da tesoura, necessitando
de auxilio para recortes mais detalhados. No computador adquiriu dominio na utilizagdo do mouse,
desenvolvendo a percepgdo e a coordenagdo viso motor de maneira satisfatéria, ele aprendeu
regular a altura e a distancia do monitor e também ampliar a tela no tamanho necessario ajustando
as suas necessidades visuais realizando com autonomia a maioria dos exercicios propostos.

Tem boa interagado com os adultos e as criangas, é bem aceito nos grupos, € prestativo e respeitoso,
no decorrer do ano letivo ele manteve e fez novas amizades, respeitou satisfatoriamente as regras
de conduta social, demonstrando-se tranquilo, educado e autbnomo nas relagbes sociais.

C é educado e bastante autbnomo, cuidadoso e organizado com seus pertences, demonstra
assiduidade na higiene pessoal, tem nocdo de perigo, de certo e errado, realiza sem nenhuma
dificuldade as tarefas de vida diaria tanto no ambiente escolar, quanto familiar e social.

E uma crianga bem desenvolvida, suas fungdes cognitivas ndo foram prejudicadas por sua
deficiéncia visual, apresenta bom desempenho na atencgdo, concentracdo, percepgao, memoria,
planejamento, raciocinio e etc. Ele acompanha sem dificuldades os conteudos escolares oferecidos
para sua série e apresentou 6timo desempenho académico no decorrer desse ano letivo. Porém
necessita ainda de um trabalho de estimulagao dos sentidos remanescentes para que, através de
sua metacogni¢cao, ele tenha condigbes favoraveis para superar suas dificuldades visuais e
continuar progredindo.

Quanto aos conteudos académicos tanto em Lingua Portuguesa e Matematica, quanto nas demais
disciplinas, o aluno C apresentou 6timo aprendizado. E um aluno muito inteligente e assiduo em
suas frequéncias, encontrando-se dentro do nivel esperado para sua idade/série.

Quanto aos Recursos de acessibilidade do qual faz uso (protese, 6rtese e/ou outros): o aluno C faz
uso apenas de o6rtese ocular, apresenta necessidade constante do 6culos para melhor desempenho
visual, além disso é necessario que ele sente na primeira carteira da fileira do meio, assim ele
consegue copiar da lousa, sugere-se a professora que néo faga letra pequena no quadro e quando
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o texto for extenso oferecer cépia impressa com boa resolugdo em tamanho de folha A4 ou auxilia-
lo na copia para evitar fadiga visual. Quando houver a necessidade de utilizar material no qual o
aluno apresente dificuldade de enxergar, oferecer lupa de mao.

Quanto as suas principais dificuldades, estdo nas fungbes visuais e espaciais, percepcéo,
discriminagdo, memoria e coordenagdo espago/visual, porém com a utilizagdo de recursos e
metodologias especificas para a aquisicdo e a estimulacdo dessas fungdes o aluno atende
satisfatoriamente o esperado para sua faixa etaria.

Vamos colaborando!!! Abracgos.

Oi professora.

O que acha de criarmos um recurso podendo ser concreto ou por meio digital que trabalhe com
espagos de ampliagao de fontes, desenhos, graficos, ou qualquer coisa que o aluno precisar. Outra
estratégia interessante é a de que esse recurso, se for digital, pudesse haver além da ampliagao, a
estratégia para fazermos ou buscar a leitura por dudio (voz), assim ele podera ouvir e compreender
0 que esta escrito ou desenhado ou mesmo desenvolvido em graficos. O aluno poderia também
escrever textos por meio de recursos de escrita por sua prépria voz. Vamos pensando nessas ideias
para confeccionar e modelar o recurso. Beijos.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Verifica-se, no Quadro 25, o comentario que se refere ao estudante C,
evidenciando que os professores estado interagindo por meio dos foruns no AVA, de
forma frequente, com a atencgéo voltada aos diferentes casos de estudantes citados
por cada professor na formacgao. Tal comentario revela que ha interacéo colaborativa,
de forma a analisarem e compararem os casos de cada estudante, observando, ainda,
que esses estudantes podem necessitar de recursos de TA parecidos, porém
adequados as habilidades de cada um. Essa troca de informacbdes favorece o
aprendizado desses professores quanto a aplicabilidade do conhecimento relacionado
a organizacgéao e ao planejamento para a construgao da TA, de forma que essa possa
favorecer a inclusao e a autonomia educacional dos EPAEE.

Tal interagao, conforme os Quadros 26 a 28, também acontece com relagao
as outras publicagdes referentes aos demais EPAEE, por meio dos comentarios

realizados nos foruns, postados pelos professores participantes da pesquisa.

Quadro 26 - Relato de habilidades e dificuldades do estudante D

O aluno D passou para 0 4° ano do ensino fundamental, possui também 8 anos de idade e 9 meses.
Segue detalhes do desenvolvimento do aluno D.

D possui a linguagem bem desenvolvida, se expressa com clareza, seu vocabulario € amplo, sabe
articular e opinar, se desenvolveu satisfatoriamente tanto na linguagem receptiva quanto expressiva
com avancgos significativos na linguagem oral e escrita, apresentando-se bastante comunicativo e
participativo.

Nao apresenta dificuldades relevantes na area, tanto sua coordenagdo motora grossa quanto a fina
sdo bem desenvolvidas. Para realizar as tarefas de coordenagéo visomotora (que envolvem a
relagcdo olho/mao), muitas vezes faz-se necessario aproximar-se mais da atividade ou do recurso
utilizado devido as dificuldades visuais, porém consegue fazé-las com autonomia. No computador
adquiriu dominio na utilizagdo do mouse, desenvolvendo a percepg¢ao e a coordenagao viso motor
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de maneira satisfatoria, ele aprendeu regular a altura e a distdncia do monitor e também ampliar a
tela no tamanho necessario ajustando as suas necessidades visuais realizando com autonomia a
maioria dos exercicios propostos.

Possui boa interagdo com os adultos e as criangas, € bem aceito nos grupos, é prestativo e
respeitoso, no decorrer do ano letivo ele manteve e fez novas amizades, respeitou satisfatoriamente
as regras de conduta social, demonstrando-se tranquilo, educado e autbnomo nas relagdes sociais.
D é educado e autbnomo, cuidadoso e organizado com seus pertences, demonstra assiduidade na
higiene pessoal, tem nogao de perigo, de certo e errado, realiza sem nenhuma dificuldade as tarefas
de vida diaria tanto no ambiente escolar, quanto familiar e social.

D é um aluno bem desenvolvido, suas fungbes cognitivas ndo foram prejudicadas por sua deficiéncia
visual, apresenta bom desempenho na atengdo, concentragdo, percep¢cdo, memdaria, planejamento,
raciocinio e etc. Ele acompanha sem dificuldades os conteudos escolares oferecidos para sua série e
apresentou 6timo desempenho académico no decorrer desse ano letivo.

Necessita, ainda, de um trabalho de estimulagédo dos sentidos remanescentes para que através de
sua metacognicao ele tenha condigdes favoraveis para superar suas dificuldades visuais e continuar
progredindo.

Quanto aos conteudos académicos tanto em Lingua Portuguesa e Matematica, quanto nas demais
disciplinas D apresentou 6timo aprendizado.

D, é inteligente e assiduo em suas frequéncias, encontrando-se dentro do nivel esperado para sua
idade/série.

Faz uso de értese ocular, apresenta necessidade constante de 6culos para melhor o desempenho
visual, além disso & necessario que ele se sente na primeira carteira da fileira do meio, assim ele
consegue copiar da lousa, sugere-se a professora que néo faga letra pequena no quadro e quando
o texto for extenso oferecer cépia impressa com boa resolugdo em tamanho de folha A4 ou auxilia-
lo na copia para evitar fadiga visual. Quando houver a necessidade de utilizar material na qual o
aluno apresente dificuldade de enxergar oferecer lupa de méao.

Suas principais dificuldades estdo nas funcgbes visuais e espaciais, percepg¢do, discriminagao,
memoria e coordenacdo espacgo/visual, porém com a utilizagdo de recursos e metodologias
especificas para a aquisicdo e a estimulagao dessas fungbes o aluno atende satisfatoriamente o
esperado para sua faixa etaria.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Quadro 27 - Relato sobre o estudante E

Ola, vou falar um pouco sobre o aluno E, que estara cursando, no ano de 2022, o terceiro ano do
ensino fundamental. Ele tem 7 anos e 10 meses de idade.

O aluno E se comunica através da linguagem oral, é receptivo. Apesar de ser cego, compreende
tudo o que é dito, € muito comunicativo.

E tem muita iniciativa, quer andar e fazer as coisas sozinho, mas necessita de acompanhamento,
por precaugao para que nao ocorra nenhum incidente. Esta em aquisigao dos conceitos basicos.

Ele tem 6tima socializagéo, interage muito bem com todos.
No entanto, E necessita de auxilio para organizar seus materiais, cuidar de sua higiene e
alimentagéao, por ndo enxergar.

E presta atengéo ao que esta sendo trabalhado, dito, percebe detalhes, procura realizar da forma
mais independente possivel, demonstra atitudes positivas durante as atividades.
Vamos juntos colaborando com as informagées sobre o estudante.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.
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Quadro 28 - Dialogo sobre as dificuldades e necessidades de recursos do estudante E

Isso mesmo, professora. Seguem mais informacgdes sobre o aluno E.

Por conta da Pandemia e todo este periodo fora da escola, seus conteudos escolares estdo com
uma defasagem muito grande, esta iniciando o processo de aquisicdo de conteudos basicos,
sincronizados com o Braille, devido a cegueira.

Importante destacar, que o aluno E tem préteses nos olhos.

O aluno E tem uma defasagem com relagédo aos contetdos do 2° ano, pois ndo teve a base do 1°
ano e muito pouco da Educagao Infantil. E necessario que tenha um trabalho efetivo para recuperar
esses conteudos. Por isso, um recurso que promova a acessibilidade sera essencial.

Professora, estava pensando aqui, além de materiais concretos com definicbes de conceitos por
meio do sentido tatil, poderiamos criar um recurso por meio digital, com uso de computadores, ou
tablets ou mesmo para uso em celulares, em que o aluno possa ouvir a leitura por audio (voz), para
compreender o que esta escrito ou desenhado, ou mesmo desenvolvido em graficos, e outra
estratégia seria de, por meio do mesmo recurso, que ele possa escrever textos utilizando a sua
prépria voz. Conte-me o que vocé achou dessa ideia. Abracos.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Os préximos Quadros — de 29 até 32 - trazem algumas interacdes
colaborativas que foram realizadas no AVA, em que os professores participantes da
pesquisa fazem a descricdo das habilidades, dificuldades dos estudantes,
relacionando-as, dando dicas, e articulando ideias de recursos de TA, com o intuito
de contribuir para o planejamento da construcdo de uma TA para os EPAEE.

Quadro 29 - Relato das habilidades e necessidades de uma TA para o estudante F

Vou passar algumas informacgdes importantes sobre o aluno F.

O aluno F encontra-se em nivel de aprendizagem abaixo do esperado para idade e série (pré-
silabico).

F nao faz distingdo entre a fungdo das letras (com seus fonemas/sons) e dos numeros.

Usa, normalmente, muitas letras e/ou nimeros para “escrever” a palavra avido, por se tratar de um
objeto grande, e usa poucas letras para a palavra formiga, por ser um animal muito pequeno.
Apresenta dificuldades para compreender situagdes-problema e sequéncias logicas.

Tem dificuldade de retencdo de conteudo, e precisa da mediagao constante da professora nas
atividades. Participa, em parte, de todas as atividades, pois encontra dificuldades em executa-las
devido seus limites, porém esta sempre disposto a receber auxilio e intervengao da professora.

O aluno F n3o apresenta problemas de comportamento, mas € uma crianga timida.

O seu processo de aprendizagem € muito lento. Nao é faltoso e vem a escola todos os dias, mas
na interagdo, mesmo estimulando, ndo consegue assimilar, acomodar e consolidar os conteudos
minimos.

O aluno F ndo apresenta os seguintes problemas: de comportamento, nem familiar, nem emocional
e nem psicoldgico.

A familia tem ciéncia de todas estas dificuldades e habilidades do estudante. Mas, continuo
realizando atividades diversificadas com diferentes metodologias e estratégias. A mae levou o
encaminhamento ao CAEMA (Centro de Apoio Educacional e Multidisciplinar de Aragatuba).

Vamos, assim, pensar em algum recurso de TA para melhor incluir o estudante F. Obrigada.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.
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Quadro 30- Relato de caso do estudante G

Agora vou falar um pouco sobre o aluno G.

O estudo de caso da equipe sugere que o aluno G possui a Deficiéncia Intelectual, porém o
neurologista solicitou que fizessem um novo teste de psicometria no aluno G.

Os pais informaram a escola de que o aluno realiza atendimento na APAE — CAE com: fono, TO e
psicologa.

Foi solicitado relatério a APAE (os pais levaram o oficio de solicitagdo).

Em 2019, o CAEMA informou que o aluno G esta sendo reavaliado na APAE, apés 1 ano de
atendimento.

O CAEMA autorizou que o aluno fosse atendido internamente na escola, no AEE (em avaliagdo),
fato que ja continua ocorrendo.

G realiza atividades diferenciadas, diversificadas e adaptadas para que avance no processo de
aprendizagem.

Encontra-se em nivel de aprendizagem abaixo do esperado para idade e série (silabico alfabético).
Ele comegou agregar mais letras para representar uma determinada emiss&o sonora.

O aluno G ndo apresenta problemas de comportamento, mas é uma crianga apatica.

A familia tem ciéncia das dificuldades.

O seu processo de aprendizagem é oscilante, ele avanga e retroage num ciclo constante.

Nao é faltoso. Vem para a escola todos os dias, mas ndo consegue assimilar, acomodar e consolidar
0s conteudos minimos.

G n&o possui problemas familiares, nem emocionais € nem psicoldgicos.

Poderiamos pensar em recursos com arquivo de PPT ou APK para desenvolver as habilidades de
leitura e escrita, desenvolvimento motor, reconhecimento de pessoas, objetos e outros conceitos
por meio desses recursos que podem ser utilizados em celulares, ou tablets, ou mesmo em PCs.
Que tal???

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Quadro 31 - Relato de caso do estudante H

Eu irei relatar um pouco sobre o aluno H, suas habilidades, dificuldades e necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento. Esse relato tem base em seu histérico relatado pela mée e
demais professores.

H esta matriculado no 3° ano do ensino fundamental.

A genitora relata que durante o 7° més de gestagado o bebé foi diagnosticado com Hidrocefalia e
depois de 7 meses de vida teve diagnostico de Sindrome de West.

Através de exames neuroldgicos foi identificado uma mancha permanente do lado esquerdo do
cérebro que pode ter tido como causa a Hidrocefalia.

Desde os primeiros anos de vida foi estimulado, fazendo terapias e acompanhamentos médicos por
apresentar atraso motor e de linguagem.

Fez acompanhamento durante quase dois anos por profissionais técnicos de fisioterapia, terapia
ocupacional e psicologia e fono, dos 2 anos até os 7 anos de idade.

No inicio da vida escolar, realizou acompanhamento psicopedagédgico. Fez exames
neuropsicoldgicos que indicaram Deficiéncia Intelectual.

O aluno H necessita de cuidador. Tem dificuldade motora fina na méo direita, boa orientacéo e
mobilidade, realiza atividades como ir ao banheiro e tomar agua de forma parcialmente auténoma,
porém, é necessaria sempre a presenga de um adulto, pois em alguns momentos ele solicita ajuda.
O aluno H, encontra-se na fase pré-silabica, reconhece todas as vogais, porém tem dificuldades em
reconhecer as letras W, Y, Z, confunde algumas vezes a letra B e D. Reconhece os numeros de 0
a 9. Mas néo faz relagdo de numeros e quantidades. Ndo consegue reproduzir nenhuma letra e
ndimero, mesmo com a escrita bastao.

Esta desenvolvendo a coordenagao motora fina (movimento de pinga). H € uma crianga que ama
conversar e adora realizar contato social. Porém em alguns momentos expressa suas ideias de
maneira coerente em outros momentos produz falas descontextualizadas.
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Demonstra ansiedade e se dispersa com muita facilidade, precisando do auxilio do cuidador e
professor para ajuda-lo a retomar a atencéo e concentragao.

Essas sao algumas das informagdes sobre o aluno H. Obrigada!

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Quadro 32 - Relato do estudante |

Vou mostrar sobre o relato do aluno |, incluido em minha sala regular no ano de 2021, para
compartilhar com vocés.
Segue o relato do estudante.

O aluno |, estd matriculado no 3° ano, do ensino fundamental, periodo da manha.

Foi diagnosticado, em abril 2021, com Deficiéncia Intelectual, Disturbio de Atengéo e Transtorno de
Ansiedade.

Faz uso da medicagao Ritalina 10 mg e Aripiprazol 30mg e acompanhamento clinico na APAE com
profissionais técnicos (fonoaudidloga e psicéloga). Quando contrariado ou na auséncia do
medicamento, a crianga se mostra irritadica e usa gestos e palavras agressivas para impor sua
prépria vontade.

| aprecia os jogos digitais, porém, se irrita e ndo sabe lidar com as perdas. De acordo com relatos
da familia, em situagdes de perda, a crianca atira o celular contra a parede.

Sob o aspecto pedagdgico, o aluno encontra-se no nivel sildbico com valor sonoro, consegue
identificar silabas simples e formar poucas palavras, porém tem dificuldades para transcrever
algumas letras e palavras, reconhece numeros de 0 a 30.

Tem dificuldades em realizar operagcées matematicas de adicao e subtragdo e dificuldades de
interpretar situagdes-problema.

Sua atencdo e concentragéo precisa de estimulos, pois nao consegue manter-se focado durante
periodos de longo e médio prazo.

Para que o aluno consiga avancar, faz-se, necessario o apoio de um cuidador para ajuda-lo a manter
o foco e auxilia-lo com estratégias diversificadas, a fim de que o aluno consiga interpretar
texto/situagdes-problema.

Apresenta gagueira em diversos momentos da fala e dificuldades na pronuncia de algumas palavras,
quando orientado em relagdo ao erro, tenta corrigi-lo, mas, as vezes, a dificuldade da pronuncia
permanece. Mostra-se bastante ansioso diante de atividades que tenham que participar de forma oral,
apresenta dificuldades na construgéo de ideias e frases para responder o que foi solicitado.

Esse é um relato sobre as habilidades e necessidades do estudante.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Realizados os estudos de casos, elencadas as especificidades de cada
estudante nos quadros anteriormente apresentados, e apds serem pensadas e
discutidas, virtualmente e presencialmente, algumas ideias de TA de forma
colaborativa, foi necessario propor um féorum para planejamento e organizagéo de uma
Tecnologia Assistiva ao EPAEE, com o intuito de serem registradas todas as etapas
do processo.

Diante da importancia da constru¢do colaborativa de uma TA, observou-se,
também no primeiro semestre de 2022, com a diminuicdo dos casos de Covid-19, a
necessidade do retorno presencial e natural das aulas na rede publica municipal, onde

atuam os professores participantes da pesquisa. Desse modo, tornou-se prioridade os
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encontros presenciais, para que, de forma colaborativa, os professores pudessem
refletir sobre qual TA seria necessaria para a inclusao escolar do EPAEE, a fim de que
pudessem realizar o planejamento de uma TA.

A partir dos encontros presenciais, 0 AVA se tornou um diario de bordo virtual,
ou seja, um ambiente de registros e compartilhamentos de ideias entre os professores.
De acordo com a Figura 14, utilizou-se o AVA como um diario de bordo e para algumas
discussodes sobre 0s encontros presenciais e colaborativos para a constru¢gdo de uma
TA para os EPAEE.

Figura 14 - O AVA como espacgo colaborativo e diario de bordo

Acrescentar um novo tépico de discusséo

Tépico |
w Novo encontro de planejamento colaborativo
W Encontro para construcgdo de recursos abertos e acessiveis
w Encontro de Planejamento de uma TA
* Agradecimento pelo encontro colaborativa para planejamento e construcdo da TA,

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

No AVA, os professores participantes da pesquisa elencaram seus anseios,
suas duvidas, compartilharam ideias, aplicacbes dos recursos e combinaram os
encontros presenciais. Dessa forma, o AVA se tornou um °‘Diario-de-Bordo’, um
espaco de relatos, registros, experiéncias e acontecimentos, mostrando o passo-a-
passo da formacéo.

A seguir, foi analisado o uso do Trello, para melhor organizagao da formacgao.

6.5 O uso do Trello para melhor aproveitamento da pesquisa e formagao

Durante a formacéo e também durante a pesquisa, foi necessario, propor uma

forma em que todo o processo e o projeto das construgdes de uma TA fosse
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organizado e incentivado por meio de uma ferramenta digital on-line, e que pudesse
tornar a formacgao e a produgao da TA mais atrativa e prazerosa.

Diante disso, foi introduzida a plataforma virtual Trello, na versao gratuita,
pois, por ser uma plataforma de apoio adaptavel, de facil utilizagdo, e aberta ao uso
de todos, € um ambiente que labora especificamente como um organizador de listas
interativas e digitais, proporcionando propriedades aos docentes com a finalidade de
organizar de modo sistematizado a formagao virtual e colaborativa (ARAUJO, 2019).

Relevante destacar que o Trello € uma ferramenta encontrada no site

https://trello.com/pt-BR/education, que pode ser acessado por meio de qualquer

navegador de internet. Também pode ser acessado ao baixar seu aplicativo nos
dispositivos moveis.

Quanto ao uso do Trello, sendo utilizado no formato gratuito, como uma
ferramenta de organizagao das etapas tanto da pesquisa quanto de toda a formacgao,
desde a roda de conversa até os registros sobre a aplicagao da TA para o EPAEE.

Conforme Silva, Penha e Pedroso (2020), o Trello é uma ferramenta que
possui quadros virtuais que laboram de forma assincrona, assim que as acgdes e
interagdes vao sendo executadas e registradas pelas equipes ou por cada individuo.
Por exemplo, um projeto dentro do Trello é formado por um quadro e cada quadro
possui uma lista, sendo cada lista organizada por cartdes.

Na pesquisa, o uso do Trello aconteceu de forma bem simples, ou seja, a
organizagdo de cada uma das tarefas foi observada de acordo com o quadro com
listas, que possuia as seguintes atribuigdes: tarefas para fazer, tarefas sendo feitas e
tarefas a serem concluidas.

As Figuras de 15 até 21 mostram a organizagéo de cartdes da ferramenta

Trello.
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Figura 15 - Tela com cartbes das fases da pesquisa e formagao para a Construgao
de uma Tecnologia Assistiva

# [Trello Areasdetrsbahio v  Recemte v  Marcado com estrela Q pesquisar
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COLABORATIVA DE FINALIZADAS EXECUTADAS - A FINALIZAR reazadas nos prizimos 15 dias FUTURAMENTE PRONTOS CONSTRUCAO DE TA PARA
PROFESSORES (CONSTRUGAQ
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Fonte: A autora.

Nota: https://trello.com/b/QkKHiQDc/forma%C3%A7%C3%A3o0-para-constru%C3%A7%C3%A30-de-
ta-para-epaee. s

Figura 16 - Fase da pesquisa — roda de conversa
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Fonte: A autora.

Nota:htps://trello.com/b/QkKHiQDc/forma%C3%A7%C3%A30-para-
constru%C3%A7%C3%A3o-de-ta-para-epaee.

15 Fases da formagéo e pesquisa construidas por meio do Trello, formagao para construgdo de TA para
EPAEE.
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Dessa forma, conforme os cartdes expressos nas figuras a seguir, cada uma
das tarefas da formacao foi diferenciada por meio de um cartdo. E cada cartao, por
sua vez, foi movimentado, assim que cada acao da formacéo foi sendo realizada e
desenvolvida pelos docentes participantes da pesquisa. Ou seja, cada cartdo, ao ser
criado na lista de tarefas para fazer, péde ser transferido para tarefas sendo feitas, e
apds a realizacdo de cada tarefa, seu respectivo cartdo ia sendo movido para as

tarefas concluidas.

Figura 17 - Proposta de elaboragdo de estudo de caso dos estudantes entre as
equipes de professores na formacgao
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a8y 'MPORTANTES - EXECUITADAS IMEDIATAMENTE = + q
Notificagbes Data Entrega B Checkdist
T @ Datas

& Anexo

Descricdo  Editar

& Campos Personaliza..

+ Adici OWEr

B4 Checklist Ocuttar itens marcados Extchuir
@
Fesfrads + Adicionar botio
Adicionar um item

—# Mover
‘= Atividade Mostrar Detalhes ~

0 Copiar
@ Escrever um comentario & Criar modelo
@ Mariane Della Coletta Savioli & Arquivar

=2 Compartilhar

@ Mariane Della Coletta Savioli

Os professores, por meio do forum de discuss:

Fonte: A autora.
Nota: https://trello.com/b/QkKHiIQDc/forma%C3%A7%C3%A30-para-
constru%C3%A7%C3%A30-de-ta-para-epaee

O Trello, segundo Silva, Penha e Pedroso (2020), além de organizar e otimizar
as tarefas, possui sinalizadores que alertavam os participantes e a pesquisadora, para
a realizacdo das atividades de acordo com os prazos que deveriam ser executadas.
Os alertas apareciam em e-mail e como sinalizadores do aplicativo do Trello, com as

seguintes mensagens: “importante”, “urgente” ou “aguardando”. Ademais, os cartdes

também tinham como atribuicdo, seu uso como: checklist para a¢des ou tarefas que
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deviam ser realizadas; alerta para as datas de entrega das atividades; elaboracéo de

debates; e também o anexo de documentos, se necessario. Isso pode ser verificado,

a seguir, nos cartdes das imagens 18 até 21.

Figura 18 - Fase de construgdo de uma TA para o EPAEE

Fonte: A autora.

& Médulo 3 (C) - Construindo colaborativamente uma TA para o EPAEE

ENTE @&

Etiquetas

W Finsizada [J]] Todos deverso fazer P AstRREALZADA  +

Naotificagbes
® Sequindo

Descrido  Editar

Construg3o colaborativa da TA

Checklist

<]
o

@ ii

©

Adicionar um item

Atividade

Mariane Della Coletta Savioli

Organiz

formagao.

¢do de encontros colaborativos entre os p

Detalhes da elaboragio colaborativa

Ocuttar itens marcades Exchuir

Moaostrar Detalhes

25 participantes da

Adicionar 20 cartso

& Membros
& Etiquetas
B Checkiist
@ Datas
& Anexo
S Capa

& Campos Personaliza..

=2 Compartilhar

Nota: https://trello.com/b/QkKHiQDc/forma%C3%A7%C3%A30-para-
constru%C3%A7%C3%A30-de-ta-para-epaee
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Figura 19 - Aplicacao dos recursos de Tecnologia Assistiva para a
inclusdo e autonomia escolar do EPAEE

A SEREM REALIZADAS e
FUTURAMENTE

Méduilo 3 (D) - Aplicando e vendo os
resultados da TA para o EPAEE

@
= ¢z &1

Fonte: A autora.
Nota: https://trello.com/b/QkKHiIQDc/forma%C3%A7%C3%A30-para-
constru%C3%A7%C3%A30-de-ta-para-epaee

Figura 20 - Observagéao da aplicagédo dos recursos de TA

B Aplicacéo dos recursos da TA concretos, ludicos, digitais abertos e
acessiveis para os EPAEES nas escolas regulares.
na lista EXECUGAD FINAL - PRONTOS

: Adicionar ao cartdo
Etiquetas

"I Todos deverso fazer A Membros

. IMPORTANTES - EXECUTADAS IMEDIATAMENTE © Etiquetas

222 ATIVIDADEFINAL  + B Checdist

MotificagBes  Data Entrega @ Datas

@ Seguir & P
= Descrigio = Capa

= = Campos Personaliza..
Adicione uma descricio mais detalhada...

Bower-Ups

+ Adicionar power-...
= Atividade Mostrar Detalhes

Automacio (0]
@ Escrever um comentario...

Fonte: A autora.
Nota:https://trello.com/b/QkKHiQDc/forma%C3%A7%C3%A30-para-
constru%C3%A7%C3%A30-de-ta-para-epaee
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Figura 21 - Resultados Finais da aplicagao dos recursos de TA

RESULTADOS DA FORMAGAO E
CONSTRUGAO DE TA PARA
EPAEE

Resultados finais sobre a Formagao
Colaborativa e a construgio dos
recursos de TA

@& 1

Fonte: A autora.
Nota: https://trello.com/b/QkKHiQDc/forma%C3%A7%C3%A30-para-
constru%C3%A7%C3%A30-de-ta-para-epaee

ApdOs a sua aplicagdo, um dos objetivos analisados no Trello durante a
pesquisa e formacdo foi o de verificar a sua eficacia na organizagcdo e no
gerenciamento de cada uma das etapas que foram desenvolvidas pelos docentes
durante toda a formacgao até a construgao, a aplicacao e o relato da experiéncia em
sala de aula da TA para a inclusdo, o desenvolvimento de autonomia e a
aprendizagem do EPAEE.

Como alguns dos professores ndao conseguiam, por diferentes motivos,
acessar o Trello, esse foi manuseado por apenas trés professores, que eram o0s
professores de AEE que iam passando as informacgdes e alertas do Trello para os
demais participantes. Assim, os docentes tiveram mais clareza quanto aos passos e
procedimentos de cada fase, isso tudo junto ao AVA e também nos momentos
presenciais da formacao colaborativa.

O Trello, durante a formacéo, teve o intuito, além de organizar e otimizar o
processo, lembrava por intermédio do e-mail, aos professores participantes da
pesquisa, quais etapas deveriam previamente estar investidas para um bom

funcionamento da formacgao e da construgcao de recursos de TA. Portanto, além de
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uma ferramenta virtual para organizagdo, o Trello auxiliou no planejamento, na
orientagao, e também no registro das fases do projeto de constru¢ao colaborativa de
uma TA para os EPAEE.

6.6 Os protétipos de tecnologia assistiva criados: impactos para uma educacao

inclusiva

Ao final da formacgéao, para que houvesse os registros sobre como estavam
sendo as aplicagcdes dos diferentes recursos de TA para o EPAEE, foi criado mais um
férum (Figura 22), com o intuito de compartiiharem como estavam sendo as
experiéncias de aplicacbes dos recursos em sala de aula com os estudantes. Nesse
férum, como mostram as Figuras 23 a 29, além do compartilhamento das imagens
dos estudantes utilizando recursos de TA, tanto por meio de recursos concretos ou de
recursos digitais, sendo parte deles organizados por meio dos Recursos Educacionais
Abertos (REA) e acessiveis, os professores puderam registrar um pouco sobre como

os estudantes se adaptaram ou n&o aos recursos.

Figura 22 - Aplicagéo de uma Tecnologia Assistiva na inclusao escolar do EPAEE

Férum: Como foi a aplicagdo da Tecnologia Assistiva, no desenvolvimento auténomo
e educacional do EPAEE?

Férum: Comao foi a aplicagdo da Tecnologia Assistiva, no desenvolvimento autdnomo @ educacional do EPAEE?

Vamos de forma colaborativa contar descrever, como foi a aplicacdo da TA para o desenvolvimento
e autonomia do EPAEE?

1 Ellel -

: 275

Fonte: A autora.

Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.
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Foi possivel produzir cada recurso, com base no conhecimento das
habilidades, dificuldades e como cada EPAEE se desenvolve na sala de aula e em
toda a escola, conforme foi observado nos relatorios de habilidades que estao

contidos no férum de discussdes do AVA, acerca das especificidades individuais dos
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casos de cada estudante. Tais analises foram feitas com base nos critérios das areas
de desenvolvimento utilizadas pela Secretaria Municipal de Educacédo do referido
municipio em que a pesquisa foi aplicada, ou seja, baseado nos critérios de sondagem
das areas do desenvolvimento do EPAEE.

Valendo-se das postagens com o perfil e os dados dos estudantes, os demais
professores participantes das formag¢des foram comentando as postagens uns dos
outros, no férum de discussdes, ideias para que pudessem desenvolver recursos,
ferramentas como prototipos de TA, com a finalidade de dar maior autonomia e
acessibilidade educacional aos EPAEE. Assim, tais estudantes poderiam ampliar a
aprendizagem académica de forma ativa e engajada na construcdo do proprio
conhecimento.

Diante disso, apds alguns debates e discussdes sobre 0 que seria necessario
e possivel planejar e criar, e com o término do periodo de afastamento fisico, de
acordo com a Secretaria Municipal de Educagcédo em que a pesquisa foi aplicada.
Assim, foi necessario e possivel que os professores do ensino regular, juntamente
com os professores do AEE, se reunissem, nos ambitos da referida Secretaria
Municipal de Educacgdo, conforme previsto no projeto de pesquisa, para que
pudessem, de forma conjunta e colaborativa uns com os outros, refletir, discutir e
planejar a construgdo de tais recursos. No entanto, também foi possivel continuar
utilizando o AVA para dialogar nos momentos em que nao estavam reunidos e
pudessem registrar as suas observacgoes.

Vale destacar, que parte desse planejamento, organizagdo, criacdo e
confecgdo dos recursos de TA, aconteceu no cotidiano escolar, muitas vezes a
distancia, pois, foi preciso, a cada momento, experienciar os protétipos e recursos
com os estudantes no ambiente escolar, mais especificamente na sala de aula. Ou
seja, no cotidiano escolar, os professores da sala regular e do AEE que atendem os
referidos estudantes publico-alvo da educag¢ao especial, mantiveram contato e
aplicagdes diversas que foram relatadas tanto no AVA quanto nos momentos
presenciais dos encontros na Secretaria Municipal de Educacgéao.

Os momentos de trocas nas escolas foram fundamentais para que pudessem
fundamentar e constatar a aplicagdo dos projetos, realizando adequagdes conforme
as habilidades e necessidades de autonomia e independéncia educacional de cada
EPAEE.
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Desse modo, pode-se verificar, nas Figuras 23 até 36, alguns recursos
produzidos e, por meio de relatos, como foi o desenvolvimento e sua aplicagdo nas
salas regulares com os estudantes. Por se tratar de aplicagbes e criagdes que
aconteceram também dentro das escolas, no seu cotidiano, funcionarios e outros
educadores que possuiam contato préximo com os estudantes colaboraram com
informacdes, dicas e confecgdo dos recursos. Entre esses colaboradores estavam:
professores de Artes, Educacgao Fisica, Coordenadores, Acompanhantes de apoio
pedagogico que eram estagiarios de cursos de Pedagogia e Psicologia, que, por terem
grande proximidade no dia a dia do EPAEE, auxiliaram de alguma forma nesse projeto
com os professores participantes da pesquisa.

Nao foi possivel e nem permitido tirar fotos dos EPAEE, dos colaboradores e
nem dos participantes. Portanto, parte do relato descrito a seguir aconteceu pelo AVA

e durante os momentos presenciais.

Figura 23 - Plano inclinado para o EPAEE feito com sucata e materiais escolares

Olha ai a habilidade do estudante. Utilizando recurso novo....
Esse é um plano inclinado que foi construido para esse EPAEE.
O material que foi providenciado deu super certo, fez 0 maior sucesso...
Muito feliz!!!

Foi muito bom o uso da lousa imantada com plano inclinado adaptado para o EPAEE. Facil e facilitou
0 uso de recursos e demais materiais escolares! Excelente. O estudante esta utilizando bastante!

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.



https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php

236

Segundo os professores que estiveram envolvidos na elaboragédo do recurso
exposto na Figura 23, foi preciso medir o material — caixa de papeldo, utilizada como
base para a estratégia — de acordo com o tamanho da cadeira de rodas e carteira
adaptada do EPAEE, da habilidade motora da crianga, bem como tronco e cabeca, e
também do apoio realizado pelo estagiario acompanhante de apoio, para, dessa
forma, iniciarem a confecgao do recurso. A partir da base, que foi testada algumas
vezes pelo EPAEE, a confeccdo ocorreu dentro da escola, assim como a sua
aplicacao.

A aplicagao, conforme o relato expresso na Figura 23, deu-se, apos algumas
adequacdes, com éxito e sucesso, oferecendo maior autonomia e independéncia ao

EPAEE, o que oportunizou maior aprendizagem académica.

Figura 24 - Outros recursos adaptados, aproveitamento de recursos e sucatas da
escola

Estaremos colocando a proposta dos Recursos de TA, no PEI dos EPAEE.
O engrossador de lapis para o outro estudante. Estamos ainda melhorando esse recurso de TA.
Veja:

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Esse foi mais um recurso que fez parte de outro projeto de TA, para outro
EPAEE, podendo ser verificado, que os materiais utilizados sado organizados a partir
de sucatas, materiais e papelaria escolar e outros de baixo custo e baixa
complexidade, como demonstram as Figuras 23 e 24.

A criacao foi também testada e aplicada com outro EPAEE, baseada, também,
no aproveitamento do sistema de um instrumento que funcionou como um plano
inclinado para apoio de livros, cadernos e pranchas de comunicagao. Os testes e as

adequacdes dos recursos para os estudantes foram imprescindiveis para que os


https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php

237

recursos pudessem ter sucesso no desenvolvimento da aprendizagem e inclus&o do
EPAEE.

A sequir, destaca-se um recurso construido por intermédio da ferramenta do
pacote Office da Microsoft, o PowerPoint. Este recurso (Figura 25) foi criado por meio
da verificacdo das habilidades e necessidades de outro EPAEE. A ideia da criagao da
ferramenta, surgiu com base em pesquisas em sites da internet, de videos do
YouTube, realizados pelos professores envolvidos no projeto de TA, que
vislumbraram a necessidade de oportunizar uma ferramenta que desse incentivo e
sugerisse desafios motivadores para que o EPAEE pudesse colocar em pratica, em
sala de aula, no AEE e nas tarefas de casa, o desejo de aprender e realizar a atividade
com maior interesse e autonomia.

Por meio da criacdo de uma ferramenta, durante os encontros presenciais, 0s
professores foram trocando, compartilhando seus feitos, ideias e aplicagdes entre si,
colaborando uns com os outros, favorecendo a criacdo de varias outras ferramentas
de incentivo, autonomia e desenvolvimento da aprendizagem académica dos seus
estudantes, gerando, inclusive, um repertério de materiais e recursos de TA.

Nota-se, também, que os recursos e as ferramentas criadas, oportunizaram

aprendizagem e maior interesse por parte dos estudantes.

Figura 25 - Recursos ludicos e digitais construidos por meio do PowerPoint

Ai, ja quero montar varios! Recursos digitais abertos e acessiveis/TA para trabalhar em sala e dar
acessibilidade ao meu aluno EPAEE.

Montei a trilha pelo que vocés explicaram e compartilharam de ideias. Montei rapidinho aqui sé pra
testar.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

O jogo exposto na Figura 26 também foi elaborado com ideias pesquisadas

em sites e videos do YouTube, compartilhadas e sugeridas colaborativamente pelos
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professores participantes. A aplicagéo e criagdo de recursos por meio de jogos que
facilitam e motivam a aprendizagem, como por exemplo o ‘jogo da memoaria’, entre
outros criados e compartilhados entre os professores, foi mais rapida, atendendo as
habilidades do EPAEE e intervindo na motivagdo e aprendizagem do estudante.
Destaca-se, também, o uso de ferramentas, novamente, do pacote Office, da

Microsoft.

Figura 26 - Jogos ludicos acessiveis elaborados por meio de recursos abertos

ABACATE MORANGO

=
S~

. S S

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Em raz&o da pandemia do Covid-19, as escolas e a Secretaria de Educagao do
Municipio onde a pesquisa foi aplicada, adquiriram notebooks, celulares e tablets para
ajudar nas aulas on-line. Hoje, essas ferramentas estdo sendo utilizadas nas
adequagbes em sala de aula. Dessa forma, alguns professores puderam contar com
esses dispositivos para criar recursos durante a participagao da formacéao colaborativa,
com a finalidade de possibilitar autonomia e independéncia aos EPAEE.

A Figura 27 mostra a construgdo de recursos digitais, tais como Atividades de
relacionar, Situagdes-problema para desenvolvimento de calculos matematicos,
Sudoku, Jogos da memoria, Quiz, entre outros jogos que foram propostos com a
utilizacao de dispositivos moveis como celulares e também por meio de notebook, por
ser de facil acesso para uso de alguns estudantes. A elaboragéo dos recursos contou
com o acesso a ferramentas abertas e acessiveis para a construgao de atividades e

jogos adaptados.
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Figura 27 - Jogos digitais em dispositivos méveis construidos por meio de recursos
abertos e acessiveis

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Para o desenvolvimento de atividades adequadas e aprendizado de um
estudante surdo, foram desenvolvidos diferentes recursos com adequacgdes para o
uso de sinais em Libras, a fim de que esse estudante pudesse aprender com maior
fluéncia a sua lingua materna — a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — como primeira
lingua (L1), e ser alfabetizado na Lingua Portuguesa, na modalidade escrita como
segunda lingua (L2).

Como o referido estudante se recusava a aprender a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, os professores do AEE e da sala regular, pensaram em criar
recursos digitais, com o uso de imagens reais, videos e a escrita na Lingua
Portuguesa, a serem oportunizados ao estudante por meio de notebook ou tablet para
esse aprendizado de forma ludica e prazerosa ao estudante com surdez. Entre os
recursos, foram desenvolvidos jogos como: Memodria; Adivinhe; Ligue; Complete a
frase; Monte a palavra, entre outros.

Os recursos foram elaborados, também, por varias maos, contando até com
0 apoio de intérprete de Libras escolar, estagiarios de cursos de Pedagogia que
atuavam na sala do estudante, enfim, todos que tinham contato com o EPAEE
puderam colaborar de alguma forma, implementando tais ferramentas, como pode ser

observado, a seguir, nas Figuras 28 até 36.
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Figura 28 - Jogos para ensino de Libras e Lingua Portuguesa para estudante surdo
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J0GO DA MEMORIA

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

As Figuras 29 até 31 mostram o passo-a-passo de outro recurso criado por
meio do PowerPoint, que ser utilizado em computadores, tablets e celulares. Na
abertura (Figura 29), é sugerido que se inicie a partida ou conheca as regras do jogo.

As Regras do Jogo sdo mostradas na Figura 30.

Figura 29 - Jogo criado pelo PowerPoint para o ensino de Libras para estudante surdo

VAMOS JOGAR ?

REGRAS DO JOGO

Fonte: A autora.
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Figura 30 - Regras do jogo

REGRAS DO
JOGO!

No jogo cldssico, [¢]
participante deve, na sua
vez, virar duas pegas e
deixar que todos as vejam.
Caso as figuras sejam
iguais, o participante deve
apertar a bolinha branca.
E jogar novamente. Se
forem pecas diferentes,

estas devem ser viradas
novamente a partir do X
dentre a imagem, e sendo

passada a vez ao

participante seguinte. msofficeskills.com

Fonte: A autora.

A Figura 31, a seguir, mostra a tela do ‘Jogo da Meméria’, construido por meio
de imagens reais de frutas e videos criados com Gifs, para a interagao e associagao
de sinais do vocabulario de frutas, em Libras.

Figura 31 - Jogo da memodria interativo — Frutas em Libras

Fonte: A autora.

Os recursos a seguir, de acordo com as Figuras 32 a 36, destacam outro jogo
ludico em formato de aplicativo, planejado e organizado pelo professor de AEE
juntamente com o professor do ensino regular, os quais contaram com a parceria
colaborativa de estagiarios do curso de Pedagogia de uma faculdade do noroeste
paulista, para a finalizagdo e confec¢ao do aplicativo. Tais recursos sao estratégias
para o ensino de Libras e de Lingua Portuguesa ao EPAEE surdo e aos demais
estudantes da sala de aula.

A Figura 32 evidencia o recurso elaborado em formato de aplicativo para

dispositivos moéveis.
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Figura 32 - App para ensino de Libras e Lingua Portuguesa

Os Animais

Fonte: A autora.

Na Figura 32, acima, encontra-se o logo do aplicativo para dispositivos
moveis. De facil e intuitiva utilizacdo, o App foi elaborado pelos professores e
colaboradores por meio de pesquisas em sites da internet e videos do YouTube que
explicam como deve ser criado um aplicativo utilizando o APK'® para Android.

O APK é a abreviagédo de ‘Android Package’, ou ‘Android Package Kit’, ou
entao, de ‘Android Application Package’, que € um formato de arquivo que o sistema
do Google usa para distribuir e instalar aplicativos.

Quando se inicia o aplicativo, aparece uma tela de inicio, contendo frases
como: jogar, sair. Possui um dispositivo de som, podendo ser trabalhado com som, se
for aplicado para estudantes nao surdos. Os prints do jogo pelo aplicativo ‘Os Animais’

podem ser visualizados nas Figuras a seguir.

Figura 33 - Tela de inicio do jogo ‘Os Animais’

0S
ANIMAIS

6 Um APK contém todos os dados que um App precisa para ser instalado corretamente em um
dispositivo. “O APK é um arquivo compactado, ou seja, ele traz varios outros arquivos e metadados de
um aplicativo. Como grande parte do Android é construido em Java, esse formato € uma variante do
JAR (Java Archive). Em seu nucleo, um APK é um arquivo ZIP, mas ele precisa entregar informagdes
adicionais para funcionar perfeitamente no dispositivo Android” (PEDRO, 2022).
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Fonte: A autora.

E possivel observar, nas Figuras 33 até 36, o passo-a-passo do aplicativo,
que pode ser oportunizado tanto para o desenvolvimento do aprendizado da Lingua
Portuguesa — ao montar as palavras com os nomes dos animais “puxando” com o
dedo indicador as letras do alfabeto disponiveis abaixo da imagem, e do sinal
realizado por video do animal —, quanto para a associagdo com a Libras, conforme
expressa a Figura 34.

De acordo com a Figura 35, quando o estudante acerta a escrita do nome do
animal, aparece a mensagem de incentivo: ‘Muito Bem!’. Porém, como mostra a Figura
36, se o estudante erra a escrita do nome do animal, surge uma mensagem de alerta
‘Tente Novamente’, como um aviso para que seja realizada uma nova tentativa.

Para os estudantes que sédo ouvintes, além da mensagem escrita como um

alerta de acerto ou erro, o aplicativo produz um som equivalente a esses alertas.

Figura 34 - Tela do App/jogo para ensino de Libras e Lingua Portuguesa

*CONFERIR -

Fonte: A autora.

Figura 35 - Tela de incentivo ao acerto do estudante

Fonte: A autora.
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Figura 36 - Tela de aviso para que seja realizada nova tentativa

Fonte: A autora.

Destarte, boa parte desses recursos pode ser aplicada com todos os
estudantes da sala de aula regular, lembrando que, para haver inclus&o, os conteudos
e 0os métodos ndo devem ser diferentes, mas sim adequados ao potencial de cada
estudante. Este recurso, segundo os professores, ajudou no desenvolvimento da
aprendizagem nao s6 do EPAEE, mas de varios outros estudantes.

Cabe destacar que os recursos de TA, para serem aplicados, foram
mencionados no Plano Educacional Individualizado' desses estudantes, que é
construido de forma colaborativa entre os professores. Dessa forma, verifica-se que a
formacgao colaborativa entre os professores foi relevante no planejamento educacional
de forma inclusiva, auxiliando no desenvolvimento da aprendizagem dos demais
estudantes, além de oferecer autonomia e independéncia ao EPAEE.

Diante do exposto nas Figuras de 28 até 36 e nos comentarios apresentados a
seguir, o AVA se tornou um ‘Diario de Bordo’, no qual os professores participantes da
pesquisa puderam registrar o dia a dia do planejamento, da organizagéo e construgéo
da TA. No AVA, eles fizeram o registro de suas duvidas, expuseram seus anseios,
realizaram o compartiihamento de ideias, a organizagao de encontros presenciais, 0
planejamento, a confecgao e incluiram comentarios sobre a aplicagéo dos recursos de
TA.

Tornaram-se relevantes, tanto os momentos de formacgao e diario de bordo

pelo o AVA, quanto os momentos presenciais de formagao colaborativa, de modo que

7 “E um instrumento de planejamento e acompanhamento do processo de aprendizagem e
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacgéo, cuja referéncia € a trajetoria individual de cada um” (DIVERSA..., 2023).
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os professores criaram ndo sé um unico recurso de TA, mas varios outros recursos

acessiveis para seus EPAEE, que foram utilizados em sala de aula regular.

6.7 Destaques da Formagao Colaborativa de professores

Além da construcédo e de toda a intervencdo que aconteceu durante a
formacgdo, culminando na construgéo colaborativa da tecnologia assistiva que
impactou a inclusdo e o desenvolvimento do EPAEE. Diante disso, durante todo o
percurso da intervencao, também foi observado o desenvolvimento de competéncias
e habilidades mediante o processo de formagéo.

Assim sendo, foi possivel propor quatro destaques — a serem analisados a
seguir — que emergiram durante a pesquisa, a saber: 1) interagdo entre pares para a
compreensao do contexto vivenciado; 2) formagao colaborativa de docentes; 3)
criagdo de TA de maneira contextualizada e significativa; e 4) implementag&o.

6.7.1 Interacéo entre pares para a compreensao do contexto vivenciado

Durante a formacdo, a interacdo entre os pares foi o processo de
compreensao do contexto vivenciado na formacao, que surgiu a partir da roda de
conversa, passando pelo questionario do perfil dos professores e durante todo o
processo de formacgao, pois, foi possivel observar que as interacbes também
aconteceram por meio de dialogos, interagdes e discussdes ocorridos nos féruns de
discussdes no AVA e durante os momentos presenciais, bem como durante as
implementagdes e adequagdes das tecnologias assistivas nos espagos escolares.

Destacam-se algumas angustias, reflexbes e dialogos proferidos pelos
professores durante todo o processo de pesquisa, desde o questionario do perfil dos
participantes, passando pela roda de conversa, chegando até a formag&o no AVA, nos
momentos presenciais e durante as interagdes e aplicagao da TA com os estudantes.

No questionario do perfil dos participantes, pode-se, por exemplo, observar

algumas angustias, como as expressas a partir das seguintes questodes:

1.7 Caso vocé também atue em outras dreas, além daquelas citadas na
questao anterior, escreva quais sao?

R.1 - Néo
R.2 - Quarto ano do ensino fundamental — regular
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R.3 - Pretendo atender clinicamente!

R.4 - Sempre atuei na educagéao

R.5 - Atuo somente na area citada

R.6 - Formacao de professores

R.7 - Néo atuo

R.8 - Ndo

R.9 - Professora de reforgo escolar e do Método Supera
R.10 - Apenas AEE

R.11 - Apenas aquela

1.9 Vocé ja participou de algum curso a distdncia anteriormente? Se a resposta
for Sim, diga qual foi o curso?

R.1 - Sim. Cursos de Extensao

R.2 - sim, Pés-graduagéo

R.3 - Sim. Pés em Neuropsicologia

R.4 - Néo

R.5 - Sim, Pedagogia

R.6 - Ndo

R.7 - Néo

R.8 - Sim especializagdo em educagao especial
R.9 - Sim. Cursos de aperfeicoamento

R.10 - Sim

R.11 - Para Alfabetizacdo

R.12 - Varios

R.13 - Sim. Cursos de aperfeicoamento pelo MEC

2.5 Quais ferramentas digitais e virtuais, vocé utiliza com frequéncia? Nesse
caso, nao precisa ser com fins educacionais, como, por exemplo: as redes
sociais, apps, e outros de seu interesse.

R.1 - Sim. Facebook, whats e instagram

R.2 - Notebook, Smartphone, Email, Google, Meet, Canva...

R.3 - Participo de grupo de whatsapp de estudos, site com jogos educativo;
(www.coquinho.com.br) app lelé silabas e silabando

R.4 - Utilizo as redes sociais (facebook, instagran, telegran), apps de bancos, app de
delivery de comida, app de viagem, app do governo (conect sus, e-titulo, carteira de
habilitagdo digital), apps de transportes (uber, 99, 018), apps de plataformas de
streaming, apps de musicas, apps de compras

R.5 - Aplicativos e redes sociais

R.6 - Redes sociais, apps

R.7 - Face, Instagram, google

R.8 - Facebook, Instagram, YouTube, Sites, Softwares

R.9 - Sites em geral

R.10 - WhatsApp

R.11 - Facebook, WhatsApp, Pinterest, YouTube

R.12 - Google, WhatsApp, Facebook

R.13 - Celular e computador

Durante a aplicacdo do ‘questionario do perfil do professor participante da
pesquisa’, foi possivel perceber o quanto o professor necessita relatar informacodes e

conhecimentos obtidos sobre a suas experiéncias com a pratica pedagdgica, além de
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perceber que precisa estar atualizado e obter formacgdes que o auxiliem no cotidiano
escolar.

Santos (2019) assevera sobre a importancia das experiéncias de vida e de
profissdo dos professores, enfatizando, em especial, a formacéo docente, sobretudo
em formagdes por meio da educacgao a distancia, pois tais experiéncias, atualmente,
se entrelagcam e se tornam base para o conhecimento pratico de suas acdes. Nesse

sentido, o autor justifica:

Além disso, ndo contamos, ou contamos muito pouco, com uma histéria
formativa fundamentada em experiéncias de vida e de histérias como
discentes na modalidade de educacgao online. Os desafios sdo recentes e os
processos estéo se instituindo pela pratica experiencial de alguns docentes-
pesquisadores. (SANTOS, 2019, p. 59).

Durante a roda de conversa, foi possivel evidenciar a reflexdo de forma
colaborativa e que todos eles vivenciam circunstancias escolares que geram duvidas,
mas que podem se apoiar uns com 0s outros, como pode-se observar nos momentos

a seguir:

O que é inclusao?

Prof. 1) inclusdo para mim é mais do que estar entre, é estar com os demais, é estar
junto, estudando, trabalhando, compartilhando conhecimento e aprendendo.

Prof. 2) concordo, é estar mais do que entre, mais do que estar inserido na sala de
aula, é estar junto realmente, aprendendo, enfrentando os desafios do aprender
dentro da escola e principalmente dentro da sala de aula.

O que vocé entende sobre Tecnologia Assistiva?

Prof. 4) Eu ndo sei ao certo o que seria tecnologia assistiva. Quando a gente escuta
a tecnologia, a palavra tecnologia, me vem em mente recursos caros, informatizados
ou roboticos. Tecnologia assistiva é isso? Desculpa ndo saber ao certo qual é o sobre
0 que é o termo.

Prof. 9) Bom, eu ndo sabia ao certo o que era isso, mas pelas respostas dos colegas,
percebo que sdo recursos que nos ajudariam para que 0S nossos alunos da
educacédo especial, incluidos em nossa sala de aula, possam aprender de forma
autbnoma ou mais independente possivel.

Na ‘roda de conversa’, os professores tiveram a oportunidade de compartilhar
Ccom 0s seus pares o que sabiam, bem como compartilhar as suas experiéncias e discutir

sobre suas angustias, ademais, esse foi 0 momento para perceber que ha outros colegas
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como ele, que também necessitam de apoio, formacdo e compartihamento. Esse
momento de escuta, torna-se um espago, em que o professor, percebe a sua
necessidade de formacgao e desenvolvimento do trabalho colaborativo.

O mesmo aconteceu durante as interagdes vivenciadas durante a formacéo,
tanto no AVA, que se tornou um ‘Diario de bordo’, além dos momentos presenciais e
dos momentos vividos nas escolas para a aplicagdo dos recursos e processos de
adequacao da TA. Segue alguns comentarios que denotam angustias e preocupagdes
pelos professores participantes da pesquisa, a respeito do ensino, da aprendizagem
e da inclusdo do EPAEE. Foi solicitado, também, que dissessem quais as dificuldades
que percebem no processo de aprendizagem do EPAEE.

Prof. 1) Bom, enquanto professor de AEE, minhas angustias estdo geralmente
pautadas em saber o desenvolvimento e a inclusdo dos estudantes que eu
acompanho no AEE nas escolas em que atuo. Eu percebo que a dificuldade dos
alunos que eu acompanho estdo no como os professores de sala de aula podem
adequar o conteudo e tornar acessivel as atividades tanto para que o aluno aprenda
ou tenha vontade de aprender. Nem sempre sabemos o que pode ser feito para cada
um dos alunos com o intuito de orientar os professores de sala de aula.

Prof. 4) O estudante que esta inserido na minha escola na minha sala de aula, tem
cegueira, é muito dificil saber como fazer, a estudante aprender oralmente, mas
sempre vai precisar de alguém para perguntar o que esta escrito, eu quero dizer o
que esta escrito nas atividades, para ela escrever e responder as atividades, ou
construir um texto, se ela nao aprender por exemplo Braille, ndo sei como ela vai
construir. 1sso ainda é um pouco confuso para mim, pois fico preocupada com sua
aprendizagem.

Prof. 5) Eu tenho um estudante cadeirante com limitagbes motoras, oralizagéo
limitada. Enfim, é tudo tdo complicado, como adequar as atividades para que ela
realmente saiba o que esta fazendo, para que possa responder e atuar junto com os
colegas na sala de aula, nés estamos no ensino fundamental. S&do muitas as
dificuldades. As dificuldades que eu percebo é em que como produzir e que tipo de
material o recurso produzir para que para que o estudante cadeirante que tenha
deficiéncia fisica possa aprender e realizar atividades também mesmo que sejam
adaptadas, mas como fazer isso de forma que realmente ele aprenda.

Prof. 7) Eu também tenho um aluno com deficiéncia intelectual e autismo. Muito dificil
prender a sua atencgdo e fazé-lo se concentrar nas aulas, bem como nas realizagées
das atividades o que interfere na aprendizagem dele

Prof. 13) Também tenho um aluno com dificuldades de aprendizagem e laudo de
autismo e a angustia é fazé-lo aprender e como aprender.

Moran (2000) assegura que, para que haja avang¢os na educacéo, torna-se
relevante que o professor e a escola se adaptem e incorporem o novo e que, diante

de um cenario educacional em que sdo inumeros 0s possiveis ambientes de
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formacéo, devem participar e colocar em pratica o uso das TDIC e dos ambientes
virtuais de aprendizagem, uma vez que se encontram diante de estudantes que
vivenciam, a cada dia, o uso de novas ferramentas digitais e de comunicagdo em uma
sociedade cada vez mais colaborativa e virtual.

A reflexdo também acontece com relagdo as outras publicagdes referentes
aos demais EPAEE, por meio dos comentarios realizados nos féruns, postados pelos

professores participantes da pesquisa.

Prof. 7) 'Podem me ajudar a pensar. Quem sabe se modelarmos um jogo ou
estratégia para que haja o desenvolvimento cognitivo, interpretagdo, sequéncia,
raciocinio logico em situagdes-problemas, tudo isso para que haja o desenvolvimento
académico e que a aluna possa acessar aprendizado escolar e de sala de aula.
Vamos pensando juntos? Escrevam o que acham e se possuem outras ideias.
Obrigada, desde jal’

Prof. 4) Eu ainda tenho duvidas sobre como construir algo, como a TA para
desenvolver a autonomia e inclusdo do meu aluno. Alguém pode me ajudar?

Diante disso, a seguir, no Quadro 33, observa-se a interagdo entre os
participantes, a preocupagdo com o planejamento e a construgdo colaborativa dos

recursos de TA para a inclusao do EPAEE.
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Quadro 33 - Comentarios dos professores participantes
_—

Re: O que vocés acham de construirmos uma TA, com recursos de facil planejamento para os Estudantes Pablico-Alve da Educagtio Especial incluidos nas
salas de aulas?

C que vamos planejar para os estudantes Plblico-alvo da Educagdo Especial?

Link direto Mostrar principal Editor  Excluir Responder  Exportar para portfalio

Re: O que vocés acham de construirmos uma TA, com recursos de facil planejamento para os Estudantes Pablico-Alvo da Educagdo Especial incluidos nas
salas de aulas?

Acho muite importants, E disso que nossos estudantes precisam para se desenvolverem com equidade, Assim poderdo aprender tanto quanto os

demais alunos.

link direte Mostror principal  Editar  Excluir  Responder  Exportar para portfalio

Re: O que vocés acham de construirmos uma TA, com recursos de facil planejomento para os Estudantes Plblico-Alvo da Educagdo Especial
Incluidos nas salas de aulas?

Tambeam estou de acordo, Nossos olunos necessitom de estrotégios e recursos para aprenderem. Abragos

Re: O que vocés acham de censtruirmos uma TA, com recursos de facil planejamento para os Estudantes Pablice-Alve da Educagéo Especial incluidos nas
salas de aulas?

Um atima ideia. De forma colaborativa, como fazemos na escolg, pederemos incluir e desenvolver melhor a aprendizagem desses estudantes a
partir desse recursos de tecnologio assistiva. Bem interessante!

Link direto Mostrar principal Editar Excluir Responder Exportar para portialio

Re: O que vocés acham de construirmos uma TA, com recursos de facil planejaomento para os Estudantes Pablico-Alvo da Educagdo Especial incluidos nas
salos de aulas?

Bem interessantz. Assim poderermos aprender como o recurso de TA pode auxilior no desenvolvimenta, inclusao e participagdo social e escolar dos
NoSsos estudantes pGDI ico-alvo do QduCGQGG E'SFEQC:LII. Vamos junlos cprend@r  colaborar Nessa formogao!

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Também pode-se observar que, mesmo com as atividades presenciais, 0s
professores utilizavam o AVA para compartilhar suas duvidas e ideias sobre a TA,
fazendo dele um ‘Diario de bordo’, tal como explicitado anteriormente. Assim, vao
verificando a importédncia de estarem conectados, tirando duvidas, ajudando e

incentivando seus pares, como se pode notar nos registros do Quadro 34.

Quadro 34 - Duvidas e dialogos pelo AVA

1. “Amei a explicagao e colaboracgéo das ideias de todos para montagem dos recursos acessiveis
digitais.”

2. “A gente consegue deixar salvo s6 pra gente, os que séo recursos ludicos abertos e
acessiveis? Ou se fizermos fica disponivel na Internet? Sé pra eu saber caso queira por foto
dos alunos para elaborar os recursos digitais acessiveis e incluir meus estudantes PAEEs.”

3. “Sim. Apenas ‘Nao’ clique no botao publicar.

4. Se tiver duvidas, vamos trocando ideias por aqui mesmo!”

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.
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Nas interagdes, foi imprescindivel o “ouvir’ e exercer a “escuta”, com o intuito
de compreender as angustias, duvidas e reflexdes dos professores participantes da
pesquisa durante a compreensado do contexto vivenciado e de suas necessidades
praticas. O objetivo desses momentos foi, apos a realizagdo das discussoes,
promover o trabalho colaborativo, focado na construgdo de um recurso de TA de
acordo com as especificidades observadas em cada EPAEE.

Capellini e Zerbato (2019, p. 34), quanto ao trabalho de forma colaborativa

entre professores do ensino regular e da educagao especial, entendem que:

[...] a educacdo dos individuos PAEE ndo pode recair apenas sobre a
responsabilidade de um profissional, quer seja o professor de Educagao
Especial, ou somente o professor de ensino comum, e considerando que nao
é possivel um unico profissional dar conta de saber sobre todas as
metodologias para atendimento das especificidades de cada estudante,
verifica-se que o trabalho em parceria pode ser um caminho muito valioso
para favorecimento do aprendizado aos estudantes.

Quando nao estavam nos encontros presenciais, o0s professores
compartilhavam suas duvidas, seus anseios, e também as aplicagcdes dos recursos.
Criavam, portanto, novos foruns para dialogarem a distancia.

Com base nas interacbes e reflexdes que culminaram na descoberta das
angustias é que surgiu o segundo destaque, ou seja, a formagao colaborativa de

docentes.

6.7.2 Formacao colaborativa de docentes

Neste segundo destaque observa-se que a formagdo colaborativa
transformou o pensamento dos professores com relagao ao trabalho pedagdgico por
eles exercido. Ou seja, o como os docentes participantes da pesquisa desempenham
o papel de professores no processo de desenvolvimento educacional e até mesmo
entre eles com o EPAEE. Nesse sentido, a formacgao colaborativa transformou essa
concepcao, levando os professores a perceberem a importancia do trabalho
colaborativo e do compartilhamento de conhecimentos e informagdes. Isso fez a
formacgao colaborativa atingir a necessidade real de conhecimentos para que os
professores pudessem desenvolver a aprendizagem, a autonomia e a inclusdo do
EPAEE.
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Verifica-se que, em geral, as formagdes sao estanques, ou seja, sao
proporcionadas por meio de orientagdes e informacdes diferentes das necessidades
praticas de planejamento e construgao pedagdgica. Muitas formag¢des sdo meramente
informativas, sem que haja um debrugamento nas problematicas experienciadas no
cotidiano desafiador da escola, especialmente quando se trata do ensino e da inclusao
do EPAEE.

Para que haja desenvolvimento das praticas inclusivas, é necessario que os
professores saibam trabalhar e realizar colaborativamente estudos sobre os desafios
e os casos dos EPAEE, visando, entdo, o planejamento, a construgdo, a aplicagéo
das praticas experienciadas durante a formacado com os estudantes em sala de aula
e nos diferentes espacos escolares. Tem como finalidade aprender e incorporar, em
sua pratica pedagodgica, aquilo que se aprende na formagdo e durante o
compartilhamento de ideias com seus pares, estando de acordo com os desafios
vivenciados e as necessidades conjuntas.

Vale observar o relato dos professores sobre como foi 0 encontro presencial:

R.1 - Bom dia, pessoal. O que acharam do encontro de planejamento de ontem, para
trocarmos ideias para a construgdo de uma TA?

R. 2 - Oi... Bom dia. Foi excelente, muito produtivo, muitas ideias, muitas trocas...

R. 3- Ola bom dia! Adorei, foi um momento de construirmos os recursos juntos, trocas
de ideias, sugestbes para o nosso dia a dia. Sem contar o apoio de cada um dos
professores, que foi excelente nas orientacées, sugestoes e reflexées. Eu até sugeri
que todas as nossas HTPC fossem desta forma, rs... com este trabalho colaborativo.
Ja estou aguardando o préximo encontro!

R. 4 - Foi muito bom, compartilhamos alguns recursos novos. Amei a troca de
experiéncias! Temos que aproveitar!

R. 5 - Bom dia! Que bom que estdo gostando e que a formagdo colaborativa tem
dado certo para todos vocés!

R. 6 - Também adorei esse momento de trocas. As atividades de construgcdo dos
recursos de TA, quando acontecem por meio de reflexées e ‘trocas” colaborativas,
além de oferecer ganhos na construcdo do conhecimento de cada professor,
enriquecem o0s materiais 0 que é benéfico aos alunos.

R. 7 - Ah, ainda teremos mais momentos como esse nas proximas semanas, as

tercas-feiras!

No dialogo transcrito acima observou-se que os professores agradecem e

dialogam sobre um dos encontros presenciais com todos os professores envolvidos
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na pesquisa, em que puderam construir e planejar a TA, além da aquisicdo do
conhecimento.

Durante os encontros colaborativos para planejamento e organizagdo de uma
Tecnologia Assistiva ao EPAEE, os professores também comegam a colocar a ‘méo
na massa’, ou seja, comegam a compartilhar, trocar materiais e recursos de baixo
custo e de baixa complexidade, materiais reciclados, materiais escolares, sucatas e
outros utensilios que, se adequados e adaptados, podiam ser utilizados na construgao
dos recursos de TA.

Nessa perspectiva, o AVA é visto como espaco para os professores marcarem

0s encontros presenciais:

R.1 - Bom dia, professores. Amanha, das 18h até as 20h, faremos nosso encontro
pratico e presencial novamente.
Beijos com muito carinho nos coragbes de todos!

R. 2 - Ai, ndo vejo a hora!!!!

R. 3 - Meninas, estar com vocés para mim é muito edificante e produtivo, saio sempre
dos encontros colaborativos, motivado a buscar mais conhecimento além dos que
levo dos nossos encontros!!!

R. 4 - Parabéns. Os recursos de todos estdo ficando lindos e tendo boa aplicagao!
R. 5 - Agradego muito as contribui¢cbes de todos...

R.6 - Eu agradeco, por me permitirem fazer parte desse Projeto, estou adorando...
R.7- Agradecemos por todo auxilio e disponibilidade.

R. 8 - Obrigada, pelo compartilhamento de ideias e sugestées. Valeu!!

Os participantes iniciaram a construcdo com base nas ideias e propostas
elencadas no AVA, por meio da troca colaborativa entre os professores. O dialogo, as
duvidas e a pesquisa na internet, o uso dos dispositivos médveis, 0 acesso aos
Recursos Educacionais Abertos e Acessiveis (REAA) foram imprescindiveis a partir
daquele momento, e puderam ser acessados em virtude da formagao colaborativa.

Vale destacar algumas das declaracbes dos professores participantes a
respeito da formacao de maneira colaborativa entre os participantes, que aconteceram
durante e apds os encontros presenciais entre os professores para planejamento,
organizagao e para a construgao colaborativa de uma TA para os EPAEE. Quando

nao estavam nos encontros presenciais, compartilhavam suas duvidas, seus anseios,
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e aplicagbes com os estudantes. Assim, criavam novos foruns para dialogarem a
distancia.

O print das falas dos participantes no AVA estava quase inelegivel, por esta
razao, foi necessario transcrevé-las, na integra, a fim de mostrar o quao interativos e
conectados com a formacao estavam os professores envolvidos na pesquisa.

Diante disso, constatou-se que as narrativas dos professores subsidiaram no
direcionamento das acgbes para o planejamento e a construgdo da TA, e,
posteriormente, para aplicar o recurso com os EPAEE. Isso porque tiveram que
desenvolver, por meio do AVA, a habilidade de construir hipéteses, formular ideias,
planejar propostas sobre os objetivos da formag&o. Nesse primeiro momento, foi
possivel vislumbrar que os professores enfrentaram alguns receios, mostraram
duvidas, e apresentaram algum conhecimento, ainda de forma superficial e em alguns
momentos imediatista.

Porém, cada um desses momentos foi necessario, tanto de forma presencial,
quanto a distancia, pelo AVA, pois, esse recurso foi utilizado como um diario de bordo,
com a finalidade, também, de que os professores pudessem, por meio dele, promover
reflexdes mais complexas sobre a formagao colaborativa.

A esse respeito, Libaneo (2001) enfatiza que € durante a pratica, a realizagao
das experiéncias e praticas aplicadas contextualizadas com a aplicagao do trabalho,
€ que o professor tem a possibilidade de refletir sobre as concepgdes e suas
necessidades quanto ao conhecimento.

Diante disso, compreende-se que tal saber ndo pode ser unico e esgotavel,
pois, durante as discussdes, reflexdes colaborativas e também durante o seu
compartilhamento, ocorrido durante a formacéo, tanto no AVA quanto durante os
momentos presenciais, puderam contribuir com o desenvolvimento de si e de cada
participante da pesquisa-formacao.

Destarte que, em determinado momento da formacgéao, os professores tiveram
a necessidade de se reunirem presencialmente para fazer anota¢gdes em conjunto,
desenvolverem reflexées de forma colaborativa, para, a partir disso, construir recursos
de TA, tanto digitais quanto concretos, de acordo com as habilidades dos EPAEE e
de suas necessidades para alcancgar a autonomia e independéncia escolar.

Sobre o desenvolvimento de recursos e quanto a acessibilidade, Capellini e

Zerbato (2019) asseguram:
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Para se pensar na variedade de praticas e estratégias embasadas no DUA,
€ necessario pensar no trabalho em colaboragao de professores do ensino
comum e de professores especializados, para que juntos, cada qual com seus
conhecimentos, possam planejar uma variedade de atividades, recursos e
estratégias, para atender a diversidade na sala de aula, respeitar os
diferentes ritmos e estilos de aprendizado e possibilitar a participagdo de
todos. (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 32).

Percebeu-se, também, que os professores que mantiveram um perfil mais
individualista, menos participativo ou colaborativo, apostando apenas em seu
conhecimento anterior, ou seja, que pouco refletiram e pesquisaram com o grupo e
que, diante disso, pouco transformaram seu conhecimento, chegando a n&o organizar
e planejar de forma adequada a TA, consequentemente, ndo conseguiram aplicar
adequadamente o recurso, nao atingindo as necessidades de acessibilidade e
inclusdo do EPAEE. Sobre isso, corrobora Zeichner (2008, p. 542):

Um terceiro aspecto do insucesso da formacgdo docente reflexiva para
promover o desenvolvimento real dos professores é a énfase clara do foco
interiorizado das reflexdes dos professores sobre o seu proprio ensino e
sobre os estudantes, desconsiderando-se as condigdes sociais da educagao
escolar que tanto influenciam o trabalho docente em sala de aula. Esse viés
individualista faz com que seja menos provavel que professores sejam
capazes de confrontar e transformar os aspectos estruturais de seu trabalho
que minam a possibilidade de atingirem seus objetivos educacionais.

Evidencia-se, portanto, que deve haver a unido do trabalho em conjunto de
forma colaborativa na elaborag¢ao dos planejamentos, nos estudos, nas adequacgdes,
na insergdo de estratégias e das praticas pedagdgicas entre todos os professores
envolvidos em cada caso.

No entanto, antes da pratica, da elaboragéo, do planejamento e da criagcéo
pedagdgica, os professores precisam se “alimentar” de conhecimento, embasamento

legal e tedrico por meio da formagdo de maneira colaborativa.

6.7.3 Criacao de TA de forma contextualizada e significativa

Nesse destaque, observa-se que a criacdo da TA deve acontecer de forma
contextualizada e significativa, de acordo com a necessidade de sua criagdo que deve
ir ao encontro dos desafios enfrentados pelos estudantes publico-alvo da educacéao
especial, e conforme as adequacbes essenciais para que o EPAEE possa ter

equidade na aprendizagem em sala de aula regular, bem como em todos os espagos
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escolares, com o intuito de que ele possa se desenvolver de forma participativa,
autbnoma e independente.

Nas interagbes a seguir, que ocorreram no AVA, sobre as habilidades e a
necessidade de acessibilidade dos EPAEE, observou-se que os professores
participantes da formacgao colaboram propondo ideias para a construgao de recursos
de TA para os estudantes de acordo com suas especificidades. Como se pode

observar, a seguir, sobre um recurso de TA para o estudante A:

Boa tarde!

Quem sabe se pudéssemos elaborar algum tipo de jogo ou estratégia de
desenvolvimento cognitivo, interpretagdo, sequéncia, raciocinio lI6gico em situagoes-
problemas. Algo que facilite o seu desenvolvimento na escola gerando acessibilidade
as informacgoes e ao aprendizado?

O que acham? Vamos pensando juntos.

Vale também apresentar a ideia colaborativa de um professor participante da

pesquisa para a constru¢cao de um recurso de TA ao estudante B:

Olé Professora. Que tal se criarmos uma estratégia por meio do uso de arquivo PPT
com audio e espago para a aluna falar e ouvir a sua voz. Organizariamos jogos de
interacdo escrita, interpretacdo e sequéncia logica e desenvolvimento cognitivo. Da
para criar isso em arquivo de PPT ou de criagdo de aplicativos simples como o APK.
Sera que seria viavel para essa aluna? Vamos nos falando, abragos. Ou no caso de
acessibilidade de comunicagéo, por meio do aprendizado da Libras, com Jogos em
que a crianga tem acesso a imagem — sinal (com movimentos — imagens reais) em
Libras e formacéo de palavras.

Refletindo sobre um recurso de TA para o estudante C, dois participantes

opinaram sobre a construgao de recursos para um estudante cego:

R. 1 - Oi professora.

O que acha de criamos um recurso podendo ser concreto ou por meio digital que
trabalhe com espacgos de ampliacdo de fontes, desenhos, graficos, ou qualquer coisa
que o aluno precisar. Outra estratégia interessante, é a de que esse recurso, se for
digital, pudesse haver além da ampliagdo, a estratégia para fazermos ou buscar a
leitura por audio (voz), assim ele podera ouvir e compreender o que esta escrito ou
desenhado ou mesmo desenvolvido em graficos. O aluno poderia também escrever
textos por meio de recursos de escrita por sua propria voz. Vamos pensando nessas
ideias para confeccionar e modelar o recurso. Beijjos.

R. 2 - Professora, estava pensando aqui, além de materiais concretos com definicbes
de conceitos por meio do sentido tatil, podiamos criar um recurso por meio digital,
com uso de computadores, ou tablets ou mesmo ou para uso em celulares, em que
a aluna possa ouvir a leitura por audio (voz), para compreender o que esta escrito ou
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desenhado ou mesmo desenvolvido em graficos, e outra estratégia seria de por meio
do mesmo recurso, que ela possa escrever textos por meio de sua propria voz. Me
conta o que vocé achou dessa ideia. Abragos.

Observa-se, segundo as interagdes a respeito do estudante B, bem como para
o estudante C, que os professores participantes da formacdo estdo atentos,
colaborando e dialogando ndo somente sobre a organizagdo de uma TA para os
estudantes que dao aula ou atendem, mas também colaborando com todos os casos
citados na formagao. Isso mostra que os momentos colaborativos, ou seja, quando os
participantes discutem, pensam, elaboram e propdem ideias em conjunto, essas
agdes podem contribuir com o desenvolvimento do trabalho pedagdégico na
perspectiva da inclusio.

Com base no relato de caso do estudante J, o Quadro 35 traz a criagao de
uma ideia de construcido de uma TA.

Quadro 35 - Relato e reflexdes sobre o estudante J

Vou trazer aqui, um pouco das minhas observacgoes sobre o aluno J, como ela é em sala de aula,
seu desenvolvimento e suas dificuldades (necessidades):

J tem deficiéncia fisica e faz uso de cadeira de rodas com adaptacgdes.

Durante as aulas em que o aluno J esteve presente, pois devido a pandemia houve poucas aulas,
no ano de 2021, foi possivel observar que J possui a fala bem comprometida, mas tenta utiliza-la
demonstrando estar feliz na sala de aula.

Os alunos o tratam com carinho e sempre estao prontos para participar de qualquer pedido que seja
para atender a necessidade pedagégica de J, como voltar a leitura coletiva, contar mais lentamente,
etc.

No decorrer dos dias o aluno J vem apresentando retornos ao trabalho em desenvolvimento: ao
convidar os alunos para fazer a oragdo no inicio da aula ele une as maozinhas, fala algumas
palavras da oragcado e na maior parte fica atento; ao ouvir a leitura deleite pede para manusear os
livros, sendo que melhorou os cuidados no manuseio apds as orientagdes da professora.

O aluno J faz a leitura das vogais, sendo alternadas; consegue falar as primeiras letras do alfabeto
e durante a leitura coletiva do mesmo, ao ver as criangas cantando a musiquinha dos dias da
semana ele demostra alegria ao participar da rotina na sala de aula;

Fica atento aos videos baixados no celular e sempre quer mexer na tela; pede agua, tenta contar,
repete numeros com os alunos, mas nao apresentou reconhecimento dos mesmos.

Demonstra reconhecer algumas partes do corpo como boca, orelha; repete alguns nomes dos
alunos da sala, fala “vamos”, “tchau”, “0i” também fala “ndo” quando discorda de algo, manda
beijos ao ser estimulado.

O aluno responde a chamada; limpa, a seu modo, a prépria boquinha e consegue alimentar-se.
Reconhece fotos da irma, da mamae; pede esticando os bracgos e olhando a seu modo para escrever
na lousa (seus tragados estdo mais precisos comparados aos primeiros feitos em folhas na sala de
aula);

Perante as atividades de modelizagao do comportamento escritor/leitor com a professora, o aluno
J, da sequéncia na rotina com palavras como o home proprio (desenhos e escritas); ajuda a colar
0s nomes dos objetos da sala de aula, guarda e retira letras do saquinho nomeando-as; participa da
leitura da pasta catalogo com foco nas letras e numeros; interage no processo de reconhecimento
do espacgo escolar; quando usa a massinha de modelar pée na boca, entre outros, precisando
sempre de cuidados e orientagao.

J demonstra satisfagdo no momento da pausa ativa, brincadeira de pebolim, e segundo a
professora, nas aulas de Educagéo Fisica e Arte também esta sendo animador.
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Sua mengédo é 5 em todas as disciplinas. Ou seja, apesar das limitagdes fisicas, a aluno é
interessado e sempre se esforga para participar. Grata.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

R. 1 - Para complementar, podemos pensar em Recursos informatizados e com
adaptagbes concretas como acionadores para atividades com o PPT, ou mesmo recursos
para atividades de leitura, escrita e conceitos, também por meio do uso de adaptadores
moveis para coordenacdo motora a ser desenvolvida. Podemos criar para
desenvolvimento por meio de cartbes de comunicacdo aumentativa alternativa como
PECS e outros materiais concretos. O que acham?

R. 2 - Pois, é! Esse aluno, por ser cadeirante, ndo ter muito os movimentos dos membros
superiores, necessita de adaptagdes e acessibilidade para utilizagdo de materiais e recursos
de TA que possam oferecer acesso de forma adequada as suas necessidades e de acordo
com as habilidades dos membros superiores que ainda possui.

O Quadro 36 expressa a colaboracédo acerca da TA a ser construida para o

estudante H.

Quadro 36 - Habilidades e dificuldades do estudante H

Vou colaborar aqui, com mais algumas informagdes relevantes sobre o aluno H, observadas durante
os atendimentos do AEE na escola:

O aluno H se comunica utilizando a fala. Sua comunicagao expressiva precisa continuar sendo
estimulada, o aluno tem dificuldades em pronunciar algumas palavras e dificuldades em construir
frases com sentido logico. Em relagdo a sua comunicagdo receptiva, precisa continuar a ser
estimulado, atende os comandos solicitados e quando esta com dificuldades de compreensao
pergunta ou diz que “ndo entendeu”. Em alguns momentos, os comandos precisam ser repetidos ou
simplificados até compreensao. Apresenta ecolalia com frases que aprendeu na escola ou em casa.
Tem dificuldades em dar recados de forma clara, e ndo consegue recontar histéria com sequéncia
l6gica.

O aluno H esta se apropriando dos conhecimentos de suas potencialidades no desenvolvimento de
atividades de expressao corporal como segurar objetos arremessados com as duas maos, dar saltos
com os dois pés, se equilibrar em uma perna. Em relagao a lateralidade, ndo domina os conceitos
de direita e esquerda, e esta desenvolvendo nogao espacial do corpo em relagdo aos objetos e
moveis (em frente e atras, perto e longe, em cima e embaixo). Apresenta agitagdo nas pernas
quando esta muito ansioso. Sua coordenagdo motora fina esta em desenvolvimento, o aluno néo
desenvolveu movimentos de pinga para segurar o lapis, e utiliza somente movimentos de pressao
com a mao para segura-lo.

Suas habilidades sociais sédo 6timas, fez varias amizades com os colegas de sala de aula. Participa
de atividades cooperativas sempre com muita dedicacdo e interage bem com colegas e adultos.
Cumprimenta todos dentro do espago escolar de forma educada, criando vinculos afetivos. Controla
suas emogoes e lida bem com as frustagdes do ganhar e perder dentro dos jogos. Sua autoimagem
é positiva e demonstra felicidade e muita alegria. Cumpre e respeitas as normas escolares.

Em relagdo ao seu material precisa continuar sendo estimulado para manter o material organizado
e zelado e precisa de auxilio para as organizagbes das atividades académicas. Esta sempre com o
uniforme higienizado. Neste momento de pandemia, tem dificuldades em manter uso correto das
mascaras. Utiliza banheiro de forma autbnoma, mas a cuidadora sempre esta presente para auxilio,
caso necessario. Na hora do intervalo precisa de auxilio para cortar determinados alimentos e
orientagdes para higiene das maos e boca.
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Devido a Sindrome de West, que deixou sequelas, sua memoria precisa continuar sendo
estimulada, pois os conteudos precisam sempre ser repetidos e ensinados. O aluno dispersa-se
com muita facilidade e perde a atengao e concentragao, que se mantém por pouco tempo.

Em relagdo ao raciocinio l6gico, precisa continuar a ser estimulado com a resolugéo de jogos que
envolvam estratégias mentais. O planejamento de pensamento precisa de auxilio para conseguir se
orientar e realizar as atividades escolares. Tem 6tima percepgao auditiva e percebe e identifica,
sons, musicas e vozes com facilidade. O pensamento criativo e a sensibilidade artistica precisam
continuar com estimulos. Tem preferéncias por atividades que envolvam a pratica artistica, como
pintar e colorir, gosta muito de histéria com audio e musicas, e consegue realizar muito bem jogos
no celular e tablet.

Suas atividades sdo adaptadas ao nivel de conhecimentos e habilidades que o aluno ja
possui. O aluno reconhece quase todas a letras do alfabeto de forma oral e apresenta dificuldades
no reconhecimento das letras H, Y, W. Consegue grafar com dificuldades somente as letras do seu
primeiro nome. Em alguns momentos reconhece as figuras geométricas como circulo, quadrado e
triangulos, em outros confunde. Identifica e conta numeros até 10 e oscila na identificacdo de
numeros a quantidades. Ndo domina os conceitos de adi¢édo e subtragao.

Devido as sequelas que a Sindrome de West causou, o aluno precisa do apoio da cuidadora
para direciona-lo e auxilia-lo nas atividades dentro do ambiente escolar. O aluno faz uso de
6culos para melhorar sua visdo. Os servigos do Atendimento Educacional Especializado estimulam
o0 aluno a desenvolver habilidades necessarias para o aprendizado académico e que devem
continuar nos préximos anos, para que o desenvolvimento e aprendizado seja efetivo.

Tem dificuldades com a fala e precisa melhorar sua comunicagao receptiva e expressiva.
Dificuldade em manter o material organizado. E precisa continuar a ser estimulado para conseguir
desenvolver a autonomia.

Tem dificuldade com atencdo e concentragao, planejamento e organizagcdo das ideias e
atividades. Precisa continuar com atividades que estimulam o raciocino légico e a memaria.

Tem dificuldades com os conceitos de lateralidade esquerda-direita, e nogao de espago (perto longe,
em frente atrés, embaixo, acima), e na coordenagdo motora fina tem dificuldades com
movimentos de pinga para segurar os lapis.

Precisa continuar sendo estimulado no processo de alfabetizacdo. Dificuldades com os
reconhecimentos de algumas figuras geométricas. Dificuldades na contagem e escrita de numeros
acima de 10. Dificuldades de relacionar numeros a quantidades acima de 10.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.

Ola professores do estudante H. O que acham se pensarmos num material concreto
ou digital e informatizado que sejam feitos com PPT, tais recursos seriam acesso a
aprendizagem de leitura, escrita, pensamento e cogni¢cdo, também como raciocinio
I6gico dentre outros. Seriam necessarias adaptagbes motoras, pois a crianga necessita
de recursos para manuseio. Se for digital por meio de computadores, deve ser criado
um acionador adaptado as habilidades do aluno! O que acham?

Ao observar as habilidades e dificuldades do estudante |, descritas no Quadro

37, um dos professores fez seu comentario colaborativo.
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Quadro 37 - Sobre as habilidades e dificuldades do estudante |

Vou contribuir com algumas informagdes do aluno | que realiza o AEE na escola:

O aluno | se comunica utilizando a fala. Sua comunicagdo expressiva precisa continuar sendo
estimulada, o aluno tem dificuldades em pronunciar algumas palavras, e faz trocas de letras em
palavras que tem R e L.

Em relagao a sua comunicagao receptiva, esta satisfatoria, o aluno atende aos comandos solicitados
e executa as agdes. Quando estad com dificuldades de compreensao, solicita apoio e pede para
explicar novamente. Em alguns momentos, tem dificuldades em dar recados de forma clara, e
consegue recontar histéria com sequéncia légica parcialmente.

O aluno | tem boa consciéncia corporal e realiza atividades que envolvem equilibrio de maneira
satisfatoria e os movimentos do corpo estdo adequados a sua idade. Compreende os conceitos de
lateralidade esquerda direta, de alto, baixo, em frente atras, perto longe. Em relagédo a coordenagao
fina, precisa continuar sendo estimulada, o aluno realiza colagens, pinturas, recortes, desenho,
colori, monta quebra-cabegas e faz uso do mouse.

Suas habilidades sociais s&o construtivas e fez amizades com os colegas de sala de aula. Participa
de atividades cooperativas sempre com muita dedicagéo e interage bem com colegas e adultos. O
aluno demonstra carinho e afeto com colegas e adultos. Sempre que solicitado a realizar atividades
em grupo demonstra étima aceitagcdo. Controla suas emocdes e lida bem com as frustagdes e
entende o “ganhar” e “perder” dentro dos jogos. Sua autoimagem é positiva e demonstra ser feliz.
Cumpre e respeita as normas escolares.

O aluno | mantém seus materiais organizados e bem zelados. Utiliza uniformes sempre bem
higienizados. Agora no periodo de pandemia trocou e usou as mascaras de forma correta e sempre
higieniza as maos. Realiza as tarefas e sempre que questionado responde com sinceridade. Na
autonomia em sala de aula e nos atendimentos precisa de estimulos para iniciar, desenvolver e
finalizar as demandas escolares.

I € uma crianga que tem suas fungdes cognitivas razoaveis e que precisa continuar sendo estimulada
para que seu desenvolvimento seja efetivo. Sua memaria precisa estar em constante trabalho para
que consiga reter conteudo diversificados. Apresenta concentragédo e atencao razoaveis diante das
atividades propostas, pois dispersa-se com facilidade. Seu raciocinio l6gico esta em construgao, e
ndo consegue utilizar estratégias mentais para resolver problemas. Em relagdo ao planejamento e
a organizacdo, precisa de auxilio para conseguir efetivar as demandas escolares. Tem boa
criatividade e seu senso estético. Sua percepgao visual e auditiva se apresenta razoavel e precisa
de estimulos para reconhecimento de objetos e sons. Demonstra e relata sua preferéncia por
Tecnologias.

O aluno | encontra-se no nivel silabico com valor sonoro, e suas atividades sdo adaptadas,
consegue realizar leitura de palavras de 2 ou 3 silabas, tem dificuldades na leitura de palavras com
silabas complexas (SS, RR, CH, LH NH). Na escrita consegue grafar algumas palavras de duas ou
3 silabas, oscilando entre os erros de escrever palavras sem vogal.

Tem nogao de numeros e quantidade até 40, realiza algumas operagdes de adi¢cdo e subtracdo
simples com material concreto e com o auxilio da professora até a quantidade de 20. Reconhece
figuras geométricas como quadrado, circulo e triangulo. Reconhece as cores, amarelo, vermelho,
azul, verde, preto, branco, laranja, marrom, rosa, vermelho, cinza e algumas variagdes.

Devido a sua deficiéncia intelectual, o aluno faz atendimento no nucleo TEA da APAE com
psicéologa e fonoaudiéloga. Faz uso de medicagdo com orientagdo médica.
O aluno precisa do apoio da cuidadora para direciona-la dentro das atividades escolares. Os
servigos do Atendimento Educacional Especializado estimulam o aluno a desenvolver habilidades
necessarias para o aprendizado e que continuar nos préximos anos.

Tem dificuldades com a pronuncia de palavras e precisa melhorar sua comunicagao expressiva.
Dificuldades com a autonomia. Precisa de estimulos para inicio e desenvolvimento das atividades
em sala de aula.

Tem dificuldade com atencéo e concentragao e planejamento e organizagao das atividades. Precisa
continuar com atividades que estimulam o raciocino légico e meméria. Tem dificuldades com a
percepgao visual e auditiva.

Tem dificuldade com coordenagéo fina no recortar e colorir dentro dos limites. Precisa continuar
sendo estimulado no processo de alfabetizagdo. Dificuldades com os reconhecimentos de algumas
figuras geométricas. Dificuldades na contagem e escrita de numeros acima de 40. Dificuldades de
relacionar numeros a quantidades acima de 40.

Fonte: A autora.
Nota: https://ead.ensineonline.com.br/login/index.php.
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Penso que podemos criar recursos para desenvolver as habilidades ainda né&o
adquiridas pela crianga por meio de recursos adequados e jogos concretos ou digitais
pelo PPT ou por aplicativos APK para celulares, smartfones e tablets. Se a criancga
gosta do uso desses dispositivos e se sente estimulada por eles, é preciso aproveita-
los e utiliza-los.

Tomando-se por base as discussdes acima relacionadas, evidencia-se que as
criacbes de TA nado surgiram ao acaso, mas pautadas nos estudos dos casos, das
reflexdes, do compartihamento de ideias e criagdes durante as interagdes
colaborativas dos professores participantes, acerca das necessidades, das
habilidades e aprendizagens do publico-alvo, com o intento de que o estudante possa
ter garantidos os seus direitos de equidade e incluséo.

6.7.4 Implementacao da TA e os frutos no contexto educacional

A implementacao foi verificada por meio das falas e discussées entre os
professores, tanto no AVA, quanto nos momentos presenciais que, para 0s
professores, foram importantes e satisfatorias as construgdes e aplicacdo da TA
visando ao desenvolvimento da aprendizagem, na autonomia Independéncia e na
participacéo ativa do EPAEE. Além disso, analisa se os professores compreenderam
a importancia da formacao colaborativa para a transformacgao do seu trabalho.

A seguir, destaca-se a explanagao do professor sobre a criagdo do recurso de
TA para um EPAEE:

...Fiz esse recurso aqui, peguei pela explicacdo e orientagdo dos professores amigos
da formagao. Montei também pelo site Wordwall.net.

Deu para criar varios e realizar com a sala, incluindo e dando acessibilidade aos
alunos EPAEEs.

Ficamos muito satisfeitos com os resultados, os alunos que temos aqui na escola,
também estdo mais interessados, felizes e ja percebemos o desenvolvimento e
evolugao na aprendizagem deles.

Quanto ao EPAEE, foi também possivel verificar se a aplicacao da TA foi
eficaz para que houvesse inclusdo, participacdo ativa, aprendizagem,
desenvolvimento de habilidades, bem como a autonomia Independéncia educacional

desses estudantes, como se observa a seguir:

Olha ai a habilidade do estudante. Utilizando recurso novo...



262

Esse € plano inclinado que foi construido para essa EPAEE.

O material que foi providenciado deu super certo, fez 0 maior sucesso...

Muito feliz!!!

Foi muito bom o uso da lousa imantada com plano inclinado adaptado para o EPAEE.
Facil e facilitou o uso de recursos e demais materiais escolares! excelente. O
estudante esta utilizando bastante!

E possivel observar, no relato abaixo, o entusiasmo do professor ao aplicar a
ferramenta com o estudante. Lembrando que esse, assim como o caso anterior,
proporcionou a construcio de diferentes ferramentas para o aprendizado e a incluséo
do estudante. Contou também com o trabalho colaborativo dos envolvidos no

processo.

Meu estudante PAEE utilizando o recurso construidos de forma digital e acessivel.
Ele esta gostando muito, tem aprendido com autonomia e vontade!

Assim, durante as reunides presenciais, em momentos junto aos estudantes
nas escolas, o professor do AEE, em conjunto com os professores da sala regular,
foram criando, aplicando e adequando os recursos de acordo com as habilidades e
especificidades do EPAEE. Os resultados foram positivos e até puderam ser utilizados
por todos os estudantes das salas em que os EPAEE estavam matriculados, o que
expandiu o conhecimento, oportunizando a inclusdo, com aprendizado e sucesso, hao
s6 do EPAEE, mas de todos os estudantes. Isso pode ser verificado, no registro

realizado, a seguir, pelo professor.

A aplicagdo dos recursos com os alunos tem sido maravilhosa. Tem apresentado
bom funcionamento, diante a autonomia e inclusdo com eles’.

T...] os demais estudantes da sala de aula também adoraram os recursos digitais
abertos e acessiveis. Todos utilizando em sala de aula com os colegas e professora.
Promovendo autonomia e independéncia!l’

‘O desenvolvimento dos recursos tem proporcionado autonomia e aprendizado ndo
SO ao EPAEE, mas a todos!

Mais uma vez, evidencia-se que a formagao de maneira colaborativa, em que
os professores puderam trabalhar, no planejamento e na criagdo de recursos com o
fim de adequar, incluir e propiciar aprendizado ao EPAEE, foi positivo. Como confirma

o registro do professor no AVA:

Boa tarde!
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Compatrtilhando um pouquinho do trabalho realizado na sala de aula e nos
atendimentos com a estudante PAEE, utilizando a Tecnologia Assistiva.

Agradeco as contribuigcbes da formacédo colaborativa.

Tem sido muito proveitoso, pois ela tem aprendido Libras e as palavras com mais
autonomia e independéncia.

Desta forma, a implementac&o pode ser eficaz e satisfatoria, ou seja, observa-
se que é satisfatéria quanto aos professores, pois verificam que durante a formagao e
o trabalho colaborativo, eles mesmos se sentem mais seguros, mais preparados,
constatando que o planejamento e a aplicagdo de recursos e praticas, pensados e
organizados em conjunto com os demais professores que atuam com o mesmo
estudante, proporcionam aprendizagem Independéncia do EPAEE.

Assim, a implementacao, torna-se eficaz ao EPAEE, pois a aplicagao da TA
Ihe propicia uma aprendizagem mais independente e auténoma, de forma que possa
participar ativamente e de maneira engajada na construgdo da sua propria
aprendizagem e no desenvolvimento do conhecimento. Portanto, o EPAEE adquire
habilidades que permitem desenvolver suas necessidades de aprendizagem,
facilitando a sua socializagédo entre os colegas, a comunicagao e a sua inclusdo com
equidade. Tais habilidades levam a emancipacdo desses estudantes, ndo s6 no
ambiente escolar, mas em toda a sociedade, favorecendo a sua cidadania para que,

no futuro, possam enfrentar todo e qualquer desafio.
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SECAO VI

7 CONCLUSAO

Esta tese teve como objetivo geral, analisar como o processo de formagéo de
professores por meio da aprendizagem baseada em projetos contribui na construgao
de tecnologia assistiva (TA) para a inclusdo dos estudantes publico-alvo da educagéao
especial (EPAEE). Assim, foram realizadas analises, buscas em documentos legais,
referenciais tedricos, bem como, pesquisas dos ultimos dez anos sobre os temas que
possuem proximidade com a tematica em estudo, que contou com a seguinte questao
de pesquisa: A formagao docente por meio da aprendizagem baseada em projetos
pode auxiliar na constru¢ao de tecnologia assistiva para a inclusdo dos EPAEE?

Ademais, a pesquisa contou, também, em seu projeto, com os seguintes
objetivos especificos: identificar as necessidades de formag&o docente quanto a
concepgao de educacgao inclusiva e tecnologia assistiva; compreender o processo de
formagcdo docente proposto e executado com base nas metodologias ativas da
aprendizagem baseada em projeto e do estudo de caso para a construgdo de TA;
analisar, na perspectiva dos docentes, como se deu a implantacdo dos protétipos de
TA criados e se eles cumpriram com o objetivo de inclusdo do EPAEE.

Destarte, por meio de uma base tedérica amparada no sociointeracionismo,
segundo Vygotsky e estudos de Tardif, Névoa, Schon, Imbernon, Zeichner, Mantoan,
Bender e Bersch, entre outros nas areas em que a tese circundou, foi possivel discutir
e evidenciar que a formagdo de docentes por meio da metodologia ativa da
aprendizagem baseada em projetos na construgéo colaborativa de TA na perspectiva
da educagao inclusiva, é relevante, para o sucesso da criagao de recursos de TA, com
o intento de dirimir as barreiras que impedem a inclusdo com equidade ao EPAEE,
visto que, tem a finalidade de oportunizar autonomia e independéncia educacional,
facilitando a aprendizagem e incluindo esse estudante.

A trajetéria profissional e de formagdo enquanto pesquisadora — desde o
periodo de estagios no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, com o foco no
desenvolvimento humano, que perpassou as diferentes modalidades de ensino, nos
cursos de pos-graduagdo lato sensu, até chegar ao trabalho como professora
especialista em Atendimento Educacional Especializado, passando pelo cargo de

Orientacédo Pedagogica da Educacgéo Especial e professor universitario em cursos de
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graduacdo em Pedagogia e poés-graduagao /lato sensu nas areas da Educagéo
Especial — levou os caminhos da pesquisa a culminarem nos cursos de pds-graduagao
stricto sensu em Educacdo, primeiramente no Mestrado e, na sequéncia, no
Doutorado do Programa de Pds-graduagdo em Educacgao da Universidade do Oeste
Paulista (Unoeste).

A metodologia utilizada na pesquisa foi qualitativa, do tipo pesquisa formacao,
e contou com 13 participantes, sendo 10 docentes do ensino regular e 3 do
atendimento educacional especializado (AEE), que fazem parte do quadro de
professores de uma rede municipal de ensino da regido noroeste paulista. A pesquisa
teve como instrumentos de coleta de dados: um questionario sobre o perfil do
professor participante da pesquisa; uma roda de conversa com os referidos
professores, para levantamento das necessidades de formag¢ao quanto a concepcéao
do conceito dos temas da pesquisa, ou seja, educagéo inclusiva, tecnologia assistiva,
levantamento de ideias de criagdo de tecnologia assistiva para a inclusdo do EPAEE;
assim como a observagao dos momentos presenciais e também a distancia por meio
de um ambiente virtual de aprendizagem do curso de formagdo, que fora criado
tomando-se por base as necessidades levantadas na roda de conversa.

Além dos dados supramencionados, procedeu-se a coleta documental dos
registros feitos durante a formagao, tanto nos momentos dos encontros presenciais
quanto nos momentos a distancia, por meio do AVA. Uma vez que, apos a aplicagao
da pesquisa e coleta de dados, refletiu-se, acerca de todo o percurso da pesquisa,
que culminou e empreendeu na defesa da tese, ou seja, o quéo relevante e necessaria
€ a formagédo docente colaborativa, entre professores do ensino regular e os
professores de AEE, com o objetivo de realizar a inclusdo e o desenvolvimento
autébnomo e educacional escolar ao EPAEE.

Por fim, apds todo o percurso e analise de dados coletados na pesquisa, foram
apresentadas mencionando aspectos proeminentes da “Formagado Colaborativa na
criacao de tecnologia assistiva para a inclusdo do EPAEE”. A apresentagédo e a
organizagao da pesquisa que ocorreram, bem como a discusséo dos resultados desde
os instrumentos de coleta de dados, visaram observar e verificar quais as
contribui¢cdes e analises dos quatro destaques que emergiram durante a pesquisa, a
saber: 1) interacdo entre pares para a compreensdo do contexto vivenciado; 2)
formacgao colaborativa de docentes; 3) criacdo de TA de maneira contextualizada e

significativa; e 4) implementacgéo.
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Sendo assim, nas atuais transformacdes educacionais, sobretudo na
perspectiva da inclusdo de pessoas com deficiéncias, observa-se a importancia dos
docentes da sala regular e do AEE, obterem formacédo especifica de forma
colaborativa e pratica, fazendo uso das TDIC, ferramentas digitais e dos REAAs, além
do planejamento e da construgdo de recursos de TA, com o intento de assegurar
acessibilidade e independéncia do EPAEE.

Essa formacéo, sobretudo com o uso do AVA, e a partir de recursos digitais e
educacionais abertos e acessiveis, o uso das TDIC, da internet, entre outros, foi de
suma relevancia. Pois, mesmo apds a Pandemia do Covid-19, em que foi necessario
o afastamento fisico, e que os professores precisaram continuar a trabalhar, dar suas
aulas e manter o ensino de seus estudantes, ficou evidenciado que a maioria dos
professores participantes da pesquisa, apesar de ja fazerem uso de parte dessas
ferramentas e recursos, ainda nao vislumbravam o quao importante era trabalhar com
tais ferramentas, em colaboragdo, promovendo adequacbes e acessibilidade do
EPAEE na sala regular.

Os relatos dos professores participantes da pesquisa, constatam que, os
recursos, os protétipos e as ferramentas de TA criados tiveram efeitos positivos no
aprendizado, ocasionando maior autonomia dos estudantes, que se sentiram mais
incentivados e felizes com o0s recursos, pois puderam participar da propria
aprendizagem com mais independéncia.

Em vista disso, os professores participantes da pesquisa puderam perceber e
revelam, segundo os comentarios e relatos descritos no AVA, que funcionou também
como um ‘Diario de Bordo’, assim como, em seus comentarios nos encontros
presenciais, o quao as ferramentas digitais, se oportunizadas em sala de aula, com
planejamento e reflexdes, havendo a parceria do professor da sala regular e do AEE,
favorecem as praticas educacionais, beneficiando ndo somente o EPAEE, mas todos
os demais estudantes que, de alguma forma, e sobretudo apds a Pandemia do Covid-
19, necessitam de novas estratégias educacionais, por meio de metodologias ativas
e engajadoras, que puderam motivar e incentiva-los, favorecendo o aprendizado para
todos.

Por conseguinte, as interacbes que aconteceram no AVA e de forma
presencial —além dos dados e indicativos apontados durante os diadlogos ocorridos

durante as coletas de dados dos estudantes, nos estudos de casos e na formulagao
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de propostas de construcdo de recursos, bem como, na sua confec¢géo —, tornaram
possivel compreender e refletir sobre como os professores construiram conhecimento.
Outro ponto evidenciado, foi sobre como os dialogos e as constru¢des estabelecidas
por eles, ampliavam o repertério de conhecimento, o que os levou a se sentirem mais
seguros no desenvolvimento da construg&o colaborativa da TA.

A pesquisa acarretou impactos no desenvolvimento da educacéo do municipio
de Aragatuba, interior do noroeste paulista, que é regido pela Secretaria Municipal de
Aracgatuba, 6rgdo competente de administragdo publica da Prefeitura Municipal do
referido municipio, dentre os quais estao a realizagdo de capacitagdes sobre o uso
das TDIC e das ferramentas digitais, bem como, do uso de REA para a acessibilidade
dos estudantes, especialmente do EPAEE. Num primeiro momento, foram
capacitados os professores de AEE, que foram disseminadores desse conhecimento
nas escolas em que atuam e a aplicagao do conhecimento com esse alunado.

Num segundo momento, houve a contratagdo de mais professores de AEE;
seguida pela mudanga na jornada de trabalho dos professores, oportunizando mais
horas de trabalho colaborativos entre os professores, durante as 4 horas de HTPI,
Hora de Trabalho e Planejamento Individual, e nas 3 Horas de Trabalho e
Planejamento em Local de livre escolha, HTPL, com o intento de organizarem estudos
para reflexdo, planejamento e organizagdo de trabalhos colaborativos entre
professores de AEE e professores de Sala Regular, e também de outros profissionais,
com a finalidade de propiciar melhor organizagdo de recursos e adequagdes,
favorecendo a autonomia e inclusdo do EPAEE nas salas regulares de ensino.

Considerando que, além desses ganhos, também houve a efetivagdo de mais
14 professores de AEE em dezembro de 2022, devendo acontecer ainda no ano de
2023, a efetivagao de mais 2 professores também de AEE, somando hoje um total de
35 professores de Atendimento Educacional Especializado efetivos e atuantes na
Rede Municipal de Ensino, com o propoésito de ofertar melhor atendimento ao EPAEE,
podendo haver condigbes de um trabalho mais colaborativo e engajado entre esses
professores com as escolas em que atuam.

Importante salientar, que o servico de Educagao Especial da Rede Municipal
de Ensino do municipio de Aragatuba, por meio do trabalho articulado pelo AEE, é
desde o ano de 2008, ano em que foi iniciado o Atendimento Educacional
Especializado, referéncia nessa modalidade de ensino e apoio no Brasil e

principalmente no estado de Sao Paulo, pois desde a sua implantacdo, foram
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seguidas a Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva, segundo Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela
Portaria n° 948, de 9 de outubro de 2007, atualizada em 2008, além das demais
diretrizes e legislagbes vigentes, j4 mencionadas aqui na Tese, que corroboraram e
asseguraram a inclusado educacional na referida rede municipal e publica de ensino,
aléem de oferecer os demais suportes que dao autonomia e efetivam a inclusdo do
EPAEE nas Escolas Municipais de Ensino Basico de Aracatuba, as EMEBs de
Educacao Infantil e Fundamental, isso posto que, foram recebidos, nestes mais de 15
anos de implantagdo, dirigentes, secretarios e demais funcionarios de educacgéo de
diversos municipios do estado de Sao Paulo e de toda a regido, para a implantagéo e
organizacdo desse atendimento de forma a realizar a inclusdo escolar e o
Atendimento Educacional Especializado do municipio de Aracatuba, sendo palco e
sede regional dos Seminarios do Programa Educagéo Inclusiva: direito a Diversidade,
de 2009 até 2015.

Também, por meio das Secretarias Municipais de Educacao, do Servigo de
Educacao Especial e Inclusiva, e pela Secretaria Municipal de Saude, contando com
0 apoio da Secretaria de Assisténcia Social, criaram em Aragatuba, com inauguragéo
em 29 de junho de 2018, o CAEMA (Centro de Apoio Educacional Especializado e
Multidisciplinar), oferecendo como servico atendimentos com psicologos,
fonoaudidlogos e pedagogos com foco nos estudantes da rede municipal de 0 até 11
anos, com transtornos de desenvolvimento e dificuldade de aprendizagem, e também
realizando apoio aos pais, familiares e escola. Além disso, o CAEMA, esta totalmente
articulado com o Servigo de Educacado Especial, o AEE, além da articulagdo com
outros centros e apoio de estudantes da rede municipal de educagao, tais como:
CAPS i (Centro de Atencdo Psicossocial Infantil), CER (Centro Especializado de
Reabilitagdo), AMA (Associagdo de Amigos do Autista) e outros, com o intuito de
assegurar desenvolvimento, apoio multidisciplinar e educacional aos estudantes da
Rede Publica Municipal de Aragatuba com deficiéncia intelectual, visual, auditiva,
transtornos de desenvolvimento e dificuldade de aprendizagem, bem como criangas
com transtornos mentais ou com altas habilidades/superdotacéo.

Atualmente, o municipio de Aragatuba, conta com o atendimento por volta de
516 EPAEE, destes 276 com TEA (Transtorno do Espectro Autista), sendo 246
diagnosticados e 30 em investigagao, mas ja recebendo o apoio do AEE, os demais

possuem dentre o publico-alvo: deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia
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visual, deficiéncia fisica, deficiéncia multiplas e também s&o atendidos os estudantes
com altas habilidades/superdotacdo. Parte desses estudantes possuem, quando
necessario ao seu desenvolvimento, o acompanhante escolar.

Destaca-se, que a rede municipal de Aracgatuba, oferece aos estudantes com
altas habilidades/superdotacio, além da avaliacdo de uma equipe multidisciplinar da
Secretaria Municipal de Educacéao, que analisa o potencial do estudante para verificar
se 0 mesmo se enquadra nesse publico, um projeto de Enriquecimento Curricular, que
acontece com a organizagao e atuagao de uma supervisora de ensino doutora em
Educacao Especial com pesquisas na referida area e por uma professora de AEE
também especialista. Ademais, os mesmos estudantes recebem o AEE de forma
suplementar nas escolas que estdo matriculados, preferencialmente no contraturno
das aulas.

De tal modo, o referido municipio, por intermédio da Secretaria Municipal de
Educacao e Servico de Educacio Especial inclusiva desta, ofereceu a oportunidade
e espaco, contando com a participacédo de 13 docentes, sendo 10 do ensino regular e
3 do AEE, todos efetivos na Rede Municipal de Aragatuba, para que essa pesquisa
fosse realizada e efetivada essa Tese.

Diante do exposto, foi possivel comprovar que a formacéo colaborativa de
professores, por meio da aprendizagem baseada em projetos, propiciou maior
engajamento e colaboragao por parte de todos os participantes, que ao aprender a
manusear, planejar e criar recursos, a partir do uso das TDIC e de outras ferramentas,
criaram recursos de TA, evidenciando, para o EPAEE, o desenvolvimento da
aprendizagem com independéncia, autonomia e inclusao.

Ademais, pode-se justificar a relevancia dessa tese para a pesquisa em
formacgao colaborativa de professores, afirmando que, para haver a inclusao escolar
do EPAEE, é necessario que haja autonomia escolar desse publico, oportunizando,
independéncia e participacdo ativa desses estudantes, diante da perspectiva da
educacao inclusiva.

Assim, durante a formagdo, todo o desenvolvimento, foi compartilhado e
discutido colaborativamente, de maneira que todos pudessem ser respeitados em
suas reflexdes e conclusao para que pudessem aprender uns com os outros, deixando
de lado a ideia de que s6 se aprende quando apenas um ensina, ou seja, quando

apenas um professor tem a detencdo do conhecimento. Nesse intuito, observou-se a
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mudanca no olhar, no perfil e nas praticas educacionais dos professores participantes
da pesquisa.

Conclui-se que, o trabalho colaborativo entre os professores do ensino regular
e do AEE durante a formacao, e o uso de ferramentas digitais acessiveis, aplicada no
dia a dia escolar, possibilitou a transformagao de consciéncia no que diz respeito ao
uso de dispositivos moveis e ferramentas digitais em sala de aula. Pois mostrou aos
professores da sala regular, que se planejados e associados as necessidades dos
estudantes, tais materiais e ferramentas, podem propiciar avangos educacionais,
engajando o estudante, tornando a sua participacéo e seu aprendizado mais ativos e
reflexivos. Considerando, ainda, o fato de que, quando os professores trabalham
juntos, de forma colaborativa, apoiando uns aos outros, pesquisando e buscando
melhores alternativas para a superacao de desafios, constréi-se uma pratica em que
todos os estudantes s&o beneficiados na aprendizagem e inclus&o.

Constatou-se também, que a formacdo docente colaborativa entre os
professores, por meio da aprendizagem baseada foi imprescindivel para que
houvesse o planejamento e a constru¢cao de recursos de tecnologia assistiva, com o
designio de afiangar acessibilidade e independéncia escolar para o EPAEE.

Por fim, foram evidenciados durante tese, os aspectos relevantes da formagao
colaborativa de professores por meio da aprendizagem baseada em projetos para a
criacao e construgdo de um protétipo de tecnologia assistiva (TA), proporcionando
acessibilidade, independéncia e inclusdo escolar do EPAEE. No entanto, isso s6 se
tornou possivel, pois os professores do ensino regular e do AEE, trabalharam e
atuaram juntos, colaborativamente durante todo o processo de formacéo,
compartilhando saberes e enriquecendo o conhecimento, o que comprova a tese em

questao.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Formagado docente por meio da aprendizagem baseada em
projetos: a construgao de tecnologia assistiva para a inclusdo dos estudantes publico-
alvo da educacéao especial.

Nome do(a) Pesquisador(a): MARIANE DELLA COLETTA SAVIOLI

Nome do(a) Orientador(a): RAQUEL ROSAN CHRISTINO GITAHY.

1. Natureza da pesquisa: o sr. (sra.) esta sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade compreender como a Formagao docente, por meio
da aprendizagem baseada em projetos, pode ser significativa na construcdo de
tecnologia assistiva para a inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacgéo
especial.

2. Participantes da pesquisa: Os participantes da pesquisa compreendem 13
docentes, sendo 10 do ensino regular fundamental do 1° ao 5° ano, que possuem
estudantes publico-alvo da educagado especial (EPAEE), matriculados nas salas
regulares, e que necessitam do apoio da tecnologia assistiva para ter acesso aos
conteudos com autonomia e independéncia, e 3 docentes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que atendem esses estudantes que atuam nas
escolas publicas de ensino regular.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o(a) sr. (sra.) permitira que
a pesquisadora MARIANE DELLA COLETTA SAVIOLI, colete dados por meio da
observagao e analise do didlogo realizado durante a roda de conversa, por meio do
questionario on-line, organizado no Google Forms, para coleta do perfil dos
participantes e das interagdes realizadas durante a formacdo que ocorrera no
ambiente virtual de aprendizagem Moodle.

O(A) sr. (sra.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o(a)
sr. (sra.). Sempre que quiser, podera pedir mais informagdes sobre a pesquisa através
do telefone da pesquisadora do projeto e, se necessario, através do telefone do
Comité de Etica em Pesquisa, que é o 6rgdo que avalia se ndo ha problemas na
realizagao de uma pesquisa com seres humanos.

4. Sobre a roda de conversa: A roda de conversa sera realizada em conjunto e
seguira o seguinte roteiro de questdes:

1. Tem alguma formag&o em Educagao Especial Inclusiva? Qual(is)?

2. O que é inclusao?

3. O que vocé compreende sobre Educacao Inclusiva?

4. Quem sdo os Estudantes Publico-Alvo da Educacéo Especial (EPAEE)?

5. Quais as reais necessidades dos EPAEE incluidos na sua sala? Vocé tem

algum EPAEE matriculado em sua sala de aula? Especifique.

6. Quais as dificuldades que vocé percebe no processo de aprendizagem do

Estudante Publico-Alvo da Educacao Especial? O que vocé entende sobre
Tecnologia Assistiva?
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7. O EPAEE matriculado em sua sala, usa TA?

8. Precisa ou sente a necessidade de alguma?

9. Vocé acredita que seria importante haver um recurso de TA que promovesse
acessibilidade a esse EPAEE?

10. Como vocé acredita que poderia ser esse recurso? Explique.

11. Vocé acha que é possivel construir um protoétipo de TA, de forma colaborativa
entre professores da sala regular e professores de AEE com o intuito de
acessibilidade e inclusdo do EPAEE?

12. No seu entendimento, o que sdo competéncias tecnoldgicas?

13. Quais exemplos teriamos dessas competéncias?

14. Quais conteudos auxiliam vocé no desenvolvimento das competéncias
tecnoldgicas para a inclusao escolar dos EPAEE?

15. Quais estratégias, ferramentas e recursos tecnoldgicos vocé adotada para o
desenvolvimento do planejamento e atividades acessiveis para a incluséao
escolar do EPAEE?

16. Como vocé avaliaria, atualmente, as suas competéncias tecnoldgicas para
atuar na educacgéo escolar? Exemplifique.

17. Ja ouviu falar ou teve experiéncias com a Metodologia Ativa da Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABPr)? Explique.

18. Vocé acha necessario fazer um curso sobre “Formacgao Colaborativa na
criagdo de tecnologia assistiva para a Inclusdao do EPAEE”"? Qual o motivo?
Necessidade de conhecer e aprender sobre a inclusdo dos estudantes publico
alvo da educagao especial; Compreender como € possivel oportunizar
acessibilidade por meio da tecnologia assistiva ao estudante publico alvo da
educacdo especial; Interesse em aperfeicoar meus conhecimentos
educacionais; Certificacdo para Progressao Funcional; Curiosidade.; Outra.;
Qual?

19. O que vocé percebe como dificuldades e desafios para que o curso de
“Formacao colaborativa na criagdo de tecnologia assistiva para a Inclusdo do
EPAEE”, possa favorecer o desenvolvimento de competéncias para a
elaboragao de TA na inclusao escolar do EPAEE?

Sobre o questionario: os participantes responderdao um questionario sobre o seu
perfil por meio do Google Forms, com questdes sobre: formagédo académica; atuagao
e tempo de servico na area da educagao; formagao continuada em educagéo
inclusiva; conhecimento e uso de novas metodologias educacionais; conhecimento e
uso de tecnologias assistivas.

5.

Riscos e desconforto: a participagao nesta pesquisa nao infringe as normas legais
e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo
n° 466/2012, do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados
oferece riscos a sua dignidade.

. Confidencialidade: todas as informacgdes coletadas neste estudo s&o estritamente

confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora terdo conhecimento de



294

sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os
resultados desta pesquisa.

. Beneficios: ao participar desta pesquisa, o(a) sr. (sra.) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informac¢des importantes sobre
como, a partir das interagdes realizadas na formacao docente, para a criagao e
construgéo de prototipo de tecnologia assistiva por meio da metodologia ativa da
aprendizagem baseada em projetos possam realizar a inclusdo com autonomia e
independéncia do estudante publico-alvo da educacdo especial no
aperfeicoamento da sua pratica, de forma que o conhecimento que sera construido
com base nesta pesquisa possa auxiliar no estudo sobre formacao de professores,
onde pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se
o sigilo das informagdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

. Pagamento: o(a) sr. (sra.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:
Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a execucéao
do trabalho de pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu,

, de forma livre e esclarecida, manifesto

meu consentimento em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura da Orientadora

Pesquisadora: MARIANE DELLA COLETTA SAVIOLI

Fone: 18-991551276

Orientadora: RAQUEL ROSAN CHRISTINO GITAHY

Fone: 18-981361807

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa (CEP): Profa. Dra. Gisele Alborghetti Nai
Vice-Coordenadora do CEP: Profa. Dra. Rosa Maria Barilli Nogueira.

1 Telefone do Comité: (18) 3229-2077 - E-mail: cep@unoeste.br
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APENDICE B - QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DO PARTICIPANTE DA
PESQUISA

Observagao: Realizado por meio da ferramenta on-line Google Forms.
Objetivo: Identificar, com base no perfil dos participantes, as necessidades de
formagao docente quanto a concepgéo de educagéo inclusiva, tecnologia assistiva e

como entendem o uso das TDIC presentes em sua atuagao.

Parte | — Caracterizagao do Perfil dos Participantes
1.1 |dade

()20 a 30 anos;

()31 a40 anos;

()41 a50 anos;

()51 a60 anos;

( ) maior que 60 anos.
1.2 Género

() Feminino;

( ) Masculino;
() Outros;
(

) Sem resposta.

1.3 Que grau de ensino vocé ja possui?
) Ensino Técnico e Profissionalizante;
) Graduacgéo;

) Extenséo;

) Mestrado;

(

(

(

() Especializagéo;
(

() Doutorado;

(

) Outros.

1.4 Qual a sua primeira graduagdo em curso superior?
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1.5 Sobre a sua profissédo, assinale a alternativa:

( ) Sou Professor do ensino fundamental e atuo na Rede Publica Municipal regular
de ensino;

( ) Sou Professor do ensino fundamental atuo na Rede Particular regular de ensino;
( ) Sou Professor do Atendimento Educacional Especializado e atuo na Rede Publica
Municipal regular de ensino (Educacgao Especial);

( ) Sou Professor do Atendimento Educacional Especializado e atuo na Rede

Particular regular de ensino (Educacéo Especial).

1.6 Em qual série/ano ou modalidade de ensino vocé atua dentro do ensino
fundamental?

( ) Primeiro ano do ensino fundamental regular;

( ) Segundo ano do ensino fundamental regular;

( ) Terceiro ano do ano do ensino fundamental regular;

( ) Quarto ano do ensino fundamental regular;

( ) Quinto ano do ensino fundamental regular;

( ) Como professor de Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos

Multifuncionais.

1.7 Caso vocé também atue em outras areas, além daquelas citadas na questao

anterior, escreva quais sao.

1.8 Durante quantos anos vocé atua como professor na area indicada na questao 1.5?
) Menos de um ano;

) De um a trés anos;

) De trés até seis anos;

) De seis até dez anos;

) De dez até vinte anos;

(
(
(
(
(
(

) Acima de vinte anos.
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1.9 Vocé ja participou de algum curso a distancia anteriormente?

() Nao;
() Sim. Qual?
Parte Il - Percepgcoes dos docentes participantes sobre competéncias

tecnoldégicas na educacao

2.1 Quais dos recursos digitais abaixo vocé utiliza?
( ) Computador / Desk Top;
() Notebook;
() Tablet / Ipad,
() Smartphone;
()Smart TV,

() SmartWatch;
() Outros.

2.2 Quais redes sociais vocé utiliza para buscar estratégias pedagogicas?
() Facebook;
() WhatsApp;
() Instagram;
() Twitter,
() Snapchat,
() YouTube;
() Skype;
() Tinder,
() Linkedin;
( ) Messenger,
(

) Nenhum dos indicados.

2.3 Com que frequéncia vocé utiliza a internet para producdo de materiais
pedagogicos?

() Nunca;

( ) Raramente;

() As vezes;
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( ) Frequentemente;
() Sempre.

2.4 Qual meio vocé utiliza com mais frequéncia para obter noticias, informagdes e
artigos sobre educagéo?

() Aplicativos com esta finalidade;
() Sites;

() Telejornais;
() Revistas, jornais, livros e materiais impressos;
(

) Nenhum.
2.5 Quais ferramentas digitais e virtuais, vocé utiliza com frequéncia?

2.6 Para fins de planejamento de aulas, vocé prefere:
() BIOE;
( ) Arquivos e Repositorios Digitais;

() Recursos Abertos.

2.7 Quais das interfaces tecnologicas abaixo vocé utiliza na educagéo, inclusive para
planejar e elaborar recursos pedagogicos? Se desejar, pode indicar mais de uma
opcao.

) Word,;

) Excell;

) Power Point,

) Prezzi;

) Photoshop;

) Wikipédia;

) Dropbox;

) Google;

) E-mail;

) Audacity;

) Moviemaker;

) Outros. Quais?

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
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2.8 Com que frequéncia vocé costuma desenvolver e participar de atividades e
trabalhos colaborativos?

) Nunca;

) Raramente;

(

(

() As vezes;
( ) Frequentemente;
(

) Sempre.

2.9 Como vocé utiliza o espaco virtual da internet para sua formacgao e pesquisas na
area da educagéo? Indicar todas as opg¢des que desejar.

( ) Fazendo pesquisas na web sobre os conteudos a serem estudados;

( ) Fazendo resumos dos conteudos apés a leitura;

( ) Lendo os materiais online e elaborando planos educacionais e recursos
pedagogicos;

() Vendo apresentagdes ou videos como complemento ao estudo dos materiais;

() Partilhando materiais e recebendo explicagbes de colegas;

( ) Fazendo download dos materiais, imprimindo, estudando e elaborando uma
sintese;

( ) Organizando materiais com os conteudos estudados (Ex.: apresentacdes, paginas
web, ficheiros no Google docs);

( ) Elaborando materiais multimidia como forma de aplicagao pratica do que aprendi;
( ) Participando de um grupo virtual de estudo (rede, comunidade , blog, lista de
discussao, etc.);

( ) Procurando informacéo e os conteudos na web;

( ) Organizando mapas conceituais, organogramas ou qualquer outro tipo de
esquemas

() Utilizando imagens para relacionar informagdes e conhecimentos facilitando, assim,
0s meus estudos;

( ) Pesquisando informagdes na internet para refletir e gerar ideias proprias e novas;
( ) Selecionando noticias on-line que se relacionam com o tema em estudo;

( ) Selecionando as informagdes da web com experiéncias e informagdes ja
conhecidas;

( ) Utilizando aplicagdes, interfaces e programas para organizar melhor o meu

conhecimento;
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() Vejo primeiro as imagens, videos e ilustragdes disponibilizadas e depois vou ao
texto escrito;

( ) Prefiro buscar sites ja conhecidos e espagos on-line que ja utilizados por mim
anteriormente;

() Planeando a partir do tema a ser estudado uma estrutura de como farei a pesquisa
de informacoes;

() Planeando o tempo de pesquisa e recolha de informacgao na internet.

() Outros. Quais?
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APENDICE C - ROTEIRO DE QUESTOES NORTEADORAS PARA A RODA DE
CONVERSA

Objetivos: Analisar como a formagao docente, por meio da Aprendizagem Baseada

em Projetos pode contribuir para estruturar a formacgéo docente sobre a tematica da

construgdo de Tecnologia Assistiva na inclusédo escolar do EPAEE.

Blocos tematicos

Objetivos

Questoes

A. Legitimagao
dos docentes
participantes da
roda de conversa

» Esclarecer os objetivos da roda
de conversa no contexto da
pesquisal/investigagao.

» Sensibilizar os docentes para a
participagcdo na pesquisa.

» Garantir a confidencialidade e o
anonimato da roda de conversa
(em relagdo aos participantes, a

escola e as afirmacoes
produzidas).
* Pedir autorizagcdo para a

gravagao da roda de conversa

B. Percepgoes e
opinides dos
docentes acerca
da formagao em
Educagao Especial
Inclusiva para
atuar com o
EPAEE

*Analisar quais as formagdes em
Educagdo Especial que os
docentes tiveram e quais
contribuigbes tiveram em sua
profissao.

Tem alguma formagédo em Educagao
Especial Inclusiva? Qual(is)?

O que é inclusao?

O que vocé compreende sobre
Educacgao Inclusiva?

Quem sdo os Estudantes Publico-
Alvo da Educagdo  Especial
(EPAEE)?

Quais as reais necessidades dos
EPAEE incluidos na sua sala? Vocé
tem algum EPAEE matriculado em
sua sala de aula? Especifique.
Quiais as dificuldades que vocé
percebe no processo de
aprendizagem do Estudante
Publico-Alvo da Educacéo Especial?

C. Percepgoes,
opinides e
reflexées dos
docentes sobre a
tecnologia
assistiva (TA)

» Entender o conceito de
tecnologia assistiva (TA) e quais
sao usadas pelo EPAEE,
verificando a opiniao dos
docentes quanto a construgao
das mesmas.

O que vocé entende sobre
Tecnologia Assistiva?

O EPAEE matriculado em sua sala,
usa TA? Precisa ou sente a
necessidade de alguma?

Vocé acredita que seria importante
haver um recurso de TA que
promovesse acessibilidade a esse
EPAEE?

Como vocé acredita que poderia ser
esse recurso? Explique.

Vocé acha que é possivel construir
um protétipo de TA, de forma
colaborativa entre professores da
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sala regular e professores de AEE
com o intuito de acessibilidade e
inclusdo do EPAEE?

D. Percepgoes e | *Compreender o que os docentes > No seu entendimento, o que sao
opinides dos entendem por Cultura Digital e competéncias tecnoldgicas?

docentes sobre sua importancia na Formagédo de [» Quais exemplos teriamos dessas

suas Professores; competéncias?
competéncias *Compreender de que forma as [» Quais conteudos auxiliam vocé no
digitais competéncias tecnolodgicas desenvolvimento das competéncias
podem contribuir para a criagao e tecnolégicas para a inclusdo escolar

elaboragao da TA. dos EPAEE?

> Quais estratégias, ferramentas e
recursos tecnoldgicos vocé adota
para o] desenvolvimento do
planejamento e da atividades
acessiveis para a inclusao escolar do

EPAEE?

> Como vocé avaliaria, atualmente, as
suas competéncias tecnoldgicas para
atuar na educagdo  escolar?

Exemplifique.

E. Percepcoes e * Investigar, se ja vivenciaram > Ja ouviu falar ou teve experiéncias
opinides dos uma formagéo docente por meio com a Metodologia Ativa da
docentes no que da ABPr; Aprendizagem Baseada em Projetos
diz respeito a » Compreender sobre  suas (ABPr)? Explique.
formagao docente perspectivas relacionadas a |» Vocé acha necessario fazer um
de forma participarem de uma formacgao curso sobre “Formacao Colaborativa
colaborativa por docente por meio da ABPr para na criagdo de tecnologia assistiva
meio da a elaboragdo de forma para a Inclusdo do EPAEE"? Qual o
Aprendizagem colaborativa na construgcdo de motivo?
Baseada em uma TA para o EPAEE. * Necessidade de conhecer e
Projetos (ABPr) aprender sobre a inclusdo dos
estudantes publico-alvo da
educacao especial.

» Compreender como é possivel
oportunizar  acessibilidade por
meio da tecnologia assistiva ao
estudante publico-alvo da
educacgéao especial.

* Interesse em aperfeicoar meus
conhecimentos educacionais.

* Certificagdo para  Progressao
Funcional.

» Curiosidade.

* Outra.

* Qual?

F. Conclusdoda |- Solicitar aos docentes partici- [ que vocés percebem como

roda de conversa

pantes a referéncia aos aspectos
que considerem pertinentes e que
nao tenham sido focados durante
a roda de conversa;

» Agradecer a disponibilidade dos
docentes participantes;

* Concluir a roda de conversa.

dificuldades e desafios para que o
curso de “Formacgao colaborativa na
criagcao de tecnologia assistiva para a
Inclusdo do EPAEE” possa favorecer
o0 desenvolvimento de competéncias
para a elaboragao de TA na inclusao
escolar do EPAEE?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA A OBSERVAGAO DA FORMAGAO DOCENTE

Objetivo: Compreender e analisar o processo de formagao docente, a partir da

Aprendizagem Baseada em Projeto para a construgao de TA.

Observagoes a serem
realizadas durante a
formacgao

Momentos a distancia
AVA - Moodle

Momentos presenciais’®

1. Observacdo quanto a
frequéncia na formacao
docente.

X

2. Observacdo quanto a
interacao e construgao
colaborativa durante a
formacdo docente (capacidade
de fazer perguntas, saber
posicionar-se, de gerar duvidas,
de incitar a curiosidade e a
participacéo de todos).

3. Analise e valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos
participantes.

4. Verificagdo da compreensao
dos conteudos e resultados
obtidos durante a formacao.

5. Observagao do processo de
criar um protétipo de tecnologia
assistiva (a proposta de criacéo
considerou um dado contexto
vivenciado? Nasceu a priori?
Foi uma construgao
colaborativa? Considerou o
referencial tedrico sobre
educacao inclusiva?).

6. Analise dos resultados
expostos no ambiente virtual
quanto a aplicagdo dos
protétipos de tecnologia
assistiva em sala de aula
regular com o EPAEE.

7. Observagdes das duvidas e
dificuldades apontadas pelos
docentes participantes e
estratégias para supera-las.

8Os momentos presenciais s vieram a acontecer no ano de 2022, apés o afastamento fisico que

durou até o ano de 2021, em raz&do da pandemia do Covid-19.
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