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RESUMO

Estudo sobre os principios de inclusédo escolar de criangas com Transtorno do

Espectro Autista (TEA) presentes no ordenamento juridico brasileiro.

A presente dissertacdo faz parte do Programa de PoOs-graduacdo em Educacgéo da
Universidade do Oeste Paulista, desenvolvida na Linha de Pesquisa 01: Politicas
Publicas em Educacao, processos formativos e diversidade, cujos estudos propds,
entre outros eixos, a andlise das politicas publicas em Educacéo e suas articulacdes
com as demais politicas sociais. O principal objetivo é analisar as leis brasileiras que
garantem os direitos das criancas com transtorno do espectro autismo e as formas
como essas leis se estruturam na perspectiva de inclusdo escolar. Para isso, a
pesquisa buscou apresentar o conceito do Transtorno do Espectro Autismo, exibindo
suas caracteristicas e 0s beneficios da inclusdo escolar das criangcas no ambito
escolar, a luz das leis existentes no ordenamento juridico brasileiro no ambito federal,
estadual e municipal em vigor que garantem a efetividade da protecdo juridica
respeitando e aplicando o principio da dignidade humana, além da articulacéo direta
com os principios dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) presentes na
Agenda 2030. A pesquisa foi realizada por meio de pesquisa bibliografica e
documental de abordagem qualitativa, promovendo a interpretacéo do conjunto de leis
relacionadas a inclusdo escolar do individuo com TEA e as possibilidades de sua
efetivacdo na inclusédo escolar. O procedimento metodoldgico foi realizado por meio
de pesquisas de dissertacdes e teses publicadas no periodo de 2013 a 2023 no portal
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD, destacando como critério
os descritores semelhantes a esta pesquisa, com o objetivo de analisar as pesquisas
que apontam as legislacbes existentes no ordenamento juridico brasileiro que
garantem o direito das criancas com TEA. Nesse sentido, possui 0 conteudo
interdisciplinar e flutua pela seara legal e social, discutindo diretamente o direito e
protecédo juridica das criangas com transtorno de espectro autismo, bem como das leis
gue regulam a inclusdo escolar das criancas perante a sociedade. Conclui-se que
existe um modelo mais preciso dos direitos das pessoas com TEA, o que ajuda a
definir o compromisso do Brasil com o perfil e as necessidades desse publico, assim
como o aparato federal, também disponivel no estado de S&o Paulo, também inclui

um compromisso contextual com os direitos das pessoas com TEA, inclusive no



tratamento de questdes familiares, o que fortalece o processo de compreenséo
almejado pela pesquisa. No entanto, apesar da existéncia das legislacdes que
garantem o direito das criancas com TEA, € necessaria uma acdo dos setores
interessados para que esta realidade se adeque as legislacbes imposta para a

inclusdo das criancas com TEA e essa pesquisa procura ser mais um a passo nesse
sentido.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; inclusdo escolar; criancas; leis

brasileiras; ordenamento juridico brasileiro.



ABSTRACT

Study on the principles of school inclusion of children with Autistic Spectrum

Disorder (ASD) present in the Brazilian legal system

This dissertation is part of the Postgraduate Program in Education at the Universidade
do Oeste Paulista, developed in Research Line 01: Public Policies in Education,
training processes and diversity, whose studies proposed, among other axes, the
analysis of public policies in Education and its articulations with other social policies.
The main objective is to analyze Brazilian laws that guarantee the rights of children
with autism spectrum disorder and the ways in which these laws are structured from
the perspective of school inclusion. To this end, the research sought to present the
concept of Autism Spectrum Disorder, displaying its characteristics and the benefits of
children’s school inclusion in the school environment, in light of the existing laws in the
Brazilian legal system at the federal, state and municipal levels in force that guarantee
the effectiveness of legal protection respecting and applying the principle of human
dignity, in addition to direct articulation with the principles of the Sustainable
Development Goals (SDGs) present in the 2030 Agenda. The research was carried
out through bibliographic and documentary research with a qualitative approach,
promoting the interpretation of the set of laws related to the school inclusion of
individuals with ASD and the possibilities of implementing them in school inclusion.
The methodological procedure was carried out through research on dissertations and
theses published between 2013 and 2023 on the Brazilian Digital Library of Theses
and Dissertations - BDTD portal, highlighting as criteria descriptors similar to this
research, with the aim of analyzing research that point out the existing legislation in
the Brazilian legal system that guarantees the rights of children with ASD. In this sense,
it has interdisciplinary content and fluctuates across the legal and social arena, directly
discussing the rights and legal protection of children with autism spectrum disorder, as
well as the laws that regulate the educational inclusion of children in society. It is
concluded that there is a more precise model of the rights of people with ASD, which
helps to define Brazil's commitment to the profile and needs of this public, as well as
the federal apparatus, also available in the state of Sdo Paulo, also includes a
contextual commitment to the rights of people with ASD, including in the treatment of
family issues, which strengthens the process of understanding sought by the research.

However, despite the existence of legislation that guarantees the rights of children with



ASD, action from the interested sectors is necessary so that this reality adapts to the

legislation imposed for the inclusion of children with ASD and this research seeks to
be another step in this sense.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; School inclusion; children; brazilian laws;
brazilian legal system.
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1 INTRODUCAO

Em primeiro lugar, entendemos ser fundamental apresentar a minha trajetoria
académica e profissional, bem como os motivos que me levaram a desenvolver esta
pesquisa.

Nasci em 05 de agosto de 1998, na cidade de Osvaldo Cruz-SP, morando no
sitio com meus pais e minha irma. Sem recursos financeiros moradvamos em um sitio
na qual éramos apenas caseiros, meus pais lavradores, trabalhavam na colheita de
café e cultivavam mamao formosa. Meus pais néo tiveram a oportunidade de estudar,
meus avos eram analfabetos e apenas trabalhavam.

Minha infancia foi marcada por trabalhar e estudar, estudava em uma escola
rural e depois passei a estudar na cidade, pois a escola em que estudava foi
inabilitada, estudei em escola publica da Educacéo Infantil até o Ensino Médio, sou
muito grata a todos os professores que tive durante minha vida escolar.

Ja no 3° ano do ensino médio decidi que iria cursar Direito, comecei a prestar
vestibulares e em 2016 ingressei no curso de Direito na Universidade do Oeste
Paulista - UNOESTE, foram &rduos cinco anos de estudo, trabalha e estudava, viajava
todos os dias era cansativo, mas nunca desisti. Os anos foram se passando e as
matérias ficavam cada dia mais complexas e mesmo depois de um dia cansativo,
trabalho, faculdade e viagem, ainda assim estudava ao chegar em casa.

A minha paixdo pela inclusdo das pessoas com deficiéncia surgiu na
faculdade, onde comecei a ler sobre a deficiéncia e quando resolvi escolher o tema
do meu Trabalho de Concluséo de Curso logo pensei sobre a deficiéncia e assim foi
o tema: AS REPERCUSSOES JURIDICAS DECORRENTES DA ALTERACAO DA
CAPACIDADE CIVIL PELA — LEI N° 13.146/2015, tem como base principal a analise
da eficacia do novo regime de incapacidade civil, instituido pela Lei Brasileira de
Inclusdo — 13.146/2015, concretizado a partir da Convencao Internacional sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia assinada em 30 de margo de 2007, aprovada pelo
Congresso Nacional que garante a dignidade e a inclusdo social das pessoas com
deficiéncia com base na Constituicdo Federal.

Em janeiro de 2021 ingressei na Pos-graduagéo em Direito Civil e Processo
Civil na Toledo Centro Universitario de Presidente Prudente/SP com conclusdo em
dezembro de 2021.
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O interesse pela Educacéo Inclusiva surgiu quando conheci uma crianga com
Transtorno do Espectro Autista em uma escola e percebi a dificuldade que ele tinha
para aprender e entdo como voluntaria comecei a ajudar ele no aprendizado.

Em fevereiro de 2022, me tornei estudante do Mestrado em Educacéo, com o
objetivo de aprofundar meus estudos na Educacgéo Inclusiva e verificar se as leis
brasileiras existentes sdo efetivamente aplicadas no dia a dia.

O autismo, atualmente denominado como Transtorno do Espectro Autista —
TEA tem ganhado relevancia nas discussfes sociais a partir de estudos que passaram
a estudar as caracteristicas da pessoa com TEA, bem como reconhecer as
dificuldades na incluséo escolar das pessoas diagnosticadas com o transtorno.

Devido a sua significativa importancia, a presente pesquisa observa se a
inclusdo educacional de criangas com TEA nas escolas regulares tem sido recorrente
na literatura especializada e investigar se as leis sobre o autismo sao aplicadas nos
estados e no municipio de Osvaldo Cruz-SP, escolhido como referéncia para este
estudo.

Segundo Neves (2018, p. 11), destaca-se 0s principais pontos da educacao
inclusiva no Brasil e a legislacdo que introduz essa inclusdo como forma de garantir o
desenvolvimento das criangas, respeitando e aplicando o principio da dignidade da
pessoa humana.

Segundo Braga, (apud Costa, 2021, p. 07), a educacéo é um direito de todos
as pessoas, € uma obrigacéo do Estado e da familia e esta protegida pela Constituicao
Federal. E inegavel a relevancia da educacdo, o que mostra a importancia de se
estudar e avaliar os meios de garantir esse direito, pré-requisito para a consolidacao
da cidadania e da dignidade humana na realidade brasileira.

Assim, sabendo que o direito a educacéo € um direito universal, pretende-se
responder as seguintes indagacoes: de que forma essas leis estruturam a perspectiva
de inclusdo escolar das pessoas com TEA? Como tem sido garantido o direito a
educacédo das criangas portadoras deste transtorno no ensino regular em nivel federal
e estadual? Quais sao as leis brasileiras que garantem os direitos das criangas com
TEA?

Desta forma, para responder tais questdes desenvolvemos a pesquisa através
de pressupostos metodolégicos da abordagem qualitativa a partir da analise

documental e bibliografica, bem como legisla¢des internacionais e nacionais que
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regulam o acesso a educacdo da pessoa com deficiéncia, consequentemente, do
individuo com TEA.

Em ambito internacional estudaremos a Declaracdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia Mental de 1971 (ONU, 1971), Declaracdo dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia de 1975 (ONU, 1975), Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos de 1990 (BRASIL, 1990b), Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia em 2007 (BRASIL, 2007) e a Declaracdo de Salamanca de 1994,
(BRASIL, 1994).

Além dos dispositivos internacionais, estudaremos a legislacdo nacional e
estadual, sendo: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1961 (BRASIL,
1961), Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em 1988 (BRASIL, 1988), Lei
n° 7.853/89 — Tutela Jurisdicional a pessoa com deficiéncia (BRASIL, 1989), Lei n°
8.069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990a), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em 1996 (BRASIL, 1996), Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva — 2008 (Brasil, 2008),
Lei 12.764/2012 — Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012), Lei n° 13.146/2015 — Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), Lei n° 13.977/2020
Lei Romeo Mion (BRASIL, 2020), Lei n° 8.742/93 (BRASIL, 1993), Lei n° 8.899/94
(BRASIL, 1994), Lei n° 7.853/1989 (BRASIL, 1989), Lei n° 10.048/2000b (BRASIL,
2000), Lei n° 10.098/2000 (BRASIL, 2000a), Lei n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011), que
regulam o acesso a educacdo da pessoa com deficiéncia, consequentemente, do
individuo com TEA.

Dando continuidade ao estudo, visando o acesso a educacao e o tema da
inclusdo educacional de criangas com TEA nas escolas regulares tem sido recorrente
na literatura especializada e investigar se as leis sobre o autismo sédo aplicadas nos
estados e municipios, examinaremos autores que tracam trajetérias, bem como
discussbes sobre a incluséo escolar e o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
além das politicas publicas educacionais, como Eugénio Cunha, Carlo Schmidt, Maria
Tereza Eglér Mantoan, Eugénia Augusta Gonzaga Favero; e outros voltados a uma
discusséo mais juridico-sociologica, pautados em fundamentos juridicos-legais.

Portanto, assim como Marconi (2020, p. 37) a educacao inclusiva deve ser
reconhecida em todo cenario nacional com o intuito de incluir as pessoas com TEA na

sociedade através de doutrinadores e legislagfes que sustentam essa conquista que
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sera abordado nesta pesquisa garantindo as pessoas com autismo o direito de
frequentar as escolas regulares como todos os alunos.

Destarte, a ideia principal desta pesquisa se justifica na necessidade de
estudar as leis que garantem os direitos das criancas com TEA, bem como reconhecer
as dificuldades na inclusao escolar das pessoas diagnosticadas com o transtorno no
contexto escolar.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar a legislacao
pertinente aos direitos da crianga com TEA e as perspectivas de inclusdo escolar
presentes no ordenamento juridico em nivel federal, estadual e municipal. Em
consonancia, para alcancar este propdésito, foram delimitados os seguintes objetivos
especificos: compreender o direito a Educacdo e as perspectivas de educacao
inclusiva no Brasil, do ponto de vista legal, atrelado aos ODS da Agenda 2030,
investigar os direitos a protecédo da pessoa com deficiéncia no Brasil, especificamente
as pessoas com TEA e em que medida as leis sobre a incluséo escolar de criangas
com TEA séo aplicadas nos contextos estadual e municipal.

Cumpre-nos relacionar a tematica deste projeto com os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) previstos na Agenda 2030. De acordo com Lima
e Morong (2017), pode-se considerar o autismo relacionado ao objetivo 3: Saude e
bem-estar, uma vez que a crianca autista tem direito de gozar de politicas que
busquem melhorar o diagndstico e tratamento.

Ainda, conforme Malta (2019), os ODS sdo uma oportunidade histérica para
a busca por melhorias nos direitos e bem-estar das criangcas e adolescentes,
especialmente os mais desfavorecidos, em que podemos destacar as criancas e
adolescentes com TEA.

Além da relacdo com o ODS 3, também observamos a estreita relacdo do
tema frente aos objetivos: 4 "Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de
gualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todas e todos" e 16 "Promover sociedades pacificas e inclusivas para o
desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e
construir instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis" ,
cuja afinidade com o presente projeto de pesquisa se torna ainda mais claro
com a alinea 16 b. "Promover e fazer cumprir leis e politicas ndo discriminatorias para

o desenvolvimento sustentavel".
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A pesquisa busca relacionar os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) previstos na Agenda 2030 e identificar o nivel de atendimento a proposta da
estabelecidas.

Dessa forma, por meio de uma pesquisa no site do Ministério da Educacéo foi
possivel encontrar o Censo Escolar, coordenado pelo INEP, realizado em colaboracéo
com os entes federativos e caracterizado como uma pesquisa estatistica que analisa
a educacéo basica brasileira.

De acordo com os resultados obtidos e apresentados na coletiva de empresa,
o Censo Escolar de 2022, apresentou o grafico com a Evolu¢do das matriculas de
educacéao especial na educacao infantil, por local de atendimento, cujo os numeros de
matriculas nas classes comuns aumentaram significantemente como apresentado na

Figura 1, a sequir:

Figura 1 - Evolucdo das matriculas de educacao especial na educacao infantil, por
local de atendimento — Brasil 2010-2022.

Grafico 35. Evolucgdo das matriculas de educagdo especial na educagio infantil,
por local de atendimento - Brasil 2010 - 2022
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Fonte: INEP (2022).

Observa-se que houve um nimero maior de matriculas da educacéo especial

no ensino fundamental, nas classes comuns, conforme a figura 2 a seguir:
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Figura 2 - Evolucéo das matriculas de educacédo especial no ensino fundamental, por
local de atendimento — Brasil 2010-2022.

Grafico 36. Evolugdo das matriculas de educagdo especial no ensino fundamental,
por local de atendimento - Brasil 2010 - 2022
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Fonte: INEP (2022).

Em que pese, no ensino médio houve o crescimento de educacgéo especial

nas classes comuns, conforme a figura 3, vejamos:
Figura 3 - Evolucdo das matriculas de educacado especial no ensino médio, por local

de atendimento — Brasil 2010-2022.

Grafico 37. Evolugdo das matriculas de educagdo especial no ensino médio, por local de
atendimento - Brasil 2010 - 2022
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Fonte: INEP (2022).

O Censo Escolar também apresentou os resultados de alunos incluidos na

classe comum com necessidades especiais por unidade da federacdo, sendo 26
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Estados e o Distrito Federal, sendo o Estado de Sao Paulo: na 17° posicao o Estado
de Sao Paulo possui 96,4% de alunos incluidos na Educacéo infantil; em 26° posicao
o Estado de S&o Paulo possui 80,7% de alunos incluidos no Ensino fundamental e em

24° posicdo com 99,1% de alunos incluidos no ensino médio, conforme a figura 4,

vejamos:

Figura 4 - Percentual de alunos de educacdo especial incluidos na classe comum por
etapa de ensino, segundo a unidade da federacao — Brasil 2022.

Gréfico 38. Percentual de alunos de educagéo especial incluidos (classe comum) por etapa de ensino,
segundo a unidade da federagdo — Brasil 2022
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Fonte: INEP (2022).

Ao analisar a figura 4, entre os Estados analisados o Estado de S&o Paulo em
relacdo aos demais, ndo possui inclusédo das pessoas com deficiéncia nas classes

comuns tdo elevada, quanto os demais Estados.
E ainda, o Censo escolar 2022, realizou a pesquisa de matriculas na educacéo

especial por tipo de deficiéncia, conforme a figura 5, vejamos:
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Figura 5 - Matricula na educacao especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao — Brasil 2022.

Grafico 39. Matricula na educacao especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagdo - Brasil 2022
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Fonte: INEP (2022).

Nota-se o alto numero de matriculas de alunos com TEA na Educacéo
Especial, nos ultimos anos, por isso a relevancia desta pesquisa em relacionar os
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) previstos na Agenda 2030.

Importante ressaltar, ap0s a analise das tabelas presentes no Censo escolar
de 2022, o Estado de Sao Paulo possui baixa inclusdo de alunos com Deficiéncia nas
classes comuns em relacdo aos demais Estados, sendo necessario maior atencao
para que até 2030 os objetivos propostos na ODS, sejam cumpridos e superados.

Diante dos pontos citados, esta pesquisa possui grande relevancia para o
ambito da educacao, pois visa ndo apenas analisar as legislacdes existentes em
ambito nacional e internacional que guarnecem o acesso a educacdo das criangas
com TEA nas escolas, mas refletir sobre o transtorno e analisar o processo

educacional da incluséo escolar das criangas com o transtorno.
1.1 Organizacao da dissertacao
Essa dissertacdo serd dividida em 7 capitulos, sendo a introducéo

considerada o capitulo I. Nela, sera apresentada a introducdo e a organizacédo da

dissertacéao.
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No capitulo Il, descreveremos os procedimentos metodologicos, métodos, o
delineamento do campo de pesquisa, bases de dados selecionados para busca da
pesquisa, organizacao dos descritores e a selecdo das pesquisas a serem analisadas.

No capitulo Ill, apresentaremos o referencial tedrico, o Transtorno do Espectro
Autista, evolucéo historica, caracteristicas e diagnostico.

No capitulo 1V, ser& analisado o contexto histérico e politico do processo de
inclusdo de pessoas com TEA, historia e evolucdo do conceito da pessoa com
deficiéncia e a inclusédo escolar das criancas com TEA.

A seguir, no capitulo V, sera analisado as leis de inclusdo das pessoas com o
Transtorno do Espectro Autista, a partir de principios constitucionais que regem a
legislacdo acerca do Autismo, como o principio da dignidade humana e igualdade.

Sera analisado as legislacdes internacional, nacional e estadual, bem como
as disposicdes legais do municipio de Osvaldo Cruz/SP, que garantem a inclusédo
escolar das pessoas com TEA.

No capitulo VI, evidenciaremos o resultado e discussdo a partir das
legislacbes analisadas em nivel internacional, nacional, estadual e municipal e a
avaliacao dos estudos selecionados.

Por fim, o capitulo VII, finalizando as Consideracfes Finais, analisaremos o
cumprimento dos objetivos da presente pesquisa, resultados obtidos e as conclusoes
decorrentes da analise das legislacfes, dissertacdes e teses, corroborando com a

efetividades das normas.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, descrevo as escolhas metodoldgicas subjacentes para o
desenvolvimento desta pesquisa. Preliminarmente, a natureza da pesquisa como
sendo uma abordagem qualitativa, na modalidade de estudo de levantamento
bibliografico, o delineamento da pesquisa e o percurso metodoldgico.

Portanto, nesta secdo, discutimos métodos utilizados para organizar as
informacdes contidas no estudo e permitir que o estudo seja conduzido de forma mais

pratica.

2.1 Métodos

Conforme ja exposto, esta pesquisa tem como objetivo averiguar as
legislacbes especificas sobre os direitos da crianca com Transtorno do Espectro
Autista na inclusdo escolar e se as referidas leis vém sendo efetivada na perspectiva
da Educacéo.

Para isso, optamos por desenvolver uma pesquisa dentro de uma abordagem
qualitativa, na modalidade de estudo documental e levantamento bibliografico.

De acordo com Lakatos (2003, p. 186), a pesquisa qualitativa tem como
objetivo conseguir informacdes ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual
se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou ainda,
descobrir novos fen6menos ou as relacdes entre eles.

Para Gil (1999) a abordagem qualitativa enfatiza a historicidade dos fatos e o
contexto social, de modo que o sujeito € considerado em sua singularidade e em suas
particularidades, o que permite, ao pesquisador, investigar sua acdo diante das
situacdes e interacdes cotidianas.

De acordo com Fonseca (2002) a pesquisa bibliografica é realizada:

A partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos cientificos, paginas
bibliograficas, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre 0 assunto com o objetivo de recolher informac¢6es ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do que se procura a resposta
(FONSECA, 2002, p. 32).
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Seguindo esta mesma concepcéo, Lakatos e Marconi (2010, p. 269) apontam
que “a metodologia qualitativa se preocupa em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece analise
mais detalhada sobre as investigacbes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamento, etc.”

Dessa forma, a pesquisa se baseia nas construcfes tedricas por meio do
estudo de doutrinadores do ambito juridico da analise de dispositivos legais, de
convencgOes e declaracfes, de vigéncia nacional e internacional.

Foi realizada uma revisdo bibliogréfica, visando obter informac6es sobre o
Transtorno do Espectro Autista no ambiente escolar. O tema da inclusao educacional
de criancas com TEA nas escolas regulares tem sido recorrente na literatura
especializada, com o intuito de investigar se as leis sobre o0 autismo sdo aplicadas nos
estados e municipios, bem como a efetividade das leis sobre a inclusdo escolar dos
autistas nestes ambientes.

A pesquisa em uma abordagem qualitativa do materialismo dialético através
do conhecimento social, busca a analise qualitativa para solucionar uma
transformacdo da realidade vivenciada, tanto no plano de conhecimento como no
historico social.

Importante ressaltar, a preocupacdo com a justica social presente nesta
pesquisa esta ligada a uma perspectiva materialista dialética, porém ndo quer dizer
gue se fundamente diretamente no método materialismo dialético, mas sim a
existéncia da conexdo com a perspectiva filoséfica do materialismo dialético, portanto
a metodologia utilizada em si ndo se caracteriza como sendo materialismo dialético.

Nessa perspectiva o0 materialismo dialético:

Ela possibilita uma aproximacgdo e um entendimento da realidade a investigar.
A pesquisa é um processo permanentemente inacabado. Processa-se por
meio de aproximacdes sucessivas da realidade, fornecendo-nos subsidios
para uma intervencdo no real. A pesquisa cientifica é o resultado de um
inquérito ou exame minucioso, realizado com o objetivo de resolver um
problema, recorrendo a procedimentos cientificos (Silveira; Cérdova, 2009, p.
31).

Ademais, trata-se de uma pesquisa que busca verificar quais sao as leis
brasileiras que garantem os direitos das crian¢gas com Transtorno do Espectro Autista

— TEA e qual é o0 acesso a educac¢ao das criangas com autismo na escola.
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2.2 Delineamento do campo de pesquisa

Nesta subsecdo, apresentamos a busca de producbes cientificas
relacionadas ao tema desta pesquisa a partir de um recorte temporal de 10 anos
(2013-2023), onde utilizei o idioma em portugués selecionando apenas as publicacbes
com acesso, via internet, considerando o levantamento de teses e dissertacoes, a
partir do portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Para a nossa pesquisa na Base de Dados de Teses e Dissertacées (BDTD),
utilizamos os conectores de pesquisa AND e OR com as palavras chaves inclusao
escolar, lei brasileira de incluséo, ensino fundamental, ensino infantil, Transtorno de
Espectro Autista e Transtorno do Espectro do Autismo, entre aspas utilizando o
truncamento (*).

Destacamos que a escolha dos descritores apresentados foi feita com base
no tema e os objetivos da presente pesquisa.

2.3 Bases de Dados selecionadas para busca da pesquisa

A selecédo de dissertacOes e teses foram realizadas a partir da pesquisa no
portal da BDTD. O portal possui as dissertacdes e teses existentes nas instituicoes de
ensino, que estipula a publicacdo de dissertacdes e teses, onde atualmente possui a
publicacdo de 618.033 dissertacdes, 226.058 teses e 844.092 documentos.

Para realizar a pesquisa foi necessario realizar os seguintes procedimentos:

e Adentrar no site da BDTD, a pagina inicial, apresenta o campo de busca, onde
é possivel colocar os descritores da pesquisa;

e ApOs a insercdo dos descritores no campo de pesquisa, apresentou-se 0S
resultados obtidos. Ao lado esquerdo da pagina é possivel notar as instituicoes,
repositério, os programas de pesquisa, autores das publicacdes, orientadores
das pesquisas, tipo de documento (dissertacdes e teses), idioma, assunto,
assunto em portugués, areas de conhecimento e ano de defesa,;

o Existe a possibilidade de refinamento da pesquisa, como o ano da defesa que

deseja ver as publicacdes existentes;
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Apds o resultado das pesquisas, com titulos associados aos descritores
inseridos no campo de buscas, onde ao clicar no titulo da pesquisa € possivel
ler o resumo da pesquisa,

ApoOs a leitura do resumo é possivel realizar o download da pesquisa para
leitura e analisa, pode ser que alguma pesquisa néo esteja disponivel, sendo

necessario a busca do trabalho académico utilizando o Google.

2.4 Organizacao dos descritores

A busca por produgdes cientificas, considerando as bases de dados, no

periodo de 2019 a 2023, foi utilizado os conectores de pesquisa AND e OR, entre

aspas utilizando o truncamento (*) com os seguintes descritores:

("lei brasileira" OR "inclusao educacional"” OR “ensino infantil”’) AND ("
Transtorno do Espectro Autista");

("inclusédo escolar" OR "incluséo educacional") AND ("lei* brasileira" OR
" Transtorno do Espectro Autista");

("lei* brasileira®™ OR "Lei de inclusdo") AND ("Transtorno do Espectro
Autista" OR "Transtorno de Espectro Autista” OR "Transtorno do
Espectro do Autismo" OR "TEA").

Destacamos que as escolhas dos descritores apresentados foram realizadas

com base no tema e 0s objetivos da presente pesquisa. Além disso, foi estabelecido

critérios de inclusdo e exclusdo dos trabalhos cientificos nas buscas de dissertacoes

e teses.

Atendendo aos objetivos deste estudo, foram selecionados os descritores

elencados na busca no portal como critério de incluséo:

Pesquisas que abordaram no titulo e no resumo os descritores selecionados;
Pesquisas voltadas a inclusédo escolar das criangas com Transtorno do
Espectro Autista;

Pesquisas que mencionaram as legislacbes que garantem o direito das

criangcas com TEA nas escolas;



29

e Pesquisas voltadas a educacdo infantil das criangcas com Transtorno do

Espectro Autista.

Estabelecemos critérios de exclusdo de pesquisas, considerando a

necessidade de selecionarmos apenas pesquisas que abordam objetivos

semelhantes a esta pesquisa:

e Pesquisas que tivessem foco a alfabetizacdo de alunos com TEA nos

ensinos Médio, Superior e Profissionalizante;

e Pesquisas de trabalhados colaborativos, avaliagdo de aprendizagem,

praticas pedagdgicas destinadas ao atendimento especializado de alunos

com TEA, como: Psicopedagogico, fonoaudidlogo, fisioterapia e terapia

ocupacional.

2.5 Selecao das pesquisas a serem analisadas

Atendendo aos objetivos deste estudo, foram selecionados os descritores

elencados na busca no portal Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

(BDTD).

Quadro 1 - Pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes —

BDTD/MEC

Descritores

Numero de pesquisas

1-("incluséo escolar" OR "inclusdo educacional")
AND ("lei* brasileira® OR " Transtorno do

Espectro Autista")

142

2- ("lei brasileira" OR "inclusédo educacional" OR
“ensino infantil”’) AND (" Transtorno do Espectro
Autista")

40

3- ("lei* brasileira” OR "Lei de inclusdo"”) AND
("Transtorno  do  Espectro Autista" OR
"Transtorno de Espectro Autista" OR "Transtorno
do Espectro do Autismo" OR "TEA")

20

Fonte: A autora.
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Ao realizar a primeira pesquisa na BDTD com os descritores: "inclusao
escolar" OR "incluséo educacional" AND "lei* brasileira” OR " Transtorno do Espectro
Autista”, com o recorte temporal de 10 anos (2013-2023), foram encontradas 142
pesquisas, sendo 118 dissertacdes e 24 teses.

Considerando os critérios de incluséo e exclusdo das teses e dissertagdes,
verificamos que dos 142 resultados, a partir de uma leitura minuciosa destas
pesquisas apenas 13 pesquisas sdo semelhantes ao tema e objeto desta pesquisa e
possuiam os 3 descritores, sendo: incluséo escolar, inclusdo educacional, lei brasileira
e Transtorno do Espectro Autista, sendo incluidas 11 dissertacdes e 2 teses apenas.

A partir da pesquisa no portal BDTD foram excluidas as pesquisas que haviam
duplicidades e as pesquisas que possuiam 0s seguintes temas: relacdo familia-
escola, dialogos entre professores da educacao infantil, narrativas de maes de filhos
com TEA, estudo sobre a psicanalise do TEA, papel do educador voluntério da crianca
com TEA, atendimento educacional na crian¢ca com TEA na Educacéo fisica, formacéo
de professores, funcdes mentais da crianca com TEA, praticas docentes para a
inclusdo das criancas com TEA, trabalho colaborativo com o professor AEE,
interlocucBes entre a escola e clinica, bullying escolar com as criangcas com TEA,
vivéncias de pessoas adultas com TEA, ensino superior da pessoa com TEA,
autoeficéacia de professores no ensino a criancas com TEA, diagnésticos da pessoa
com TEA, contribuicbes da neurociéncia para formacao de professores, reflexdes e
contribuicdes de espacos escolares para a inclusdo da crianca com TEA, planos de
desenvolvimento educacional individualizado, tecnologias para a educacgéo basica,
medidas de apoio para inclusédo escolar, etc.

Importante ressaltar, a dificuldade em encontrar pesquisas que abordam
sobre as leis que garantem a inclusdo escolar da crianca com TEA.

Na segunda pesquisa foi necessario realizar um refinamento, excluimos o
descritor incluséo escolar e incluimos o ensino infantil.

Ao realizar a segunda pesquisa com os descritores: "lei brasileira” OR
"inclusao educacional" OR “ensino infantil” AND " Transtorno do Espectro Autista”,
com o recorte temporal de 10 anos (2013-2023), foram encontradas 40 pesquisas,
sendo 35 dissertagdes e 05 teses.

Considerando os critérios de incluséo e exclusdo das teses e dissertagdes,
verificamos que dos 40 resultados, a partir de uma leitura minuciosa apenas 3

dissertacGes sdo semelhantes ao tema e objeto desta pesquisa e que possuiam 0s 3
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descritores, sendo: lei brasileira, inclusdo educacional, ensino infantil e Transtorno do
Espectro Autista.

A partir da pesquisa no portal BDTD haviam pesquisas com duplicidade e
pesquisas que nao tinham relagcdo com o objetivo desta pesquisa, sendo excluidos os
seguintes temas: percepc¢des de suportes sociais a pessoa com TEA, equoterapia e
psicomotricidade da crianga com TEA, tecnologias assistivas a pessoa com TEA,
contribuicdes da teoria historico-cultural e sociologia da pessoa com TEA, qualificacdo
de professores para atendimento a crianca com TEA, ensino de ciéncias a pessoa
com TEA, processo de adaptacéo escolar gémeos autistas, inclusdo da pessoa com
TEA no ensino superior, comunicacao casa escola, leitura psicanalitica da pessoa
com TEA, etc.

Percebe-se que o numero das pesquisas diminuiu drasticamente, e que
poucas delas eram pesquisas que corroboram sobre as legislagcdes pertinentes sobre
a inclusdo escolar da criangca com TEA, o que dificulta ainda mais a evolucdo do
estudo.

A terceira pesquisa foi realizada a partir dos seguintes descritores: "lei*
brasileira" OR "Lei de inclus&o” AND "Transtorno do Espectro Autista” OR "Transtorno
de Espectro Autista” OR "Transtorno do Espectro do Autismo” OR "TEA", com o
recorte temporal de 10 anos (2013/2023), foram encontradas 20 pesquisas, sendo 16
dissertacfes e 04 teses.

Considerando os critérios de inclusdo e exclusao das teses e dissertagoes,
verificamos que dos 20 resultados, a partir de uma leitura minuciosa todas as
pesquisas que tinham como o tema e objeto desta pesquisa e que possuiam os 3

descritores, ja haviam sido selecionadas na primeira e na segunda pesquisa.

2.6 ldentificacdo das pesquisas analisadas

Na secéo anterior, foi realizado trés pesquisas na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes — BDTD, com os seguintes descritores: ("lei brasileira" OR
"inclusdo educacional" OR “ensino infantil’) AND (" Transtorno do Espectro Autista"),
("inclusdo escolar" OR "inclusédo educacional™) AND ("lei* brasileira” OR " Transtorno
do Espectro Autista") e ("lei* brasileira” OR "Lei de inclusao") AND ("Transtorno do
Espectro Autista" OR "Transtorno de Espectro Autista” OR "Transtorno do Espectro
do Autismo” OR "TEA").
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Dessa forma, a partir da leitura das pesquisas foram selecionadas pesquisas
semelhantes a esta pesquisa, ou seja, aquelas que abordam sobre a politica publica
inclusiva das pessoas com o Transtorno do Espectro Autista, bem como, as leis
existentes no ordenamento juridico brasileiro que garantem o direito a educacéo a

crianca com TEA, para isso, realizou-se dois quadros que detalham sobre as

pesquisas selecionadas.

Quadro 2 — Teses e Dissertacdes — BDTD/MEC

e Encontrados 142 dissertacdes e teses por descritores no periodo de 2013 a

2023.

TESES E DISSERTACOES

Descritores: ("incluséo escolar" OR "incluséao educacional”) AND ("lei*
brasileira” OR " Transtorno do Espectro Autista")

Referéncias

Enxerto

Comentario

1

BIANCHI, R. C. A educacéo de
alunos com Transtornos do
Espectro Autista no ensino
regular: desafios e
possibilidades. 2017.
Dissertacao (Mestrado em
Planejamento e Andlise de
Politicas Publicas) -
Universidade Estadual Paulista,
Franca-SP, 2017.

As Politicas Puablicas
destinadas a inclusdo escolar
tém como objetivo 0 acesso, a
permanéncia e a qualidade de
ensino para todos, sem
discriminacdo de nenhuma
das condi¢des do aluno.

A pesquisa tem por objetivo
analisar as possibilidades,
dificuldades que os docentes
encontram no trabalho de
inclusdo de alunos autistas no
ensino regular. Para
o TEA e a

inclusdo escolar tratado nesse

compreender

estudo, foi realizada uma
revisao bibliografica,
elencando  os  principais

autores que tratam desta
tematica.
A  pesquisa possui a

abordagem qualitativa onde

De acordo com a autora foi
realizada a pesquisa de campo
em trés escolas, sendo essas da
ensino

primeira etapa do

fundamental, onde possuiam
matriculas de alunos com TEA
em diferentes variacdes.

A partir do estudo das politicas
publicas existentes, segundo a
autora, ndo sao suficientes para
gue o aluno com TEA tenha um
processo educacional
adequado, ainda que existam
documentos legais e Politicas
Publicas que garantem a crianca
com TEA o0 acesso a escola
regular.

Ainda, o processo de inclusédo
parte dos professores, e muitos
deles alegam que a escola
precisa de mais estrutura, apoio

e formacoes.
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realizou-se a partir de uma
pesquisa de campo
envolvendo a inclusédo de
alunos autistas na primeira
etapa do ensino fundamental.

(Bianchi 2017, p. 08)

Desse modo, a proposta das
disposi¢cbes legais e a realidade
vivenciada em sala de aula é um
dos maiores obstaculos para que
aconteca a inclusdo. (Bianchi
2017, p. 109)

2

MENEGHELLI, P. R. D.
Inclusdo Educacional de
estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) do
ensino fundamental no
Municipio de Presidente
Getulio — SC. 2019.
Dissertacao (Mestrado em
Educagéo) - Universidade
Reginal de Blumenau,
Blumenau-SP, 2019.

O objetivo geral da pesquisa
foi analisar o processo de
inclusdo de estudantes com
Transtorno  do
TEA, da Rede

Municipal de

Espectro
Autista -
Educacéo
Bésica de Presidente Getdlio
— SC. A pesquisa possui
abordagem qualitativa onde
foi adotada como
procedimento de geracdo de
dados a aplicagdo de
guestionarios e entrevistas
semiestruturadas com  0s
gestores, sendo a Diretoria de
Ensino Gestor da APAE e os
professores de uma escola
municipal de educagéo basica
de Presidente Getulio — SC.
Foi realizado um mapeamento
dos estudantes com TEA na
Rede Municipal de Ensino do
municipio de  Presidente
Getllio, politicas de educacao
inclusiva para os estudantes
com TEA no municipio de PG.
A pesquisa Importante
ressaltar.

Os resultados da pesquisa
evidenciaram a importancia
da parceria entre a escola e os
familiares dos estudantes com
TEA, bem como, o apoio da

administracdo publica

A pesquisa foi realizada a partir
de apontamentos sobre a
educacdo de criancas com TEA
através de Politicas Publicas e
perspectivas inclusivas.

Foi realizado entrevistas
semiestruturadas com a diretoria
de ensino do municipio de
Presidente Getulio e com o gesto
da APAE, questionario para os
professores e anota¢cdes com o
mapeamento dos estudantes
com TEA. (Meneghelli, 2019, p.
41).

A partir da pesquisa de campo
nas escolas municipais,
verificou-se 0 numero total de
estudantes matriculados,
ndamero de estudantes com TEA,
estudantes que frequentam o
AEE na APAE e estudantes que
contam

com 0 segundo

professor, contatou-se 07
estudantes com TEA e 04
estudantes que participantes do
AEE na APAE.
2019, p. 46).

Dessa forma, a autora conclui

(Meneghelli,

que o0 acesso a matricula do
estudante com TEA néo garante
a sua inclusédo e que o processo
educacional esta fragmentado,
assim embora seja afirmado por

doutrinadores que existe a
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municipal com  formagéo
continuada para o trabalho
realizado com os estudantes
Publico Alvo Da Educacgéo
Especial. (Meneghelli, 2019,

p. 09).

educacdo inclusiva, ela segrega
e marginaliza aqueles que fogem
a um suposto padrdo de
normalidade. (Meneghelli, 2019,

p. 66).

3

FERREIRA, R. F. A. Incluséo
de criancas com Transtorno
do Espectro Autista na
educacdo infantil:

o desafio da formacéo de
professoras. Dissertagédo
(Mestrado em Educacéo) —
Universidade Federal de Minas

Gerais, Belo Horizonte, 2017.

A pesquisa objetiva analisar
os professores que atuam em
uma Unidade Municipal de
Educacéo Infantil (UMEI), no
municipio de Belo Horizonte,
receberam na sua formacéo
inicial e ao longo da sua
trajetéria profissional e como
elas avaliam essa formacao
diante do desafio de
assegurar a inclusdo de
criangas com Transtorno do
Espectro Autista.

A metodologia de pesquisa,
possui abordagem qualitativa,
empregando-se estudo de
caso. Realizou-se um
levantamento bibliogréfico e
documental, na busca de
conceitos e  documentos
legais e normativos em ambito
internacional, nacional e local
essenciais para a construcao
tedrica.

Utilizou-se o questionério, a
entrevista e a entrevista
coletiva. Entre as analises
realizadas, destacou-se o
reconhecimento de que cabe
a professora da Educagédo
Infantil, promover e/ou facilitar
a interagdo da crianca com
autismo. (Ferreira, 2017, p.

08).

A pesquisa foi realizada a partir
da histéria e a evolugdo do
conceito de incluséo escolar e o
estudo da inclusdo escolar das
criangas com TEA no municipio
de Belo Horizonte, onde em
1995 foi implementada na Rede
Municipal a proposta da Escola
Plural objetivando a
concretizacdo da ideia de uma
escola publica, inclusiva e de
qualidade, prevalecendo o
direito a educacao para todos.
(Ferreira, 2017, p. 40).

A pesquisa de campo foi
realizada através da professora
Cunha

responsavel

Patricia por  ser

pelo setor de
inclusdo das escolas municipais
de Belo Horizonte, para ela a
criangca com autismo precisa €
de acesso a escola e de convivio
com outras criancas. (Ferreira,
2017, p. 75).

A partir da pesquisa a autora
conclui que a educacéo inclusiva
requer uma politica educacional
comprometida com esse
principio. Para tanto, € preciso
que haja especialistas
capacitados nas escolas e nos
6rgéos centrais dos sistemas de
ensino, que sejam capazes de

enfrentar os desafios da inclusdo
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de maneira que cada um cumpra
seu papel e possa contribuir
reciprocamente para 0 sucesso
das suas atribuicdes.

As legislacdes existem, mas
para que elas se efetivem é

necessario a mudanga nos

curriculos dos cursos de
formagéo inicial de forma a
assegurar conhecimentos

basicos e mais gerais que
sustentam o0s principios da
educacdo inclusiva.

2017, p. 94).

(Ferreira,

4
RAMOS, F. S. Aincluséo
escolar de alunos com
transtorno do espectro
autista em municipios da 4°
colénia de imigracéo italiana,
RS: um olhar sobre as préticas
pedagégicas. 2014.
Dissertacao (Mestrado em
Educagéo) — Universidade
Federal de Santa Maria, Santa
Maria - RS, 2014.

O objetivo da pesquisa foi
investigar como ocorreram 0s
processos de escolarizacdo
de alunos com TEA em
escolas municipais da 4°
Colbnia de Imigracéo Italiana,
RS. A pesquisa possui
abordagem qualitativa. Para
isso, 0 estudo parte da coleta
de dados nos municipios que
compreendem a regido
estudada: Dona Francisca,
Ivor4, Nova Palma, Pinhal
Jodo do

Grande, Sao

Polésine, Silveira Martins,
Faxinal do Soturno, Restinga
Séca e Agudo. A partir destes
municipios foram elencados
apenas 0S municipios que
possuiam alunos com TEA
incluidos a partir do 3° ano do
ensino fundamental. Foram
utilizadas entrevistas
semiestruturadas visando
investigar 0s

encaminhamentos dados

A pesquisa foi realizada a partir
do conceito de inclus&o escolar e
politicas publicas que garantem
o direito do estudante com TEA
a escola regular.

Foi realizado a pesquisa de
campo nos seguintes
municipios: Agudos, possui oito
de 1.809

alunos matriculados, destes, 153

escolar e um total
sdo alunos publico-alvo da
Educacdo Especial e trés séo
aluno com TEA. O municipio
Pinhal Grande possui nove
escolas e um total de 515 alunos
matriculados, sendo 30 alunos
publico-alvo  da  Educacédo
Especial e uma aluna possui o
diagnéstico de TEA. O municipio
Restinga Séca possui dez
escolas com um total de 1.329
alunos, sendo 46 alunos publico-
alvo da Educacdo Especial e
quatro alunos com TEA.

Apébs o estudo a autora conclui

que as legislagbes vigentes
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pelos gestores acerca da
inclusdo escolar e das ac¢bes
e adaptacbes pedagdgicas
realizadas pelos professores
frente aos estudantes com
TEA. (Ramos, 2014, p. 08)

sobre a inclusdo escolar ndo sédo
suficientes para incluir a pessoa
com TEA, é
fortalecimento das

necessario o
leis para
efetivar a gestédo escolar a partir
das legislacBes. (Ramos, 2014,
p. 43).
Relata

ser insuficiente o

conhecimento sobre as leis
existentes, desafiando a
construcdo coletiva da inclusado
que necessita ser conduzida por
uma equipe preparada, pois para
realizar  direcionamentos é
necessario ter clareza dos
passos a serem seguidos. A
inclusdo  escolar pressupde
posturas que nado se limitam
apenas em leis impostas, mas
que englobam uma releitura das
dadas.

orientacbes a ser

(Ramos, 2014, p. 70)

5

CANANEA, T. N. A. Direito a
educacéo: a mediacdo escolar
especializada como ferramenta
de protecéo e inclusdo da
crianga com transtorno do
espectro autista. 2020.
Dissertacao (Mestrado em
Direito) - Centro Universitario
de Jodo Pessoa — UNIPE, Jodo
Pessoa, 2020.

A pesquisa busca demonstrar
os Direitos Humanos que
nascem da garantia a pessoa
humana em se ter direitos,
tornando-se  detentor de
direitos inatos, uma espécie
de cdédigo genético juridico,
com a ideia central de que
viver ndo € apenas respirar e
existi, mas viver com
dignidade.

Dentre os diversos sujeitos de
direito cuja educacgédo deve ser
garantida pelo Estado,
destacamos as criangcas com
Transtorno do  Espectro
Autista (TEA) e a funcéo do

mediador, 0 acompanhante

A pesquisa foi realizada a partir
de garantias legais de protecéo
da pessoa com deficiéncia e
modelos juridicos de protecdo a
pessoa com deficiéncia, como:
convengdo sobre direitos da
pessoa com deficiéncia, lei de
diretrizes e bases da educacéo,
12.764/2012 - Lei

Piana e Lei

lei federal
Berenice

13.146/2015 — Lei Brasileira de
inclusdo que garantem a
incluséo escolar da crianca com
TEA.

De acordo com o autor a
educacdo inclusiva, parte da
Constitui¢cdo Federal, que definiu

a educacdo como direito de
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especializado como

profissional que auxiliard na

incluséo.
A educacdo deve ser
garantida pelo Estado,

destacamos as criangcas com
Transtorno do
Autista (TEA) e a fungdo do

Espectro
mediador, o acompanhante
especializado como
profissional que auxiliara na
incluséo.

A pesquisa tem como foco o
levantamento Constitucional
atual, as Leis de regéncia e,
em especial alLei 12.764/2012
— Lei Berenice Piana, que
prevé um mediador, um
acompanhante especializado
nas classes de ensino regular,
sendo um auxiliar facilitador
da inclusédo das criancas com
TEA, tanto no aprendizado
guanto na interagdo social.

(Cananéa, 2020, p. 08)

todos, seguida de diversas

legislacdes de carater
internacional e nacional, as
quais abordam a obrigatoriedade
de efetivacao deste direito, como
a Convencdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia, a Lei
Brasileira de Inclusdo e a Lei
Berenice Piana, especifica aos
autistas

No entanto, a Lei Berenice Piana
nao traz em seu bojo qual a
qualificacéo especifica do
acompanhante  especializado,
fazendo com que a efetivagédo
dessas politicas ocorra de forma
lenta e dependente do impeto e
proatividade dos profissionais
para incluir e educar essas
criangas. (Cananéa, 2020, p.

138)

6

CARVALHO,F.G.R.T. O
Direito a educacao de
criangas com Transtorno do
Espectro Autista: a
qualificacdo do acompanhante
especializado como fator
necessario a incluséo. 2018.
Dissertacdo (Mestrado em
Direito) — Centro Universitario
de Jodo Pessoa — UNIPE, Jodo
Pessoa/PB, 2018.

A pesquisa consiste em um
estudo sobre a educacgéo de
criangas com o transtorno do
espectro autista - TEA e a
trajetoria histérica das
pessoas com deficiéncia, sua
atual conceituacao,
analisando os  principios

basilares apontados pela

Constituicdo ~ Federal do
Brasil, como o da Igualdade e
da Dignidade da Pessoa
Humana.

A pesquisa € voltada ao
sua

autismo, apresenta

Trata de uma pesquisa que
menciona as legislagbes como
fonte garantidora de protecéo a
pessoa com deficiéncia,
especificamente, a pessoa com
TEA, a partir da Convengédo
sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, Lei Brasileira
de inclusdo n° 13.146/2015, lei
federal n® 12.764/2012 e o direito
fundamental a dignidade
humana a partir da Constituicdo
Federal.

De acordo com a autora, a

educacdo inclusiva, parte da
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definicao, principais
caracteristicas e
comportamentos

apresentados pelas criancas
gque sao acometidas pela
sindrome. A investigacdo
atende ao estudo do direito
fundamental a educacéo,
entretanto, seu foco esta
centrado no que preceitua a
Lei Federal n. 12.764/12 (Lei
Berenice Piana), que
estabelece em seu texto a
presenca de um
“acompanhante
especializado” nas classes
comuns de ensino regular,
gue devera colaborar e atuar
como facilitador para o
aprendizado e na interacdo
com os demais alunos. A
presenca da figura de um
profissional qualificado é fator
necessario e decisivo para
gue a crianca com autismo
possa ser acompanhada de
forma mais didatica, tornando-
se mais participativa e capaz
de interagir a completude do
ambiente escolar. (Carvalho,

2018, p. 08)

Constituicdo Federal de 1988,
que definiu a educagdo como
direito de todos, seguida de
legislacdes de carater
internacional e nacional, as
quais abordam a obrigatoriedade
de efetivacdo deste direito, como
a Convencdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia, a Lei
Brasileira de Incluséo e a Lei
Berenice Piana, especifica aos
autistas.

A Lei Berenice Piana, ratificou
diversos direitos ja concedidos
as pessoas com deficiéncia e
inovou ao prever a presenca de
um acompanhante
especializado nas salas de aula
para que este profissional
pudesse intervir juntamente com
o professor, e direcionar a
crianga com autismo a um real
aprendizado.
forma, a

Dessa pesquisa

realizada evidencia as leis

existentes, no entanto a falta de

profissionais qualificados
confronta 0s principios
elencados em nossa
Constituicdo e a legislacdo

especifica inerente as pessoas
com deficiéncia.

2018, p. 100)

(Carvalho,

7
SANTOS, I. S. A criancacom
Transtorno do Espectro
Autista na sala regular da
educacéo infantil: das
politicas educacionais as

praticas pedagdgicas em Jodo

A presente pesquisa insere-se
nas discussGes concernentes
a inclusédo educacional,
problematizando as politicas
educacionais que orientam
€esse processo e as praticas

pedagoégicas desenvolvidas

A pesquisa define a inclusdo da
crianca com TEA na Educacéo
Infantil, a partir da evolugéo
historica do conceito de TEA e a
inclusdo escolar no contexto da

Educacao Infantil.
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Pessoa-PB. 2020. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) -
Universidade Federal de
Paraiba, Jodo Pessoa-PB.
2020.

no contexto da Educacéo

Infantil junto as criangas com

Transtorno do Espectro
Autista (TEA).
O estudo tem enfoque

gualitativo e constitui-se em

pesquisa exploratoria,
abrangendo pesquisa
documental e pesquisa

empirica. Utilizamos como
técnicas de coleta de dados
entrevistas semiestruturadas
em profundidade e
observagfes participantes. O
método que conduziu o
exercicio do pensamento para
a compreensdo da realidade
estudada foi o Hermenéutico-
dialético, a luz das
contribuicbes da  Teoria
Histérico-Cultural.
A pesquisa busca
compreender em que medida
se efetiva a inclusédo
educacional de criangas com
TEA na Educacéo Infantil.
Para tanto, foi necessario

investigar qual a natureza do

processo educacional
desenvolvido junto as
criancas com TEA,; refletir

sobre os avancgos e desafios

que desdobram-se das
normativas que orientam a
inclusdo das criangcas com
TEA na Educacéo Infantil.

(Santos, 2020, p. 10)

De acordo com a autora, €

necessario que o Estado
democratico ofereca condicdes
para a inclusdo das criancas
com TEA. As politicas publicas
devem estar presentes na
incluséo escolar, principalmente
as politicas sociais, entre elas a
educacéo, e compromisso com a
manutencdo e ampliacdo dos
direitos ja conquistados.

A pesquisa ndo tem a intengéo
de propor generalizacdes sobre
como agir e educar criangas com
TEA, mas de fornecer subsidios
as reflexdes sobre o quanto
avancamos e como podemos
aprimorar as praticas

pedagégicas e as politicas

educacionais inclusivas para

uma Educacdo Infantii de
qualidade para esse publico.
(Santos, 2020, p. 115)

A autora conclui que as politicas
educacionais de inclusédo
avancaram significativamente no
contexto nacional e local,
ofertando recursos materiais e o
apoio de profissionais para
tornar espacos e informagfes
acessiveis, o que tem ampliado
progressivamente a presenca de
criancas com deficiéncias nas
Contudo

escolas  publicas.

tratando-se do publico de
criancas pequenas com TEA,
necessitam de aprimoramento
como formacgdes permanentes
que abordem com profundidade

sobre a incluséo; priorizacdo de
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profissionais especializados
para o acompanhamento das
criancas nas salas regulares e
investimentos em  materiais,
tempos e espagos que permitam
ao maximo brincar, aprender e
se desenvolver. (Santos, 2020,

p. 10)

8

LIMA, N. M. L. A educacao
Especial para alunos com
Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no municipio
de Macei6 — AL: uma analise
documental. 2022. Tese
(Doutorado em Educacao) —
Universidade de S&o Paulo,
Sao Paulo, 2022.

A Educacgdo Inclusiva no
Brasil vem se desenvolvendo
ao longo do tempo, mas de
uma maneira desacelerada.
Embora as Legislagbes
Nacionais e Municipais
oferecam garantias para a
inclusdo, a inclusdo escolar
ainda carece de celeridade. A
pesquisa foi realizada por
meio0 de mapeamento e
analise da Educacéo Especial
da Rede Municipal de Ensino
de Maceié a Luz da Politica
Municipal de  Educacéo
Especial. Foi realizado um

estudo tedrico sobre a

evolucéo da Educacao
Inclusiva ao longo da Histéria
e por meio de leis e decretos
que corroboram a
implementacéo no Brasil e no
Municipio de Macei6 Foram
analisados o Plano Municipal
de Educacdo (PME) e a
Resolucdo COMED 01/201,
documentos estes disponiveis
na Secretaria Municipal de
Educacdo. De acordo com a
pesquisa a inclusdo de
criancas com TEA é um

desafio quando se percebe

A pesquisa relata o percurso
historico da educacao especial
no Brasil, a inclusdo escolar de
criangas com TEA e a educacéo
inclusiva no Municipio de
Maceio.

Segundo a autora, a inclusdo de
criangas com TEA é um desafio,
pois apesar da inclusdo estar
presentes nas legislacbes é
necessario a responsabilidade
da escola e seus gestores para
acolher as pessoas com
deficiéncia de modo adequado, o
que podera contribuir para a
expansdo de uma Vvisdo
integrada de desenvolvimento
humano.

Ainda ha barreiras legislativas e
operacionais a serem
enfrentadas para que o©
aprendizado possa efetivamente
ser concretizado, com vistas a
autonomia dos individuos com
TEA.

A inclusdo dos alunos com TEA,
requer a analise dos individuos e
de sua individualidade. E

necessario politicais mais
eficazes que consolidem direitos
para além de deficiéncia, além

de quebrar barreiras legislativas
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que pleitear respostas as
grandes demandas da
inclusdo ndo é somente da
escola, mas também a familia,
0 que podera contribuir para a
expansdo de uma visdo
integrada. (Lima, 2022, p. 09).

e operacionais para que o
aprendizado da crianca com
TEA seja efetivamente
concretizado. (Lima, 2022, p.
110).

9

SOARES, R. T. C. Alincluséo
de alunos com transtorno do
espectro autista (TEA) na
educacdo infantil: formacgéo
de professores, politicas
publicas e praticas pedagoégicas
2022. Dissertacao (Mestrado
em Sociedade, Cultura e
Fronteiras) - Universidade
Estadual do Oeste do Parana,
Foz do lguagu-PR, 2022.

A pesquisa relata a Educacéo
Infantil como sendo a primeira
etapa da Educagdo Basica,
por isso, a inclusdo nesse
periodo é fundamental para
gue a crianga se integre ao
ambiente escolar e cumpra
sua finalidade de se
desenvolver de forma integral
nos aspectos fisico,
psicolégico e social. Neste
contexto, a formacdo do
professor é de extrema
relevancia. Entende-se que é
preciso dar voz aos sujeitos
que estdo envolvidos no
processo de inclusdo. A
pesquisa, tem como objetivo
apresentar, as leis que
garantem a inclusdo das
pessoas com TEA e a visao
dos professores da Educacédo
Infantil no que se refere & sua
formac&o inicial e continuada
para a inclusdo escolar do
aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). A
pesquisa possui natureza
qualitativa, descritiva e
exploratéria, por meio de
andlise de conteudo.
Participaram do estudo vinte

professores que atuaram com

A pesquisa buscou trazer as
caracteristicas do TEA e a
inclusdo do estudante com TEA
na Educacdo Infantil, assim
como as politicas publicas como
as leis do estado do Parana,
como a lei n° 17.555/2013, cujo
objetivo e formular e
implementar as diretrizes, a fim
de assegurar os direitos da
pessoa com TEA, lei n°
17.555/2013, com o objetivo de
formular e implementar as
diretrizes para a politica no
estado do Parana, a fim de
assegurar os direitos e a
protecdo da pessoa com
Transtorno do Espectro Autista,
lei n° 19.584/2018, traz nova
redacdo para a Lei n® 17.555/13,
a exemplo da alteracdo nas
diretrizes para a Politica
Estadual de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com TEA e
as leis municipais do municipio
de Foz do Iguagu que ha trés leis
em relacdo a pessoa com TEA:
Lein® 4.713 (2015), Lei n® 4.341
(2015) e Lei n° 4.715 (2019).

De acordo com a autora as
politicas publicas impulsionam a

inclusdo, mas é preciso que haja
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alunos com TEA, em 2019,

em cinco instituicbes de
ensino da rede municipal de
Educacao Infantil de regiao de
fronteirica. Para isso, utilizou-
se a técnica de entrevista
individual, semiestruturada,

com quinze guestdes
norteadoras. (Soares, 2022,

p. 08)

investimentos para que a
educagéo inclusiva seja eficaz.

Para que a inclusdo do aluno
com Transtorno do Espectro
Autista na rede regular ocorra é
necessario que os professores
tenham

formag6es com

qualidade, buscando 0
desenvolvimento de todos os
alunos.

E necessério, portanto, investir
nas politicas publicas e nas
formacdes continuadas de fato,
para que o atendimento e a
permanéncia de todos os alunos
na Educagcdo Infantii se
consolidem. (Soares, 2022, p.

116).

10

TIBYRICA, R. F. As medidas
de apoio para as pessoas
com Transtorno do Espectro
Autista nas escolas publicas
na cidade de S&o Paulo:
andlise a partir do direito e da
educacdo brasileira e
portuguesa comparados. 2019.
Tese (Doutorado em Distlrbios
do Desenvolvimento) -
Universidade Presbiteriana

Mackenzie, Sao Paulo, 2019.

A pesquisa relata a politica de
inclusdo escolar das pessoas
com deficiéncia, incluindo as
pessoas com Transtorno do
Espectro Autista, € um dos
temas mais atuais na medida
em que as matriculas de
alunos com deficiéncia
avancam a cada ano.

A legislagéo brasileira,
especialmente a Convencéo
Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia
e a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia
trazem alguns principios e
garantias para os alunos com
deficiéncia, incluindo  os
alunos com TEA.

A tese tem por objetivo geral
descrever e analisar

comparativamente a politica

A pesquisa busca retratar o

conceito da pessoa com
deficiéncia e o TEA e suas
barreiras para a inclusédo
escolar, a partir do direito a
educacdo da pessoa com TEA.
De acordo com a autora, a
legislag&o brasileira ndo possui
diretrizes de forma clara, como
h& na legislag&o portuguesa.

A falta de

diretrizes claras,

legislagdo com
ainda que
possa haver uma politica publica
especifica falta uma forca para
que as transformagdes
necessarias possam se realizar,
ficando dependente da forca de
dos

vontade e disposicdo

gestores. (Tibyrica, 2019, p.

115).

Assim, conclui-se que as

legislagbes  brasileiras  néo
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de inclusdo escolar para as
pessoas com transtorno do
autista

espectro nas

diferentes instancias dos
governos do Brasil (federal,
estadual e municipal) e de
Portugal.

Neste sentido, a pesquisa

realiza um estudo
comparativo, a partir de
pesquisa documental de
legislagdo, da politica de

medidas de apoio nas escolas

publicas, bem como o
procedimento de concessao
destas medidas, para as
pessoas com TEA no Brasil,
no Estado e no Municipio de
Sado Paulo, e em Portugal.

(Tibyrica, 2019, p. 08).

contem diretrizes claras para

inclusdo escolar. Diante disto, ha

barreiras que nao séo
superadas, levando a
judicializacdo das questbes

sobre medidas de apoio. O
diagnostico das dificuldades e o
conhecimento de outra
legislagdo podem contribuir para
efetivar o direito fundamental a

alunos

Educacdo dos com

deficiéncia, em especial dos
alunos com TEA.

2019, p. 08).

(Tibyrica,

11

VICARI, L. P. L. Escolarizacéo
de alunos com TEA: praticas
educativas em uma rede
publica de ensino. 2019.
Dissertacao (Mestrado em
Educacéo) - Universidade
Federal de Minas Gerais. Belo
Horizonte, 2019.

A pesquisa tem como objetivo
analisar as praticas
educativas  adotadas no
cotidiano escolar de dois
alunos com Transtorno do
(TEA),

matriculados em uma escola

Espectro  Autista
da rede municipal de ensino
de Belo Horizonte, Minas
Gerais.

A Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial, em 1994,
0 movimento em prol da
Educacéo Inclusiva se

fortaleceu, gerando uma
crescente discussdo sobre a
gualidade da educacdo para
criancas com deficiéncia.
Nesse contexto, a legislacédo

brasileira também contribuiu

De acordo com o autor o0s
professores  reconhecem o
avancgo no processo de inclusdo
no contexto da rede municipal,
entretanto, porém tem
inseguranca nas estratégias de
ensino que devem ser adotadas,
uma vez que nao identificam um
rede no

apoio efetivo da

processo de inclusao.

A inclusdo é um processo, e
diante de uma longa histéria de
barreiras sociais e de ensino
segregado ofertado as pessoas
com deficiéncia, esta pesquisa
indica avancos tanto em uma
esfera macro, que diz respeito
aos direitos assegurados pela
legislagdo nos dltimos anos,

quanto em uma esfera micro,
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para ampliar o direito a
educacdo a esses alunos,
com o estabelecimento da Lei
de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996), a
Politica Nacional de
Educacéo Especial na
Perspectiva Inclusiva (2008),
a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (2012), na
qual a pessoa com TEA tem
garantidos todos os direitos
aplicados as pessoas com
deficiéncia, além da Lei
Brasileira de Incluséo (2015).
(VICARI, 2019, p. 09).

que se refere as atitudes e
crencas das profissionais que
atuam dentro da escola.

estudo

Nesse sentido, o

possibilitou identificar a
presenca de praticas educativas
orientadas por uma perspectiva
inclusiva, ainda que com baixa
frequéncia. (VICARI, 2019, p.

100).

12

CRUZ, L. C. Desafios da
incluséo escolar na escola
estadual Padre Menezes.
2018. Dissertacao (Mestrado
Profissional em Gestao Publica)
— Universidade Federal de Juiz
de Fora, Juiz de Fora, 2018.

O objetivo geral da pesquisa é
compreender 0 processo de
inclusdo escolar dos alunos
que necessitam de

atendimento especializado no

ambiente  escolar. Foram
elencados trés  objetivos
especificos, quais sejam:

descrever 0 contexto de
inclusdo escolar dos alunos
com NEE no estado de Minas
Gerais, analisar as estratégias
gestoras e pedagdgicas para
a inclusdo escolar e propor
plano de Ac¢édo Educacional
(PAE) que configure como um
instrumental de apoio.
A  metodologia  adotada

consistiu em uma pesquisa

gualitativa, com base no
estudo de caso,
fundamentando-se nos

A pesquisa retrata as politicas,
programas e contextos de
inclusdo escolar, a partir do
historico e a fundamentacao
legal da inclusdo escolar
nacional e no estado de Minas
Gerais.

De acordo com a autora, a
inclusdo dos estudantes ainda é
um desafio, principalmente na
todos a

escola. Cabe a

responsabilidade de tracar
estratégias para implementar as
politicas publicas que tratam da
inclusdo nas escolas regulares,
seja na  elaboracéo de
documentos oficiais, seja na
busca de acBes que efetivem a
pratica da incluséo.

De acordo com a autora, para
acontecer a inclusdo escolar é

necessario o] trabalho
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dispositivos legais e nos
teoricos.

A pesquisa observou o
contexto escolar da Escola
Padre

sobre as acdes que podem

Estadual Menezes,
desenvolvidas pela equipe
gestora e fim de propiciar a
inclusdo dos alunos. Embora
os dispositivos legais, desde a
promulgagcdo da Constituicdo
Federal de 1988 até a Lei n°
13.146/2015 — Lei Brasileira
de Inclusdo, tratem do
atendimento indispensavel &s
necessidades educacionais
dos alunos ainda h& entraves
na realizacdo efetiva da
pratica da inclusdo escolar.

(Cruz, 2018, p. 07).

colaborativo entre 0s
profissionais e a
(Cruz, 2018, p. 148).

A partir da pesquisa verificou-se

legislacéo.

que o ambiente escolar pode ser
composto por diversas pessoas,
no entanto requer um trabalho
coletivo em prol da inclusdo
escolas, tendo como base as leis
especificas e  documentos
norteadores que garantem a
inclusdo escolas das pessoas

com TEA. (Cruz, 2018, p. 147).

13

MAIA, C. M. Direito a
educacéo inclusiva das
pessoas com deficiéncia:
uma abordagem empirica a luz
da teoria critica dos direitos
humanos. Dissertacédo
(Mestrado em Direitos
Humanos) — Universidade
Federal da Paraiba. Jo&o
Pessoa-PB, 2019.

A presente pesquisa tem

como objetivo principal
analisar como as politicas de
inclusdo social e protecdo da
pessoa com deficiéncia séo
desenvolvidas no Brasil e na
rede de educacdo publica
basica no Municipio de
Guarabira-PB, no ano letivo
de 2018.

A pesquisa pretende
responder a existéncia de
inmeros dispositivos legais e
juridicos, alinhados as mais
altas normas de cunho
internacional e local, no que
tange a protegdo e inclusédo
educacional de pessoas com
deficiéncia, ha possibilidade

real de efetividade destes

De acordo com o autor, no Brasil
a protecio e busca de

efetividade de direitos aos
deficientes, recebeu o nome de
Lei Brasileira de Inclusdo, na
gual o documento possui termos
internacionais  advindos da

Organizacgéo das Nacoes
Unidas, a Convencdo Sobre os
Direitos das Pessoas com
Deficiéncia de dezembro de
2006.

Constatou-se por fim, que as leis
municipais, criou polos de AEE,
onde cada escola publica
deveria ter em seus quadros
uma equipe multidisciplinar
devidamente preparada para fins
de cumprimento do que consta

na Lei Brasileira de Inclusdo que
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direitos sob o prisma do
modelo social de deficiéncia
hoje vigente, em
conformidade com a Lei n°
13.146/2015 (Lei Brasileira de

Inclusdo). (Maia, 2019, p. 08).

visa, ndo somente repassar
conhecimentos, mas acolher e
incluir as  pessoas

deficiéncia. (Maia, 2019, p. 145).

com

Fonte: A autora.

Quadro 3 — Teses e Dissertacdes — BDTD/MEC com descritores

e Encontrados 40 teses e dissertacdes por descritores no periodo de 2013 a 2023

— BDTD/MEC

TESES E DISSERTACOES

Descritores: ("lei brasileira” OR "inclusdo educacional™ OR “ensino infantil”)

AND (" Transtorno do Espectro Autista")

Referéncias

Enxerto

Comentario

1

SANTOS, I. S. A crianga com
Transtorno do Espectro
Autista na salaregular da
educacéo infantil: das
politicas educacionais as
praticas pedagégicas em Jodo
Pessoa-PB. 2020. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) -
Universidade Federal da
Paraiba. Joao Pessoa-PB,
2020.

A pesquisa relata a incluséao
educacional, problematizando
as politicas educacionais que
orientam esse processo e as
praticas pedagdgicas
desenvolvidas no contexto da
Educacdo Infantil junto as
criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

O objetivo da pesquisa é
compreender em que medida
se efetiva a inclusédo
educacional de criangas com
TEA na Educacdo Infantil, a
partir da investigacdo do
processo educacional
desenvolvido junto as criancas
com TEA; os avangos e
desafios que desdobram-se
das normativas que orientam a
inclusdo das criangas com TEA

na Educacao Infantil.

A pesquisa aborda a incluséo
da crianca com TEA na
Educacédo Infantil e evolucdo
historica.

De acordo com a autora, 0
Estado democréatico tem sido
atacado, sendo necessario
maior atencdo a inclusdo das
criancas com TEA.
A participagdo politica na

incluséo escolar traz
seguridade as politicas sociais,
entre elas a educacdo, que
teréo investimentos e
compromisso com a ampliacdo
dos direitos ja conquistados.

Assim, é necessario, fornecer
subsidios as reflexdes sobre o
avancgo da inclusé@o e aprimorar
as préaticas pedagdgicas e as
politicas educacionais
inclusivas na Educacéo Infantil.

(Santos, 2020, p. 115).
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A  fundamentagdo  teodrica
respalda-se nos pressupostos
de estudiosos que abordam as
guestdes referentes as politicas
educacionais de inclusdo e a
Educacao Infantil.

O estudo

gualitativo e constitui-se em

tem  enfoque

pesquisa exploratoria,
abrangendo pesquisa
documental e pesquisa
empirica.  Utilizou-se como

técnicas de coleta de dados
entrevistas  semiestruturadas
em profundidade e
observacBes participantes. O
método que conduziu o
exercicio do pensamento para a
compreensdao da realidade

estudada foi o Hermenéutico-

dialético, a luz das
contribuicBes da Teoria
Historico-Cultural. (Santos,

2020, p. 10).

Por fim, conclui-se que as
politicas  educacionais  de
inclusao avancaram

significativamente no contexto

nacional e local, ofertando
recursos materiais e o apoio de
tornar

profissionais para

espacgos e informacdes
acessiveis, 0 que tem ampliado
progressivamente a presenca
de criangcas com deficiéncias
nas escolas publicas. Contudo
tratando-se do publico de
criangas pequenas com TEA,
necessitam de aprimoramento
como formacdes permanentes
gue abordem com profundidade
sobre a incluséo; priorizacdo de
profissionais especializados
para o acompanhamento das
criangas nas salas regulares e
investimentos em materiais,
tempos e espagos que
permitam ao maximo brincar,
aprender e se desenvolver.

(Santos, 2020, p. 10).

2

MOREIRA, J. da R. Politicas
publicas de incluséo e a
escolarizacéo de pessoas
com Transtorno do Espectro
Autista (TEA): perspectivas
historico-politicas do municipio
de Duque de Caxias /RJ.
2019. Dissertacdo (Mestrado
em Educacédo, Contextos
Contemporaneos e Demandas
Populares) - Universidade

Federal Rural do Rio de

A pesquisa visa eleger o0s
desafios da inclusdo e da
escolarizacdo de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no municipio de Duque
tendo

de Caxias como

referencial tedrico
metodologico a Teoria Critica.
O estudo teve como objetivo
caracterizar a inclusdo de
estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA), no
ambito  histérico-politica da

modalidade educacao especial,

De acordo com a autora, a
pratica docente e a inclusao da
pessoa com TEA enfrenta
desafios e necessitam de
politicas educacionais
elaboradas e implementadas de
maneira que o0s estudantes
tenham suas especificidades
respeitadas.

Dessa forma, existe o
conhecimento das politicas de
onde o

inclusdo escolar

estudante tem o direito a

matricula no ensino regular.
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Janeiro/Nova Iguacu - RJ,

20109.

no municipio de Duque de
Caxias/RJ;

tramas histérico-politicas de

caracterizar  as
educacdo no ambito da
inclusdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e analisar os impactos
das politicas publicas de
educacéo inclusiva no processo
de escolarizacdo dos
estudantes com Transtorno do
Espectro Autista.

A pesquisa foi realizada nas
escolas da rede municipal com
os docentes que atuam com
estudantes com TEA em
classes especiais e em turmas
do ensino regular. A pesquisa
foi realizada através de
entrevistas semiestruturadas e

guestionarios de caracterizagédo

Os professores afirmam néo

conhecer nenhuma politica

educacional para estudantes
com TEA no municipio.
Segundo a autora, ndo é

possivel afirmar que o

estudante estd incluido pelo
estar

simples  fato de

frequentando uma turma de

ensino regular, mas sera
quando for construida uma
historia de educacéao
emancipatéria para 0s

estudantes com TEA. (Moreira,
2019, p. 161).

com professores. (TEA).
(Moreira, 2019, p. 08).
3 A Educacéo e direito | A pesquisa relata a evolucao

OLIVEIRA, R. O. Direitos
humanos e autismo: entre as
normativas de garantia e
protecéo e as politicas de
inclusdo da crianca autista na
rede publica de Jodo Pessoa-
PB. 2017. Dissertagéo
(Mestrado em Direitos
Humanos) - Universidade
Federal da Paraiba, 2017.

fundamental de todos e dever
do Estado que deve garantir o
acesso e a qualidade de ensino
para agueles que necessitam.
Dentre os diversos sujeitos de
direito cuja educacao deve ser
garantida pelo Estado,
destacamos as criangcas om
TEA. A pesquisa foi realizada a
partir da andlise das politicas
publicas acerca da inclusao
educacional dessas criangas na
Rede Municipal de Ensino
Publico de

procurando

Joao Pessoa,

responder aos

seguintes guestionamentos:

conceitual do TEA e as politicas
publicas de inclusao
educacional no ordenamento
juridico brasileiro.

De acordo com o autor, existe a
das

inclusdo educacional

criancas autista na rede
municipal, no entanto a incluséo
ocorre de forma lenta, pois em
virtude dos graus de autismo
presentes nas criangas, a
legislagdo nacional é aplicada
na medida do possivel, todavia,
ainda é falha em certos pontos,
muitas vezes supridas pelos

professores.
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quais normas juridicas,
nacionais e internacionais,
versam sobre a protecdo das
criancas autistas e garantia de
seus direitos, politicas que
versam sobre a protecdo das
criangas a inclusdo educacional
das criangas com TEA e como
se da a efetivagdo dessas
politicas com TEA.

Os procedimentos
metodolégicos escolhidos
foram pesquisa bibliografica e
normativa, observando leis,
tratados e resolucbes sobre o
tema, bem como pesquisa de
campo e coleta de dados
através de entrevistas, através
da Rede Municipal Publica de
Ensino de Jodo Pessoa.
(Oliveira 2017, p. 05).

Assim, a melhor forma de
garantir a inclusdo, posto que
mudancas radicais na
legislacdo sem a devida
preparagdo para 0s pais.
(Oliveira 2017, p. 05).

Conclui-se que a legislagédo
nacional é aplicada na medida
do possivel, todavia, ainda é
falha em certos pontos, muitas
vezes supridas pelos
professores e gestores.
(Oliveira 2017, p. 96).

Fonte: A autora.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo apresentamos nossa fundamentacdo tedrica, ou seja, as
referéncias e estudos utilizados para formar a base tedrica deste estudo, que foram
essenciais para estimular a discusséo dos dados encontrados ao longo do estudo.

Com base nisso, apresentaremos a evolugéo historica do conceito de TEA,
caracteristicas e diagnosticos, bem como o contexto historico e politico do processo
de inclusdo de pessoa com TEA junto a educacao basica. Discutiremos sobre os
principios constitucionais que regem a legislacao acerca do autismo, como o principio

da dignidade humana, igualdade e isonomia.

3.1 O Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Esta pesquisa visa a necessidade de proteger e garantir os direitos das
pessoas com TEA e quais sdo as leis no ordenamento juridico que garantem a
inclusdo escolar da crianca com TEA, se faz necessario a compreensao do referido
Transtorno.

Portanto este capitulo tem como objetivo fornecer uma visdo geral sobre a
evolugdo histdrica, conceito, caracteristicas, diagnésticos e as dificuldades

enfrentadas pelas pessoas com TEA perante a sociedade.

3.1.1 Evolucao historica

O TEA caracteriza por déficit no desenvolvimento seja, comunicacao,

socializacdo e comportamento. Segundo Cunha (2009, p. 15):

O termo “autismo” tem sua origem do grego autos, e significa, “dentro de si
mesmo”, esta definigdo retrata a grande introspecgédo caracteristica das
pessoas autistas, uma vez que pela dificuldade em concentra-se ao ambiente
acaba por apresentar um repertério curto de interesses e uma dificuldade
acentuada em relacionar-se com as demais.

Segundo Assumpcao (2000) em 1906, Plouller enquanto estudava pacientes
diagnosticados com deméncia precoce (esquizofrenia) introduziu o adjetivo autista na
literatura psiquiatrica, no entanto Bleuler foi o primeiro ao mencionar o termo autismo

em 1911, quando definiu-o como uma perda de contato com a realidade devido a
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impossibilidade ou dificuldade na comunicacao interpessoal. Se referiu ao autismo
como um disturbio fundamental da esquizofrenia, incluindo relacionamentos limitantes
com o mundo interior (isolamento), apresentados pelos pacientes com diagndéstico de
deméncia precoce.

Em 1943, Leo Kanner em sua obra "Alteracéo Autista do Contato Emocional”
distinguiu o autismo de outras psicoses infantis graves utilizando a terminologia
propagada por Bleuler, Kanner dividiu a palavra autismo para se referir ao disturbio
do qual todos ouvimos falar hoje.

Segundo Kanner (1943, p. 217), relata em seu artigo que:

Desde 1938, tem chamado a atengdo um ndmero de meninos cuja condicao
marcadamente singular difere de qualquer outra até entdo conhecida, que
cada caso merece e, eu espero, eventualmente recebera uma anélise
detalhada de suas fascinantes peculiaridades.

Ao examinar 11 criancas americanas de classe média com problemas de
desenvolvimento definiu que possuiam caracteristicas que, até o momento nao
haviam sidos descritas naquela época, como deméncia precoce, soliddo autistica e
insisténcia obsessiva na invariancia.

Segundo (Kanner, 1943, p. 242) a soliddo autistica se refere ao transtorno
principal patognomonico, € a incapacidade que tem estas criancas, desde o comego
de suas vidas, de se relacionar com as pessoas e situacfes, possuindo
comportamento repetitivo cujo sons e movimentos das criancas sao tao repetitivas
como sdo suas emissOes verbais marcada com limitacdo da diversidade de suas
atividades espontaneas.

Nesse sentido, Kanner criou uma lista de verificagdo de tragos comuns em
criancas com TEA, em trés areas, ou seja, relagcdes sociais, a comunicacdo e a
linguagem, e a persisténcia na invariancia do ambiente. De acordo com o estudo

realizado por Gomez; Teran, (2014, p. 462):

As relagBes sociais. Para Kanner, o ponto fundamental da sindrome do
autismo era ‘a incapacidade de relacionar normalmente com as pessoas e
situagdes’, e fez a seguinte reflexdo: ‘desde o principio ha uma extrema
soliddo autista, algo que ignora ou impede a entrada de tudo que vem de fora
a crianca. A comunicacao e a linguagem. Kanner destacou também um amplo
conjunto de deficiéncias e alteragdes na comunicagdo e na linguagem das
criangas autistas. [...] Ele notou a auséncia de linguagem em algumas
criangcas com autismo e um uso estranho por parte daquelas que a possuem

...
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A “insisténcia na invariancia do ambiente”. A terceira caracteristica foi a
inflexibilidade, a adesé&o rigida a rotinas e a insisténcia sobre a igualdade.
Kanner comentou até que ponto se reduz drasticamente a gama de atividades
espontaneas no autismo [...]. Kanner relacionava esta caracteristica com
outra muito prépria do autismo: a incapacidade de perceber ou conceituar
totalidades coerentes e a tendéncia para representar as realidades de forma
fragmentada e parcial.

Segundo Oliveira e Souza (2021, p. 2), em seu artigo publicado na revista
Nervous Children intitulado “Disturbio autistico do contato afetivo”, na qual atribuiu um
novo conceito de autismo, defendeu que as criancas tinham caracteristicas comuns,
argumentando que o conjunto de sinais e sintomas formava uma Unica sindrome, que
poderia ser mais frequente do que apenas aqueles casos analisados por ele.

Para a psicanalise em termos gerais o TEA esta relacionado com guestdes
afetivas.

Em 1944, Hans Asperger (Frith, 1994), também diferenciou um grupo de
criancas com retardo no desenvolvimento, sem outras caracteristicas associadas ao
retardo mental, quando escreveu o artigo “A psicopatia autista na infancia” e deu o
nome “psicopatia autistica” para criangas que apresentavam deficiéncias sociais com
outras criangas, que tinham interesse especial em alguns assuntos e movimentos
descoordenados.

Importante ressaltar que ao contrario de Kanner, Asperger via um prognostico
menos sombrio para estes pacientes, acreditando que as criancas responderiam
melhor ao tratamento, possivelmente em funcao de que os pacientes descritos por ele
apresentavam um rendimento superior ao daqueles descritos por Kanner.

Segundo Gauderer (1992), Bender em 1947, também discordou com o
proposto por Kanner, utilizou o termo esquizofrenia infantil, pois ele e outros
consideravam o autismo como a forma mais precoce da esquizofrenia.

De acordo com Pereira (2020, p. 18), os critérios de diagndstico do transtorno
precisam ser uniformizados e o CID (Classificagdo Internacional dos Transtornos
Mentais e de Comportamento) e o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM), publicado pela Associacéo Psiquiatrica Americana (APA) em 1965,
tiveram um papel fundamental para trazer as caracteristicas do autismo.

A primeira edi¢cdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM) foi publicado pela American Psychological Association (APA) em 1953. De
acordo com (APA, 1953), o DSM |, consistia em uma lista de diagnésticos de
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Deficiéncia Mental com disturbios causados pelo comprometimento da funcdo do
tecido cerebral, conhecidos como deficiéncias mentais “idiopaticas”.

Em 1968 (APA, 1968) foi desenvolvido o DSM Il trazendo algumas alteracdes
como as classificagcdes que diagnosticam o retardo mental como leve, moderado,
grave e profundo em consonancia com o Ql.

E ainda, em 1980, a APA publicou o DSM lll, na qual introduziu modificacdes
metodoldgicas e estruturais, trouxe avango no diagnéstico de transtornos mentais,
como no Retardo Mental, Disturbio de Déficit de Atencao, Disturbio do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade e Distirbio de Oposicdo que caracteriza como
desobediéncia, negatividade e oposicdo a figuras de autoridade, e ainda e
ferramentas para pesquisadores que facilitam a coleta de dados estatistico.

Em 1987 foi publicado o DSM IlI-R (APA,1987), foi abordado o termo
Transtorno Autista considerando como Disturbio Global de Desenvolvimento
apresentando psicopatologia severa com distirbios evolutivos precoces,
caracterizados por atrasos e distor¢cdes no desenvolvimento de habilidades sociais,
cognitivas e de comunicacao.

De acordo om a concepcéao de Garcia e Mosqueira (2011), em 2002, no DSM-
IV-TR (Manual Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais), a categoria
“transtornos invasivos do desenvolvimento” passou a ser denominada de “transtornos
globais do desenvolvimento” (TGD). Devido ao senso comum na literatura, optou-se
pelo vocabulo autismo para se referir as pessoas com esses transtornos (Garcia,;
Mosquera, 2011).

O DSM V foi publicado em 18 de maio de 2013, sendo a mais nova edi¢éo do
Manual Diagndstico e Estatistica de Transtorno Mentais (DSM), nele foi introduzido
novas classificacdes, reformulacdes e inclusédo de diagndsticos.

De acordo com (APA, 2013), a versdo atual do Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM -V-TR) passou a classificar como
Transtorno do Espectro Autista (TEA), o diagnéstico que anteriormente era de
Transtorno Global do Desenvolvimento, que incluia o Autismo, o Transtorno
Desintegrativo da Infancia e as Sindromes de Asperger e Rett, reduzindo-os a
apenas um diagnostico, com diferentes graus de severidade, apresentando padrbes
restritos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades.

Segundo Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 1993), o Autismo é

classificado na CID-10 (Classificacao Internacional de Doencas), no capitulo F84 em



54

que constavam o Autismo Infantil, Autismo Atipico, Sindrome de Rett, Outro
Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno com Hipercinesia Associada ao
Retardo Mental e a Movimentos Estereotipados, Sindrome de Asperger e Outros
Transtornos Globais ndo Especificados do Desenvolvimento

Conforme Silva (2022, p. 2) em janeiro de 2022, entrou em vigor o novo cédigo
do Classificacao Internacional de Doencas, CID 11, que, assim como o DSM-5, elenca
todas as condicdes relacionadas ao autismo com o Transtorno do Espectro do
Autismo, fazendo diferenciacdo apenas a prejuizos na linguagem funcional e
deficiéncia intelectual.

Portanto, o conceito de TEA sofreu diversas alteracbes ao longo do tempo a
partir de novos estudos que sdo bases para uma construcdo do conceito existente,
bem como as pesquisas cientificas que investiga as causas e tratamento para o
Autismo que possui suas especificacdes préprias, que se manifestam a partir de
desvios referentes as relacbes entre pessoas, na linguagem como também nas

percepcdes e patologias atribuidas a esse transtorno.

3.1.2 Caracteristicas e diagndstico

O TEA é caracterizado por dificuldade de interacdo social e comportamento
repetitivo, suas principais manifestacdes aparecem antes dos trés primeiros anos de
vida.

Segundo a Cartilha publicada pelo Ministério da Saude, a pessoa com

Transtorno do Espectro Autista possui as seguintes caracteristicas:

Os autistas sdo reconhecidos pelas seguintes caracteristicas, que podem se
apresentar em conjunto ou isoladamente:

Apresentam isolamento mental, dai o nome autismo. Esse isolamento
despreza, exclui e ignora o que vem do mundo externo;

Possuem uma insisténcia obsessiva na repeticdo, com movimentos e
barulhos repetitivos e estereotipados;

Adotam elaborados rituais e rotinas;

Tém fixacdes e fascinacbes altamente direcionadas e intensas;

Apresentam escassez de expressdes faciais e gestos;

N&o olham diretamente para as pessoas;

Tém uma utilizacdo anormal da linguagem,;

Apresentam boas relacdes com objetos;

Apresentam ansiedade excessiva;

N&o adquirem a fala ou perdem a anteriormente (Brasil, 2000a).
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De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM) em sua 5° edicao (APA, 2014, p. 97-98), o Transtorno do Espectro Autista, se

caracteriza como:

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sédo prejuizo
persistente na comunicacao social reciproca e na interacdo social (Critério A)
e padrfes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades
(Critério B). Esses sintomas estdo presentes desde o inicio da infancia e
limitam ou prejudicam o funcionamento diario (Critérios C e D).

Déficits verbais e ndo verbais na comunicacdo social ttm manifestagoes
variadas, dependendo da idade, do nivel intelectual e da capacidade
linguistica do individuo, bem como de outros fatores, como histéria de
tratamento e apoio atual. Muitos individuos tém déficits de linguagem, as
guais variam de auséncia total da fala, passando por atrasos na linguagem,
compreensao reduzida da fala, fala em eco até linguagem explicitamente
literal ou afetada.

Déficits na reciprocidade socioemocional (i.e., capacidade de envolvimento
com outros e compartilhamento de ideias e sentimentos) estdo claramente
evidentes em criancas pequenas com o transtorno, que podem apresentar
pequena ou nenhuma capacidade de iniciar interagBes sociais e de
compartilhar emocgdes, além de imitacdo reduzida ou ausente do
comportamento de outros.

Déficits em comportamentos de comunicacdo nao verbal usados para
interacBes sociais sdo expressos por uso reduzido, ausente ou atipico de
contato visual (relativo a normas culturais), gestos, expressfes faciais,
orientacédo corporal ou entonacéo da fala.

Déficits para desenvolver, manter e compreender as relacdes devem ser
julgados em relacdo aos padrdes relativos a idade, género e cultura. Pode
haver interesse social ausente, reduzido ou atipico, manifestado por rejeicéo
de outros, passividade ou abordagens inadequadas que parecam agressivas
ou disruptivas.

O transtorno do espectro autista também ¢é definido por padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (conforme
especificado no Critério B) que mostram uma gama de manifestacdes de
acordo com a idade e a capacidade, intervencfes e apoios atuais.
Comportamentos estereotipados ou repetitivos incluem estereotipias motoras
simples (p. ex., abanar as maos, estalar os dedos), uso repetitivo de objetos
(p. ex., girar moedas, enfileirar objetos) e fala repetitiva (p. ex., ecolalia,
repeticdo atrasada ou imediata de palavras ouvidas, uso de “tu” ao referir-se
a si mesmo, uso estereotipado de palavras, frases ou padrdes de prosodia).
(APA, 2014, p. 97-98)

Segundo Santos (2011, p. 10), o TEA se caracteriza através de uma
desordem que pode afetar a capacidade da pessoa de se comunicar, estabelecer
relacionamentos, por ser uma perturbacao global do desenvolvimento, evolui com a
idade e se prolonga por toda vida.

De acordo com Orra (2009, p. 18), o autismo possui diversas caracteristicas
como a incapacidade de estabelecer relagbes com as pessoas, alteracdes na
aquisicao e uso da linguagem e uma obsessdo em manter o ambiente intacto, repetir

uma sequéncia limitada de atividades ritualizadas.
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O autismo pode ser definido a partir de diversos manuais diagndésticos, como

a CID-10 (Classificagéo Internacional de Doencgas) que caracteriza o Autismo, como

sendo:

Autismo infantil: Transtorno global do desenvolvimento caracterizado por: a)
um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de trés
anos, e bh) apresentando uma perturbacéo caracteristica do funcionamento
em cada um dos trés dominios seguintes: interacdes sociais, comunicac¢ao,
comportamento focalizado e repetitivo. Além disso, o transtorno se
acompanha comumente de numerosas outras manifestagfes inespecificas,
por exemplo: fobias, perturbacdes de sono ou da alimentacgéo, crises de birra
ou agressividade (auto-agressividade).

O autismo é um distarbio do neurodesenvolvimento, por essa raz&o a heranga

genética desempenha um papel significativo. No ponto de vista neurobioldgico Stelzer

(2012, p. 5) explica:

Portanto, o autismo pode ser definido, de modo bastante simples, por déficits

gualitativos na

interacdo social e

na comunicacao,

padrbées de

comportamento repetitivos e estereotipados e um repertério restrito de
interesses e de atividades. Estas alteracdes devem, por definicdo, estar
presentes antes dos trés anos de vida. O grau com que estas manifestagfes
ocorrem em diferentes pessoas é variavel. Desta forma, uma crianca pode ter
maior grau de déficit social e menor nimero de comportamentos repetitivos,
enquanto que outra apresenta o inverso. Ainda assim, ambas podem
preencher critérios para o diagnostico de autismo.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), 52 edicéo

discorre sobre os niveis da pessoa com TEA, vejamos:

Quadro 4 - Niveis de TEA

social causam prejuizos
notaveis. Dificuldade para
iniciar interagfes sociais e
exemplos claros de
respostas atipicas ou sem
sucesso a  aberturas
sociais dos outros. Pode
parecer apresentar

interesse reduzido por

Niveis do TEA
Niveis Comunicacao social Comportamentos restritivos e
repetitivos
Nivel 1 Na auséncia de apoio, | Inflexibilidade de
“Exigindo apoio” déficits na comunicacdo | comportamento causa

interferéncia significativa no
funcionamento em um ou
mais contextos. Dificuldade
em trocar de atividade,
problemas para organizagéo
e planejamento séao

obstéculos & independéncia.




interacdes sociais. Por
exemplo, uma pessoa que
consegue falar frases
completas e envolver-se
na comunicacdo, embora
apresente falas na
conversagdo com 0OsS
outros e formas subjetivas

de aproximagéao afetiva.

Nivel 2

“Exigindo apoio substancial”

Déficits graves nas
habilidades de
comunicacao de

comunicacao social verbal
e ndo verbal; prejuizos
sociais aparentes mesmo
na presenca de apoio;
limitagdo em dar inicio a
interacbes  sociais e
resposta reduzida ou
anormal a  aberturas

sociais que partem de

Inflexibilidade do
dificuldade

de lidar com a mudanca ou

comportamento,
outros comportamentos
restritivos/repetitivos

aparecem com frequéncia
suficiente para serem 6bvios
ao observador casual e
interferem no funcionamento
em uma Vvariedade de
contextos. Sofrimento e/ ou

dificuldade de mudar o foco

outros. Por exemplo, uma | ou as acdes
pessoa que fala frases
simples, cuja interacéo se
limita a interesses
especiais reduzidos e que
apresenta comunicacao
nao verbal.
Nivel 3 Déficits graves nas | Inflexibilidade de
“Exigindo apoio muito substancial” | habilidades de | comportamento, extrema
comunicacao social verbal | dificuldade em lidar com a
e ndo verbal causam | mudanca ou outros
prejuizo graves de | comportamentos

funcionamento,  grande

limitagdo em dar inicio a

interacbes  sociais e
resposta minima a
aberturas  sociais que
partem de outros. Por

exemplo, uma pessoa

restritos/repetitivos interferem
acentuadamente no
funcionamento em todas as
esferas. Grande
sofrimento/dificuldade  para

mudar o foco ou a a¢des.
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com a fala inteligivel de
poucas palavras que
raramente inicia as
interacdes e, quando o
faz, tem abordagens
incomuns apenas para
satisfazer a necessidades
e reage somente a
abordagens sociais muito

diretas.

Fonte: (APA, 2013).

Para diagnosticar a crianca Autista, € necessario analisar as condutas da
crianga, por exemplo, se desde os primeiros anos de vida a crianga apresenta
isolamento, suas habilidades pré-verbais sdo prejudicadas, suas condutas motoras
sao perturbadas pelos movimentos repetitivos, déficit intelectuais, alteracdes afetivas
e disturbios psicossomaticos linguagem.

O diagnéstico de TEA é clinico com base no Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais — DSM, da Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) e
através da Classificacao Internacional de Doencas, o CID 11.

De acordo com Camargos Junior (2005, p. 14), as diferencas geralmente
aparecem antes dos trés anos de idade. Existem perturbagcbes qualitativas na
comunicacgdo social reciproca, que se traduzem numa valorizagdo insuficiente dos
indicadores socioemocionais. Observa-se falta de resposta as emocdes de outras
pessoas, falta de modulacdo comportamental, mau uso de pistas sociais e ma
integracdo do comportamento social, emocional e comunicativo. Um exemplo seria
bebés autistas que ndo estendem a mao para pegar seus pais, ou seja, falta de atitude
proativa. Este é o sinal mais proeminente e amplamente descrito.

De acordo com a CID-10 (OMS, 1993), o autismo € caracterizado por
comportamentos, atividades e interesses restritos, repetitivos e estereotipados.
Especialmente na primeira infancia, ha uma tendéncia de se agarrar a objetos
incomuns, geralmente rigidos. A crianca tende a insistir em seguir certas rotinas e
rituais disfuncionais. Em alguns casos, interesses como datas, planos de viagem e

estereotipos automobilisticos sao verificados.
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A partir de janeiro de 2022, a CID-11 entrou em vigor e acompanhou o DSM-
5 em sua classificacdo, incluindo os quadros de Transtorno Global de
Desenvolvimento no Transtorno do Espectro Autista. De acordo com o estudo
realizado por WHO (2018, p. 10), pondera-se:

6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI)
e com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional;

6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI)
e com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional;

6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI)
e com linguagem funcional prejudicada;

6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI)
e com linguagem funcional prejudicada;

6A02.4 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI)
e com auséncia de linguagem funcional;

6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI)
e com auséncia de linguagem funcional;

6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado;

6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado.

Segundo Randall et al. (2018), o diagnostico do transtorno do espectro do
autismo é importante, pois ndo ser diagnosticado com autismo significa que a pessoa
com autismo ndo pode receber as intervengdes e tratamentos precoces essenciais
para apoiar seu desenvolvimento. Para a familia, isso significa falta de apoio e
educacdo sobre o transtorno, o que pode ser estressante e levar a uma busca
incessante e desnecessaria por respostas.

De acordo com Brasil (2020) o diagnéstico € fundamental para garantir os
direitos garantidos por lei & pessoa com TEA, assim como € necessario um atestado
meédico com referéncia clara ao cédigo CID da Classificagao Internacional de Doencas
e Agravos para comprovar a condicdo de autista. Esta é, portanto, uma condi¢édo
fundamental para garantir a efetivagdo dos direitos e pode ser considerada como o
principal requisito previsto na lei, como a CIPTEA.

Ressalta-se a importancia de um diagnostico precoce e intervencdes
apropriadas baseadas através de estudos e pesquisas cientificas proporcionando a

criangca melhor prognéstico a inclusao social.
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4 CONTEXTO HISTORICO E POLITICO DO PROCESSO DE INCLUSAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Neste capitulo, apresentaremos o contexto histérico e politico do processo de
inclusé@o das pessoas com deficiéncia, cujo objetivo &€ mostrar o contexto historico das
pessoas com deficiéncias desde os primoérdios e consequentemente a incluséo social
e escolar da pessoa com deficiéncia a partir de legislacdes e declaracbes que
asseguraram o direito das pessoas com deficiéncia na escola. Logo, sera divido em
dois subtitulos, sendo o primeiro em: histéria e evolucdo da pessoa com deficiéncia e
0 segundo a inclusédo escolar e o TEA.

4.1 Historia e evolucao do conceito da pessoa com deficiéncia

A historia da pessoa com deficiéncia se inicia desde a Antiguidade, onde para
essas pessoas eram negados o convivio social, enclausuradas em suas préprias
casas, tratadas como indigentes, o fato de ser deficiente o tornava excluido da
sociedade.

De acordo com Correa (1997), na Idade Antiga era comum a excluséo das
criangcas que nasciam com alguma deficiéncia. Por exemplo, em Esparta, antiga
Grécia, algumas criancas deficientes eram abandonadas em montanhas bem altas e
desertas, a propria sorte, e geralmente morriam de fome ou eram devorados por
animais e na Roma antiga, as criancas consideradas com algum defeito, eram atiradas
nos rios mais fundos, ou de penhascos bem altos.

Ainda, de acordo com Ferreira (1994, p. 67) na Idade Média, os deficientes
eram vistos como aos demoénios e eram perseguidos e mortos, até mesmo afastados
do convivio social ou sacrificado.

Naquela época as pessoas com deficiéncia eram tratadas como “desiguais”,
assim se iniciou a excluséo, excluir as pessoas desiguais tornou-se algo frequente,
pois acreditavam que elas poderiam causas empecilhos na sociedade.

Segundo Vieira e Pereira (2003, p. 17) na antiguidade as pessoas com

deficiéncia eram consideradas:

(...) as pessoas com deficiéncia eram consideradas possessas de demonios
e de maus espiritos (...). Os modelos econdmicos, sociais e culturais
impuseram as pessoas com deficiéncia uma inadaptacdo geradora de
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ignorancia, preconceitos e tabus que, ao longo dos séculos e séculos
alimentaram os mitos populares da perigosidade das pessoas com deficiéncia
mental e do seu carater, determinando atitudes de rejeicdo e medo.

Posto isto, Mendes (1995), menciona que entre os séculos XVIII e XIX,
ocorreu a fase da institucionalizacdo, marcada pela concepcao organicista, onde a
deficiéncia mental era hereditaria com evidéncias de degenerescéncia da espécie.
Assim, a segregacao era considerada a melhor forma de se combater a ameaca
representada por essa populagdo. No Brasil, ndo existia nenhum interesse pela
educacdo das pessoas consideradas idiotas, persistindo, deste modo, na era da
negligéncia.

Por conseguinte Blanco (2003, p. 72), aponta a fase da exclusdo se

caracterizava como sendo:

No periodo anterior ao século XIX, chamada de “fase da exclusao”, na qual a
maioria das pessoas com deficiéncia e outras condi¢Bes excepcionais era tida
como indigna da educacdo escolar. Nas sociedades antigas era normal o
infanticidio, quando se observavam anormalidades nas criancas. Durante a
Idade Média a Igreja condenou tais atos, mas por outro lado, acalentou a ideia
de atribuir a causas sobrenaturais as anormalidades de que padeciam as
pessoas, explicando-as como punicdo, em decorréncia de pecados
cometidos. Assim, as criangas que nasciam com alguma deficiéncia eram
escondidas ou sacrificadas.

Segundo Ferreira (1994), a histéria do atendimento a pessoa com deficiéncia,
no mundo ocidental, comeca em meados do século XVI quando a questdo da
diferenca ou a fuga ao padrao considerado normal vai passar da orbita de influéncia
da igreja para se tornar objeto da medicina.

De acordo com Sassaki (1997, p. 29), até o século XIX, os deficientes
continuaram isolados do convivio social, mesmo que a tolerancia tenha aumentado, a
atitude que se presta a eles é de caridade.

No século XX as pessoas com necessidades especiais passaram a serem
consideradas cidadéaos, e com a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos em 1984
surge a preocupacdo de que as pessoas com deficiéncia tenham as mesmas
condicbes educacionais que a maioria da populacdo, nesta perspectiva surge a
tentativa de uma integracao, onde o deficiente teria que se adequar a sociedade, para
integrar-se a mesma, sem que esta tenha que sofrer modificacoes.

De acordo com Mazzotta (1996, p. 52), na década de 1950, haviam

campanhas que tinham como objetivo sensibilizar a sociedade acerca das pessoas
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com deficiéncia. Em 1957, foi elaborada uma campanha voltada para os deficientes
auditivos, a Campanha para a Educacédo do Surdo Brasileiro e, posteriormente, outra
para os deficientes visuais, intitulada Campanha Nacional da Educacéo e Reabilitacéo
do Deficiente da Viséo, em 1958.

Desta forma Jannuzzi (2004) enuncia que na época do Brasil Col6nia, os
deficientes ndo tinham atencdo do poder publico, viviam a margem da sociedade que
somente poucos foi direcionando a atencdo para a situacéo de total desprezo na qual
essas pessoas viviam.

Por conseguinte, Sassaki (2003, p. 19) a historicidade das pessoas com
deficiéncias é divido em quatro fases, sendo a fase da exclusdo, segregacao e
integracao e inclusdo no mercado de trabalho.

Assim sendo segundo o Autor na fase de excluséo a pessoa com deficiéncia
nao tinha acesso ao mercado de trabalho pelos seguintes motivos: falta de reabilitacdo
fisica e profissional, falta de escolaridade, falta de apoio das familias, falta de meios
de transporte e qualificacdo para o trabalho. Dessa forma, o fato da pessoa com
deficiéncia ndo ser profissionalmente qualificada, gerou uma barreira para conseguir
0 emprego, gerando assim a exclusdo da pessoa com deficiéncia.

De acordo com Sassaki (2003, p. 28-29) a fase de segregacao as empresas
comecaram a oferecer trabalhos as pessoas com deficiéncias em instituicoes
filantropicas e em domicilio proprio. Dessa forma a oferta era de trabalho e ndo de
emprego, pois tinham como objetivo o lucro facil, pois usavam a mao de obra barata
e sem vinculo empregaticio.

Conforme Sassaki (2003, p. 29) e Amaral, (1993, p. 4-5), na fase de integracéo
as pessoas com deficiéncia foram integradas no ambiente de trabalho, onde foram
admitidas e contratadas em 6rgaos publicos e empresas particulares que concordam
em fazer adaptacbes por motivos praticos e ndo necessariamente as pessoas com
deficiéncia.

Na fase de inclusdo Sassaki (2003, p. 30-31) surgiu no mercado de trabalho
a figura da empresa inclusiva. No Brasil, a inclusdo vem sendo praticada a partir de
adaptacdes no posto de trabalho com o apoio de outras pessoas, caracteriza-se a
partir da diversidade humana que contempla as diferencas individuais, com a
prerrogativa “ser diferente € normal’.

Desta forma, para Sassaki (1999, p. 65), a empresa inclusiva € “aquela que

acredita no valor da diversidade humana, contempla as diferencas individuais, efetua
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mudancas fundamentais nas préaticas administrativas, implementa adaptacdes nos
ambientes fisicos, adapta procedimentos e instrumentos de trabalho, treina todos os
recursos humanos na questao da inclusao”.

Assim, Sassaki (1999 p. 18) afirma que o movimento da inclusao se iniciou na
década de 1980 nos paises desenvolvidos e, na década de 1990 em outros paises.
Sassaki (1999, p. 41), caracteriza a inclusdo como sendo:

E o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
A inclusao social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas,
ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre solucdes e efetivar a equiparagéo de oportunidades para todos.

Conforme ressalta Jannuzzi (2004) e Mazzotta (2005) o marco histérico da
Educacao Especial no Brasil € aceito por diversos teéricos como sendo o periodo final
do século XIX, com a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos em 12 de setembro de
1854, atualmente denominado de Instituto Benjamin Constant (IBC) e do Instituto dos
Surdos-Mudos, ambos baseados na experiéncia europeia.

Desta forma, Mazzotta (1996) afirma que a educacéo especial no Brasil se
caracteriza por dois periodos distintos: o primeiro no periodo compreendido entre 0s
anos de 1854 a 1956, com iniciativas embora oficiais, eram particulares, limitadas e
isoladas, e o segundo entre os anos de 1957 a 1993, com iniciativas oficiais, as quais
abrangiam todo o territério nacional.

No Brasil, a partir de 1960 garantiu-se o atendimento em escola regular para
as pessoas com deficiéncias, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo — Lei
n° 4.024/61 que defendeu a educacdo das pessoas com deficiéncia garantindo o
atendimento especializado. (Brasil, 1961).

A LDBEN de 1961 foi alterada em 1971, quando foi especificado “tratamento
especial” para os alunos que apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, atraso
escolar considerando sua idade e, também, os superdotados. No entanto, ndo ocorreu
organizacdo do sistema de ensino para atender as pessoas com deficiéncias,
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais (Brasil,
2007).

Além disso a LDBEN de 1961 (Brasil, 1996) estabelece que todas as pessoas

portadoras de necessidades especiais tém direito a matricula, sem discriminacdo de
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turnos, nas escolas regulares, com o objetivo de integrar equipes de todos os niveis e
graus de ensino com as equipes de educacao especial. Esses direitos sao frutos de
processos democraticos que indicam o reconhecimento da cidadania dessas pessoas.

Segundo Mendes (2003, p. 28), na década de 1990, nasceu a principio da

inclusdo no sistema educacional norte-americano:

O principio da inclusdo nasceu na perspectiva do sistema educacional norte
americano quanto estes comecaram a sentir o fracasso da integracédo e o
insucesso da escola publica. Na tentativa de melhorar a educagdo da
populacdo de risco elencaram algumas formas para a conhecida escola de
gualidade, que acabou sendo o alicerce da proposta da inclusdo escolar.
Estas novas medidas contemplavam: menor burocracia, gestao
descentralizada, maior flexibilidade para as escolas, respeito a diversidade, o
que contribuiu para que a escola respondesse melhor as necessidades de
seus diferentes estudantes provendo recursos variados, centrados na propria
escola.

Dentre os marcos mundiais para a formalizacdo da proposta da educacéo
inclusiva pode-se citar a Conferencia Mundial de Educacédo para Todos: satisfacao
das necessidades béasicas de aprendizagem, realizada em Jomtien, Tailandia em
1990 resultando na “Declaragdao Mundial Sobre Educacgao para Todos e a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, realizada
em 1994, resultando na Declaragédo de Salamanca.

Portanto, percebe-se que a historia da inclusdo das pessoas com deficiéncia
teve mudancas significativas e a partir das Declaracdes e Convencdes mencionada,
€ possivel compreender a importancia do papel das legislac6es na inclusdo escolar,
no entanto é preciso que implementem préticas de ensino acolhedoras, fazendo com

que se respeitem entre si, como sujeitos indispensaveis de uma mesma comunidade.

4.1.1 A inclusao escolar e o TEA

A incluséo escolar € um assunto de extrema importancia para esta pesquisa.
A incluséo escolar surgiu para fortalecer o respeito e a dignidade das pessoas com
deficiéncia visando o acesso de todos os alunos no processo educacional, para iSso
as escolas precisam estar preparadas para atender a todos.

N&o basta a pessoa com deficiéncia ser inserida na sala de aula, deve ser

incluida e permanecer no processo educacional, realizar as mesmas atividades dos



65

demais alunos para que evoluem em conjunto, e assim ndo se falara mais em
excluséo.
De acordo com Omote (2004. p. 6) a insercédo da pessoa com deficiéncia em

sala de aluna ndo pode ser confundida com incluséo:

Na verdade, toda a escola precisa ter carater inclusivo nas suas
caracteristicas e no funcionamento para que sejam matriculados alunos
deficientes e sejam acolhidos. Uma escola que s6 busca arranjo especial
determinado pela presenca de algum aluno deficiente e na qual a adequacéo
é feita para as necessidades particulares dele ndo pode ser considerada
propriamente inclusiva. Estaria, em principio, excluindo a participacéo
daquelas cujas necessidades ndo podem ser satisfeitas pelas condi¢cbes
atuais de funcionamento.

Por conseguinte, Mittler (2003, p. 16), relata sobre a importancia da incluséo

das pessoas com deficiéncia:

A incluséo néo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas
a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de
todas as criancas; diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criancas nas suas
escolas e prepara-los para ensinarem aquelas criancas que estdo atual e
correntemente excluidas das escolas por qualquer razéo.

Para Rodrigues (2006, p. 301-302) o conceito de inclusdo escolar se inicia

com a insercao do aluno com deficiéncia na escola regular:

O conceito de inclusdo escolar no ambito especifico da educacédo implica,
antes de mais nada, rejeitar por principio a exclusdo (presencial ou
académica) de qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola
gue pretende seguir uma politica de educacao inclusiva desenvolve politicas,
culturas e préticas que valorizam a contribui¢do ativa de cada aluno para a
formagédo de um conhecimento construido e partilhado e, desta forma, atinge
a qualidade académica e sociocultural sem discriminagéo.

De acordo com Mantoan (2003, p. 11), durante muito tempo as pessoas com
deficiéncia foram excluidas da sociedade, para a doutrinadora a exclusdo se

manifesta;

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e
guase sempre 0 que esta em jogo € a ignorancia do aluno diante dos padrées
de cientificidade do saber. Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se
a novos grupos sociais, mas ndo aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os
gue ignoram o conhecimento que ela valoriza e assim, entende que a
democratizacdo é massificacdo de ensino e ndo crua a possibilidade de
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dialogo entre diferentes lugares epistemologicos, ndo se abre a novos
conhecimentos que nao couberem, até entdo, dentro dela.

Por conseguinte, Mantoan (2003, p. 12), especifica que a escola possui
formalismo e racionalidade, muitas modalidades de ensino, grades curriculares e
burocracia, com a inclusdo, seria uma ruptura da sua estrutura organizacional, € uma
saida para que a escola possa fluir, novamente, espalhando sua acéo formadora por
todos os que dela participam.

Conforme Mantoan (2003, p. 12) é necessaria uma mudanca radical na
educacao, pois toda mudanca é cercada de incerteza, de inseguranca, mas também
de muita liberdade para assim buscar outras alternativas que serdo benéficas para
uma educacéo inclusiva.

De acordo com Mantoan (2003, p. 13) a escola ndo pode continuar ignorando
0 que acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando as diferencas nos
processos pelos quais forma e instrui alunos. A inclusao, portanto, implica mudanca
desse atual paradigma educacional, para que se encaixe no mapa da educacao
escolar que estamos retracando.

Importante ressaltar, a integracdo e a inclusdo, possuem significados
semelhantes, porém sao empregados para expressar situacfes de insercao diferentes
e se fundamentam em posicionamentos tedrico-metodoldgicos divergentes.

Assim sendo, Mantoan (2003, p. 15) menciona o processo de integracao
escolar tem sido entendido de diversas maneiras. Refere-se a insercao de alunos com
deficiéncia nas escolas, assim 0 aluno tem acesso as escolas por meio de diversas
possibilidades educacionais, que vai da insercéo as salas de aula do ensino regular
ao ensino em escolas especiais. Dessa forma a integracdo visa inserir o0 aluno, que
um dia j& foi excluido, e o de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde
0 comeco da vida escolar.

Em vista disso, Mantoan (2003, p. 15), explica sobre a incluséo:

A inclusao ndo questiona somente as politicas e a organiza¢do da educacao
especial e da regular, mas também o conceito de integragéo, pois a inclusédo
remete a todos os alunos, sem excecédo, devem frequentar as salas de aula
do ensino regular. Para a autora, a inclusdo implica em uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os
gue apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais os alunos. A
inclusdo é produto de uma educacao plural, democratica e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional,
gue, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja
ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva é outro
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sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos ideias, permanentes,
essenciais.

Desse modo Mantoan, (2003, p. 25) menciona que para a inclusao escolar
acontecer é indispensavel que as escolas eliminem barreiras arquitetbnicas e adotem
de ensino adequadas as diferencas dos alunos em geral, oferecendo alternativas que
contemplem a diversidade, além de recursos de ensino e equipamentos
especializados que atendam a todas as necessidades educacionais dos educandos,
com ou sem deficiéncias, mas sem discriminacdes. Além disso a escola é o lugar que
proporciona condicdes de se desenvolverem e de se tornarem cidaddo com identidade
sociocultural que Ihe conferira oportunidade se ser e de viver dignamente.

Segundo Prieto (2001, p.11), € dever do poder publico desenvolver acbes

para incluir as pessoas com deficiéncia no convivio social:

A indagacdo é a seguinte: as ac¢des educacionais do poder publico
respondem a uma politica de atendimento ou de mera prestacao de servicos?
Tém-se garantida a aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais ou somente propiciado espa¢o de convivio social?
Cabe ressaltar que néo é suficiente usar como indicadores somente dados
oficiais para analise de evaséo e repeténcia escolar, tampouco informacdes
sobre aceitacdo (ou diminuicdo das reclamacdes) do aluno pelo professor e
colegas. Mais do que isso, é imprescindivel que sejam criados instrumentos
gue avaliem a aprendizagem dos alunos e sinalizem as mudancas que devem
ser implantadas para garantir educacao para todos.

Para Mantoan, (2003, p 27), é preciso admitir o acesso e inclusdo das pessoas

com deficiéncia, para isso:

Néo adiante, contudo, admitir o acesso de todos as escolas, sem garantir o
prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de
atingir. Ao contrario do que algumas ainda pensam, ndo ha incluséo, quando
a insercdo de um aluno é condicionada & matricula em uma escola ou classe
especial. A inclusdo deriva de sistemas educativos que n&o séo recortados
nas modalidades regular e especial, pois ambas se destinam a receber
alunos aos quais impomos uma identidade, uma capacidade de aprender, de
acordo com suas caracteristicas pessoais.

Para ocorrer a inclusdo escolar € necessario que os professores se
aperfeicoem, assim como as escolas se modernizem e se reestruturem a fim de
adequarem a necessidade de cada aluno, e assim findar a exclusao.

Falar de inclusdo infere em refletir sobre uma educac¢éo que inclua a todos,
com a qualidade que todos merecem, como afirma Ferreira e Guimardes (2003, p.
44).
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A “educacdo de qualidade para TODOS & um novo paradigma” de
pensamento e de agao, no sentido da ter como “ideal” uma sociedade na qual
a diversidade seja mais norma do que execucdo. O desafio é estender essa
proposta a um numero cada vez maior de criancas, escolas e comunidades,
com o principal propésito de facilitar e contribuir para a aprendizagem de
TODOS. Quando as escolas ndo excluirem mais ninguém,
independentemente de suas condi¢bes fisicas, psiquicas, econdmicas e
outras, a diversidade sera respeitada e promovida como um valor na
sociedade, com resultados visiveis de solidariedade e de cooperagéo.

De acordo com Mantoan (2003, p 31), inovar 0 ensino nao tem

necessariamente nao precisa ser no sentido inusitado:

As grandes inovacdes sdo muitas vezes, a concretizacdo do obvio, do
simples, do que é possivel fazer, mas que precisa ser desvelado, para que
possa ser compreendido por todos e aceito sem muitas resisténcias, sendo
aquelas que dao brilho e vigor ao debate das novidades. Nas redes de ensino
publico e particular que resolveram adotar medidas inclusivas de organizagao
escolar, as mudancas podem ser observadas sob trés angulos: o dos
desafios provocados por essa inovagdo, o das acdes no sentido de efetiva-
las nas turmas escolares, incluindo o trabalho de formacgéo de professores; e,
finalmente, o das perspectivas que se abrem a educacgéo escolar, a partir da
implementacao de projetos inclusivos.

Portanto, para ocorrer a educacdo inclusiva € necessario melhorar as
condicBes das escolas, professores especializados, estruturas e recursos adequados
para que possam fornecer ensino igualitario as pessoas com deficiéncia para que nela
se possam formar geracbes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude,

livremente, sem preconceitos, sem barreiras.



69

5 AS LEIS DE INCLUSAO DAS PESSOAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Neste capitulo, apresentaremos 0s principios constitucionais e o
levantamento das legislacbes que dao suporte aos direitos das pessoas com TEA
consideramos relevantes para organizar as politicas publicas em nivel internacional,

nacional, estadual e municipal.

5.1 Principio da dignidade humana

O principio da dignidade da pessoa humana é considerado o atributo da
pessoa humana, sendo obrigacédo dos entes federativos garantir de forma universal a
dignidade, respeito e igualdade a todas as pessoas.

O predmbulo da Constituicdo Federal de 1988, menciona de forma implicita a

dignidade da pessoa humana para uma vida digna:

(...) instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o exercicio dos
direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma
sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social
e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugédo pacifica das
controvérsias, promulgamos, sob a protegcdo de Deus, a seguinte
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. (BRASIL, 1988).

O principio da dignidade € um direito fundamental garantido pela Constituicéo

Federal de 1998, conforme o art. 1° inc. Ill:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

Il - a dignidade da pessoa humana. (BRASIL, 1988)

De acordo com Sarlet (2004, p. 06), o principio da dignidade humana:

Assim compreendida como qualidade integrante e irrenunciavel da propria
condicdo humana, a dignidade pode (e deve) ser reconhecida, respeitada,
promovida e protegida, ndo podendo, contudo, (no sentido ora empregado)
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ser criada, concedida ou retirada (embora possa ser violada), ja que
reconhecida e atribuida a cada ser humano como algo que Ihe é inerente.

Segundo Barcellos (2011), o principio dignidade humana atribuido como um
fendmeno que existe antes e fora da ordem juridica e nela esta incluida. Assim, refere-
se ao reconhecer do ser humano e possui variedade de posi¢cées na natureza, valor
intrinseco, que independe da propriedade do sistema juridico.

Salienta Bittar (2011, p. 44), a dignidade da pessoa humana € conceituada
como uma ferramenta indispensavel para a busca de direitos humanos que ja foram
negados através da indiferenca ou ineficacia legislativa: “[...] respeito a dignidade da
pessoa humana [...] quando se quer acentuar a luta pela conquista de direitos
humanos, mergulhados que estdo na maré da indiferenca estatal e da ineficacia da
legislagao”.

De acordo com Sarlet (2004, p. 07), conceitua a dignidade da pessoa humana:

A qualidade intrinseca e distintiva de cada ser humano que o paz merecedor
do mesmo respeito e consideragdo por parte do estado e da comunidade,
implicando, neste sentido, um complexo de direitos e deveres fundamentais
que assegurem a pessoa tanto contra todo e qualquer ato de cunho
degradante e desumano, como venham a lhe garantir as condi¢bes
existenciais minimas para uma vida saudavel além de propiciar e promover a
sua participacéo ativa e responsavel nos destinos da propria existéncia e da
vida em comunhdo com os demais seres humanos.

Partindo de o pensamento da educacéo ser um direito fundamental de todas
as pessoas, surge a seguinte indagacao: Todas as pessoas tém acesso a educacéo
de maneira digna? O principio da dignidade nos garante a dignidade, como sendo
resguardado em qualquer situacao.

De acordo com Sartel (2004, p. 09), Kant, menciona a dignidade da pessoa

humana relacionada como a razdo do ser humano:

Construindo sua concep¢dao a partir da natureza racional do ser humano, Kant
sinala que a autonomia da vontade, entendida como a faculdade de
determinar a si mesmo e agir em conformidade com a representacdo de
certas leis, é um atributo apenas encontrado nos seres racionais,
constituindo-se no fundamento da dignidade da natureza humana (Sartel,
2004, p. 35).

De acordo com Alves (2021, p. 09), as pessoas com TEA possuem direitos

inerentes a todos os cidadaos, garantindo-lhes a dignidade sendo resguardados as



71

politicas publicas e decisbes constitucionais, especialmente do ponto de vista da
dignidade humana, garantindo assim, a dignidade de todos as pessoas com TEA.

5.2 Principio daigualdade

O principio da igualdade resguarda a igualdade entre todas as pessoas, cuja
finalidade é evitar discriminacdes e preconceito. O artigo 5° da Constituicdo Federal

estabelece o principio da igualdade:

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: (...) (BRASIL, 1988)

O referido artigo estabelece o tratamento igualitario entre todas as pessoas,
sem qualquer distincdo, ndo admitindo qualquer privilégio.
Além disso o artigo 7° inciso XXXI da Constituicdo Federal assegura a

igualdade, reforcando o principio estabelecido no artigo 5°, vejamos:

Art. 7° Séo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que
visem a melhoria de sua condigao social:

XXXI - proibig&o de qualquer discriminagéo no tocante a salario e critérios de
admisséo do trabalhador portador de deficiéncia. (BRASIL, 1988).

Neste sentido, o principio da igualdade corrobora com o principio da dignidade
humana, ensejando a eliminac¢do de descriminalizacéo e desigualdades, assim todos
sao iguais perante a lei.

Neste sentido Araujo, (1994, p. 51-52) estabelece o principio da igualdade
correlacionado com a educacéo e insercao das pessoas com deficiéncia:

A educacéo é direito de todos, portadores ou ndo de deficiéncias. As pessoas
portadoras de deficiéncias tém direito a educacao, a cultura, como forma de
aprimoramento intelectual, por se tratar de bem derivado do direito a vida. A
educacdo deve ser ministrada sempre tendo em vista a necessidade da
pessoa portadora de deficiéncia. Isso ndo significa que a educacéo deve ser
segregada, juntamente com outros portadores de deficiéncia. A educagéo da
pessoa portadora de deficiéncia deve ser feita na mesma classe das pessoas
ndo portadores de deficiéncia. Os professores devem desenvolver
habilidades proprias para permitir a inclusdo desse grupo de pessoas. O
trabalho inclusivo refletira a tarefa de agregar democraticamente todos os
setores fora do processo. A inclusdo na rede regular de ensino, com
desenvolvimento de tarefas especificas e mesmo com tarefas de apoio, para
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permitir a sua melhor adaptagdo — mostrara o grau de cumprimento do
principio da igualdade.

De acordo com Moraes (2017), o principio visa eliminar qualquer forma de
distincao e discriminacéo, buscando assim uma efetiva igualdade social, podendo ser

alcancado por meio de leis, politicas publicas e programas estatais.

5.3 Legislac¢des internacionais

e Declaragcao Universal dos Direitos Humanos — 1948

Foi promulgada em 10 de dezembro de 1948 a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) aprovada por 48
paises-membros. O intuido da referida Declaracdo é construir um mundo com novas
perspectivas apdés a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) devido as barbéries
ocorridas durante o conflito, com o objetivo de garantir os direitos civis, politicos e
sociais.

A Declaracao néo obriga juridicamente com que os Estados a respeitem, por
isso esta associada a outros pactos, como o Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos e o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, ambos
associados e ratificados por diversas nacfes no ano de 1966, por diversas nacées do
mundo, desta forma o Estado que assina 0s pactos tem a obrigatoriedade de cumprir
e respeitar a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.

A Declaracao introduziu a concepc¢ao contemporanea de direitos humanos,
onde a partir desse documento comecou a desenvolver os estudos e legislacdes sobre
os Direitos Humanos e consagrou direitos a todo e qualquer ser humano proclamando
a dignidade da pessoa humana e mudanca na sociedade. A Declaracdo se inicia
atravées do preambulo, no entanto € destituido de qualquer forca normativa e
obrigatoriedade, porém exterioriza origens, justificativa e objetivos.

De acordo com Unesco (1948), a Declaragéo Universal de Direitos Humanos
foi a primeira Declaragédo promulgada pela ONU, em 1948. O documento apontava
para garantia dos direitos a liberdade, a vida digna, a educacédo fundamental, ao
desenvolvimento pessoal e social e a livre participagdo na vida da comunidade, para
todas as pessoas, a despeito da raga, sexo, origem nacional, social, posi¢céo

econdmica, nascimento ou qualquer outra condicao.
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O preambulo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos destaca:

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis é o
fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo,

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos
resultaram em atos barbaros que ultrajaram a consciéncia da humanidade e
gue o advento de um mundo em que mulheres e homens gozem de liberdade
de palavra, de crenca e da liberdade de viverem a salvo do temor e da
necessidade foi proclamado como a mais alta aspiracdo do ser humano
comum,

Considerando ser essencial que os direitos humanos sejam protegidos pelo
império da lei, para que o ser humano nédo seja compelido, como Ultimo
recurso, a rebelido contra a tirania e a opressao,

Considerando ser essencial promover o desenvolvimento de relagbes
amistosas entre as nacoes,

Considerando que os povos das Na¢des Unidas reafirmaram, na Carta, sua
fé nos direitos fundamentais do ser humano, na dignidade e no valor da
pessoa humana e na igualdade de direitos do homem e da mulher e que
decidiram promover o progresso social e melhores condi¢fes de vidaem uma
liberdade mais ampla,

Considerando que os Paises-Membros se comprometeram a promover, em
cooperacdo com as NagBes Unidas, o respeito universal aos direitos e
liberdades fundamentais do ser humano e a observancia desses direitos e
liberdades,

Considerando que uma compreensdo comum desses direitos e liberdades é
da mais alta importancia para o pleno cumprimento desse compromisso, [...].
(UNESCO, 1948)

A Declaracao de 1948 é composta por trinta artigos que abordam a liberdade
individual, religiosa, igualdade, reconhecimento da dignidade e da familia humana,
direitos iguais e a garantia de uma atencao especial as pessoas com deficiéncias.

De acordo com Lafer (1997, p. 317), os artigos 3° ao 11° diz respeito aos
direitos e liberdades de ordem pessoal, como a vida, liberdade, seguranca e dignidade
da pessoa, protecdo perante a lei, garantia contra a escraviddo, a tortura, as
detencdes e penas arbitrarias e o direito de recorrer ao judiciario contra abusos do
poder.

Os artigos 12° ao 17° cita o direito a vida privada, intimidade, liberdade de
locomocgéo e ao asilo em caso de perseguicéo, nacionalidade, a igualdade, de homens
e mulheres de se casar, de criar uma familia, de ter um lar e o direito a propriedade.
Os artigos 18° a 22° se refere a liberdade de consciéncia, de pensamento, de crenca,
de palavra, de expressao, de reunido, de associacdo, de tomar parte da vida politica

e de participar de eleicdes livres.


https://www.unicef.org/brazil/carta-das-nacoes-unidas
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Os artigos 22° a 27° menciona Direito ao trabalho, a livre escolha de trabalho,
a seguridade social, as liberdades sindicais, a educacéo, ao descanso, a vida cultural
e a protecdo da criacao intelectual e artistica.

Segundo Capellini (2002, p. 2), os direitos foram conquistados na legislacéo.
O Brasil, € um dos paises que mais tém leis para garantir os direitos de todos os
cidaddos. Todavia, é necessario estar atentos para que “esta construgao seja pautada
em principios éticos como respeito a diversidade e igualdade de direitos, téao
perseguidos pela humanidade”.

Dessa forma, a partir de 1948 todas as violacdes e as liberdades passaram a
serem consideradas como violagdes aos direitos humanos. A Declaragao se tornou
um marco histérico reconhecido como garantidor de direitos a todos os seres
humanos, como a dignidade da pessoa humana que pela primeira vez foi reconhecida

em ambito internacional.

e Declaracao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia Mental (1971)

A Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes Mentais foi proclamada
pela resolucéo 2856 da Assembleia Geral das Na¢c6es Unidas em 20 de dezembro de
1971 proclamou os direitos as pessoas com deficiéncias mentais. A Declaracédo é
composta por 07 (sete) artigos, que garantem o direito da pessoa com deficiéncia
mental.

O art. 1°, garante a pessoa com deficiéncia mental o dever de gozar em grau
maximo 0os mesmos direitos que as demais pessoas, assim como preceitua o art. 2°,
o direito a atencdo médica e ao tratamento fisico exigidos pelo seu caso, como
também a educacdo, a capacitacdo profissional, reabilitacdo e a orientacdo que Ihe
permitam desenvolver ao maximo suas aptiddes e possibilidades (ONU, 1971).

Segundo o art. 3°, o deficiente mental tem direito a seguranca econémica e a
um nivel de vida digna, a exercer uma atividade produtiva, na medida de suas
possibilidades. O art. 4 preceitua o direito do deficiente mental de residir com sua
familia, ou em um lar que substitua o seu, e participar das diferentes formas de vida
da sociedade, sendo que o lar em que vive deve receber assisténcia, no entanto se
for necessario interna-lo em estabelecimento especializado, o ambiente e as
condicdes de vida nesse estabelecimento devem se assemelhar ao maximo aos da
vida normal (ONU, 1971).
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De acordo com o artigo 5° o deficiente mental deve e pode contar com a
atencdo de um tutor qualificado quando isso se torne indispenséavel a protecéo de sua
pessoa e de seus bens. Assim como, o art. 6°, garante ao deficiente mental em ser
protegido de toda exploracao e de todo abuso ou tratamento degradante. No caso de
ser um deficiente objeto de acéo judicial ele deve ser submetido a um processo justo,
em que seja levado em plena conta seu grau de responsabilidade, de acordo com
suas faculdades mentais (ONU, 1971).

Por fim, o art. 7°, estabelece aos deficientes mentais que ndo séo capazes de
exercer afetivamente todos os seus direitos, ou se tornar necessario limitar ou até
suspender tais direitos, o processo empregado para esses fins devera incluir normas
juridicas que protejam o deficiente contra qualquer abuso. Esse procedimento devera
basear-se numa avaliacdo da capacidade social do deficiente por peritos qualificados
(ONU, 1971).

A Declaracao explicita que a incapacidade do exercicio dos direitos ndo pode
ser a mera incapacidade do exercicio pleno dos direitos e fundamento para a

supressdo completa de seus direitos.

e Declaracao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — 1975

Em 09 de dezembro de 1975 durante a Assembleia Geral da Organizacao das
Nacdes Unidas, foi promulgada a Declaracdo dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, cujo ponto de partida foi a cooperacdo dos paises signatarios para
melhorar a vida das pessoas com deficiéncia.

Segundo a (ONU, 1975, p. 1), a Declaracdo enfatiza a necessidade de
proteger os direitos e assegurar a reabilitacdo daqueles que possuem deficiéncia
fisica ou mental. Dessa forma, proclama a acdo Nacional e Internacional para
assegurar que a Declaracdo seja utilizada como referéncia para a protecdo dos
direitos das pessoas com deficiéncia.

A Declaracao possui 13 artigos dentro dos quais estabelece a protecdo os
direitos e assegurar o bem-estar e reabilitacdo das pessoas com deficiéncias fisicas
e mentais.

De acordo com a Declaracdo de 1975 (ONU, 1975, p. 1), o termo “pessoas
deficientes” se refere a qualquer pessoa incapaz de assegurar por si mesma, total ou

parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou social normal, em
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decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas capacidades fisicas ou
mentais.

A Declaracao enfatiza os direitos da pessoa com deficiéncia, vejamos:

Art. 2° As pessoas deficientes gozardo de todos os diretos estabelecidos a
seguir nesta Declaracao. Estes direitos serdo garantidos a todas as pessoas
deficientes sem nenhuma excecao e sem qualquer distin¢do ou discriminacao
com base em raca, cor, sexo, lingua, religido, opinides politicas ou outras,
origem social ou nacional, estado de salde, nascimento ou qualquer outra
situagdo que diga respeito ao proprio deficiente ou a sua familia.

Art. 3° As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua
dignidade humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a origem,
natureza e gravidade de suas deficiéncias, tém o0s mesmos direitos
fundamentais que seus concidaddos da mesma idade, o que implica, antes
de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente, tdo normal e plena quanto
possivel. ONU (1975, p. 1).

ApGs 0 ano 1970, a inclusé@o das pessoas com deficiéncia se baseava em uma
concepgao onde a pessoa com deficiéncia deveria ser tratada como um problema
individual e que quem precisava se adequar a sociedade era a pessoa com deficiéncia
e ndo a sociedade, excluindo as pessoas da sociedade.

A Declaragdo ndo possui carater vinculante, sua proclamacgédo tem como
objetivo orientar os paises através de suas recomendacbes para fortalecer o
movimento das pessoas com deficiéncia e suas organizacbes, para assim

reivindicarem os direitos humanos.

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — 1961

Em 1961, o atendimento educacional a pessoas com deficiéncia passa ser
fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - Lei n® 4.024/61,
(BRASIL, 1961) a qual se refere a pessoa com deficiéncia como “excepcionais”,
assim, a lei, expbe que a educacdo, no que for possivel deverd enquadrar os
“excepcionais” no sistema geral de ensino, integrando-os a comunidade educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1961, favoreceu a escolarizagcao
as pessoas a partir do crescimento das escolas publicas incluindo a educacgéo
especial. Além disso, regularizou as func¢des entre os servigos publicos e privados.

Em 1996, a Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996) - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional passou por modificacbes, pois ndo trazia o rol de Educacao
Especial e a partir de 1996 estabeleceu o Capitulo V “Da Educacao Especial”, onde

passou-se a garantir a educacéo inclusiva para todos.



77

O capitulo V “Da Educacéo Especial”’, em seu artigo 58 especifica sobre a
educacdo especial as pessoas com deficiéncias na rede regular de ensino para
educandos com deficiéncias, havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular para atender as peculiaridades da educacédo
especial, o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos estudantes,
nao for possivel a sua integracédo nas classes comuns do ensino regular e a oferta da
educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero
a seis anos, durante a educacao infantil (Brasil, 1996).

E ainda, em seu artigo 59, menciona os sistemas de ensino que os educandos
com deficiéncias sdo assegurados, bem como, curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades,
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns,
educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragcdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0os que nédo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo e 0 acesso igualitario aos beneficios dos programas
sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil,
1996).

A LDBEN de 1996 (Brasil, 1996) estabelece que todas pessoas com
deficiéncia tém direito a matricula nas escolas regulares, tem como objetivo integrar
todas as pessoas que possui deficiéncia na educacédo especial e desenvolver acdes
integradoras nas areas de acdo social, educacado, saude e trabalho, direito esses
frutos de processos democraticos que indicam o reconhecimento da cidadania das

pessoas com deficiéncia.

e Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos — 1990

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos aconteceu na cidade de
Jomtien na Tailandia, no periodo de 05 a 09 de marco de 1990, reuniu 157 paises
com o objetivo de fortalecer compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas

0 conhecimento necessario para uma vida digna.
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7

O documento elaborado em Jomtien € composto pelo preambulo e dez
artigos, cujo objetivo é satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. O
preambulo, afirma que toda pessoa tem direito a educacdo, porém apesar dos

esforcos muitas criancas ndo tém acesso a educacéo, vejamos:

Mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes séo
meninas, ndo tém acesso ao ensino primario;

Mais de 960 milhGes de adultos — dois tercos dos quais mulheres séo
analfabetos, e o analfabetismo funcional € um problema significativo em todos
os paises industrializados ou em desenvolvimento;

Mais de um terco dos adultos do mundo nédo tém acesso ao conhecimento
impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a
gualidade de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais
e culturais; e

Mais de 100 milhdes de criancas e incontaveis adultos ndo conseguem
concluir o ciclo basico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo, ndo
conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais (...) (BRASIL,
1990b)

Os artigos da Declaracédo sao divididos em duas partes, a primeira parte é
composta pelo art. 1° ao 7° onde trata dos objetivos da declaracdo e a segunda parte
€ composta pelo art. 8° ao 10° com 0s requisitos para coloca-los em pratica.

E de suma importancia analisar os artigos desta declaracdo para
reconhecermos o quanto € importante a educacdo basica para que futuramente os
niveis superiores também sejam fortalecidos.

De acordo com a Declaracdo de Jomtien (BRASIL, 1990b), o art. 1° com o
titulo: satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem, afirma que a pessoa deve
estar em condicdes de aproveitar as oportunidades educativas para satisfazer as
necessidades basicas, através da leitura, escrita, expressao oral, guanto os contetdos
basicos da aprendizagem como conhecimentos, habilidades e valores necessarios
para que a pessoa consiga sobreviver, trabalhar e aprender.

O art. 2° com o titulo: uma visdo abrangente e um compromisso renovado,
expressa ser necessario expandir o enfoque através dos niveis atuais de recursos,
universalizar o acesso a educacao, concentrar a atengdo na aprendizagem, ampliar
0S meios e o raio de acdo da educacédo basica, propiciar um ambiente adequado a
aprendizagem e fortalecer aliancas para aumentar a eficacia da educacao para todos.

O art. 3° com o titulo: universalizar o acesso a educacdo e promover a
equidade, enfatiza que a educacdo basica deve ser proporcionada a todas as

pessoas, mas € necessario universalizd-la e melhorar sua qualidade de
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aprendizagem. No entanto para torna-la equitativa é necessério oferecer a todas as
criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo
de qualidade da aprendizagem.

O art. 4° com o titulo: concentrar a atencao na aprendizagem, expressa que a
educacdo béasica deve estar centrada na aquisicdo e nos resultados efetivos da
aprendizagem, e ndo mais exclusivamente na matricula, frequéncia aos programas
estabelecidos e preenchimento dos requisitos para a obtencdo do diploma com a
implementacéo de sistemas de avaliacdo de desempenho.

O art. 5° com o titulo: ampliar os meios e raio de acdo da educacédo basico,
enfatiza a amplitude no alcance da educacédo basica, para que nela se incluam os
cuidados basicos e educacdo inicial na infancia, proporcionados seja por meio de
estratégias que envolvam as familias e comunidades ou programas institucionais.

O art. 6° com o titulo: propiciar um ambiente adequado a aprendizagem,
expressa que a aprendizagem nao ocorre em situagao de isolamento, desta forma as
sociedades devem garantir a todos os educandos assisténcia em nutricdo, cuidados
meédicos e o apoio fisico e emocional essencial para que participem ativamente de sua
propria educacdo e dela se beneficiem. Os conhecimentos e as habilidades
necessarios a ampliacdo das condi¢des de aprendizagem das criancas devem estar
integrados aos programas de educagdo comunitaria para adultos.

O art. 7° com o titulo: fortalecer as aliancas, enfatiza que as autoridades
responsaveis pela educacdo aos niveis nacional, estadual e municipal tém a
obrigacao prioritaria de proporcionar educacdo basica para todos, pois contribuem
significativamente para o planejamento, implementag&o, administragéo e avaliagao
dos programas de educacao basica.

O art. 8° com o titulo: desenvolver uma politica contextualizada de apoio,
expressa que as politicas de apoio nos setores social, cultural e econdmico sao
necessarias a concretizacao da plena proviséo e utilizacdo da educacao basica para
a promocéo individual e social.

O art. 9° com o titulo: mobilizar os recursos, expressa ser essencial 0s
recursos financeiros e humanos, publicos, privados ou voluntarios. O apoio mais
amplo por parte do setor publico significa atrair recursos de todos os o6rgaos
governamentais responsaveis pelo desenvolvimento humano, mediante o aumento
em valores absolutos e relativos, das dotagBes orcamentarias aos servicos de

educacao basica.
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O art. 10° com o titulo: fortalecer solidariedade internacional, expressa a
satisfacdo das necessidades béasicas de aprendizagem constitui-se uma
responsabilidade comum e universal a todos 0s povos, e implica solidariedade
internacional e relagcdes econdmicas honestas e equitativas, a fim de corrigir as atuais
disparidades econémicas, poia as necessidades béasicas de aprendizagem dos
adultos e das criangas devem ser atendidas onde quer que existam.

De acordo com Torres (2001) a Conferéncia de Jomtien ndo foi sé uma
tentativa de garantir educacao basica para a populacdo mundial, mas uma tentativa
de renovar a visdo e o alcance dessa educacao basica. A Declaragdo universaliza o
acesso a educacdo e promove a equidade, promovendo a educacdo basica como

direito a todas as pessoas, reconhecimento este que ndo estdo sendo cumpridos.

e Declaracao de Salamanca — 1994

A Declaracado de Salamanca, documento elaborado na Conferéncia Mundial
sobre Educacao Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994. Considerado um
dos principais documentos mundiais que assegura a incluséo social das pessoas com
deficiéncia.

A referida Declaracado reafirma o direito a educacdo de todos os individuos
como ja inserido na Declarag¢&o Universal dos Direitos Humanos de 1948, assim como
na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos de 1990. As declaracdes
corroboram a Igualdade a pessoas com deficiéncia, impondo aos Estados o dever de
assegurar a educacdao as pessoas com deficiéncia.

A Declaracgéo proclama que a crianca tem o direito fundamental a educacéo e
deve ter a oportunidade de conseguir e manter a aprendizagem, onde cada crianca
tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que
Ihe séo proprias e deve ser respeitada (UNESCO, 1998).

Dessa forma os sistemas de educacédo e os programas educativos devem ser
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades das criangas e jovens com necessidades educativas especiais, sendo
garantido o acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através da
pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades
(UNESCO, 1998).
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As escolas regulares devem constituir meios capazes para combater as
atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educacéao para todos, além disso, proporcionam uma
educacao adequada a maioria das criancas e promovem eficiéncia. (UNESCO, 1998).

Importante ressaltar a concessdo da prioridade, através das medidas de
politica e das medidas or¢camentais, ao desenvolvimento dos respectivos sistemas
educativos, de modo que possam incluir todas as criancas, independentemente das
diferencas ou dificuldades individuais. E necessario adaptar como matéria de lei ou
como politica o principio da educacdo inclusiva, admitindo todas as criancas nas
escolas regulares (UNESCO, 1998).

A declaracdo preconiza a importancia do desenvolvimento de projetos
demonstrativos e encorajar o intercambio com paises que tém experiéncia de escolas
inclusivas, estabelecendo mecanismos de planeamento, supervisdo e avaliagao
educacional para criangas e adultos com necessidades educativas especiais, de modo
descentralizado e participativo e dessa forma garantir a mudanca sistémica, 0s
programas de formacédo de professores em nivel inicial e assim havera respostas as
necessidades educativas especiais nas escolas inclusivas (UNESCO, 1998).

Segundo Bueno (1999), a Declaracdo de Salamanca apresenta avanco por
ndo se voltar a uma escola que, na pratica, ndo existe, mas indica que todos 0s
governos precisam atribuir prioridade politica e financeira para o aprimoramento de
seus sistemas educacionais, no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as
criangas, independentemente de suas diferengas ou dificuldades individuais. Fator

primordial quando se fala em educacéo inclusiva.

e Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — 2007

Iniciou-se em 2006 as discussfes acerca da incluséo e protecédo dos direitos
das pessoas com deficiéncia. Em 11 de dezembro de 2006 a Organizacdo das Nacdes
Unidas, realizou a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, porém
sua efetivac&o ocorreu somente em maio de 2008.

A Convencao possui o preambulo e 25 subartigos divididos em 50 artigos. O

artigo 1°, propdem os objetivos da Convencéo:
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Art. 1°: O propésito da presente Convencao é promover, proteger e assegurar
0 exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua dignidade inerente. Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cbes com
as demais pessoas (BRASIL, 2007).

O artigo 3°, detalha os oito principios gerais da Convencédo a respeito pela
dignidade humana, a autonomia individual, inclusive a liberdade de fazer as proprias
escolhas, e a independéncia das pessoas, sendo eles: a ndo discriminacao, a plena e
efetiva participacdo e inclusdo na sociedade, o respeito pela diferenca e pela
aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte da diversidade humana e da
humanidade, a igualdade de oportunidades, acessibilidade, igualdade entre o homem
e a mulher, respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com
deficiéncia e pelo direito das criancas com deficiéncia de preservar sua identidade
(BRASIL, 2007).

A Convencédo assegura direitos as pessoas com deficiéncia, como: os direitos
politicos civis, acessibilidade fisica, comunicacédo, informacéo, sociais e culturais e
direito a educacao e saude.

O artigo 14, garante a liberdade e seguranca a pessoa com deficiéncia, em
igualdade de oportunidades e seguranca da pessoa, que n&do sejam privadas ilegal ou
arbitrariamente de sua liberdade e que toda privacdo de liberdade esteja em
conformidade com a lei, e que a existéncia de deficiéncia ndo justifique a privacédo de
liberdade (BRASIL, 2007).

De acordo com o artigo 24, é assegurado a educacéo, na qual os Estados sao
responsaveis em garantir o acesso a educacdo as pessoas com deficiéncia. Para
efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades,
os Estados deverao assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida. Para a realizacéo desse direito, 0s
Estados assegurarao que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacao de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo
sejam excluidas (BRASIL, 2007).

A Convencdo € uma grande conquista a pessoas com deficiéncias, pois

reconhece a dignidade das pessoas com deficiéncias a partir dos principios e objetivos
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do referido texto, onde os deficientes devem ser vistos como sujeitos detentores de
direitos e deveres, iguais a qualquer outra pessoa.

Importante ressaltar, para a efetivacdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia é necessario a cooperacao entre 0s governos, para que os direitos a
educacdo e inclusdo das pessoas com deficiéncia sejam assegurados em todos
ambitos.

5.3.1 Legislacbes nacionais

e Constituicdo Federal de 1988

Foi promulgada em 05 de outubro de 1988 a Constituicdo Federal do Brasil,
trazendo dispositivos legais e normativas, com o intuito de garantir as pessoas com
necessidades especiais 0s mesmos direitos que as demais.

De inicio, a Constituicdo Federal estabeleceu a Republica Federativa do

Brasil, constituindo em Estado Democratico de Direito com os seguintes fundamentos:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

lll - adignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicdo (grifo
nosso). (Brasil, 1988)

O artigo 3° da Constituicdo Federal elege os objetivos constitucionais:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional,

Il - erradicar a pobreza e a marginalizagcéo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cot,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao. (Brasil, 1988)

O artigo 5° da Constituicdo Federal, estabelece o principio da isonomia:
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Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade (...) (Brasil, 1988).

O art. 89, inciso Il da Constituicdo Federal, estabelece o dever do Estado com
a educacdo que sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (Brasil, 1988).

Segundo o art. 203, inciso IV da Constituicdo Federal determina que o Estado
promova a integragéo das pessoas com deficiéncia nas escolas a partir da assisténcia
social que sera prestada a quem dela necessitar, independentemente de contribuicdo
a seguridade social, e tem por objetivo a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas com
deficiéncia e a promocao de sua integracdo a vida comunitaria.

De acordo com o art. 208, estabelece o dever do Estado com a educacéo que
garante a educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao
tiveram acesso na idade propria, a universalizacdo do ensino médio gratuito, o
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, a educacao infantil, em creche e pré-
escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade, acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criacao artistica, segundo a capacidade de cada um, oferta
de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando e o atendimento ao
educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
saude. (...) (Brasil, 1988).

A Constituicdo, estabelece em seu art. 205 os principios relacionados a
educacao, respaldados pela Declaracdo de Salamanca, como a educacéo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, que sera promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1988).

De acordo com Silva (2000, p. 314-315), os objetivos da educacao previsto

no artigo 205:

“S6 se realizara num sistema educacional democratico, em que a
organizacdo da educacao formal (via escola) concretize o direito ao ensino,
informado por principios com eles coerentes, que realmente foram acolhidos
pela Constituicdo, como s&o: igualdade de condicbes para 0 acesso e
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permanecia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
valorizacdo dos profissionais do ensino garantido na forma da lei, plano de
carreira para o magistério publico, com piso salarial e profissional, e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; gestdo democratica;
garantia de padrao qualidade (artigo 206)” (SILVA, 2000, p. 314-315).

E ainda, o artigo 206, inciso | da Carta Magna estabelece que o ensino sera
ministrado com base no principio da igualdade de condi¢cdes para o acesso e
permanéncia na escola. (Brasil, 1988).

O art. 227, estabelece o dever da familia, da sociedade e do Estado de
assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressao.

De acordo com o paragrafo 1°, inciso Il do referido artigo que dispde sobre o
desenvolvimento de programas de prevencdo e inclusdo de adolescentes com
deficiéncia através da criacdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental,
bem como de integracdo social do adolescente e do jovem com deficiéncia, mediante
o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e
servicos coletivos, com a eliminacdo de obstaculos arquitetbnicos e de todas as
formas de discriminacéo. (Brasil, 1988).

O referido artigo traz principios basilares da dignidade da pessoa humana,
resguardando a igualdade entre pessoas, dando importancia significativa a
acessibilidade e o respeito a todos.

Quando a organizagdo do Estado, o constituinte prevé:

CAPITULO Il - DA UNIAO

[.-]

Art. 23. E competéncia comum da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios:

[...] I = cuidar da salude e assisténcia publica, da protecdo e garantia das
pessoas portadoras de deficiéncia;

Art. 24. Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre:

[...] XIV — protecéo e integragéo social das pessoas portadoras de deficiéncia.
[.-]

Art. 30. Compete aos Municipios:

| — legislar sobre assuntos de interesse local,
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Il — suplementar a legislacdo federal e a estadual no que couber; (Brasil,
1988).

E ainda, o artigo 37, inciso VIII, estabelece a administracdo publica direta e
indireta a reserva de cargos publicos as pessoas com deficiéncia:

Art. 37. A administracéo publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos
principios de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia
e, também, ao seguinte:
VIII - a lei reservara percentual dos cargos e empregos publicos para as
pessoas portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua admisséo (...)
(Brasil, 1988).
A Constituicdo Federal estabelece direitos e deveres, os dispositivos trazidos
neste capitulo dispdem que todas as pessoas tém direito e acesso a educacédo, sem

discriminacéao, prevalecendo assim o principio da dignidade da pessoa humana.

e Lein®8.069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia foi criado em 1990, conhecido como
ECA, busca o amparo as criancas e adolescentes, dando-lhe protecédo absoluta e
garantindo acesso a saude, educacdo alimentacao, esporte, lazer, cultura, dignidade,
liberdade, profissionalismo, convivéncia familiar e o respeito.

O Estatuto menciona sobre a proibicdo da negligéncia e os maus tratos contra
criancas e adolescentes, como por exemplo: Discriminagdo ao acesso a lugares e
servigos, exploracdo sexual, violéncia fisica, opressao que impede de exercer seus
direitos.

O artigo 3° do ECA, garante a protecdo das crianc¢as e adolescentes para que
gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo
da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade e de dignidade
(Brasil, 1990c).

O artigo 54 inciso Il do ECA, estabelece o dever do Estado em assegurar a
crianca e ao adolescente o atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Conforme o artigo 66 do

ECA é assegurado ao adolescente com deficiéncia o trabalho protegido.
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O artigo 208 do ECA, dispde sobre o atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia:

Art. 208. Regem-se pelas disposicfes desta Lei as ac6es de responsabilidade
por ofensa aos direitos assegurados a crianca e ao adolescente, referentes
ao nao oferecimento ou oferta irregular:
Il - de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
(Brasil, 1990c).
Dessa forma, o Estatuto estabeleceu um novo marco legal para a intervencao
do Estado junto as criancas e adolescentes e estd em conformidade com a
Constituicdo Federal, consignando que sao direitos ja garantidos por lei, sendo

assegurados junto ao poder judiciario.

e Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva - 2008

O Ministério da Educacao e a Secretaria de Educacéo Especial apresentou a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) em 2008, cujo objetivo € assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacado, orientando os sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacgao
infantil até a educacado superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacédo para a incluséo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacgéo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(Brasil, 2008, p. 14)

O servico educacional especializado oferece programas para aprimoramento
do curriculo, ensino de linguagens e cédigos proprios de comunicagéo e sinalizagéo,
auxilios técnicos e tecnologia assistiva, entre outras atividades. Durante todo o
processo de ensino, esse atendimento deve estar integrado a proposta pedagdgica
da educacéo regular (Brasil, 2008, p. 16).
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Assim, a PNEEPEI permeia os servicos de educagédo profissional para
identificar, desenvolver e organizar recursos e acessos educacionais que removam
barreiras a plena participacédo estudantil, levando em consideracédo as necessidades
especificas dos estudantes. As atividades desenvolvidas diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse
atendimento complementa ou suplementa a formag¢do dos alunos com vistas a

autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 16).

e Lein®12.764/12 — Lei Berenice Piana

Berenice Piana foi a primeira pessoa no Brasil a buscar os direitos das
pessoas com TEA. A lei federal 12.764/12 - Lei Berenice Piana, responsavel por
normatizar a Politica Nacional de Prote¢c&o dos Direitos da Pessoa com TEA, a partir
desta lei a pessoa com TEA deixa de ser considerada Transtorno Globais de
Aprendizagem e passa a ser uma pessoa com deficiéncia.

A lei garante que as pessoas com autismo possam receber educacao, onde
sendo comprovado que a pessoa possui 0 TEA, este tera acompanhante especial em
classe de ensino regular.

O art. 1° 81°, inciso | e Il definem a pessoa com o TEA como sendo deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interagdo sociais,
manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo verbal e ndo verbal usada para
interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacbes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; padrées restritivos e
repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrées de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos. (Brasil, 2012).

Para que ocorra de maneira eficaz o processo de inclusao das criangas, assim
previstos em seu artigo 2°, a intersetorialidade no desenvolvimento das ac¢fes e das
politicas e no atendimento a pessoa com TEA, participacdo da comunidade na
formulag&o de politicas publicas voltadas para as pessoas com transtorno do espectro
autista e o controle social da sua implantacdo, acompanhamento e avaliagdo, a
atencao integral as necessidades de saude da pessoa com transtorno do espectro

autista, objetivando o diagndstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso
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a medicamentos e nutrientes, o estimulo & inser¢cdo da pessoa com transtorno do

espectro autista no mercado de trabalho, a responsabilidade do poder publico quanto

a informacéao publica relativa ao transtorno e suas implicacdes, o incentivo a formacgao

e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa com

transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis e o estimulo a

pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemiolégicos tendentes a

dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao transtorno do

espectro autista no Pais. (Brasil, 2012).

As pessoas com TEA possuem as mesmas garantias que as pessoas com

deficiéncia, conforme a Constituicdo Federal. Vejamos o artigo 3° da referida lei:

Art. 3° S&o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protecéo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

Il - 0 acesso a acdes e servigos de saude, com vistas a atencdo integral as
suas necessidades de salde, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informag8es que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) a educagdo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social (Brasil, 2012).

Conforme o art. 4° garante que a pessoa com TEA nado sera submetido a

tratamento desumano ou degradante, ndo serd privada de sua liberdade ou do

convivio familiar nem sofreré discriminacao por motivo da deficiéncia. (Brasil, 2012).

De acordo com Cruz (2018, p. 11), a Lei trouxe diversos avangos as pessoas

com TEA:

N&o s6 retirou estas pessoas da condi¢ao de invisibilidade tornando legitimas
as suas demandas, como deu condigbes de superacdo dos desafios de
implantacdo de uma rede de servicos de qualidade, integrada por a¢6es das
distintas areas e nos trés niveis de governo, caracterizando um verdadeiro
avanco da democracia brasileira na perspectiva da igualdade de
oportunidade.

De acordo com Nunes (2013, p. 13), a referida Lei confirma a importancia da

inclusédo das criangas com TEA:
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“(...) o autismo nao ficava em lugar nenhum, porque até 8 [ano da ratificagdo
da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia] nem
considerado pessoa com deficiéncia ele era. Ele ndo era nada, ele ndo
existia, era invisivel. Era uma sindrome invisivel e ainda é, e a Lei [12.764/12]
veio equacionar isso. (...) Logo no artigo 1°, a Convencao da ONU diz quais
sdo as deficiéncias e ai fala da deficiéncia fisica, mental, intelectual e
sensorial (...) e tem a deficiéncia psicossocial também. Entéo, ali o autista
estaria inserido, porque a deficiéncia psicossocial € dos transtornos da mente
e, além disso, ela fala também que deficiéncias sao as limitagdes que as
pessoas tém com as barreiras de socializacdo... Entdo, ali esta o autista. S6
que isso dependia de uma coisa que se chama hermenéutica juridica,
dependia de interpretacdo. (...) A gente dependia, infelizmente, da boa
vontade de alguns juristas de terem o entendimento e ai tentar ajudar em
alguma coisa. A lei da Berenice Piana veio e resolveu isso, porque deixou
claro [que o autista € pessoa com deficiéncia] (...) entdo, ele ja foi tirado do
limbo e ja passou a ter os mesmos direitos dessas pessoas.”

Segundo Vieira; Amaral; Amaral (2020, p.19), entende-se que a lei livra
pessoas do descaso social, as legitima e facilita suas reivindicagdes. A norma garante
gue as pessoas com TEA possuem direitos importantes, com o direito a educacéo e
a saude. Dessa forma, a lei alcancou maior igualdade e proporcionou mais condi¢des
para o melhor desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

A partir da referida lei, as pessoas com TEA passou a ter direito de serem
incluidos na escola regular, dessa forma a lei tem contribuido positivamente e eficaz,

porém apresentam desafios que precisam ser superados.

e Lein®13.146/2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

De acordo com Favero (2004), sdo consideradas pessoas deficientes, as que
se veem acometidas por deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental ou mudltipla,
podendo ser assim considerados, também, os individuos com mobilidade reduzida,
ainda que nao se enquadrem nas definicdes trazidas pelas normas legais pertinentes
de pessoas com deficiéncia.

O capitulo Il cujo titulo “Da Igualdade e da nao Discriminagao”, artigo 4°
garante que toda pessoa com deficiéncia tem o direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de descriminalizacao.

O capitulo Il cujo titulo “Do Direito a Saude”, o artigo 18 assegura a saude da
pessoa com deficiéncia em todos os niveis de complexidade por intermédio do SUS,

garantindo acesso universal e igualitario.
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O capitulo IV “Do Direito a Educagao”, o artigo 27, afirma que a educagao é
um direito da pessoa com deficiéncia em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o desenvolvimento de habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, sendo dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a
a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagéo.

O artigo 28 expdem elementos que incumbe ao Poder Publico de assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar, o sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida, aprimoramento dos sistemas educacionais, visando garantir
condicBes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo plena, projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servi¢cos e adaptacdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia, oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, ado¢é@o de medidas individualizadas e coletivas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicdes de ensino, pesquisas voltadas para o desenvolvimento
de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos
e de recursos de tecnologia assistiva. (Brasil, 2015).

O capitulo V “Do direito a Moradia”, o artigo 31, garante o direito a moradia
digna a pessoa com deficiéncia, no seio da familia natural ou substituta, com seu
cOnjuge ou companheiro ou desacompanhada, ou em moradia para a vida
independente da pessoa com deficiéncia, ou, ainda, em residéncia inclusiva. (Brasil,
2015)

O capitulo VI “Do Direito ao Trabalho”, o artigo 34 garante a pessoa com
deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha e aceitacdo, em ambiente
acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas. (Brasil,
2015)
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O capitulo VII “Do direito a assisténcia social”’, o artigo 39 garante servicos,
programas, projetos e os beneficios no a&mbito da politica publica de assisténcia social
a pessoa com deficiéncia e sua familia t€m como objetivo a garantia da seguranca de
renda, da acolhida, da habilitacédo e da reabilitacdo, do desenvolvimento da autonomia
e da convivéncia familiar e comunitéria, para a promocao do acesso a direitos e da
plena participagao social. (Brasil, 2015)

Dessa forma, a lei proporcionou a educacao inclusiva no ordenamento juridico
brasileiro, porém é necessario a transformacdo de conceitos da pessoa com
deficiéncia para assim promover a educacao para a todos, promovendo a inclusao,
dignidade e respeito, pois ainda que exista legislacdes, ndo temos a efetivagdo das

garantias ja propostas.

e Lein®13.977/2020 - Lei Romeo Mion

De acordo com Marconi (2020, p. 78), no ano de 2020 foi criada a Lei Romeo
Mion, Lei n°® 13.977/2020 que altera a Lei 12.764/2012 criando a Carteira de
Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA), incluindo em
sua redacao ao artigo 3°-A.

Conforme o art. 3°-A, a CIPTEA garante a atencao integral, pronto
atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos servicos publicos e
privados, em especial nas areas de saude, educacéo e assisténcia social.

A CIPTEA serd expedida pelos o6rgdos responsaveis pela execucdo da
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da pessoa com TEA dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, mediante requerimento, acompanhado de relatério
médico, com indicacdo do cédigo da Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID), e devera conter, no minimo, o
nome completo, filiagéo, local e data de nascimento, nimero da carteira de identidade
civil, niumero de inscricdo no Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF), tipo sanguineo,
endereco residencial completo e numero de telefone do identificado e fotografia no
formato 3 (trés) centimetros (cm) x 4 (quatro) centimetros (cm) e assinatura ou
impresséo digital do identificado, entre outros. (Brasil, 2020).

A CIPTEA assegura a prioridade nos atendimentos, seja na area da saude,

da educacdo, ou até mesmo em situagBes cotidianas, como por exemplo filas de
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bancos, cinemas e supermercados, beneficiando ndo sé o autista, mas também seu
acompanhante e possui a validade de 5 (cinco) anos. Por ser uma lei muito nova, a
implementacéo dessa carteira ainda ndo é realidade em todos os estados brasileiros,
mas sua regulamentacdo ja € de extrema valia para a protecdo dos direitos dos
autistas. (Brasil, 2020).

Quando observamos os dispositivos legais nacionais, ja h4 um desenho mais
especifico no que se refere aos direitos das pessoas com TEA, o que pode nos ajudar
a inferir sobre o comprometimento do Brasil frente ao perfil e as necessidades desse
publico, o que também poderd servir como objeto de analise, contemplando o segundo

objetivo especifico de nossa pesquisa.

5.3.2 Legislacdes estaduais

e Lei Organica da Assisténcia Social — Lei n°® 8.742/93

A Lein® 8.742/93 (Lei Organica da Assisténcia Social) do Estado de Sao Paulo
corrobora diversos beneficios como: O Beneficio da Prestacdo Continuada (BPC) a
pessoa com TEA permanente cuja renda mensal per capita da familia deve ser inferior
a ¥ (um quarto) do salario minimo, conforme o art. 2° da referida lei.

De acordo com o art. 2°, a assisténcia social tem como objetivo a protecao
social, que visa a garantia da vida, a reducdo de danos e a prevenc¢ao da incidéncia
de riscos, especialmente, protecdo a familia, a maternidade, a infancia, a adolescéncia
e a velhice, amparo as criancas e aos adolescentes carentes, promoc¢ao da integracao
ao mercado de trabalho, habilitacdo e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia e a
promocao de sua integracao a vida comunitaria e a garantia de 1 (um) salario-minimo
de beneficio mensal & pessoa com deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuir
meios de prover a propria manutencdo ou de té-la provida por sua familia (Brasil,
1993).

A Lei n° 8.742/93, fundamentada pelos artigos 194 e 203 da Constituicao
Federal, a Seguridade Social, sendo destinados a assegurar o direito a saude,
previdéncia e a assisténcia social.

De acordo com Martins (2013, p. 53), a assisténcia social:
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A solidariedade pode ser considerada um postulado fundamental do Direito
da Seguridade Social, previsto implicitamente inclusive na Constituicdo. Sua
origem € encontrada na assisténcia social, em que as pessoas faziam uma
assisténcia mutua para alguma finalidade e também com base no
mutualismo, de se fazer um empréstimo ao necessitado. E uma caracteristica
humana, que se verifica no decorrer dos séculos, em que havia uma ajuda
genérica ao proximo, ao necessitado. [...] A solidariedade consistiria na
contribuicdo da maioria em beneficio da minoria. Os ativos sustentam os
inativos. Ocorre solidariedade na Seguridade Social quando varias pessoas
economizam em conjunto para assegurar beneficios quando as pessoas do
grupo necessitarem. As contingéncias séo distribuidas igualmente a todas as
pessoas do grupo. Quando uma pessoa € atingida pela contingéncia, todas
as outras continuam contribuindo para a cobertura do beneficio do
necessitado. [...] Na Assisténcia Social, 0 que ocorre é justamente a
solidariedade de todos em beneficio dos necessitados, pois, ha renda mensal
vitalicia, o beneficiario recebe a prestacdo sem nunca ter contribuido para o
sistema.

Segundo Ibrahim (2011, p. 20), o beneficio assistencial:

N&o se deve aqui aplicar o conceito mais amplo de familia previsto nas leis
n° 10.219/01 e 10.689/03, que é exposto como “a unidade nuclear,
eventualmente, ampliada por outros individuos que com ela possuam lagos
de parentesco, que forme um grupo doméstico, vivendo sob o mesmo teto e
mantendo sua economia pela contribuicdo de seus membros”. A LOAS possui
conceito especifico para os fins do beneficio assistencial de prestagéo
continuada, e a tentativa de adog&o de conceitos outros, ainda que previstos
em leis assistenciais diversas, é evidente tentativa de restringir uma garantia
social assegurada pela Constituicao.

Dessa forma, a pessoa com TEA se comprovada a renda ¥ (um quarto) do

salario minimo, é dever do Estado, através da Seguridade Social ndo contributiva,

prover o minimo, garantindo o atendimento as necessidades basicas.

e Lein°8.899/94

A Lei n° 8.899/94 garante a gratuidade do transporte interestadual da pessoa

com TEA que comprove renda de até dois salarios minimos, sendo vejamos:

Art. 1° E concedido passe livre as pessoas portadoras de deficiéncia,
comprovadamente carentes, no sistema de transporte coletivo interestadual.
(Brasil, 1994).

A lei tem como objetivo garantir o bem-estar e a qualidade de vida das

pessoas com deficiéncia, bem como facilitar o seu acesso aos servi¢os de saude e

educacao.
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e Lein®7.853/1989

A Lei n° 7.853/1989 foi a primeira lei, apés a promulgacdo da Constituicdo
Federal, que regulamentou os direitos das pessoas com deficiéncia sobre o exercicio
dos direitos sociais, como a saude, a educagéo, o trabalho, o lazer e a previdéncia
social.

A Lei n° 7.853/1989 institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos da pessoa com deficiéncia, conforme o artigo 2°, cabe ao Poder Publico
assegurar as pessoas com deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educacao, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social,
ao amparo a infancia e a maternidade, que propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econdmico.

De acordo com o referido artigo os 6rgaos e entidades da administracéo direta
e indireta devem promover o tratamento prioritario e adequado na area da educacéao
qgue propiciem a inclusdo, no sistema educacional, da Educacédo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacédo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2°
graus, a supletiva, a habilitacao e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacao proprios, a insercéo, no referido sistema educacional, das
escolas especiais, privadas e publicas, a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacéo
Especial em estabelecimento publico de ensino, o oferecimento obrigatério de
programas de Educacdo Especial a nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e
congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educandos portadores de deficiéncia, acesso de alunos portadores de deficiéncia aos
beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda
escolar e bolsas de estudo e a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino. (Brasil, 1989).

Destarte, a lei atribuiu a defesa dos interesses difusos e coletivos da pessoa
com deficiéncia, dispondo a garantia da integracéo social, e ainda a oferta obrigatoria

e gratuita, da Educacao Especial no ensino publico.
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Assim, a lei foi um marco na luta para a incluséo das pessoas com deficiéncia,
porém apesar das obrigacfes do poder publico, ndo menciona como 0s 6rgdos devem

agir para assegurar os direitos.

e Lein®10.048/2000

A Lei n° 10.048/2000 estabelece prioridades ao atendimento as pessoas com
deficiéncia, os idosos com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos, as gestantes,
as lactantes, as pessoas com criangas de colo e 0s obesos terdo atendimento
prioritario.

Dessa forma, as reparticdes publicas e empresas concessionarias de servicos
publicos estdo obrigadas a dispensar atendimento prioritario, por meio de servicos
individualizados que assegurem tratamento diferenciado e atendimento imediato as
pessoas a que se refere o art. 1°, sendo assegurado, em todas as instituicbes
financeiras, a prioridade de atendimento as pessoas mencionadas no art. 12. (Brasil,
2000b)

e Lein®10.098/2000

A Lei n° 10.098/2000 dispde normas e critérios basicos a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia. De acordo com a lei a pessoa com deficiéncia € aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas. (Brasil,
2000a).

A lei conceitua a acessibilidade como sendo a possibilidade e condi¢céo de
alcance para utlizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informagao e comunicacgao, inclusive
seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalacdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (Brasil, 2000).

De acordo com a legislacéo, as barreiras sdo qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que limite ou impeca a participagéo social da pessoa, bem

como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
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movimento e de expressdo, a comunicagao, ao acesso a informagéo, a compreensao,
a circulagdo com segurancga, entre outros. (Brasil, 2000).

A lei estabelece normas e critérios para a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia, a partir de barreiras nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na

construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicacao.

e Lein®7.611/2011

A Lei n° 7.611/2011 dispde sobre a educacgéo e o atendimento educacional
especializado.

Conforme o art. 1° é dever do Estado com a educacéo das pessoas publico-
alvo da educacéo especial que seré efetivado de acordo com a garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade
de oportunidades, aprendizado ao longo de toda a vida, ndo exclusdo do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia, garantia de ensino fundamental
gratuito e compulsério, asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais, oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo, adocdo de medidas de
apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena, oferta de educacéo
especial preferencialmente na rede regular de ensino e apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico as instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educacao especial (Brasil, 2011).

A lei reforcou sobre a educacédo especial e o atendimento educacional
especializado, garantindo as pessoas com deficiéncia o acesso ao sistema regular de

ensino.

e Lein®13.370/2016

Em 12 de dezembro de 2016 o Congresso Nacional decretou e sancionou a
seguinte Lei:

Art. 1°0 § 3°do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11 de dezembro de 1990, passa
a vigorar com a seguinte redacao:
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Art. 98. Sera concedido horario especial ao servidor estudante, quando
comprovada a incompatibilidade entre o horario escolar e o da reparti¢éo,
sem prejuizo do exercicio do cargo.

§ 3¢ As disposi¢des constantes do § 2 2 sdo extensivas ao servidor que tenha
cbnjuge, filho ou dependente com deficiéncia. (Brasil, 2016)

A referida Lei reduz a jornada de trabalho ao servidor com filhos autistas,
dessa forma a Lei anula a necessidade de compensacéo ou reducao dos vencimentos
dos servidores publicos pais de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Assim, observamos que os dispositivos federais que também sdo acessiveis
no Estado de Sdo Paulo contemplam também o compromisso contextual com o0s
direitos das pessoas com TEA, atuando inclusive no direcionamento de questbes
relacionadas as familias, o que corrobora com o processo de compreensdo que

buscamos em nossa pesquisa.

5.3.3 Disposicdes legais do municipio de Osvaldo Cruz/SP

Conforme previsto no objetivo deste estudo, a pesquisa visa analisar quais
sdo as legislacbes que protegem os direitos das criancas com TEA presentes no
ordenamento juridico em nivel federal, estadual e municipal.

Especificamente, além das leis federais e estaduais, a pesquisa visa analisar
quais sdo as leis municipais que garantem a efetividade das leis sobre a incluséao
escolar dos autistas nas escolas do municipio de Osvaldo Cruz/SP.

A Lei n° 08/2018, visou a aprovacao do Projeto de Lei n° 37/2018 tornando
obrigatério o atendimento preferencial as pessoas com Transtorno Espectro Autista
nos estabelecimentos publicos e provados do municipio de Osvaldo Cruz/SP,
vejamos:

Art. 1° Ficam também amparadas pelo atendimento prioritario, nos
estabelecimentos publicos e privados, as pessoas com Transtorno Espectro
Autista e seus respectivos acompanhantes.

Paragrafo Unico: Entende-se por estabelecimentos privados:

| — supermercados;

Il — bancos e casas lotéricas;

Il — farméacias;

IV — bares e restaurantes;

V — lojas em geral e

VI — similares.

Art. 2° Torna-se obrigatério aos estabelecimentos publicos e privados
inserirem nas placas de atendimento prioritario o simbolo mundial do
Transtorno Espectro Autista.

Paragrafo Unico. O simbolo a ser inserido nas placas de atendimento
prioritario refere-se ao constante no anexo Unico da presente lei, Simbolo
Mundial do Transtorno Espectro Autista, o qual é representado por uma fita
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feita de pecas de quebra-cabega coloridas, que representa o mistério e a
complexidade desta patologia. (Brasil, 2018).

A Lei n°® 3.569, de 05 de dezembro de 2022, institui no Municipio de Osvaldo

Cruz a Carteira de ldentificacdo das Pessoas com necessidades especiais, senao

vejamos:

Art. 1° Fica instituida, no ambito do Municipio de Osvaldo Cruz, a Carteira de
Identificacdo das Pessoas com Necessidades Especificas destinada a
conferir identificacdo das pessoas diagnosticadas com Trissomia do
Cromossomo 21 (Sindrome de Down), Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia
Intelectual e ainda Mdltiplas Deficiéncias.

Art. 2° A pessoa diagnosticada com alguma da necessidade especifica
prevista no artigo 1° é considerada pessoa com direito a Carteira de
Identificag&o, objeto desta Lei.

Art. 3° O objetivo da Carteira de Identificacéo instituida por esta Lei é garantir
a atencdo integral, o pronto atendimento e a prioridade d atendimento e de
acesso nos servicos publicos e privados, em especial nas areas da saude, da
educacdo e da assisténcia social (Brasil, 2022).

Diante do levantamento que foi realizado no contexto municipal, observamos

gue ha um cuidado com a protecdo das pessoas com deficiéncias e com TEA e que

as leis municipais seguem o0s pressupostos das leis federais e municipais,

corroborando para que os direitos sejam garantidos.

Assim, o conhecimento prévio dessas legislacfes que estdo presentes ja no

projeto, pode contribuir significativamente para o processo de compreensédo e analise

que sera vivenciado no decorrer da pesquisa, contemplando o objetivo geral e também

o terceiro objetivo especifico.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo trago as respostas do meu problema de pesquisa, que foram:
de que forma essas leis estruturam a perspectiva de inclusdo escolar das pessoas
com Transtorno do Espectro Autista? Como tem sido garantido o direito a educacao
das criancas portadoras deste transtorno no ensino regular em nivel federal e
estadual? Quais sao as leis brasileiras que garantem os direitos das criangas com
Transtorno do Espectro Autista?

Apresento minha percepcdo sobre as legislacbes existentes em nivel
internacional, nacional, estadual e municipal, bem como as pesquisas analisadas a
partir dos descritores no portal BDTD e as conclusdes feitas pelos pesquisadores
sobre a incluséo escolar da pessoa com TEA.

6.1 Legislagdes analisadas em nivel internacional, nacional, estadual e

municipal

Nesta subsecéo, respondo duas das trés perguntas do problema de pesquisa,
sendo: de que forma essas leis estruturam a perspectiva de inclusdo escolar das
pessoas com Transtorno do Espectro Autista? Quais sdo as leis brasileiras que
garantem os direitos das criancas com Transtorno do Espectro Autista?

A partir das pesquisas e estudos, é possivel verificar as formas como as leis
estruturam a perspectiva de inclusao das pessoas com TEA, sendo de vérias formas,
assim como quais sdo as leis existentes no ordenamento juridico que garantem o
direito da pessoa com deficiéncia, especificamente com TEA.

De inicio € importante ressaltar o principio da dignidade e igualdade presentes
na Constituicdo Federal de 1988 que incidem indiretamente na incluséo das pessoas
com TEA, a forma como é intitulado nos referidos principios demonstram que é
atributo da pessoa humana viver dignidade e de forma igualitaria, logo a partir dos
principios é possivel observar de forma subjetiva a incluséo das pessoas com
deficiéncia em todos os ambitos.

Logo, as legislagdes internacionais, a partir da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, aponta a garantia dos direitos a igualdade, dignidade da

pessoa humana, direitos iguais e a garantia de atencédo especial as pessoas com
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deficiéncias, porém ndo retratava com clareza os direitos das pessoas com
deficiéncia, o que se difere da Declaracao sobre os Direitos das Pessoas das Pessoas
com Deficiéncia Mental de 1971, que proclamou os direitos somente das pessoas com
deficiéncias mentais, documento este de extrema importancia, no entanto, nao trouxe
nos artigos a incluséo escolar.

No entanto, em 1975 a Declaracdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia
de 1975 estabeleceu a protecédo aos direitos e assegurou o bem-estar e reabilitacédo
das pessoas com deficiéncias fisicas e mentais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961, Declaracao dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 1975, Declaragdo Mundial sobre Educacgéao
para Todos em 1990 e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
em 2007, em suma, incidem sobre o principio da dignidade humana, a partir da
conceituacdo da pessoa com deficiéncia e consequentemente a importancia da
inclusdo da pessoa com deficiéncia referindo-se a escolariza¢do, a importancia do
“‘estudar” e consequentemente a importdncia da educagdo basica, o direito a
acessibilidade fisica, informacao, educacéo e a saude.

As legislacdes nacionais, se iniciam a partir da promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, trazendo dispositivos legais que garantem as pessoas com
deficiéncia os mesmos direitos que as demais. O artigo 1° retrata os seus fundamentos
como a dignidade da pessoa humana, os direitos iguais a todas as pessoas sem
distincdo de qualquer natureza (artigo 5°), o dever do Estado com a educacgéo
garantindo o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia (art.
8¢ inciso Ill), a educag¢do como sendo direitos de todos e dever do Estado e da familia
(artigo 205), o dever do Estado com a educacdo e suas garantias (artigo 208), a
assisténcia social prestada a todas as pessoas que possuem deficiéncia (artigo 203
inciso 1V), o ensino ministrado com base no principio da igualdade e a permanéncia
na escola (artigo 206), o dever da familia, da sociedade e estado em assegurar o
atendimento especializado as pessoas com deficiéncia (artigo 227), a competéncia da
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios na protecéo as pessoas com deficiéncia
(artigo 23), a reserva de cargos publicos as pessoas com deficiéncia (artigo 37).

A Constituicdo Federal € considerada um marco historico, pois estabelece
direitos e deveres, trazendo a todas as pessoas, sem descriminalizacdo, o direito e

acesso a educacgéo, corroborando com o principio da dignidade humana.
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Dessa forma, a Lei n° 8.069/90) (Brasil, 1990a) - Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei 12.764/2012 — Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012), Lei n°
13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015),
Lein° 13.977/2020 Lei Romeo Mion (BRASIL, 2020), trouxeram protecao as pessoas
com deficiéncia garantindo acesso a saude, alimentacdo, esporte, lazer, cultura,
dignidade, liberdade, profissionalismo, convivéncia familiar e o respeito, garantia a
pessoa com TEA o direito a educacdo, com direito a acompanhante especial em
classe de ensino regular, proporcionando o direito a igualdade, moradia, trabalho e
assisténcia social, atendimento e prioridade nos atendimentos.

As legislacdes estaduais como a Lei Organica da Assisténcia Social - Lei n°
8.742/93, Lei n° 8.899/94, Lei n° 7.853/1989, Lei n° 10.048/2000, Lei n° 10.098/2000,
Lei n°® 7.611/2011, Lei n° 13.370/2016, trouxeram beneficios as pessoas com TEA,
como: o Beneficio da Prestacdo Continuada (BPC) permanente cuja renda mensal per
capita da familia deve ser inferior a ¥ (um quarto) do salario minimo, gratuidade do
transporte interestadual desde que da pessoa com TEA que comprove renda de até
dois salarios minimos, direitos das pessoas com deficiéncia sobre o exercicio dos
direitos sociais, como a saude, a educacéo, o trabalho, o lazer e a previdéncia social,
prioridades ao atendimento as pessoas com deficiéncia e outros casos, normas e
critérios basicos a acessibilidade das pessoas com deficiéncia e reducdo da jornada
de trabalho ao servidor com filhos TEA.

A disposicéao legal do municipio de Osvaldo Cruz/SP, Lei n° 08/2018, (Osvaldo
Cruz, 2018), visou a aprovacao do Projeto de Lei n° 37/2018 tornando obrigatério o
atendimento preferencial as pessoas com Transtorno Espectro Autista nos
estabelecimentos publicos e provados do municipio de Osvaldo Cruz/SP. A Lei n°
3.569, de 05 de dezembro de 2022 (Osvaldo Cruz, 2022), institui no Municipio de
Osvaldo Cruz a Carteira de ldentificacdo das Pessoas com necessidades especiais.

Concluimos que, em nivel internacional, nacional, estadual e municipal,
existem as legislacdes que garantem o direito e 0 acesso a educacao as pessoas com
TEA. Partimos para a proxima subsecdo, onde a partir das pesquisas encontradas
responderemos a terceira pergunta do problema de pesquisa, como tem sido

garantido o direito a educacgéao das criancas com TEA.
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6.2 Avaliagdo dos estudos selecionados

Ao realizar as pesquisas no Portal BDTD, a partir de descritores e leitura
minuciosa, foram observados 14 dissertacoes e 3 teses que abordam o tema da
incluséo escolar das criangas com TEA e as legislacdes existentes no ordenamento
juridico brasileiro que garantem o direito da crianca com TEA na escola regular.

O resultado das pesquisas no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacbes (BDTD) foi dividido em 03 quadros. No quadro 01 foi apresentado o
namero de pesquisas apresentadas a partir da insercéo dos descritores na plataforma,
ndo houve inclusao e exclusao, sendo demonstrado apenas o0 nimero de pesquisa
existentes de acordo com os descritores inseridos.

Percebe-se que ao inserir o primeiro descritor foram selecionados 142
textos, com a inser¢cdo do segundo descritor 0 numero de pesquisas encontradas
passou a ser de 40 textos, j no terceiro descritor passou a ser apenas 20 textos.

Apos a leitura minuciosa do resumo e conclusdo de cada pesquisa foi
realizado o refinamento, na qual pesquisas foram incluidas e excluidas, dividindo-se
em 02 quadros, sendo o quadro 02 e quadro 03.

O quadro 02 foi pesquisado os seguintes descritores: "inclusdo escolar" OR
"inclusdo educacional® AND "lei* brasileira” OR " Transtorno do Espectro Autista”,
sendo as seguintes pesquisas: Bianchi (2017), Meneghelli, (2019), Ferreira, (2017),
Ramos, (2014), Cananéa, (2020), Carvalho, (2018), Santos, (2020), Lima, (2022),
Tibyric4, (2019), Cruz, (2018) e Maia, (2019).

O quadro 03 foi pesquisado os seguintes descritores: "lei brasileira” OR
"inclusdao educacional" OR “ensino infantil” AND " Transtorno do Espectro Autista",
sendo as seguintes pesquisas: Santos, (2020), Moreira, (2019) e Oliveira (2017).

Ao analisar as producOes foi possivel observar as leis existentes no
ordenamento juridico brasileiro e a dificuldade da inclusdo escolar, apesar da
existéncia das leis. Na pesquisa de Bianchi (2017, p. 39), relata que apesar da
existéncia dos dispositivos legais que asseguram a inclusdo de deficientes na rede
regular, a lein® 12.764 de 2012 que trata da Politica Nacional de Protec&o dos Direitos
da Pessoa com TEA foi a primeira lei que trouxe especificacdes sobre a pessoa com
TEA, passando a ser assegurado o direito ao acesso a educacdo ao aluno autista,

permanéncia na escola e acompanhante especializado.
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Ainda, Bianchi (2017, p. 40-43), informa que apesar de existir dispositivos que
garantem a inclusédo da crianca com TEA, a maior dificuldade encontrada é a falta de
preparo por professores titulares de sala. Para existir inclusdo € necessario que o
professor consiga atender sua demanda de alunos com qualidade e professores mais
adequados para atender as especificidades do aluno com TEA. Conclui, que, apesar
de todos os documentos legais, o atual sistema educacional tem encontrado
dificuldades para cumprir as garantias legais que garantem a educacéo de qualidade
a todos.

Na pesquisa de Meneghelli, (2019, p. 35-36), relata que as Declaragdes,
Convencdes e Legislagbes foram extremamente importantes para a inclusédo escolar,
a partir da Declaracdo de Salamanca em 1994 que assegurou a necessidade e
urgéncia da educacéo das criancas com deficiéncia dentro do sistema regular de
ensino, a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que preconiza os sistemas
de ensino devendo assegurar métodos e recursos para atender as necessidades
especiais.

De acordo com Meneghelli, (2019, p. 37), é direito do estudante com TEA
estar na rede regular de ensino recebendo o atendimento educacional especializado,
considerando suas peculiaridades, suas necessidades especiais e as adaptacoes de
ambiente e material, no entanto é perceptivel os desafios encontrados pela escola e
professores no que tange a educacao inclusiva, sendo necessario o trabalho coletivo
entre a escola e professores para que a legislacao se efetive.

Em sua pesquisa Ferreira, (2017 p. 41) informa que além das legislactes ja
existentes foi desenvolvida pelo municipio de Belo Horizonte a Lei Municipal n°® 9.078
de 19 de janeiro de 2005, a lei assegura a inclusdo escolar de criancas, jovens e
adultos em todos os niveis e modalidades de ensino, garantindo-lhes o acesso, a
permanéncia a uma educacédo de qualidade. E ainda, apesar das leis existentes, é
importante a formacéo de professores como forma de condi¢éo para a que a inclusao
se efetive, no entanto, ndo tem sido suficiente, prejudicando a verdadeira incluséo do
aluno com TEA no ensino regular.

Observa-se que a partir das pesquisas que além das legislagcbes que
contribuem para a inclusédo da crianca com TEA nas escolas regulares, é necessario
a contribuicao dos professores para que a incluséo se efetive.

Na pesquisa de Ramos, (2014, p. 29), para ocorrer a inclusdo da pessoa com

deficiéncia, precisamente o aluno com TEA, sd0 necessarias condicdes especiais,
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conforme ja estabelecido nas leis, profissional responsavel pelas mediacbes. E
preciso ressignificar o processo inclusivo, agregando praticas pedagogicas que
incluam as criancas com TEA.

Em sua pesquisa Cananéa, (2020, p. 65) informa para que a politica publica
seja norteada por referenciais que privilegiem a garantia de direitos sociais, 0s
processos de sua implementacdo, é necessario o cuidado em nao reforcar as
desigualdades em inserir a crianca com TEA na escola e ndo a incluir, por exemplo,
aplicando atividades faceis diferente das outas criancas. Enfatiza que a Constituicdo
Federal de 1988, garante a educacdo como direito de todos, seguida de diversas
legislacBes de carater internacional e nacional, as quais abordam a obrigatoriedade
de efetivacdo deste direito, como a Convencdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, a Lei Brasileira de Inclusdo e a Lei Berenice Piana, especifica aos autistas.

Na pesquisa de Carvalho, (2018 p. 100), relata a importancia da lei n°
12.764/12, conhecida como Lei dos Autistas, trata da protecdo dos direitos das
pessoas com TEA, conferindo-lhes todos os direitos existentes nas demais
legislacbes. Mesmo apds a vigéncia das legislacfes estabelecendo atendimento
educacional pelo acompanhante especializado, as escolas contratam pessoas que
ndo possuem qualificacdo especifica para lidar com os padr6es de comportamentos
especificos as criancas

De acordo com Santos, (2020, p. 54), em sua pesquisa, 0s avancos dos
direitos para a inclusdo educacional das criancas com TEA partiram da luta pela
implantacéo de politicas publicas as especificidades da pessoa com TEA, a aprovagao
da Lei Berenice Piana, corrobora com a incluséao, o direito de estudar nas escolas
regulares e direito ao acompanhando especializado. A Lei n® 13.146/2015, ratifica a
perspectiva inclusiva, fortalece os direitos fundamentais das criancas com TEA, assim
as leis promovem a visibilidade das pessoas com TEA.

Dessa forma, as politicas educacionais de inclusdo trouxeram avancos
importantes que garantem o acesso e a permanéncia das criangcas com TEA nas
escolas.

Em sua pesquisa Lima, (2022 p. 110), informa que a inclus&o de alunos com
deficiéncia ndo é somente nas escolas regulares, mas também na Educacéo Especial,
que apresenta mudancgas no paradigma da educacédo. Importante destacar que néo é
somente os Decretos e as Leis que fazem a educacéo inclusiva, mas também a escola

e os professores, sujeitos esses que interagem para a transformacdo de uma escola



106

inclusiva. Para efetivar a incluséo dos alunos com TEA, requer a implementacéo das
praticas educativas em conjunto com as legislacdes para que consolidem os direitos
da pessoa com deficiéncia.

Na pesquisa de Tibyrica, (2019 p. 146), o autor informa que a legislacao
brasileira ndo possui diretrizes claras, porém que ndo se pode negar que a esforgo
por parte do Estado de S&o Paulo, embora exista esforco é necessaria uma legislagéo
federal mais detalhada, pois evitaria que as questdes fossem resolvidas em nivel
estadual ou municipal a depender da disposicdo dos gestores. A falta de legislacéo
com diretrizes claras, ainda que tenha uma politica publica especifica séo necessarias
transformacdes para que possam se realizar, assim é necessario diretrizes federais
claras e que possam ser aplicadas em ambito nacional.

Na pesquisa de Cruz (2018, p. 148), o autor informa que para ocorrer a
inclusdo € necessario o diadlogo entre a legislacdo e os envolvidos no processo de
inclusdo de forma que em trabalho colaborativo, possam evitar qualquer forma de
discriminac&do ou ndo cumprimento de normas que garantem o direito dos alunos com
TEA. De acordo com o autor, as escolas possuem falhas que precisam ser corrigidas
para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, ndo basta estar descrito na legislagao
“‘inclusdo”, se ndo ha “inclusdo” no ambito escolar.

Na pesquisa de Maia, (2019, p. 56), o autor informa que a validade e eficacia
das legislacbes acerca da inclusdo das pessoas com deficiéncia nos leva a
compreender que as leis em si, por mais relevancia na ordem juridica possuam,
somente serdo realmente vélidas, se o meio social no qual foi produzida também
caminhar numa relacdo de similaridade de eficacia global, assim, os direitos
positivados em normas validados pelo Estado devem ir além de meros preceitos
formalisticos

Na pesquisa de Santos, (2020 p. 121), o autor corrobora no sentido do agir e
educar das criancas com TEA e fornecer subsidios as reflexdes sobre o quanto
avangamos e como podemos aprimorar as praticas pedagdgicas e as politicas
educacionais inclusivas para uma Educacao Infantil de qualidade para as pessoas
com deficiéncia.

Em sua pesquisa Moreira, (2019, p. 161) retrata sobre as leis que embasam
as politicas educacionais poucos professores responderam. Alguns citaram a LDB e
a Constituicdo, Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13146/15 e nenhum apresentou

conhecimento sobre a existéncia da Lei Berenice Piana n°® 12764/12. Em relacéo a
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legislacdo municipal a maioria afirmou nédo conhecer nenhuma politica educacional
para estudantes com TEA no municipio. Alguns citaram o Planejamento Educacional
Individualizado (PEI) como politica educacional existente, inclusive mencionaram a
participacdo na revisdo do documento.

O autor critica negativamente as politicas publicas em relagdo a inclusao
escolar, pois ainda existe a falta de mediador, problemas de material basico e
infraestrutura para atender as necessidades de cada um para o ensino regular.

A pesquisa de Oliveira (2017, p. 95), retrata a inclusdo educacional das
criancas com TEA, porém a inclusdo acontece de forma lenta, as legislacbes
existentes ndo sédo suficientes para garantir o acesso das criangcas com TEA nas
escolas, € necessario procurar o judiciario para ter um acompanhante especializado.

As pesquisas identificadas e analisadas refletem o que vivemos atualmente,
muito se fala, pouco se faz. De acordo com as pesquisas, existem diversas legislacdes
que garantem o direito a educac¢ao na escola regular a crianca com TEA, porém nao
sdo efetivamente aplicadas na pratica, sendo necessario auxilio dos Estados e
Municipios na melhoria da escola, recursos apropriados e professores especializados

para acompanhar o aluno com TEA na escola.



108

7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo, por meio da abordagem qualitativa, buscou analisar
as legislacdes pertinentes aos direitos da criangca com TEA e as perspectivas de
inclusdo escolar presentes no ordenamento juridico em nivel federal, estadual e
municipal.

De acordo com Santos (2018, p 44), a educacgédo inclusiva é um direito
fundamental consagrado na Constituicdo Federal, mas as leis especificas devem ser
adotadas para a sua efetiva eficacia e aplicacao.

A pesquisa foi realizada por meio de anélise de documentos, ou seja, livros,
artigos, dissertacoes e teses. A selecao dos dados ocorreu por intermédio das leis que
garantem os direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autismo e analise de
dissertacBes e teses acerca das legislacdes existentes que garantem o direito das
criancas com TEA.

Foi possivel elencar as legislacdes que dao suporte aos direitos das pessoas
com TEA e as perspectivas da inclusdo escolar presentes no ordenamento juridico
em nivel federal e estadual, a partir de legislacGes internacionais, nacionais e
estaduais. Como, por exemplo a legislacdo internacional através da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos de 1948, a Declaracao dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia em 1975, a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos de 1990, a
Declaracéo de Salamanca de 1994 e a Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPD) em 2007. Desde entdo, surgiram propostas que
garantem diretamente os direitos das pessoas com TEA, enfatizando o direito de
participar de uma educacao considerada em igualdade de condi¢des.

Conforme exposto, as legislagdes nacionais e estaduais, com a promulgacéo
da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, consequentemente as leis federais, sendo
alein®12.764/2012 — Lei Berenice Piana, lei n® 13.977/2020 — Lei Romeo Mion, lei n°
8.742/93, lei 8.899/94, lei n°® 7.853/1989, lei n® 10.048/2000 e lei n°® 7.611/2011, pode-
se concluir que as pessoas com TEA estao relativamente amparadas do ponto de
vista constitucional, principalmente com o advento de leis inconstitucionais que
regulamentam esses direitos e garantias.

Conclui-se que existe um modelo mais preciso dos direitos das pessoas com

TEA, o que ajuda a definir o compromisso do Brasil com o perfil e as necessidades
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desse publico, assim como o aparato federal, também disponivel no estado de S&o
Paulo, também inclui um compromisso contextual com os direitos das pessoas com
TEA, inclusive no tratamento de questdes familiares, o que fortalece o processo de
compreensao almejado pela pesquisa.

N&o se pode negar que as legislagbes atribuem importancia a educacéo
inclusiva, pois, nesse sentido, o ordenamento juridico brasileiro traz legislacdes que
garantem os direitos das criancas com TEA. No entanto, embora as legislacdes
corroboram com as garantias dos direitos da pessoa com TEA, a realidade pode ser
contraria, ndo a disponibilizacdo verbas suficientes para a educacdo, a falta de
professores especializados para atender as necessidades dos alunos, estrutura fisica
e o curriculo da escola podem néo ser adequados para esses alunos.

Seguindo o objetivo desta pesquisa, busquei dissertacbes e teses no portal
BTDT, a partir de descritores relacionados ao tema desta pesquisa e percebi, nesta
abordagem, que sdo poucas as pesquisas que retratam sobre as legislacbes
existentes que garantem os direitos da pessoa com TEA. Conclui-se que além as
politicas publicas existentes ndo séo suficientes para que o aluno com TEA tenha
acesso ao ensino regular e ainda, a falta de formagé&o dos professores para a processo
de incluséo, dessa forma por mais que exista a legislacdo, ndo garantem a incluséao
escolar das pessoas com TEA.

A pesquisa se relaciona com os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) previstos na Agenda 2030, a partir dos objetivos 3: “Saude e bem-estar, uma
vez que a crianca autista tem direito de gozar de politicas que busquem melhorar o
diagndstico e tratamento”, objetivos 4: "Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas
e todos" e 16 "Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar 0 acesso a justica para todos e construir instituicdes
eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis".

Apés a verificagdo dos resultados do Censo escolar de 2023 dos entes
federativos, realizado pelo INEP, conclui-se que o nimero alto de matriculas com TEA
na Educacao Especial, além disso o Estado de S&o Paulo possui baixa inclusao de
alunos com Deficiéncia nas comuns em relacdo aos demais Estados, assim é
necesséria atencdo do Estado para que os objetivos sejam efetivamente cumpridos.

O ordenamento juridico brasileiro proporciona meios para melhorar a

qualidade de vida e os direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista, porém,
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a realidade ndo esta de acordo com as garantias fundamentais impostas pela
Constituicdo Federal, pois muitas vezes ndo sdo cumpridos devido a falta de
regulamentac&o ou falta de apoio e infraestrutura do governo. E necessaria uma acao
dos setores interessados para que esta realidade se adeque as legislacfes imposta
para a inclusdo das criangas com TEA e essa pesquisa procura ser mais um a passo

nesse sentido.
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