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RESUMO

A interdisciplinaridade e o uso do jornal digital: concepc¢des dos professores
de 42 séries do municipio de Medianeira - PR

Vivemos em uma “sociedade digital”, logo, ligar e/ou inter-relacionar informatica e
educacdo é possivel, sendo isto, fator contribuinte para melhorar o ensino
aprendizagem. Desta forma, a presente pesquisa procurou cooperar para fomentar o
trabalho interdisciplinar, na concretiza¢do de seu conceito e da a¢do pedagdgica no
primeiro ciclo do ensino fundamental, com o objetivo de identificar as concepc¢des
dos professores do Municipio de Medianeira — PR., acerca do uso do jornal digital.
Assim os objetivos especificos estabelecidos para o desenvolvimento deste trabalho
consistiram em: contribuir na fundamentacao do trabalho interdisciplinar; abranger a
evolucao desse tema no Brasil; e demonstrar, por meio da utilizagdo de reportagens
de jornais e revistas virtuais, a interacdo dos conteudos do curriculo escolar. Em
relagdo a informatica, considerou-se o computador como facilitador aos meios de
informacéo, por intermédio da Internet. Nesse sentido, o desenvolvimento da
pesquisa, realizou-se por intermédio de leituras, cujos temas pertinentes
selecionados foram: informética na educacéo; interdisciplinaridade; texto jornalistico
digital como portador de conteudos interdisciplinares. A pesquisa contou com uma
revisdo bibliogréafica direcionada para a linha pedagdgica critica da qual fazem parte
autores como Fazenda, Faria, Pavani, Saviani, Libaneo e Demo. O trabalho incluiu,
também, entrevistas com dezessete professores da 42 série do ensino fundamental —
ciclo 1, do municipio de Medianeira, no Estado do Parand. E, a partir das entrevistas,
foi possivel apresentar os resultados estabelecendo-se uma relagéo das concepcdes
sobre interdisciplinaridade, informéatica, jornal impresso e virtual, com o referencial
bibliogréfico.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Ensino. Aprendizagem. Recurso pedagdgico.
Computador. Textos jornalisticos.



ABSTRACT

The interdisciplinary the use of digital newspaper: conception of teachers the
4™ from Medianeira city — Parana about in a work

We live in a "digital society”, so connect and / or inter-linked computers and
education is possible, which is, contributing factor to improve the teaching learning.
Thus, this research sought to cooperate to promote interdisciplinary work in the
realization of its concept and pedagogical action in the first cycle of basic education,
to identify the design of the Municipality from teachers of Medianeira - PR., about the
use the digital newspaper. Thus the specific objectives established for the
development of this work consisted of: help in the grounds of interdisciplinary work,
cover the development of this theme in Brazil, and demonstrate, by means of reports
from newspapers and magazines online, the interaction of the content of school
curriculum. Regarding Informatics, Considering the computer as facilitator to the
media by means of Internet. Accordingly, the development of the research took place
through readings, which were selected relevant topics: Informatics in education,
interdisciplinarity; text digital journalism as a vehicle for interdisciplinary content. The
research involved a literature review directed to the online educational criticism to
which authors such as Fazenda, Faria, Pavani, Saviani, Libaneo e Demo. The work
also includes interviews with seventeen teachers in the 4" grade of elementary
school - cycle I, the city of Medianeira in the state of Parana. And from the interviews,
it was possible to present the results by setting up a list of ideas on interdisciplinary,
informatics, newspaper print and virtual, with bibliographic references.

Key-words: Interdisciplinarity. Teaching learning. Teaching resource. Computer.
Journalistic texts.
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INTRODUCAO

O ingresso no Ensino Médio, possibilitou-me cursar, simultaneamente,
no periodo matutino — o Magistério — e no periodo noturno — o curso de
Contabilidade. O contato com as duas formacdes, permitiu-me compreender as
profissdes claramente, conduzindo-me ao aprofundamento na area do magistério.

Assim, continuando a formac¢do no Magistério, formei-me no curso de
Pedagogia, ofertado pela Universidade Estadual de Maringa (UEM). Passado o
processo de adaptacéo, ciente da dedicacdo que cursar uma universidade exige, me
dediquei aos estudos, para compreender melhor os filésofos, pensadores e
pesquisadores sobre educacdo, além da identificacdo das é&reas de pesquisa
existentes na época em Educacao.

No desenvolvimento da caminhada no curso de Pedagogia participei de
projetos de extensdo, que me proporcionaram 0O contato com a pesquisa em
educacdo e em sequéncia a iniciacdo cientifica, propiciando os primeiros contatos
com a realizacdo da pesquisa.

Aproximando-me do tema interdisciplinaridade e dos recursos
pedagogicos alternativos para auxiliar no ensino-aprendizagem, identifiquei-me,
dentre os recursos em estudo, com os textos jornalisticos.

No ultimo ano de faculdade fui aprovada no Concurso Publico
Municipal para professor de Pré a 42 série do Ensino Fundamental - ciclo I. Em
busca da concretizacdo do objetivo de minha formacdo, atuar como professora,
ingressei na Escola Benedita Natalia, onde trabalhei por dois anos.

Neste periodo deparei-me com a proposta do computador como
recurso pedagogico para os profissionais de Educacdo do ensino fundamental e
médio. Atuei como formadora no Instituto de Educacéo, que oferecia cursos para
professores focando a utilizagédo da informatica no contexto de sala de aula.

Continuei atualizando-me e direcionando a minha atuacgéo profissional
para a docéncia no ensino superior, lecionando nos cursos de Normal Superior e
Pedagogia e outros com habilitacdo para a docéncia, ministrando as disciplinas
pedagogicas. Neste periodo, aprofundei meus trabalhos na area de Metodologia de

Ensino no sentido de articular minhas atividades com base no referencial da linha
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Pedagogica Historico-Critica. Atualmente, atuo como pedagoga supervisora ha
Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR).

Neste conjunto de situagdes, encontros e estudos, procuro pesquisar o
contexto educativo e o processo de ensino aprendizagem e a relacdo educacgéo e
sociedade. Com o intuito de auxiliar na discusséo para a superacéo das dificuldades
no processo educativo, venho envolvendo-me e atuando como pesquisadora, por
considerar que “O trabalho docente consiste numa atividade mediadora entre o
individual e o social, entre o aluno e a cultura social e historicamente acumulada [...],
entre o aluno e as matérias de estudo” (LIBANEO, 2003, p. 143).

O ensino com estas caracteristicas aflui para a formacao de alunos que
guestionem, levantem hipéteses, argumentem, compreendam o que fazem e dizem,
ou seja, nao realizem atividades mecanicamente. Este desafio “[...] € apresentado a
educacdo, a fim de que contribua para a formacdo de pessoas capazes de se
defrontarem com os problemas do seu ambiente cultural e natural [...]” (LUCK, 2001,
p. 31).

Procura-se, na escola, instrumentos de acesso ao saber elaborado,
para que a aprendizagem do conhecimento cientifico desenvolva no aluno
autonomia para participar conscientemente da sociedade em que vive. A escola
pode proporcionar “a aquisi¢cao dos instrumentos que possibilitem o acesso ao saber
elaborado (ciéncia) bem como o préprio acesso aos rendimentos do saber”.
(SAVIANI, 1989, p. 9). Assim, a escola tem a funcdo de ampliar horizontes,
transformando o conhecimento simplificado em conhecimento cientifico, ou seja, em
participacdo ativa para a pesquisa, para reelaboracdo do conhecimento cientifico,
além de propiciar a elaboracdo de idéias e atitudes que contribuam para o
desenvolvimento de uma autonomia frente a obtencdo do conhecimento cientifico.

O papel do professor é importante, porque é ele quem estabelece a
ligacdo entre o conhecimento e a realidade social, possibilitando a compreensao de

ambas. Assim ocorre o

[...] processo simultineo de transformacado/assimilacdo ativa, onde o
professor intervém trazendo um conhecimento sistematizado e onde o aluno
€ capaz de reelabora-lo criticamente com os recursos que traz para a
situacdo de aprendizagem. Processo esse cujo ponto de partida e chegada
e a pratica social [...]. (LIBANEO, 2003, p.137).
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A aprendizagem se concretiza, portanto, a partir do momento em que o
conhecimento cientifico € contextualizado socialmente, com uma acao
interdisciplinar, por intermédio de artigos de jornais, revistas, uma vez que esses
textos ndo apresentam a divisdo dos conteldos, ou seja, ndo sao separados
disciplinarmente e descontextualizados, como na pedagogia tradicional.

O conteudo passa a ter sentido para o aluno — por ser apresentado
dentro de um contexto social — propiciando uma pratica pedagogica que conduza o
educando a mobilizar-se intelectualmente, e o professor encontrara como resultado,
a aprendizagem.

Paim e Frigério (2004, p. 65) ressaltam que [...] “0 conhecimento
interdisciplinar ndo se restringe a sala de aula, mas ultrapassa os limites do saber
escolar e se fortalece na medida em que ganha a amplitude da vida social”.

Deste modo, o professor pode trabalhar de forma interdisciplinar,
promovendo a aprendizagem que expresse o0 contexto social, propondo ao aluno um
papel participativo, levantando hipoteses, proporcionando um ambiente que promova
o desenvolvimento intelectual. Para Pontual (2003), artigos de jornais e revistas
podem ser explorados permitindo a inter-relacdo das disciplinas atuando em uma
proposta interdisciplinar.

Essa pratica pedagdgica requer o envolvimento do professor.
Entretanto, requer uma mudanca de postura do educador frente ao ensino e a
sociedade, esquadrinhando uma visdo globalizada do conhecimento. Nesse sentido,

acorda-se Cicillini e Cunha (1995, p. 20) quando apontam que:

[...] para isso é necessario, a vivéncia da metodologia de investigacéo,
constituindo a capacidade de problematizar a realidade, formular hipéteses
sobre os problemas, planejar e executar investigacdes, (experimentos ou
nao) analisar dados e estabelecer criticas e conclusées.

O debate sobre a interdisciplinaridade, o uso do jornal em sala de aula
e o cotidiano escolar, conduz a uma reflexdo, a de ter claro o papel destes recursos
na pratica pedagdgica, bem como, o papel do professor como mediador no processo
de ensino-aprendizagem.

Neste conjunto, a presente pesquisa formulou-se para contribuir no
fomento do trabalho interdisciplinar, na concretizacdo de seu conceito e da acéo

pedagogica na 42 série do ensino fundamental — ciclo I. Destaca-se, também, o uso
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do comutador com um fim pedagdgico especifico, enquanto recurso educacional.
André (1997) comenta que estudar o cotidiano escolar € fundamental para a
compreensao de como a escola desenvolve o papel socializador na aprendizagem
escolar ou de valores sociais, na vinculagéao de crengas e nas interagdes cotidianas.

Partindo desse pressuposto, o trabalho com textos jornalisticos
coopera para diminuir as dificuldades enfrentadas no processo de aprendizagem, ao
coligar os acontecimentos sociais no contexto escolar tornando o ensino atrativo e
significativo para o aluno. Assim, o presente trabalho contribui com é&rea de
metodologia de ensino, no sentido de favorecer o desenvolvimento do processo
ensino/aprendizagem do conteddo escolar, de maneira contextualizada e
globalizada.

Portanto, o problema central que norteou a pesquisa consistiu em
responder a seguinte questdo: Qual a concepcdo dos professores do Municipio de
Medianeira — PR. acerca do uso do jornal digital?

Assim, o0 objetivo central da pesquisa consiste em identificar a
concepcado do professor do ensino fundamental da 42 série sobre: o uso do
computador como recurso pedagogico; os conceitos de um ensino interdisciplinar; os
jornais digitais versus jornais impressos: vantagens e desvantagens; e o texto
jornalistico digital como portador de conteudos interdisciplinares.

Para compor os objetivos especificos, destaca-se que esta pesquisa
visa contribuir na fundamentacéo do trabalho interdisciplinar, abrangendo a evolucéo
desse tema no Brasil, como também demonstrar, por meio da utlizacdo de
reportagens de jornais e revistas virtuais, a interacdo dos conteudos do curriculo
escolar.

Em relacdo a informatica, considerou-se o computador como
instrumento facilitador aos meios de informacéo, por intermédio da Internet. E, neste
contexto, propde-se relacionar a utilizacdo de reportagens de jornais e revistas
virtuais com os conteudos do curriculo escolar.

Além disso, busca-se demonstrar como a interdisciplinaridade pode ser
trabalhada por meio da utilizacdo de artigos de jornais e revistas apresentados em
midia digital.

Para atender aos objetivos propostos desta dissertacdo, sua
estruturacéo encontra-se dividida em quatro capitulos. No Capitulo 1, foi abordado o

tema interdisciplinaridade, contextualizando-o historicamente, desde seu surgimento
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e destacando algumas pesquisas que auxiliaram no crescimento do ensino
interdisciplinar. Também adveio, nesse momento, uma reflexdo sobre os conceitos
de disciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e pluridisciplinaridade.
Realizou-se, ainda, uma leitura sobre a relacdo de dependéncia da sociedade com a
tecnologia, a busca pelos avancos tecnoldgicos e as mudancas geradas no mundo
do trabalho, direcionando para a relacao informética na educacao e seu papel para a
incluséo.

O Capitulo 2 orientou-se para o tema dos recursos pedagdgicos e a
interdisciplinaridade relacionando-se a informatica, a interdisciplinaridade e ao uso
de jornais e revistas virtuais, destacando-se o papel do professor frente a esses
temas e recursos. Complementando, foram evidenciados textos jornalisticos, na
qualidade de textos informativos e de portadores de contetdo interdisciplinar. Foram
também apresentados alguns textos jornalisticos, relacionando-os com o conteudo
escolar.

O universo da pesquisa foi abordado no Capitulo 3, que contou com a
apresentacdo das estratégias metodologicas e a exposicdo das técnicas e
instrumentos utilizados. Na sequéncia, realizou-se a analise das entrevistas com 0s
professores, respondendo as questdes iniciais da pesquisa.

No Capitulo 4 foram indicados os resultados das entrevistas, com 0s
professores que atuavam na quarta série do ensino fundamenta, no Municipio de
Medianeira - PR, no ano de 2008.

Finalizando a dissertacdo encontram-se as Consideracdes Finais,
relacionando os temas desenvolvidos na pesquisa com a a¢do pedagodgica do
professor.
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1 O USO DA TECNOLOGIA EM UM PROCESSO DE ENSINO
INTERDISCIPLINAR

1.1 Interdisciplinaridade

Esta forma de trabalho nasce a partir de um movimento na Europa —
especialmente na Franca e na lItalia — em meados de 1960. Desencadeada por
estudantes, que reivindicavam um novo estatuto para as universidades e as escolas,

com uma proposta de oposicdo a especializacdo do conhecimento e do
distanciamento da realidade social. Nesse sentido,

A interdisciplinaridade ndo seria apenas uma panacéia para assegurar a
evolucdo das universidades, mas um ponto de vista capaz de exercer uma
reflexdo aprofundada, critica e salutar sobre o funcionamento da instituicdo
universitéria, permitindo a consolidacdo da autocritica, o desenvolvimento
da pesquisa e da inovagéo. (FAZENDA, 2001, p. 2).

Assim, tem-se um movimento em prol da totalidade, baseado nessa
categoria como ponto de reflexdo e direcionado para 0s pressupostos
interdisciplinares. Um dos precursores foi Georges Gusdorf que, em 1961,
apresentou a Unesco (Organiza¢des das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia
e a Cultura), um programa de pesquisa interdisciplinar para a area de Ciéncias
Humanas. Segundo lvani Fazenda (2001), a idéia central do projeto seria reunir um
grupo de cientistas para realizar um projeto de pesquisa interdisciplinar, com o intuito
de orientar as Ciéncias Humanas para a convergéncia.

A idéia da realizacdo de uma pesquisa interdisciplinar foi retomada
mais tarde, com outras diretrizes, por um grupo de estudiosos das universidades de
diferentes areas do conhecimento, patrocinado pela Unesco e publicado em 1968.

Cabe ressaltar que, paralelamente ao estudo da Unesco, realizaram-se
encontros e discussoes, desencadeando estudos que se encaminharam para outros

estudos e pesquisas em torno da interdisciplinaridade.
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Em 1971, houve um movimento de professores universitarios para a
redacdo de um documento para expressar 0S problemas de ensino e pesquisa,
convergindo, entdo, para o0 desenvolvimento de uma investigagdo coletiva, e
trazendo uma nova forma de se trabalhar com o ensino e a pesquisa. A partir desse
projeto, realizou-se a distingdo conceitual entre os niveis de relacéo entre a inter, a
multi, a pluri e a transdisciplinaridade.

No Brasil, a discussado sobre a interdisciplinaridade se encerra em
1960, deixando a primeira producao significativa concretizada pelo professor Hilton
Japiassu, com o livro “Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”, de 1976. Em
seguida, surgiu a pesquisa de lvani Fazenda, em sua dissertacdo de mestrado,
intitulada “Integracao e Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro”, sob orientacdo do
professor Japiassu.

A pesquisadora continuou, ao longo de sua carreira, desenvolvendo
atividades com o tema interdisciplinaridade, formando nucleos de estudos,
participando e coordenando cursos de poés-graduacdo. E também outros
profissionais de varias areas continuaram desenvolvendo pesquisas em torno da

interdisciplinaridade, nas universidades de todo Brasil.

1.1.1 O ensino interdisciplinar

Séo frequentes as discussdes sobre o papel da escola na formacéao de
individuos preparados e conscientes da importancia de sua participacdo social. E
concomitantemente, como instituicdo reprodutora e produtora de conhecimento, que
pode auxiliar na formagédo de futuros cidadaos. Por isso, concorda-se com Luck
(2001, p. 83), ao dizer que:

A educacédo tem por finalidade contribuir para a formacdo do homem pleno,
inteiro, uno, que alcance niveis cada vez mais competentes de integracéo
das dimensfes basicas — 0 eu e 0 mundo — a fim de que seja capaz de
resolver-se resolvendo os problemas globais e complexos que a vida lhe
apresenta, e que seja capaz também de produzindo conhecimentos,
contribua para a renovacao da sociedade e a resolucédo dos problemas com
gue os diversos grupos sociais se defrontam.
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Assim, considera-se que a escola tem por objetivo a aprendizagem® do
saber sistematizado e que, sendo assim, pode propiciar ao aluno condicdes para
gue ele adquira conhecimento significativo, atuando como um transformador de sua
consciéncia, com informacdes interligadas, garantindo a capacidade de fazer
anélises e sinteses?, bem como, resolvendo problemas propostos (SAVIANI, 1984a).

Consequentemente, o professor ndo é o centro do processo de ensino
e aprendizagem, e o0 aluno deixa de ser um mero receptor do saber. O papel do
professor € de auxiliar o aluno a formular hipéteses, para que, por meio de
investigacdes, chegue a conclusdes fundamentadas no conhecimento cientifico.
Segundo Freire (2004, p. 47): “[...], ensinar nao € transferir conhecimentos, mas criar
as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construgao”.

Todavia, ao observar a forma como os contetdos sdo trabalhados na
escola, percebe-se que o conhecimento esta fragmentado, descontextualizado. Essa
forma de organizacdo em que um tema é trabalhado somente em uma disciplina,
muitas vezes, acaba conduzindo a uma aprendizagem limitada a memorizar dados e
informacgdes, sem compreender o tema/assunto na sua totalidade.

Atualmente, com as contradicbes que perpassam a sociedade e a
necessidade de explica-las, ndo bastam informacdes isoladas, € preciso ter um

conhecimento amplo e verdadeiro. Para Giordan e Vecchi (1996, p. 11):

[...] “Conhecer” ndo é apenas reter temporariamente uma multiddo de
no¢des aneddticas ou enciclopédicas para “regurgita-las”, como pede o
ensino atual. “Saber” significa, primeiro, ser capaz de utilizar o que se
aprendeu, mobiliza-lo para resolver um problema ou aclarar uma situacao

[.].

Passa-se a pensar na organizacdo de uma proposta pedagodgica que
possa garantir uma aprendizagem significativa, que promova mudancas conceituais,
visando o todo, ou seja, buscando aspectos de diferentes areas para a compreensao
dos conteudos.

Nesse caso, 0 ensino interdisciplinar pode contribuir para 0 ensino

contextualizado e significativo. Entende-se que falar em interdisciplinaridade ndo se

! Aprendizagem do conhecimento historicamente acumulado, sabendo utiliza-lo em outras situacdes
sociais e cotidianas que se apresentam fora do contexto escolar (GIORDAR; VICCHI, 1996;
LIBANEO, 2003).

2 Capacidade de relacionar do simples para o composto, compreendendo as causas para os efeitos,
relacionando das partes para o todo, realizando agrupamentos de fatos particulares em um todo
(ROCHA, 2007).
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limita a buscar um tema gerador em torno do qual todas as areas se voltam com
objetivos particulares. E necesséria a superacéo da fragmentacéo do contetido escolar
e/ou o isolamento das disciplinas, passando a existir uma interagéo entre as mesmas.

Para Japiassu (1976, p. 54), a interdisciplinaridade “[...] se afirma como
uma reflexdo epistemologica, sobre a divisdo do saber em disciplinas para extrair
suas reflexdes de interdependéncia e de conexdao reciproca”.

A partir destes pontos considera-se que interdisciplinaridade consiste
na quebra da fronteira entre as disciplinas de forma que todas sejam enriquecidas.
Pressupbe, basicamente, uma subjetividade, ndo pretendendo a constru¢cdo de uma
superciéncia, mas uma mudanca e renovacdo de atitude frente ao problema de
ensino e pesquisa, e da aprendizagem do conhecimento cientifico. Consoante a
Gongalves (1994) quando este aponta que, com o trabalho interdisciplinar, busca-se
a interacdo entre as diferentes matérias num processo unitario, contribuindo para o
desenvolvimento intelectual do aluno.

A este respeito, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000a,
p. 40) apontam que:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacao entre os diferentes campos
de conhecimento produzida por uma abordagem que néo leva em conta a
inter-relacdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constitui. Refere-se, portanto, a uma relacdo entre
disciplinas.

Fazenda (2002, p. 31) caracteriza a interdisciplinaridade pela:

[...] intensidade das trocas entre os especialistas e pela integracdo das
disciplinas num mesmo projeto de pesquisa [..]. Em termos de
interdisciplinaridade ter-se-ia uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade,
ou melhor dizendo, um regime de co-propriedade, de interagcdo, que ira
possibilitar o dialogo entre os interessados. A interdisciplinaridade depende,
basicamente, de uma mudan¢ca de atitude perante o problema do
conhecimento, da substituicdo de uma concepcao fragmentéaria pela unitaria
do ser humano.

Ja Luck (2001, p. 59), destaca que a interdisciplinaridade no campo da
ciéncia:

Corresponde a necessidade de superar a visao fragmentadora de producéo
de conhecimento, como também de articular e produzir coeréncia entre os
multiplos fragmentos que estdo postos no acervo de conhecimentos da
humanidade. Trata-se de esforco no sentido de promover e elaboracdo de
sintese que desenvolvam a continua recomposi¢cdo da unidade entre as
multiplas representacdes da realidade.
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Portanto, a interdisciplinaridade pode oferecer condicdes de uma
educacdo permanente e satisfatoria atendendo as exigéncias da sociedade em
relacdo ao educando®. Nesse contexto, a interdisciplinaridade utiliza-se da realidade
vivenciada pelo aluno, ampliando-a, e torna-se fundamental ver a sua realidade
como parte da sociedade e do mundo, percebendo, assim, a mudanca de postura do
aluno perante a realidade social mais ampla. Para Fraga e Souza (1995, p.120), “[...]
enguanto o sujeito assimila o meio para estrutura-lo, ele também se modifica. Ele
transforma o meio, a0 mesmo tempo em que transforma a si mesmo. Nem sujeito,

nem meio sdo 0s mesmos, ao final do processo”.

1.1.2 Reflexdo sobre disciplinaridade, interdisciplinaridade, multi-
disciplinaridade, transdisciplinaridade e pluridisciplinaridade

7

Apés estas abordagens sobre interdisciplinaridade, € importante uma
reflexdo sobre os seus conceitos analogos — multidisciplinaridade, transdisci-
plinaridade, pluridisciplinaridade — indispensaveis para o entendimento da proposta
interdisciplinar.

Tomando como referéncia autores que pesquisam e discutem estes
temas, tem-se que Disciplinaridade se constitui num “[...] conjunto especifico de
conhecimento com suas proprias caracteristicas sobre o plano do ensino, da
formacdo dos mecanismos, dos métodos, das matérias” (FAZENDA, 2002, p. 27).
Entende-se, entdo, como a fragmentacdo do saber, em que a escola apresenta-se
como a organizacdo do conteudo em disciplinas que se fragmenta em unidades e
subunidades.

A Multidisciplinaridade, por sua vez, é entendida como a associacéo
de diferentes disciplinas por um determinado tema sob estudo nos diversos angulos.
Num encontro para discussdo de um tema, por exemplo, cada especialista, como
psicologo, médico, socidlogo, etc., em seu campo de estudo, analisando e

expressando sua opinido. Mas ndo hd uma sintese, ou seja, € a exposi¢ao de idéias

% Ser resultante das multiplas relacdes e das préaticas sociais e culturais (LIBANEO, 2003; SAVIANI,
2001).
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e opinides de cada campo de trabalho. Para, Japiassu (1976, p. 73), “[...] consiste
em estudar um objeto sob diferentes angulos, mas sem que tenha necessariamente
havido um acordo prévio sobre os métodos a seguir ou sobre 0s conceitos a serem
utilizados”.

De acordo com Nicolescu et al. (2000), a Pluridisciplinaridade € o
estudo de um objeto por varias disciplinas ao mesmo tempo. Um quadro de um
pintor passa a ser estudado pelas diversas 6ticas disciplinares como, por exemplo,
pela 6tica da histéria da arte, pela fisica, quimica, histéria, religido e matematica.
Assim, o objeto fica enriquecido entre as diversas disciplinas. Sobre esta questédo
Japiassu (1976, p. 73) acrescenta que € “justaposicdo de diversas disciplinas
situadas geralmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas de modo a fazer
aparecer as relagdes existentes entre elas”.

A Transdisciplinaridade € vista como a quebra das fronteiras entre as
disciplinas, objetivando a integracdo e a ndo fragmentacdo dos conhecimentos.
Refere-se ao estudo do objeto por varias disciplinas ao mesmo tempo. Desse modo,
promove o encontro entre diversos ramos do conhecimento. “Seu objetivo é a
compreensao do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do
conhecimento” (NICOLESCU et al., 2000, p. 11).

E a Interdisciplinaridade consiste na interacdo entre meétodos,
contetdos e disciplinas, que se dispdem a trabalhar, com determinado objetivo,
buscando uma sintese, ou seja, a troca entre disciplinas Geografia, Historia,
Matematica e Ciéncias Naturais, entre outras, a ponto de haver uma integracdo dos

conceitos entre elas. Sendo assim,

[...] corresponde a uma nova consciéncia da realidade, a um novo modo de
pensar, que resulta num ato de troca, de reciprocidade e integragcdo entre
areas diferentes de conhecimento, visando tanto a produgdo de novos
conhecimentos, como a resolugdo de problemas, de modo global e
abrangente. (LUCK, 2001, p. 62).

Percebe-se que a Multidisciplinaridade e a Pluridisciplinaridade
caracterizam-se pelo paralelismo e pela justaposicdo de disciplinas, enquanto a
Transdisciplinaridade e a Interdisciplinaridade buscam uma sintese, ou seja, a
interac&o entre disciplinas no intuito de uma juncdo em que uma disciplina completa

a outra, com um objetivo comum (PIRES, 1998).
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Para o estabelecimento de uma pratica interdisciplinar é fundamental
que o professor discuta e esteja consciente dos objetivos e metas a serem
alcancadas na aprendizagem e da qualidade do conteddo a ser trabalhado,
vislumbrando as necessidades e possibilidades do encaminhamento do seu fazer
pedagogico.

Hoje, é importante que o aluno se situe no mundo, compreenda as
inimeras informag¢des que o atingem cotidianamente. Fora da escola, esses
fatos/fenbmenos, sejam eles sociais, politicos, cientificos, econébmicos, entre outros,
chegam até os alunos por intermédio dos meios de comunicacao, divididos em areas
especificas do saber. Isso sugere um referencial interdisciplinar que ajude o
educando a reelaborar o contetdo escolar, atribuindo-lhe significado.

Contudo, espera-se que, na escola, sejam utilizados textos que
expliguem e apresentem o conteudo com clareza ao aluno, e levem a compreensao,
andlise e sintese, garantindo a aprendizagem. Textos que tragam os conteudos de
forma interdisciplinar e atualizada, com informacdes cientificas, discutidas a partir de
diferentes fontes e pontos de vista, capazes de conduzir o aluno para uma Visao
ampla, critica e contextualizada, uma aprendizagem efetiva. Caracteriza, portanto,

como.

[...] um processo de assimilacdo de determinados conhecimentos e modos
de acdo fisica e mental, organizados e orientados no processo de ensino.
Os resultados da aprendizagem se manifestam em modificacdes na
atividade externa do sujeito, nas suas relagcdes com o ambiente fisico e
social. (LIBANEO, 2005, p. 83).

Assim, a educacédo escolar contribui para a formacdo do pensamento
reflexivo, ao oferecer ao aluno elementos de diferentes areas, dentre eles aqueles
que demonstram as pesquisas realizadas visando as mudancas genéticas, a criacao
de novas espécies, clonagem, terrorismo, enfim, o carater humano da ciéncia, e o
aspecto interdisciplinar do saber. Passa-se, entdo, a conceber a ciéncia e o0
conhecimento na sua dimensdo social, observando-se que ndo se tratam de
elementos neutros e imutaveis.
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1.2 Sociedade e Tecnologia

A sociedade esta dependente da tecnologia existente e busca
constantes avancos e novidades que conduzem a um processo inovador de troca de
informacdes rapidas e/ou instantaneas. Dessa forma, “a influéncia da ciéncia e da
tecnologia estdo claramente presentes no dia-a-dia de cada cidadao, dele exigindo,
de modo presente, a analise das implicacdes sociais do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico” (KRASILCHICK, 1989, p. 57).

Vivenciamos um periodo de transformagfes, com uma organizacéo
econdmica global, que sofre interferéncia de outros paises, supervalorizando a
comunicacdo e o0 acesso a informacdo de maneira rapida, conseguentemente,

tornando-se cada vez mais dependente da tecnologia. Nesse sentido, verifica-se que:

[...] nos Ultimos anos surgiram, de forma nunca vista antes, inclusive nos
aspectos quantitativo e qualitativo, grandes mudancas tecnoldgicas,
principalmente no campo da microeletrénica e das telecomunicacdes, as
guais proporcionaram o desenvolvimento em diversas areas [...]. (TAJRA,
2001, p. 25).

Concomitantemente, ocorrem alteragbes no mundo do trabalho
provocando mudancas em valores e leis sociais. Hoje, 0 mundo est& globalizado e
0S avancos tecnologicos possibilitam ao homem o acesso a informacdes sobre fatos
econbmicos, culturais, religiosos, sociais e cientificos, independente de sua
localizagéo e em tempo real (SANTOS, 2000).

Toda essa mudanca na sociedade e no mundo do trabalho pode estar
presente no ambiente escolar, portanto, a escola ndo pode ignorar todo o
conhecimento acessivel e disponivel por meio da informatica, que nos disponibiliza
softwares educativos, internet, games, entre outros. “A era da informagao requer
profunda revisdo do sistema educativo. Sua tarefa € formar as novas geracoes,
respeitando a sua natureza e tendo consciéncia de sua necessidade, que estao
mudando, e a escola ndo pode ignorar isso” (LOLLINI, 1991, p. 15).

Consequentemente, a informatica pode ser utilizada como recurso
pedagodgico para o professor, que trabalha diretamente na formacdo de futuros

cidadaos atuantes e participantes da sociedade na qual estdo inseridos.
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Este recurso pode auxiliar o professor na formacdo de pessoas
capazes de interpretar, criticar e propor solugbes para os problemas cotidianos e
sociais. Assim, concorda-se com Ferreira e Boneti (1999, p. 37), que um dos
objetivos mais importantes esta no processo educativo da escola. Por isso:

[...] o mais importante a ser refletido é que ela [escola] é construida por
seres humanos e sO existe em razdo e por criacdo destes, quer sejam
nomeados como, professores, etc., com o objetivo ndo de transmitir e
reproduzir conteldos e comportamentos, mas com 0 objetivo principal de
contribuir com o processo educativo para a vida de cada sujeito.

Quando o professor utiliza a informética no seu trabalho em sala de

aula, estda proporcionando ao educando o conhecimento tecnolégico, e

democratizando o acesso a informacédo. Consequentemente, o educador olhara para

este recurso como um meio de aplicacdo das praticas educativas, possibilitando a

construcdo do conhecimento cientifico, por intermédio da interagdo com o meio
educacional.

O ambiente de informatica educativa € ativo; os alunos conversam entre si e

entre os grupos. Os alunos que melhor conhecem a informatica assumem

postura de monitores, e a antiga “ordem” € posta de lado. O que conta é o

aprendizado coletivo e em equipe. As habilidades séo desenvolvidas de

forma mais natural e sem imposicBes. Os alunos tornam-se mais

expansivos e ndo tém receios de errar; sdo habeis em relagdo as
ferramentas disponiveis. (TAJRA, 2001, p. 116).

Neste contexto, o educando passa a construir seu conhecimento por
intermédio da interacdo com o0 meio e com o professor. E o educando, por sua vez,
encontra no computador um recurso para desenvolvimento da aprendizagem do
conteudo, desde que o professor busque nesta tecnologia, uma maneira de
completar seu trabalho, como um instrumento de ensino, possibilitando ao aluno o

acesso a informacéo, transformando-o em conhecimento.

1.2.1 Informatica na Educacéo

Estudos recentes demonstram que a informatica estd presente no

processo educativo desde o final da década de 70, e inicio de 80, no século XX. Em
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1979, iniciaram-se as ac¢des no Brasil, visando levar computadores para o antigo 1°
e 2° graus, atual ensino fundamental de 5% a 82 séries e ensino médio. Este fato
ocorreu por intermédio da Secretaria Especial de Informética (SEI), que incluiu a
educacdo em meio aos setores da agricultura, saude e industria, viabilizando a
utilizacdo de recursos computacionais em suas atividades, para a melhoria da
qualidade das escolas, possibilitando o acesso a uma tecnologia utilizada na
sociedade moderna (OLIVEIRA, 2002; TAJRA, 2001).
De acordo com Oliveira (2002, p. 29), foi em 1981 que:

[...] como forma de inserir a comunidade educacional nessa discusséo foi
realizado, em Brasilia, o | Seminério Nacional de Informética na Educacéo,
promovido pela SEI, pelo MEC e pelo CNPq, passando a representar o
marco inicial das discussdes sobre informética na educacgdo, envolvendo
dessa vez, pessoas ligadas diretamente ao processo educacional.

Em 1982, foi realizado o Il Seminario Nacional de Informatica
Educativa, que apresentou o projeto Piloto e iniciou as primeiras discussdes e a
criacdo de 6rgdos responsaveis para o seu desenvolvimento. Tajra (2001, p. 31)

destaca que as recomendacdes foram:

[...] que os nicleos de estudos fossem vinculados as universidades, com
carater interdisciplinar, priorizando o ensino de 2° grau, ndo deixando de
envolver outros grupos de ensino; que os computadores fossem um meio
auxiliar do processo educacional, devendo se submeter aos fins da
educacdo e ndo determina-los; que o seu uso ndo devera ser restrito a
nenhuma area de ensino.

Segundo Oliveira (2002), em julho de 1993, foi criado o projeto
Educacdo com Computadores (Educom), no entanto, apenas em dezembro houve a
criacdo e aprovacao de 6rgdos responsaveis pela implantacdo do projeto, como a
Comisséo Especial de Informatica na Educacéo (CE/IE), subordinada ao Conselho
de Seguranca Nacional (CSN), e a Presidéncia da Republica. A CE/IE é composta
por membros do Ministério da Educacéo e da Cultura (MEC), do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), da Secretaria Especial de
Informatica (SEIl), da Financiadora de Estudos e Projetos (Finep) e, posteriormente,
por membros da Embratel (OLIVEIRA, 2002).

O Projeto Educom teve como objetivo principal “estimular o
desenvolvimento da pesquisa multidisciplinar voltada para a aplicacdo das tecnologias

de informatica no processo ensino-aprendizagem” (OLIVEIRA, 2002, p. 34).
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Este projeto foi enviado as universidades publicas, visando incentiva-

las a candidatarem-se para a realizacao de pesquisas na area. Foram criados cinco

centros piloto, responsaveis pelo uso de computadores no processo ensino-

aprendizagem. As instituicbes escolhidas, referenciadas por Oliveira (2002), foram: a

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); a Universidade Federal do Rio de

Janeiro (UFRJ); a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); a Universidade do

Rio Grande do Sul (UFRGS), e a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
Estes centros piloto se dedicaram a:

Desenvolver atividades de pesquisa sobre informética e educacdo, em
especial no ensino de 2° grau, estes centros, desde sua cria¢do, dedicaram-
se em sua trajetéria de pesquisa, principalmente a formacdo de recursos
humanos e producédo de alguns softwares educativos além de educacéo
especial. (OLIVEIRA, 2002, p. 36).

Marques et al. (2001, p. 11) expbem o mesmo direcionamento, ao

destacarem que os centros desenvolviam pesquisas englobando:

1)
2)

3)

formagéo de recursos humanos;

avaliacdo dos efeitos da introducdo do computador no ensino de
disciplinas do primeiro e segundo graus;

linguagem Logo — adequacgdo de sua filosofia & realidade educacional
brasileira e busca de novos recursos pedagdgicos para ajudar a crianga

a aprender.

Em seguida, em 1986, tem-se a criacdo do Comité Assessor de

Informética para a Educacdo de 1° e 2° graus (Caie/Seps). Depois, em 1987,

elabora-se o Programa de Ac¢éo Imediata em Informética na Educacgéo que visou:

Gerar subsidios que contribuissem para o estabelecimento de uma
Politica Nacional de Informéatica na Educacéo de 1° e 2° graus;
Desenvolver uma infra-estrutura de suporte junto as secretarias de
educacéo;

Estimular e disseminar as aplicagBes da utilizacdo da Informatica
Educativa junto aos sistemas Estaduais e Municipais de ensino;
Estimular a capacitacdo de recursos humanos para o trabalho com a
Informatica Educativa;

Avaliar a validade racional e econdmica da Informatica Educativa, de
acordo com o0s objetivos da educacdo Brasileira. (OLIVEIRA, 2002,
p. 43).

Segundo Tajra (2001), o projeto direcionava-se a concursos nacionais

de softwares educacionais; producdo de documentos sobre a politica por eles
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definida, para a area; formacdo de Centros de Informética Educacional (CIES), em
convénio com as secretarias estaduais e municipais, além da organizacdo de cursos
para formacao de educadores e avaliacdo e orientagéo do projeto Educom.

Tjara (2001) destaca que o Programa de Ac¢éo Imediata em Informética
na Educacéo criou os Projetos Formar e Cied, e o primeiro visava a formacao de
recursos humanos, enquanto o segundo, a implantacéo de Centros de Informatica e
Educacdo. Isto “[...] representou um novo momento nas acdes de levar os
computadores as escolas publicas brasileiras” (OLIVEIRA, 2002, p. 47).

Mais adiante, em 1995, € criado o Programa Nacional de Informatica
Educativa (PRONINFE). Assim, como 0S outros projetos, sua base estava na
capacitacdo continua de professores e pesquisadores para o dominio das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs), encontrava-se vinculado,
informalmente, a Secretaria de Desenvolvimento, Inovacdo e Avaliacdo (SEDIAE)
(OLIVEIRA, 2002; BRASIL, 1997a).

Em 1997, foi criado o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Prolnfo), pela Portaria MEC n°. 522, de 09 de abril (BRASIL, 1997a), com atividades
a serem desenvolvidas sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED) do Ministério da Educacao e pelo Departamento de Infra-estrutura
Tecnoldgica (DITEC), em articulagdo com os Estados e Municipios, formando os
Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTEs) e do Centro de Experimentacdo em
Tecnologia Educacional (CETE), para a utilizacao das TICs no ensino fundamental e
médio (BRASIL, 1997).

O objetivo deste programa, segundo Tajra (2001), consistia em
melhorar a qualidade do ensino/aprendizagem, possibilitar a criacdo de uma nova
ecologia cognitiva, para favorecer uma educacdo voltada ao desenvolvimento
tecnoldgico e a educacédo global. Tais propésitos continuam em desenvolvimento e
ampliacdo, com destaque para a implantagdo da Internet nas escolas publicas
brasileiras.

Segundo dados fornecidos pelo MEC, o projeto Prolnfo esta
estruturado com o Nuacleo de Tecnologia Educacional (NTE), auxiliando na
incorporacdo das novas tecnologias nas escolas, como parceiro mais proximo. Os
CETEs sao centros que viabilizam e apdiam as acfes do projeto, em conjunto com
as Unidades de Tecnologia das secretarias dos Estados e Municipios, finalizando

com as escolas.



30

Para uma melhor Vvisualizacdo das articulacbes e estrutura

organizacional no desenvolvimento do projeto, destaca-se a Figura 1, que traz o

fluxograma da estrutura do projeto Prolinfo.

SEED / MEC J

%,

| CETE - Centro de Experimentagio
Proinfo Tecnologico de Educagdo ]

[ Unidades deTecnologia das NTE - Nicleos de |
L Secretarias Estaduais e Municipais ) _‘ Tecnologia Educacional J

o

Programas Estaduais e Municipais

—( Escolas Estaduais e Municipais J

FIGURA 1 - Estrutura do Projeto Prolnfo
Fonte: Brasil (1997a).

O Quadro 1, abaixo, foi organizado com o objetivo de esclarecer os

acontecimentos referentes a implantacdo da informatica nas escolas brasileiras.

QUADRO 1 - Cronologia da Informéatica no Brasil

DATA ACONTECIMENTOS

1979 Substituicdo da Capre, pela SEI ligado ao C_:SN e inicio das a(;(”),es visando
levar o computador ao 1° e 2° grau, atual ensino fundamental e médio.

1981 Realizacdo do | Seminério Nacional de Informatica na Educacao.

1982 Il Seminario Nacional de Informatica Educativa.

1983 Criacéo e aprovacgédo da CE/IE e do projeto Educom.

1984 Aprovacgédo da Lei de Informética pelo Congresso Nacional.

1986 Criacdo do Comité Assessor de Informética.

1987 Elaboracdo do Programa de Acdo do Comité.

(continua)
(conclusao)
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DATA ACONTECIMENTOS

Instalacdo e implementacéo dos Cieds, e suas respectivas atividades nos 19

1988 a 1992 Centros de Informatica.

1995 Criacdo do PRONINFE.

Portaria MEC n° 522, de 09 de abril, criando o Prolnfo, com atividades a
1997 a 2008 |serem desenvolvidas sob a responsabilidade da SEED, continuando até o
momento em desenvolvimento e aprimoramento.

Fonte: Oliveira (2002); Tajra (2001); Brasil (1997a).
Nota: Dados adaptados pelo autor.

1.2.2 Informatica e incluséao digital

Relacionando sociedade, tecnologia e educacéao, € relevante abordar o
favorecimento a inclusdo social e digital de pessoas, uma vez que as TICs
(Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo), como ferramenta pedagogica,
favorecem o afloramento de potencialidades, auxiliam na valorizacdo das diferencas
e no reconhecimento das habilidades.

Segundo Baccega (2006), na procura pela inclusao digital e social, a
escola exerce um papel fundamental, por ser um ambiente de socializacédo para a
reflexdo e construcao da cidadania. Para Pretto e Pinto (2006, p. 29):

A tecnologia sempre foi instrumento de inclusdo social, mas agora adquire
novo contorno, ndo mais como incorporagdo ao mercado, mas como a
cidadania e ao mercado, garantindo acesso a informacfes e barateando os
custos dos meios de produgdo multimidia através das novas ferramentas
gue ampliam o potencial critico do cidadao. [...], seres ao mesmo tempo
auténomos e conectados em redes, que sdo a nova forma de coletividade.

Esse desafio para a educacdo instiga as novas organizacdes
pedagogicas para a valorizacao das diferencas, pois, conforme Valente (1993, p. 5):

Hoje, nés vivemos num mundo dominado pela informacédo e por processos
que ocorrem de maneira muito rapida e imperceptivel. Os fatos e alguns
processos especificos que a escola ensina rapidamente se tornam
obsoletos e inuteis. Portanto, ao invés de memorizar informacéo, os
estudantes devem ser ensinados a buscar e a usar a informagéo. Estas
mudancas podem se introduzidas com a presenca do computador que deve
propiciar as condicdes para 0s estudantes exercitarem a capacidade de
procurar e selecionar informacdo, resolver problemas e aprender
independentemente.
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Para Mitter (2003), a inclusdo implica reforma radical nas escolas em
termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamentos dos alunos na
realizacdo das atividades, de maneira que todos participem do processo. Um
ambiente escolar de favorecimento e direcionando a aprendizagem, contribuindo,

desta forma, para uma educacao contextualizadora e inclusiva, que

[...] garante o cumprimento do direito constitucional indisponivel de qualquer
crianca de acesso ao Ensino Fundamental, ja que pressupbe uma
organizagdo pedagogica das escolas e praticas de ensino que atendam as
diferencas entre os alunos, sem discriminacfes indevidas, beneficiando a
todos com o convivio e crescimento na diversidade. (BRASIL, 2004b, p. 11).

Sabe-se que a organizacdo para a utilizacdo da tecnologia a favor da
inclusdo ndo esta garantida para todos, mas Moran (2007, p. 115) destaca algumas

atitudes para uma escola inclusiva:

e Prética inclusiva e disposicdo para mudar, respeitando os alunos com
todas as suas peculiaridades;

e Fornecer aos professores capacitacdo para suprir necessidades e
lacunas, dentro de uma formacéo educacional para a diversidade;

e Ensinar a todos sem distincdo e sem homogeneizar;

o N&o adotar a discriminagdo como ato educacional.

Outro ponto sobre a utilizacdo da tecnologia para a inclusdo de PNEEs
(Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais) € ressaltado por Estabel et al.
(2006), que relatam que se trata de uma forma de inclusdo social e digital, e as
tecnologias assistidas* e adaptativas propiciam a comunicacao, a interacéo, focando
a capacidade de aprender, compartilhar e interagir coletivamente, de maneira que
nao se percebam suas limitacdes.

Observa-se, entdao, que a utilizagdo do computador e da Internet tem se
apresentado como um Otimo recurso pedagdgico, auxiliando na apreensdo do

conhecimento. Na perspectiva da aprendizagem, Valente (1993, p. 15) destaca que:

As possibilidades de uso do computador como ferramenta educacional esta
crescendo e os limites dessa expansdo sdo desconhecidos. Cada dia
surgem novas maneiras de usar o computador como recurso para
enriquecer e favorecer o processo de aprendizagem. ISsso nos mostra que é
possivel alterar o paradigma educacional; hoje, centrado no ensino, para
algo centrado na aprendizagem.

* Todos os recursos adaptados para propiciar uma vida de independéncia para os PNEEs (LIBANEO,
2003; SAVIANI, 1986).
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Direcionando para a inclusdo de PNNEs:

[...] foram desenvolvidas investigacdes com o uso das TICs para favorecer a
aprendizagem e a inclusdo de pessoas com deficiéncia com diversas
patologias, como: sindrome de Down, atraso cognitivo, paralisia cerebral,
cegos/visdo subnormal, surdos, entre outras. Simultaneamente, foram
realizadas pesquisas sobre a formacdo de professores em servico nas
escolas publicas para o uso das TICs e construcdo de softwares educacionais
acessiveis. (SCHLUNZEN; SCHLUNZEN JUNIOR, 2006, p. 47).

E para o professor € importante que ele redirecione sua pratica,
ponderando caracteristicas como: criatividade, investigacdo, humildade, experiéncia
e critica, considerando o conhecimento do aluno, o seu “saber” para construir 0s
saberes formais.

Destaca-se que, para isso, o professor precisa refletir sobre a acéo
pedagdgica, buscando um aprendizado® voltado para o curriculo interdisciplinar.
Pois, a utilizacdo das TICs, ao sistema de avaliacdo, possibilita uma pratica que
valoriza a vivéncia, a formalizacdo e o desenvolvimento dos conceitos de maneira
globalizada. E também permite: criar desafios e situacfes para a solucdo de
problemas; valorizar diferencas fisicas, sociais e cognitivas; ampliar no aluno a
autonomia, promovendo diversas formas de expressao corporal; e propiciar 0
aprimoramento da leitura.

Silva et al. (2005) comentam que a educacéo para a informacao esta no
cerne da sociedade incluida, e que envolve novas e ousadas abordagens

relacionadas ao acesso a informacéo. Neste sentido, Freire (2002, p. 11) defende que:

[...] mais que organizar e processar conhecimento cientifico, como antes dos
primérdios da ciéncia da informacdo, sera importante prover seu acesso
publico através das mais diversas formas e dos mais diversos canais de
comunicacdo, de maneira que essa nova forca de producdo social possa
estar ao alcance dos seus usuarios potenciais.

Portanto, com o advir da sociedade da informacéo, que valoriza a
diferenca, a autonomia, a escola pode contribuir e auxiliar na formacédo de pessoas
para aceitar e refletir sobre as diferencas fisicas, sociais e cognitivas; e, assim,
chegar a sociedade de inclusao.

® Acdo mediadora entre o educando e o social cultural, contetido escolar historicamente acumulado e
instrumentos para aprendizagem do conhecimento de maneira critica (LIBANEO, 2003; SAVIANI,
1986).
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A tecnologia computacional pode ser utilizada para auxiliar as pessoas
a participarem ativamente na sociedade. E para exemplificar, destacam-se alguns
programas que servem de auxilio as pessoas deficientes visuais. Ressalta-se que
estes programas podem ser um instrumento para favorecer o aluno na realizacao de
atividades com o jornal virtual.

BR Braille: este programa é um transcritor de textos em caracteres
Braille para caracteres alfanuméricos em portugués. O software BR Braille foi
desenvolvido pela Faculdade de Engenharia Elétrica e de Computacdo da
UNICAMP.

FIGURA 2 - BR Braille
Fonte: BR Braille (2008).

Dolphin: este software é um leitor de tela para cegos, contém um

ampliador de tela para pessoas com visdo subnormal.
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FIGURA 3 - Dolphin
Fonte: Zoomer (2008).
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DOSVOX: primeiro programa de leitura de tela desenvolvido no Brasil,

o DOSVOX é um sistema destinado a auxiliar o deficiente visual a fazer uso do

computador por meio de um aparelho sintetizador de voz. O sistema foi desenvolvido

no Nucleo de Computacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro e vem sendo

aperfeicoado a cada nova versao por programadores deficientes visuais.
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FIGURA 4 - Software Dosvox

Fonte: Dosvox (2008).
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Fonte: Zoomer (2008).
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WAT - IBM Web Adaptation Technology: € um navegador para
pessoas com baixa visdo, que pode ser configurado conforme a necessidade do
usuario. A IBM, em parceria com a Rede SACI, tem um projeto de utilizacdo e

acompanhamento do software.

FIGURA 6 - WAT - IBM Web Adaptation Technology
Fonte: WAT (2008).

Além destes destacam-se também:

e Braille Creator - software que permite criar textos em Braille com variados

recursos. E compativel com as principais impressoras Braille no mercado.

e Braille Facil - programa para digitar diretamente ou importar texto convencional
de um editor de texto para preparar textos que podem ser impressos em

impressora braille.

e Jaws: o Jaws for Windows da norte-americana Freedom Scientific possui um
software de sintetizador de voz que utiliza a propria placa de som do computador.
Roda em diversos idiomas. O programa tem a capacidade de ler alguns recursos

de paginas de Internet.
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e Tecla Facil: permite o treinamento de técnicas de digitacdo com o uso de teclado
alfanumérico e numérico do microcomputador por cegos e portadores de visao

subnormal.

e Teclado falado: digita com sintetizador de voz.

e Virtual Vision: desenvolvido pela MicroPower, adaptado para o uso do sistema

operacional Windows e seus aplicativos e ndo requer sintetizador de voz externo.
O programa utiliza o Delta Talk, tecnologia de sintese de voz que garante

gualidade de &udio, segundo dados do fabricante.

Citamos alguns programas e/ou recursos para o auxilio no acesso a
informacdo e para a comunicacdo, o que demonstra que a sociedade esti
aprendendo a reconhecer e aceitar as diferencas. Como sabiamente observa Santos
(2004): “Temos o direito a sermos iguais quando a diferenga nos inferioriza, temos o
direito a sermos diferentes, quando a igualdade nos descaracteriza”. No mesmo
sentido, Soares (2004, p. 45) desenvolve o tema discorrendo sobre o direito a

diferenca:

O direito a diferenca, portanto, € um corolério da igualdade na dignidade. O
direito a diferenca nos protege quando as caracteristicas de nossa
identidade sao ignoradas ou contestadas; o direito a igualdade nos protege
guando essas caracteristicas sdo motivo para exclusdo, discriminacdo e
perseguicdo. Concluindo, uma diferenga pode ser e, geralmente, o €&
culturalmente enriquecedora, enquanto uma desigualdade pode ser um
crime.

Nesse sentido, reconhecendo na informatica um recurso de apoio para
a inclusdo e de acesso a informacgdo, considera-se a sua presenca no contexto
escolar um meio de favorecimento da melhoria da qualidade escolar e da

concretizacao da inclusao social.
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2 RECURSOS PEDAGOGICOS PARA A INTERDISCIPLINARIDADE: JORNAIS
E REVISTAS DIGITAIS

A necessidade da proximidade do conteddo escolar com o contexto
social, relacionando e demonstrando a utilidade deles para a prética cotidiana, torna-
se de grande importancia “porque a escola representa a base para a formacao de
individuo inteirado aos problemas sécio-culturais do seu tempo, estado ou pais”
(MACHADO, 1997, p. 166).

No entanto, a escola vem encontrando dificuldades para oferecer um
conteudo contextualizado com a realidade social. Machado (1997, p. 166) destaca que
as estruturas escolares modificam-se muito lentamente enquanto que a realidade
extra-escolar parece transformar-se cada vez mais rapidamente, o que facilmente
conduz a uma impresséao de distanciamento crescente entre a escola e a vida.

Ao vislumbrar uma aprendizagem dos conteudos escolares
contextualizados socialmente, reduzindo a impressao de distanciamento entre a
escola e a vida do aluno, apresentam-se como recurso pedagoégico os artigos
jornalisticos, a fim de facilitar e enriquecer o contetdo escolar.

Com o objetivo de formar pessoas capazes de participar da sociedade,
com uma base sélida para a realizacdo plena da vida enquanto cidadao, necessita-
se de métodos e recursos pedagdgicos que auxiliem o professor no desenvolvimento

desse trabalho. Neste contexto Pavani (2002, p. 9) expOe que:

A incorporagdo, ocorrida ha pouco mais de 15 anos, dos meios de
comunicacao de massa nas escolas brasileiras vem, de certo modo, trazer
ao leitor-professor e ao leitor em formacgdo (aluno) a atualizagdo e o
guestionamento dos acontecimentos que compdem uma nova visdo de
mundo.

Favorecendo a formagéo para a cidadania Machado (1997) julga que o
jornal, pela sua agilidade, pela permanente sintonia com a realidade imediata, e
caracteristicas da linguagem que utiliza, pode constituir-se em um instrumento

fundamental para uma maior sintonia entre a escola e a realidade social.
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Pontual (2003, p. 45), a este respeito, destaca que o jornal

[...] pretende ndo apenas desenvolver a consciéncia critica, mas também
viabilizar uma leitura mais dindmica, em que a realidade subjetiva do leitor
esteja em contato com o subjetivo do outro e isso produza o sentido da
leitura e da reflexdo. A leitura toma, entdo o carater participativo e lidico
tornando-se objeto de prazer, assim o conhecimento vai se ampliando pelo
viés de uma leitura plural, prazerosa e feliz.

Tajra (2001) enfatiza que a vantagem da utilizagdo do jornal para fins
educativos esta no estimulo a leitura e a escrita, pois favorece a formacgéao critica,
estimula a aprendizagem de novos conhecimentos e facilita o0 acesso aos fatos e
acontecimentos préximos do aluno e, ao mesmo tempo, contextualiza-os
globalmente.

Segundo Costa (1997), o objetivo do jornal na educacdo esta em
estimular o gosto e o habito da leitura do jornal e incentivar o aluno a tornar-se uma
pessoa atualizada sobre assuntos de interesse pessoal e comunitario. Favorece,
ainda, a discussdo da realidade, desenvolvendo o espirito critico, também o
pensamento logico e criativo.

Assim, é possivel organizar situacbes de aprendizagem para a
formacdo de um cidaddo consciente, ativo e participante. Esse recurso informativo
também possibilita ao aluno o enriquecimento do seu universo. Contribui no
desenvolver do processo de aprendizagem, exercitando a capacidade de analise,
sintese, critica e conhecimento do aluno.

De acordo com Faria (2003, p. 12), o jornal:

€ o mediador entre a escola e o mundo;

- ajuda a relacionar seus conhecimentos prévios e sua experiéncia pessoal
de vida com as noticias;

- leva-os a formar novos conceitos e a adquirir novos conhecimentos a
partir de sua leitura;

- ensina-os a aprender a pensar de modo critico sobre o que |é;

- estabelece novos objetivos de leitura.

Outro ponto a ser destacado é o favorecimento da acéo
transdisciplinar, por “apresentar a realidade, o jornal o faz de uma maneira
abrangente, sem recortd-lo em segmentos com fronteiras, bem nitidas, como a
escola o faz [...]” (MACHADO, 1997, p. 167). Vale lembrar que o jornal, como

recurso pedagdgico, favorece o ensino-aprendizagem, pois:
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¢ Alunos e professores passam a ter mais interesse pela leitura.

e Percebem e argumentam mais sobre fatos atuais que envolvem a
sociedade.

¢ As aulas se tornam mais variadas, atualizadas e produtivas.

e Alunos e professores ficam mais motivados e participantes do processo
da aprendizagem e da vida comunitarias. (COSTA, 1997, p. 40).

Neste sentido, o jornal pode ser utilizado como um excelente recurso,
trazendo o tema atualizado, sem a preocupacao de se dividir em disciplinas. Assim,
os leitores conhecem os fatos e os fenbmenos da sociedade em suas mdultiplas
relacdes e/ou totalidade.

Na utilizacdo do jornal como recurso pedagogico, incentiva-se a
estabelecer uma relacdo entre o conteudo trabalhado na escola, em sala de aula,
com a realidade social, contribuindo para o aprendizado do conteudo cientifico

escolar. Portanto:

[...] O jornal € um meio eficaz de auxilio e dinamizacdo do ensino e da
aprendizagem, promovendo a interdisciplinaridade e a conseqiente
integracdo de conhecimentos e praticas adquiridos por meio de seu efetivo
manuseio em sala de aula. O jornal propicia ao aluno vivenciar situacdes de
conhecimento, expressar-se livremente, interagir melhor em equipes,
observar, perguntar, discutir hipéteses e tirar conclusées. (PAVANI, 2002,
p. 24).

Os artigos jornalisticos podem ser entendidos como um recurso para
uma pratica pedagogica em que o aluno seja convidado a participar de maneira
significativa, compreendendo os assuntos em sua totalidade, entendendo o tema
trabalhado dentro de um contexto histérico. Pois, trazem informacées® do cotidiano a
partir de reportagens pautadas em conhecimento cientifico, o qual, por sua vez,
contempla o conteudo curricular.

Faria (2003) destaca que o jornal, como fonte primaria de informacéo, e
com a busca de novas informacdes, pode gerar um conhecimento inovador. Além
disso, pode ser um meio para o leitor se situar e inserir-se na vida social e
profissional, enquanto instrumento de comunicacdo, propiciando o0 acesso a
diferentes posturas ideoldgicas, o que propicia aprender a respeito de diferentes
posicionamentos, tdo importantes em uma sociedade democratica. Para Pontual
(2003, p. 38):

® Compreende-se a informacdo como algo passageiro, jA& 0 conhecimento € resultado de estudo
aprofundado, de um pensamento critico. Destacamos que essa relacdo informacéo e conhecimento
gue sera aprofundada no desenvolver deste capitulo.
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Percebeu-se que o jornal pode ser um excelente elo entre a realidade
empirica e o ensino formal, pois ndo apenas pode enriquecer a pratica
pedagodgica, mas, principalmente, permite a contextualizagdo do curriculo
escolar, inserindo o estudante na vida. Através da leitura do jornal, ndo
somente nos informamos das coisas que acontecem no mundo, mas
também vamos ampliando nossa capacidade de reflexao.

Porque a partir da informacgéo presente nos artigos jornalisticos, com a
intervencdo pedagodgica, o conteudo informativo pode ser aprofundado nas
disciplinas como conhecimento cientifico. Destaca-se que a relacdo jornal e
informacéo seré aprofundado no decorrer deste capitulo.

E preciso, levar textos informativos para a sala de aula, para que se
estabeleca um ambiente em que as ag¢des conduzam a uma aprendizagem com
significado para os alunos, formando leitores que conhegam fatos e fendmenos da
sociedade em suas multiplas dimensoes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997b, p. 81)

destacam que:

E importante que o aluno possa ter acesso a uma diversidade de textos
informativos, pois cada um deles tem estrutura e finalidade préprias. Trazem
informacdes diferentes e muitas vezes divergentes, sobre um mesmo
assunto, além de requerer dominio de diferentes habilidades e conceitos
para sua leitura.

Este recurso pedagodgico estimula o aprendizado por trazer temas
atualizados, discutir com clareza e linguagem objetiva. Dessa forma, ao abordar o
assunto, pode-se levar o aluno a conhecer diferentes andlises sobre 0 mesmo
tema/assunto e, a partir delas, posicionar-se conscientemente e aprender a
compreender posicdes favoraveis ou contrarias a sua. Consoante a Costa (1997,
p. 16), observa-se que:

O conteddo do jornal muda todos os dias. O aluno é levado a exercitar
varias operacdes para processar informacdes em fluxo continuo: comentar
explicar, opinar, selecionar, seriar, discriminar, comparar, induzir, deduzir,
sintetizar, classificar, interpretar, justificar, construir.

O jornal favorece a aprendizagem do conteldo escolar; por
proporcionar o contato com a realidade social, além de apresentar a informacao
interdisciplinarmente. Portanto, como recurso pedagdégico, artigos de jornais podem
auxiliar o aluno a estabelecer relacbes, a formar conceitos, a alcancar novos
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objetivos de leitura e, também, a formar leitores que conhe¢am os fendmenos

naturais e sociais.

2.1 Relacédo Informatica, Interdisciplinaridade e Jornal Digital

O computador, ao propiciar o acesso a informacédo pela Internet,
favorece o contato com o jornal, possibilitando ao educando a leitura das

reportagens de assuntos e temas atualizados. Conforme Tajra (2001, p. 143):

[...] € possivel efetuar uma verdadeira viagem em varias partes do mundo e
pesquisar sobre os diversos assuntos educacionais, conforme orientacfes
dos temas geradores dos trabalhos. Além de viajarmos, ainda é possivel
gravar os enderecos das principais paginas e imprimi-las para,
posteriormente, podermos retornar as andlises sobre elas.

Portanto, serd um apoio pedagdgico para o professor, favorecendo a
leitura de textos informativos, atualizados sobre o conteddo escolar, e ainda
contextualizados com a realidade social.

O jornal, ao trazer as informacgdes interdisciplinarmente, possibilita a
aquisicdo do conhecimento, contribuindo no aprendizado, incentivando o hébito a
leitura, favorecendo e enriquecendo a descoberta do mundo a sua volta. Instigando
a buscar a informacéo, que “[...] € o primeiro passo para conhecer.” (MORAN, 2001,
p. 24).

Destaca-se que a interacao jornal, interdisciplinaridade e computador,
via Internet, contribui para que o aluno se interesse em buscar o conhecimento,
incentiva a investigacdo pela informacao, prop6e uma viséo critica. Assim, ambos —
aluno e professor — aprendem a utilizar a Internet de forma educativa e saudavel.

Ao utilizar-se da tecnologia, o professor contribui para a formacéo de
cidadaos informados, que compreendem a realidade social, critica, e
instrumentaliza-os para participar da sociedade. “A Internet é uma grande aliada
para atingirmos um futuro com sucesso” (TAJRA, 2001, p. 155).

Ressalta-se que a acdo do professor, ao utilizar o jornal virtual na

pratica interdisciplinar, demanda fatores como: ter clareza dos conteidos a serem
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trabalhados, estabelecer os objetivos, abrir-se a interacdo e comunicacdo entre
professor/aluno e aluno/aluno, desenvolvendo a criticidade do aluno. Como destaca
Lopes (2004), os conhecimentos constituem saber elaborado, dindamico, articulado
dialeticamente com a realidade historico-social.

Ao desenvolver-se o tema jornal on-line na sala de aula, como recurso
pedagogico, destaca-se a acdo do docente, interagindo com o educando para que o

jornal torne-se um recurso de complemento e assim possa facilitar a aprendizagem.

2.2 Textos Jornalisticos: textos informativos

Desenvolver uma atividade pedagogica com textos jornalisticos requer
o entendimento de que os mesmos trazem dados, noticias, descrevem situacdes, ou
seja, trazem informacgdes. Pavani (2002) alerta que, a educacdo do ser humano,
formal ou informal, envolve dois fatores a formacéo e a informacéo.

Partindo desse pressuposto, a informacdo pode ser transformada em
conhecimento. Por informacéo, consideramos todos os elementos que se encontram
nos textos jornalisticos, por originar dados e subsidios que auxiliardo a
aprendizagem a transformar-se em conhecimento, a partir da analise, da sintese e
da critica’.

Paroli (2006, p. 31) apresenta a diferenca de informacdo e

conhecimento conceituando que:

[...] a informacdo é passageira, facil de ser esquecida, superficial. Ja o
conhecimento é fruto de questionamentos, de pensamento critico, de uma
pesquisa mais aprofundada, ou seja, de uma visdo mais abrangente sobre o
gue foi dito. O conhecimento é resultado do ir além da superficie da
informacao.

" Compreende-se os pressupostos de um pensamento reflexivo, quando se consegue realizar uma
apreciacdo e posicionando-se de forma clara com base no conhecimento cientifico. Critica,
entendida como a cooperacgdo, andlise e possibilidades de utilizacdo de elementos de uma area
para explicar e compreender, ndo s6 no senso comum.
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O conhecimento, entdo, processa-se a partir do momento em que se
realiza a andlise, a sintese e a critica, criando condi¢cbes favoraveis para o
aprendizado, transformando a informagdo em conhecimento. Neste sentido, Faria

(2004), em seu livro Como usar o jornal na sala de aula, destaca que o:

[...] trabalho com as formas da informacéo, tal como as encontramos nos
jornais de hoje, é importante ndo sé para aprofundar o dominio da lingua
entre alunos, como para desenvolver-lhes o espirito critico e preveni-los
sobre a ilusdo da neutralidade e objetividade do texto jornalistico. (FARIA,
2004, p. 47).

Deve-se deixar claro, para o aluno, a relacdo existente entre o jornal e
a sociedade, bem como, explicitar que seu objetivo € a informacdo, mas que ao
mesmo tempo apresenta opinidao, posicionamentos frente aos acontecimentos, e que

€ a partir da leitura da informacéo, de diversas fontes, que se compde outra.

A leitura de diferentes recortes da atualidade permite ao aluno momentos de
leitura coletiva e também individual, criando situacdes de troca de
informacédo e favorecendo a sociabilidade, a cooperacdo e aprendizagem
mais ricas porque significativas. (PAVANI, 2002, p. 25).

Nesta acepcdo, apresentam-se as idéias de Moran (2001, p. 25),

destacando que o primeiro passo para a informacao é o conhecimento, assim:

Conhecer é relacionar, integrar, contextualizar, fazer nosso o que vem de
fora. Conhecer é saber, é desvendar, é ir além da superficie, do previsivel
da descoberta, é penetrar mais fundo nas coisas, na realidade, no nosso
interior. Conhecer é conseguir chegar ao nivel da sabedoria, da integracédo
total, da percepcdo da grande sintese, que se consegue ao comunicar-se
com uma nova visdo de mundo, das pessoas e com o mergulho profundo no
nosso eu. O conhecimento se da no processo rico de integragdo externo e
interno. Pela comunicacdo aberta e confianga desenvolvemos continuos e
inesgotaveis processos de aprofundamento dos niveis de conhecimento
pessoal, comunitario e social.

A proposta de ter o jornal como recurso pedagdgico interdisciplinar,
objetiva auxiliar na contextualizacdo do conteudo, e na apresentacdo do tema
trabalhado em sala aula de forma globalizada.

Auxiliando a comunicacdo aberta para o processo de integracdo

externa e interna, ja citados por Moran, estdo 0s mecanismos para a busca da
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informacéo, transformando-a em conhecimento, vinculados ao conhecimento escolar

e integrado.

2.2.1 O texto jornalistico como portador de contetudos interdisciplinares

E importante ressaltar que o texto jornalistico circula na midia em meio
a um conjunto de outros textos que compdem o jornalismo, 0sS quais nao se
encontram necessariamente veiculados sob a forma de jornal, segundo Pavani
(2002, p. 11):

O jornalismo faz parte de um conjunto maior de publicacdes, que inclui
livros, revistas, folhetos e outros materiais impressos, compondo com estas
uma atividade que envolve preparacéo, distribuicdo e venda dos impressos.
Das demais publicagbes, os jornais dependeram, para seu surgimento e
desenvolvimento, de trés invenc¢des fundamentais: a escrita, o papel, e a
impressdo com tipos moveis, e, naturalmente, da expansdo da
alfabetizacao.

Nesta perspectiva, Faria (2003, p. 13) considera que o trabalho com o
jornal em sala de aula auxilia o aluno na aprendizagem da leitura, da escrita e
também desenvolve operacfes e processos mentais para a construcdo da
inteligéncia, tais como:

- identificar, isolar/relacionar, combinar, comparar, selecionar classificar,
ordenar;

- induzir e deduzir;

- levantar hipoteses e verifica-las;

- codificar, esquematizar, transpor conhecimento, criar;

- conceituar;

- memorizar reaplicar, conhecimentos.

Porque os alunos aprendem a:

- encontrar pontos de referéncias e balizas;

- pesquisar, decodificar, levantar dados, fazer escolhas;

- organizar dados

- ordenar idéias, comparar e comprovar;

- ligar um fato a outro, hierarquizar, estabelecer relacées de causa e efeito;
- argumentar e contra-argumentar;

- memorizar reaplicar, conhecimentos.
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Todavia, percebe-se que estes itens, citados pela autora, também
favorecem a aprendizagem dos conteudos de outras areas do conhecimento. Para
Pavani (2002, p. 24):

Além de constituir material util para facilitar e estimular a aprendizagem e a
pratica da leitura, o jornal diario possibilita ainda uma ampla gama de
“leituras” coerentes com as diversas areas do curriculo e do conhecimento,
isto €&, “leituras” praticas matematicas, cientificas, histéricas, geograficas,
artisticas, sociais e outras.

O jornal é portador do conteudo interdisciplinar, porque, ao realizar sua
funcdo de informar os acontecimentos e trazer situa¢des do dia-a-dia, contempla os
conteudos escolares com uma organizacdo globalizada. Traz, ainda, dados
matematicos e historicos, ao divulgar pesquisas cientificas (ciéncia), materiais das
areas artisticas, ou mesmo no processo basico de relatar os fatos, ao valer-se da
escrita padrao, utiliza-se dos conteudos escolares, das areas do conhecimento.

Os textos jornalisticos trazem, portanto, uma série de conteudos,
estabelecendo uma rede de significados que caracterizam os fenbmenos/fatos fora

da escola. De acordo com Pavani (2002, p. 31):

O jornal ensina, orienta, informa, discute, diverte. O trabalho com jornal
oferece aos alunos oportunidade de desenvolver projetos tematicos, dado
gue se constitui em fonte de informacdo sobre os assuntos diversos; a
pesquisa em jornal pode estender-se por semanas ou meses, se assim o
aluno desejar.

Nesse caso, sua prépria estrutura e organizacdo volta-se para a
apresentacao dos fatos e informac¢des com o maior nimero de elementos possiveis,
de forma clara e objetiva. Pavani (2002) destaca, ainda, que o jornal pode ser um elo
de ligacdo entre o contetdo proposto em sala de aula e a realidade; pois, no sistema
de ensino, o jornal pode atuar como um recurso para trazer a realidade e, ao mesmo
tempo, proporcionar uma leitura dos contetdos propostos.

Outra viséo relevante é a de Edgar Morin (2005), em seu livro Os sete
saberes necessarios a educacao do futuro, o autor comenta que a supremacia do

conhecimento fragmentado em disciplinas impede freqientemente de operar



47

vinculos entre as partes e o todo, e pode ser substituido por um conhecimento para
aprender de maneira contextualizada.

O professor, ao utilizar o jornal enquanto recurso pedagdgico
interdisciplinar, pode possibilitar essa forma de aprender o conhecimento vinculando
as partes e o todo. Neste contexto, o jornal torna-se um veiculo de informacao

interdisciplinar. Neste direcionamento Machado (1997, p. 167) aponta sobre o jornal:

A observacdo atenta da primeira pagina de um jornal revela com clareza
como estdo impregnadas mutuamente, por exemplo, a lingua e a
matematica. Tais sistemas de representacdo da realidade interagem téo
harmoniosamente, tendo em vista a comunicacao e a expressao, que nao é
possivel distinguir um minimo de nitidez. Também no caso das ciéncias, da
histéria, da geografia, os textos jornalisticos compdem o significado que
visam comunicar sem chamar por qualquer necessidade de fragmentacao.

Todas essas caracteristicas apresentadas fazem do jornal um recurso
pedagdgico interdisciplinar, vindo a contribuir para uma ampliacdo da pratica
pedagogica do professor, objetivando uma aprendizagem globalizada e
contextualizada socialmente.

Com o intuito de estabelecer-se uma relagéo entre escola e sociedade
objetivando a formacédo para a cidadania participativa de forma consciente, e
também para compreender as relacdes existentes entre 0os acontecimentos e a
capacidade de contribuir para o progresso das relacfes sociais, politicas, culturais.

Assim, a seguir, apresentam-se alguns exemplos relacionando o
contetdo escolar e as reportagens jornalisticas, a fim de fundamentarmos a relacao
existente entre ambos e suas implicacdes para o ensino na 42 série do ensino

fundamental, objeto de estudo deste trabalho.

2.3 Textos Jornalisticos e Contelildo Escolar

Com o objetivo de apresentar alguns subsidios para o fortalecimento
do uso do jornal, apresentar-se-ao algumas reportagens disponiveis em meio digital,

que proporcionam em seus conteudos/informacfes, subsidios que podem
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contemplar o curriculo escolar. Nesse sentido, optou-se pelos conteudos escolares
contemplados na 42 série do ensino fundamental.

Destaca-se que, as revistas selecionadas séo de importancia nacional
e o jornal de importancia estadual. E as reportagens séo referentes aos meses de
fevereiro, marco, abril e maio de 2008, extraidas das revistas Veja, Isto E e Epoca; e
do jornal Gazeta do Povo.

Segundo Pavani (2002), quando o professor for trabalhar com o jornal
é importante saber manuseé-lo; familiarizar-se com os cadernos e com os termos
técnicos, como por exemplo: nota, manchete, editorial, entre outros. Relacionar a
leitura com a compreensdo da realidade proporcionada pela noticia e retomar
assuntos polémicos; dessa forma, estara estimulando o senso critico dos alunos.

Partindo-se do mesmo pressuposto, ao se trabalhar com o jornal e as
revistas on-line, também € preciso conhecer a pagina do jornal ou da revista que se
pretende utilizar, bem como sua organizacéo, estrutura e links de acesso.

A guisa de exemplo, selecionamos a pagina do jornal Gazeta do Povo,
que disponibiliza as principais reportagens dos Ultimos anos e personaliza sua
pagina inicial do site na internet com links como: Vida e Cidadania; Vida Publica;
Mundo; Economia; Esportes; Caderno G; Educacdo; Ultimas Noticias; Blogs;
Opiniao; Charges; Colunistas; Cinema; Viver Bem; Caminhos do Campo; Gazetinha,
Animal; Tecnologia; Turismo; Automdveis; Imoveis; Bom Gourmet; Cachorro do Ano;
Celular; Classificados; Guias; Horéscopo; Tempo; Clube do Assinante; Anteriores;
Edicdo do dia; temas que se destacam em todas as areas, entre outros.

O mesmo acontece com a revista Veja que compde sua pagina com
links que abordam noticias, colunistas, multimidia, ciéncia e saude, variedades, entre
outros temas que se destacam pelo Brasil e Mundo. A revista Epoca, por sua vez,
traz alguns links como: home blogs, colunas, multimidia, especiais, revista, extras,
mundo, Brasil, sociedade, ciéncia e tecnologia e uUltimas noticias, entre outros.

Dentre os links disponiveis, alguns sao “gerais”, ou seja, sdo adotados
de uma maneira geral por todos os jornais e revistas on line consultados, tratam-se,
por exemplo, de reportagens sobre olimpiadas e acontecimentos politicos, natureza
e clima, noticiarios policiais.

Todavia, alguns links disponibilizam acesso ao contetudo apenas para o
assinante e outros ao publico em geral, assim, € importante o conhecimento prévio

do professor sobre a pagina, para que possa orientar corretamente seu aluno, no
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momento do acesso. Outro fator observado diz respeito as propagandas que
compdem o site, e que podem desconcentrar o aluno, desviando sua atencdo do
foco principal proposto pelo professor.

Outro ponto a destacar, que o jornal € um veiculo de comunicacéo e
informag&o, com objetivos pontuais e cunho comercial, Tajra (2001, p. 134) alerta

que:

O professor deve estar atento ao sensacionalismo das reportagens contidas
nos jornais e revistas, visto que as redacdes jornalisticas, geralmente,
visando atrair atenc&o do leitor e o atendimento do retorno comercial. Muitas
reportagens jornalisticas sdo arbitrarias, atendem a interesses de grupos
especificos ou visbes dos seus proprios autores.

Direcionando para essa linha de pensamento, Faria (2003) aponta que
€ um meio de comunicacdo que pode apresentar tendéncia ao sensacionalismo e
exploracdo de assuntos ndo comprovados, ou seja, uma imprensa cujo proposito é a
venda de suas noticias, objetivando o lucro. Sendo, por isso, necessario que o
professor acompanhe e selecione as reportagens jornalisticas, e também aborde,
constantemente, a ética na impressa, além de questionar em conjunto com 0S
alunos a ética de um jornal e as versGes dos fatos A seguir, serdo apresentadas
algumas reportagens relacionando-as com o conteudo escolar.

Para a selecdo das reportagens, é importante:

e saber o conteudo que pretende trabalhar;
¢ identificar os assuntos por matéria;

e oObservar as caracteristicas da turma (idade, nivel intelectual, interesse por

determinados temas, etc.);
e determinar o momento do ano letivo que sera trabalhado o tema;
e estabelecer o tempo que pretende dedicar a atividade;
e delimitar quais 0s objetivos que pretende atingir;
e conhecer os pontos que podem dificultar a aprendizagem;

e estabelecer os pontos que podem auxiliar na aprendizagem;
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e determinar previamente como sera desenvolvida a atividade (FARIA, 2003;
PAVANI, 2002; PONTUAL, 2003).

Ressalta-se que todas as reportagens podem auxiliar na realizacéo de
atividades para o dominio da linguagem oral, seja no relato de leitura de textos
informativos, entrevistas, seja no debate de assuntos importantes, para que se
possa exercitar aspectos como: clareza na exposicdo de idéias; sequéncia;
consisténcia argumentativa; exposicdo; e adequacao vocabular na exposicdo de
idéias.

Ja no dominio da leitura, esta atividade pode complementar tanto a
pratica de leitura de textos informativos curtos e longos, como a interpretacdo e a
identificacdo de idéias basicas apresentadas no texto.

Em relacdo a escrita, esta pratica permite identificar casos de
adequacdo a norma padrdo, concordancia verbal e nominal, regéncia verbal e
nominal, conjugacao verbal, entre outros. Além disso, auxilia na organizacdo grafica
dos textos, em conjunto com a ortografia; a acentuacao; a posicdo na sentenca do
sujeito, verbo e objeto e as possibilidades de inversdo. Nesse caso, possibilita
reconhecer e refletir sobre a estruturacdo do texto, entre outros.

Quanto ao contexto das outras areas de conhecimento, a seguir
destacaremos o tratamento que pode ser dado ao texto jornalistico em relacdo a

temas especificos direcionados ao conteudo escolar do ensino fundamental.

2.3.1 Textos jornalisticos e conteudo escolar —tema higiene

Para Faria (2004, p. 15), “A crianca aprende a falar vivendo situacdes
de comunicacdo com pessoas que a cercam; seu aprendizado se faz pela
observacédo, pela imitacdo, pela autocorrecdo, pelas inimeras tentativas de fala,
desencadeadas [...]".

Na esteira dessa reflexdo, destaca-se uma reportagem do jornal

Gazeta do Povo, publicada em 05/05/2008, por Cecilia Valenza, na secdo Vida e
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Cidadania, com o tema Higiene, cujo titulo é “Lavar as maos é simples e previne
doencas”.

O texto apresenta a idéia de que: “Gripes, resfriados, infeccées nos
olhos, na garganta, no ouvido, intoxicacdes alimentares e hepatite podem ser
evitados com agua e sabonete” (VALENZA, 2008); esta fala é reforcada pela foto
(Figura 7), que mostra uma pessoa lavando as maos. A reportagem e sua respectiva
imagem encontram-se inseridos na apresentacdo da péagina do site do jornal,
cercados por links que permitem acesso aos demais assuntos relacionados ao tema
e/ou a outros setores do jornal, ampliando as opcdes de leitura do aluno,
enriguecendo seu repertorio sobre o tema.

Um desses links direciona 0 acesso a uma imagem gue ensina como
lavar as maos, como evidencia a Figura 8, colocando outras informacgdes basicas na
area de ciéncias, saude e higiene e qualidade de vida, enriquecendo o vocabulario,

com termos corretos.
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No fragmento da reportagem, a seguir, 0 texto apresenta informacdes
com conteudos da matemética, como dados em formato de porcentagem, medida
de tempo, nimeros para operacdes, sistema numérico. Oferecendo uma gama de

informacdes e materiais para serem utilizados nas diversas areas de conhecimento:

De acordo com o biomédico Roberto Figueiredo, o Dr. Bactéria, 80% das
doencas transmissiveis tém as maos como vetor. Gripes, resfriados,
infecgBes nos olhos, na garganta, no ouvido, intoxicagdes alimentares e até
mesmo hepatite A sdo exemplos de doencas que podem ser transmitidas
por meio das maos. “Microorganismos como virus e bactérias s&o
transmitidos em um simples aperto de mé&os, muitos deles sobrevivem
longos periodos fora do corpo”, exemplifica. A Staphylococcus aureus, uma
bactéria presente na saliva e que pode causar pneumonia, meningite,
infeccdes urindrias e intoxicagdo alimentar, sobrevive por até 48 horas no
ambiente. O virus da gripe resiste por até 24 horas. “Se fizermos uma
medicéo veremos que é normal termos cerca de 10 bactérias por impresséo
digital, mas quem nao lava as maos com freqiiéncia pode ter 300, 500 ou
até mais de mil", diz. (VALENZA, 2008).
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A vista do exposto, constata-se que este material pode ser utilizado
para favorecer a sistematizacdo de conhecimentos da area da matematica,
portugués, ciéncias, conteudos relacionados aos temas transversais, além de trazer

informagdes visuais, que complementam o aprendizado.

2.3.2 Textos jornalisticos e conteudo escolar —tema saude

Outra reportagem que serve de modelo para nossas discussfes
intitula-se “Cerco ao fumo”, publicada no jornal Gazeta do Povo, na edicdo do dia
29/05/2008, produzida por Pollianna Milan — com colaboragdo de Katia Chagas. O
texto comenta sobre a proibicdo de fumar em locais fechados, na cidade de Curitiba,
e sobre o Tabagismo passivo, relata sobre a tramitagdo na Camara Municipal de
uma Lei que proibe fumar em restaurantes, bares, lanchonetes e outros ambientes.
Apresenta, também, dados sobre tabagismo, doencas causadas pelo fumo, e a
proibicio do fumo em eventos e estabelecimentos comerciais direcionados ao
publico infantil.

Nestes textos sdo apontados, também, alguns conteudos referentes a
area de ciéncias, referenciados pelos seguintes termos: érgdos responsaveis pela
fiscalizac&o; higiene bucal; poluicdo e contaminacdo do ar; tabagismo; hemorragias;
anemia; doencas cardiacas. E ainda pode-se destacar o incentivo a producdo
textual, a troca de idéias e informacdo sobre o tema, com um questionamento e o
incentivo de participacao alocada pelo jornal por meio da pergunta: “Vocé concorda
com o aumento da restricdo ao fumo em locais publicos? Deixe seu
comentario abaixo.”.

Outra reportagem (Figura 9) da Revista Epoca, de 22/02/2008 - Edic&o
n° 510 (SORG,; CID, 2008), aborda o0 mesmo tema e traz dados e elementos que
auxiliam no desenvolvimento e acesso a informacdes sobre os mesmos contetdos

escolares ja destacados.
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FIGURA 9 - Pagina da Revista Epoca
Fonte: Sorg e Cid (2008).

2.3.3 Textos jornalisticos e contetdo escolar — tema anti-semitismo

Estabelecendo-se uma relagdo entre as informagdes contidas na
reportagem a seguir e 0os conteudos da &rea de historia, € possivel constatar as
transformacdes no imaginario e no cotidiano da sociedade brasileira: vestimentas,
alimentacdo, moradia, brincadeiras, muasica, danga, religiosidade. Além disso, pode-
se trabalhar alguns pontos referentes aos temas transversais — diferencas culturais,
discriminagao, entre outras. Esta reportagem da Revista Veja, de Marcelo Bortoloti
(2008), aborda que os Novos documentos mostram que o0 anti-semitismo do governo
Dutra era ainda pior do que se sabia. A matéria ainda apresenta imagens e divulga
uma pesquisa realizada, apontando documentos, ou melhor, “[...] circulares secretas
e telegramas oficiais que mostram como o Brasil do pds-guerra barrou a entrada de

judeus, negros e orientais”.
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Fonte: Sorg e Cid (2008).
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FIGURA 11 - Fotografia da reportagem sobre Semitismo
Fonte: Sorg e Cid (2008).

Assim, entende-se que o0 aluno podera discutir o assunto, dando uma
opinido fundamentada, e sabendo respeitar as opinidées contrarias as suas. No
jornal, encontra-se uma atualizacdo da historia da nossa realidade social, abordando
pontos como: a imigracdo para o Brasil e sua situacdo; a influéncia em nossa
cultura, no vestuario; a imigragdo dos brasileiros para trabalhar em outros lugares; a
globalizac&o e a imigracao.

Ao colocar os jornais e revistas como recurso pedagoégico, deparamo-
nos com um conteudo repleto de dados atualizados, dentro do contexto historico,
apresentado de forma interdisciplinar, com um enfoque atual.

2.3.4 Textos jornalisticos e conteudo escolar —tema dilemas ambientais

Mantendo o mesmo direcionamento, apresentamos um texto da revista
Epoca, publicado na sec#o ciéncia e tecnologia, na edigdo n° 515, de 29/03/2008
(MANSUR, 2008), que discute sobre os dilemas ambientais. A reportagem encontra-
se destacada na integra (Figura 12), por trazer uma série de informacfes basicas,
para o nosso dia-a-dia, completando com elementos objetivos os diversos conteudos
das &reas abordadas em sala de aula.
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Respostas para quem quer ter atitudes ecologicamente corretas — mas ainda néo
sabe como agir

Algumas pessoas acreditam que o computador gasta muita energia para ser ligado. E mais
econdmico deixa-lo em estado de espera por algumas horas? O micro realmente gasta mais
energia ao ser ligado para acionar a tela e os drivers. Isso dura alguns segundos, 0 que ndo
justifica deixa-lo ligado sem uso por muito tempo. A economia de energia depende de outros
fatores. Uma tela de LCD gasta 50% menos que um monitor antigo. O consumo também
aumenta em ambientes mais quentes.

3

Se eu trocar minha geladeira antiga por um modelo que gasta menos
! energia, ndo estarei gerando mais lixo? Vocé ndo precisa descartar sua geladeira em lixdes.
Se ela ainda funciona, procure doa-la. Algumas prefeituras, como a de Sao Paulo, recolhem

esse tipo de equipamento. Ha também cooperativas que reciclam parte do eletrodoméstico.

As fraldas descartaveis geram grande quantidade de lixo. Mas quem aceitaria voltar para a %,\
fralda de pano? As de pano realmente seriam menos agressivas, ja que as descartaveis levam =
até 500 anos para se decompor. Nos Estados Unidos, ja existe uma opgao mais ecoldgica, da g
gDiapers. Ela tem uma calca plastica lavavel e, dentro, um refil absorvente e biodegradavel,

que pode, segundo o fabricante, ser jogado na privada.

A{" Dizem que é importante separar embalagens de alimentos para reciclagem. Mas eu néo
3' desperdico agua para lava-las? Vocé deve lava-las, mas basta uma limpeza rapida. Gasta-se
menos agua nessa lavagem do que o necessario para fabricar uma embalagem nova, sem
reciclagem.
J
Ha locais onde se coleta o0 6leo de cozinha usado para transforma-lo em biodiesel. Vale a
pena gastar o combustivel de meu carro para leva-lo até 1a? Néo saia de casa SO para entregar
0 6leo. Aproveite quando o local de coleta fizer parte de seu caminho. Lojas do Pdo de
Acucar j& recebem 6leo de cozinha em todo o Estado de S&o Paulo. Reciclar o 6leo de
cozinha também evita que ele seja jogado na pia. O 6leo se mistura com a agua e atrapalha o
tratamento de esgotos.

Onde devo jogar o papel higiénico usado? No cesto, gera mais volume de lixo. E, no vaso, ndo atrapalha o
tratamento de esgoto? Em cidades onde o esgoto é tratado, o papel pode ir para a privada.
Em paises da Europa, ¢ comum ndo encontrarmos lixeiras nos banheiros. Mas jogar o papel
no lixo também nao faz mal. Nos aterros, ele demora pouco para se

decompor.

No trabalho, é melhor usar copos descartaveis ou levar a prépria caneca \i -
de cerdmica? Afinal, os de plasticos sdo reciclaveis e, quando as j ﬁ)
canecas quebram, a producdo de uma substituta consome agua e S —
energia. A caneca de ceramica é melhor. Outra opcédo é a de aluminio, que ndo quebra e é B

reciclavel. Nem sempre os copos de plastico sdo separados do lixo comum e encaminhados
para a reciclagem. Nos lix6es, eles demoram mais de cem anos para se decompor.

FIGURA 12 - Reportagem sobre Dilemas Ambientais
Fonte: Mansur (2008).
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Na éarea artistica também ha possibilidade de serem desenvolvidas
atividades relacionadas ao saber estético, elementos visuais, equilibrio, harmonia,
dindmica, desenho, pintura, colagem, gravura, histéria em quadrinhos, dobradura,
modelagem, escultura, entre outras. Cabe ao professor adequar a sua realidade e

aos recursos disponiveis.
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3 UNIVERSO DA PESQUISA

3.1 Estratégias Metodoldgicas da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com base no método qualitativo exploratério
gue melhor se adaptou aos objetivos deste trabalho. Segundo Gil (2002) a pesquisa
exploratéria tem como objetivo proporcionar familiaridade com o problema,
aprimorando idéias; portanto, seu planejamento é flexivel, englobando levantamento
bibliografico e entrevistas de pessoas que tiveram envolvimento pratico com o tema.

Optou-se por este método, por oferecer mais amplitude quanto a sua
organizacdo, permitindo explicitar alguma questdo durante a entrevista e, muitas
vezes, a ordem da pergunta, em funcdo da resposta obtida “[...] a fim de assegurar
mais coeréncia em suas trocas com o interrogado” (LAVILLE; DIONNE, 1999,
p. 188).

As entrevistas semi-estruturadas, de acordo com Boni e Quaresma
(2005, p. 75):

[...] combinam perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve
seguir um conjunto de questbes previamente definidas, mas ele o faz em
um contexto muito semelhante ao de uma conversa informal.

Esse material permitiu uma analise qualitativa e quantitativa, assim,
procurou estabelecer articulacbes entre as informacdes coletadas, por intermédio
das entrevistas e do referencial tedrico do estudo, respondendo, assim, as questdes
da investigacdo, com base nos objetivos estabelecidos no projeto. Segundo Bogdan
e Biklen (1994), na realizacdo da analise dos dados, transcricdo das entrevistas e
organizacdo sistematica com o0 objetivo da pesquisa, permite-se uma melhor
apresentacao dos resultados da pesquisa.

Dessa maneira, inicialmente, realizou-se uma reviséo da literatura com
énfase para os elementos: interdisciplinaridade, informatica na educacdo e texto

jornalistico digital como portador de conteudo interdisciplinar.
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Em relacdo a Interdisciplinaridade, procurou-se contribuir para
fundamentacdo do trabalho interdisciplinar, para tanto, este estudo abrangeu a
evolugao do trabalho interdisciplinar no Brasil e seu conceito.

Quanto ao computador, a intencao foi demonstra-lo como facilitador do
acesso aos meios de informacéo, subsidiando a utilizacao do jornal.

No tocante ao jornal, foram selecionadas algumas reportagens
disponiveis em meio digital, que pudessem contemplar o curriculo escolar. Nesse
caso, optou-se pelos conteudos escolares presentes na 42 série do ensino
fundamental. Vale ressaltar que as revistas selecionadas sédo de destaque nacional
e o jornal € de importancia estadual, as reportagens correspondem aos meses de
fevereiro, marco, abril e maio de 2008 e foram extraidas das revistas Veja e Epoca e
do jornal Gazeta do Povo.

Finalizando o trabalho de pesquisa destacamos as entrevistas com
dezessete professores que atuaram, no ano de 2008, na 42 série do ensino
fundamental, do municipio de Medianeira, no Estado do Parana; os quais
representam o numero total de professores atuantes nesta série no Municipio.
Ressalta-se que ndo houve nenhuma discordancia no sentido de participar da
pesquisa.

Neste contexto, reiteramos a abordagem de Fazenda (1997) a respeito
da pesquisa e do cotidiano escolar; pois sua importancia estd em relacionar
vivéncias e experiéncias dos individuos que participam e constroem o cotidiano
escolar. E, também, no que se refere a formacédo da pesquisa e do pesquisador
necessita-se desenvolver o compromisso por “ir além” — além do que os livros ja

falam, das possibilidades que sao oferecidas, dos problemas mais conhecidos.

3.2 Realizacao das Entrevistas

As entrevistas foram realizadas no periodo de 08 a 26 de setembro do
ano letivo de 2008, com base em um roteiro semi-estruturado. Foi necessario um

primeiro contato com a Secretaria de Educacdo do municipio, a fim de requerer
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autorizacdo (Apéndice A) para a realizacdo das entrevistas com os professores
atuantes na 42 série do ensino fundamental. Em seguida, foi efetivado o contato com
a direcao da escola, para agendamento da data e do horério para a entrevista.

O contato era realizado na sala dos professores, com a minha
apresentacao, identificacdo e exposicdo dos objetivos da pesquisa. Em seguida,
apresentava-se o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (Apéndice C), que
continha informacgbes a respeito da possibilidade de aceitar participar ou ndo da
entrevista. As entrevistas tiveram em média a duracédo de 30 a 40 minutos.

Assim, das 12 escolas existentes no municipio, em 10 delas as
entrevistas foram agendadas durante a hora atividade® dos professores; e nas
outras duas escolas, a entrevista ocorreu logo no primeiro contato, pois, em uma 0s
alunos estavam em atividade com outro professor, possibilitando que o professor
titular da turma participasse da entrevista naquele momento; e na outra instituicdo a
professora auxiliar ficou com os alunos da 4% série para que a professora

responsavel pela turma pudesse participar da entrevista.

3.3 Apresentacédo dos resultados

A partir dos dados coletados nas entrevistas (Apéndice B) procurou-se
realizar uma analise dessas entrevistas, levando-se em consideracdo as seguintes
categorias: o perfil profissional dos professores; sua opinido sobre o uso do
computador como instrumento pedagoOgico; 0s conceitos de um ensino
interdisciplinar; os jornais digitais versus 0s jornais impressos; o texto jornalistico
digital como portador de conteddos interdisciplinares. Assim, os resultados da
pesquisa foram analisados e os dados do questionario foram tabulados e
apresentados sob a forma de gréaficos de barras, os quais encontram-se a seguir

descritos.

& Momento em que o professor ndo esta em sala de aula, mas permanece na escola, para realizacao
de planejamento e outras atividades necessarias para o desenvolvimento da aula.
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Pergunta 1 - Faixa etaria dos entrevistados

Faixa Etaria

25 a 30 anos de 30a 35 35a40anos 40a45anos acimade 46
anos anos

GRAFICO 1 - Faixa Etéaria
Fonte: O autor.

Constata-se que um pouco mais da metade dos professores atuantes
na 42 série do ensino fundamental ocupa a faixa etaria de 30 a 35 anos (29%), e o
restante possui de 35 a 40 anos (23%). Estes dados evidenciam que se trata de
professores jovens e abertos ao conhecimento de novas tecnologias.

Pergunta 2 - Formacao Académica

Formacdo Académica

Pedagogia Histéria Letras Normal Superior

GRAFICO 2 - Formac&o Académica
Fonte: O autor.
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Observou-se que a formacao superior distribui-se da seguinte forma:
35% cursaram Letras, 29% Pedagogia, 24% Normal Superior, e 12% Historia. Nota-
se que, no caso dos professores entrevistados, todos possuem formacdo de
Magistério no ensino medio.

Os dados supracitados caracterizam uma divisdo que deve ser
ressaltada, pois somente 53% (referentes aos cursos de Normal Superior e
Pedagogia) dos professores entrevistados optaram por dar continuidade a sua
formacao inicial, isto é, ao Magistério e aprofundar seu conhecimento para atuar
especificamente em nivel de primeira a quarta serie.

Os demais (47%) optuarem pela formacdo em Letras e Historia,
ampliando a possibilidade de aturem, também, de 5% a 82 séries do ensino
fundamental e/ou no ensino médio.

E vélido ressaltar que o pré-requisito para o concurso do Municipio
para atuar como professor de 12 a 42 séries do ensino fundamental é ter cursado o

Magistério no ensino medio.
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Pergunta 3 - Pds-graduacédo — Especializacao

Pos-graduacao
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GRAFICO 3 - P6s-graduacéo
Fonte: O autor.

No tocante a poés-graduacdo, constatou-se que 18% do grupo
entrevistado ainda ndo cursou pos-graduacdo. E os demais seguiram opc¢des
bastante diversas, como se pode notar apenas 18% cursaram psicopedagogia; 12%
cursaram, respectivamente, administracdo, supervisdo e orientacdo escolar,
educacao infantil em séries iniciais e educacdo especial; enquanto que 6% se
aperfeicoaram em areas como Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Médio
Profissionalizante; Gestdo e Trabalho Pedagogico; Histéria (Pesquisa e ensino /
Cultura e Poder), e Interdisciplinaridade na Educacéo Basica.

Percebe-se, com base nos dados expostos, uma polarizagcdo na
formacdo em nivel de pos-graduacdo, merecendo destaque o discreto

direcionamento para aprofundamento dos conhecimentos referentes a educacao

basica de primeira a quarta série.
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Pergunta 4 - Tempo de atuacéo

Tempo de Atuagéo
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GRAFICO 4 - Tempo de atuacdo
Fonte: O autor.

Do grupo entrevistado, verificou-se que 35% dos professores atuam no
Magistério ha mais de 15 anos, seguidos pelos que atuam entre 5 a 10 anos, com
29%. Estes indices comprovam a vasta experiéncia em sala de aula.

Pergunta 5 - Carga horaria

Carga Horéria

12

,
% 71% 24%

20 horas 30 a 40 horas mais de 40 horas

GRAFICO 5 - Carga horaria de trabalho
Fonte: O autor.

Constatou-se que 70% dos profissionais entrevistados trabalham de 30
a 40 horas semanais, na propria Prefeitura, possuem dois concursos, o que pode ser

um elemento dificultador, em relacdo a horas disponivel para realizagcdo do
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planejamento. E outra caracteristica a ser destacada é a opcdo de dar aula para a
mesma série, ou seja, a escola que possui duas salas de 42 série, uma em cada
periodo, as aulas dessas salas sao ministradas pelo mesmo profissional.

Contudo, o dado que mais chamou a atencdo diz respeito aos
professores que possuem mais de 40 horas semanais de trabalho; isto ocorre pelo
fato desses profissionais atuarem em escolas municipais com carga de 40 horas de
trabalho semanal e ainda trabalharem mais 20 horas semanais em estabelecimentos

de ensino estaduais, como professores ou como técnicos na area administrativa.

Pergunta 6 - Numero de escolas em que trabalha

Numero de escolas que trabalha

13

4
76% 24%
1 escola 2 escolas

GRAFICO 6 - NUmero de escolas
Fonte: O autor.

Quanto a questdo do nimero de escolas em que atuam, a maioria dos
professores (76%) trabalha em uma escola e 23% lecionam em duas escolas. Nota-
se a mesma caracteristica ja apontada, que um grupo representativo atua também
em escolas estaduais, como relata a prépria professora: “Trabalho em duas escolas;
em uma, 20 horas e, na outra, 40 horas na area administrativa”.
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Pergunta 7 - Acesso ao computador

Acesso ao Computador
17

100%

Sim

GRAFICO 7 - Acesso ao computador
Fonte: O autor.

Todos o0s professores tém acesso ao computador, pois foi
disponibilizado em todas as escolas, na sala dos professores, um equipamento
composto de um micro computador e uma impressora, 0 qual é utilizado na hora
atividade para o planejamento das aulas.

Assim, percebeu-se que a utilizacdo da informética na educacéo € uma
realidade que esta se solidificando com o auxilio de professores que buscam
encontrar nesta tecnologia algo que complete seu trabalho, como um recurso de
ensino, possibilitando ao aluno adquirir com qualidade os conhecimentos, isto
porque a tecnologia pode dinamizar a aprendizagem do conhecimento
sistematizado.
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Pergunta 8 - Identificar o local de acesso ao computador

Local de acesso ao computador

15
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Trabalho Escola e Casa

GRAFICO 8 - Local de acesso ao computador
Fonte: O autor.

O fato de todas as escolas possuirem um computador disponivel,
facilita o acesso e, assim todos se beneficiam da tecnologia. Além disso, observou-
se que 88% dos professores entrevistados também possuem computador em suas
residéncias, e somente 12% utilizam o computador apenas na escola. Esses dados

demonstram que o professor tem acesso ao computador € a0s Seus recursos.
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Pergunta 9 - Acesso a Internet

Acesso ainternet

[REN
25N

65%

29% l_e%_l

casa escola escola e casa

GRAFICO 9 - Acesso a Internet
Fonte: O autor.

A Internet ndo esta disponivel em todas as escolas. No entanto, a sua
implantacéo estava em processo durante a realizacao dessas entrevistas, e 84% das
escolas ja estavam com o acesso disponibilizado. Nessas escolas ja ofereciam a
conexao, os professores referenciavam como algo positivo para a realizacao de suas
atividades, como relata uma professora: “Tenho acesso em casa e na escola no dia
da minha hora atividade. Tenho acesso a Internet nos dois locais. I1sso é 6timo!”.

Identificou-se que todos os professores tém acesso a Internet, e a
maioria (65%) conta com essa conexdo em casa e no local de trabalho, enquanto o
restante tem acesso s6 em casa (29%) ou s6 no trabalho (6%).

Assim, diferencia-se a fala de um professor que tem acesso a Internet
somente em casa: "Na escola, na hora atividade, tem o computador, e, em casa,
também com Internet, e faco pesquisa e trago para a sala de aula”.

Percebe-se que a informacdo disponibilizada pela Internet esta
chegando as escolas, o primeiro passo foi dado, que € o de disponibilizar esse
recurso aos professores. Espera-se, no entanto, que o segundo passo também
possa ser dado, que é o de possibilitar o recurso para todos os alunos, em algum

momento do periodo de permanéncia na escola, para que possam realizar uma
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pesquisa, entrar em contato com a informacdo digital, de forma orientada
pedagogicamente.

Neste direcionamento Tajra (2001, p. 142) comenta que:

[...] A Internet est4 promovendo mudancas sociais, econdmicas e culturais.
Estamos diante da Revolucdo Digital, revolugdo com tantos atributos que
chega a ser comparada com a Revolucdo Industrial. Estamos diante de
novas formas de comunicacéo e a escola sera atingida por esta revolugéo
binaria e digital.

Do relato dos professores, apreende-se que esse mecanismo de

informacéo esta chegando a escola, todavia poderia ser disponibilizado para todos,

alunos também.

Pergunta 10 - Participacdo em cursos nos ultimos dois anos

Participacdo em curso
17

100%

sim

GRAFICO 10 - Participacido em cursos
Fonte: O autor.

A pergunta diagnosticou que 100% dos professores participaram de
algum curso nos ultimos 24 meses. Isso se explica pela politica de capacitacdo
realizada pela Prefeitura Municipal, que traz profissionais da educacdo para

auxiliarem com palestras e mini-cursos.
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Nos cursos oferecidos pela Prefeitura aos professores, foram
destacados o0s temas: producdo textual, psicanalise dos contos de fadas,
agroecologia, entre outros, voltados para a matematica e a lingua portuguesa.

Todavia, percebeu-se que ainda ndo receberam nenhum curso voltado
para a area das tecnologias da informacdo e comunicacao, o que poderia auxiliar na
utilizacdo do computador e da Internet, como recurso pedagadgico.

Destaca-se, neste momento, que além de disponibilizar um instrumento
(computador e acesso a internet) é preciso auxiliar também na sua utilizacdo. Nesse
contexto Tajra (2001, p. 45) assevera que: “[...] O professor devera estar capacitado
de tal forma que perceba como efetuar a integracdo da tecnologia com sua proposta

de ensino”.

Pergunta 11 - Concepg¢éao sobre o computador

Concepcgéao sobre o computador
17

100%

Recurso de trabalho

GRAFICO 11 - Concepcéo sobre o computador
Fonte: O autor.

Ao serem indagados sobre o computador, os professores colocam-no
como um recurso de trabalho, que os auxilia em pesquisa e montagem das
atividades. Referem-se ao mesmo como uma coisa boa a qual o professor e o aluno
tém acesso, e podem trazer dados pesquisados para a sala de aula e enriquecer o
contetido. Como relata um entrevistado: “E um instrumento de trabalho muito bom,

pois nos possibilita realizar e adiantar muitas atividades no trabalho, mas deve ser
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usado de forma moderada, sem esquecer que tem muito material pedagdgico de
gualidade que podemos usar”. Outro ponto ressaltado pelos professores relaciona-
se ao saber utilizar o computador para atividades enriqguecedoras e néo para buscar
coisas ruins — “E tudo depende do homem saber usar”.

Todavia, é importante ressaltar que nao basta o Educador conduzir
seus alunos a sala de informatica sem um objetivo, é preciso existir metas
especificas e claras para ambos. Nesse sentido, Demo (2002, p. 95) acredita que:

A aula correta supfe, primeiro, um professor construtivo e participativo,
depois, um aluno motivado a praticar o mesmo processo educativo. Com
isso reconhece-se também que a aula faz parte do processo, mas sera
apenas insumo. Sua razao de ser é a motivacdo construtiva e participativa,
ndo a copia da coOpia, mero ensino, mera aprendizagem, pura instrugéo e
reles treinamento.

E, para que o computador se torne um recurso pedagdgico que auxilie
tanto os alunos quanto os professores, o primeiro passo € a disponibilidade para
ambos, em conjunto com um curso, para que possam ter um direcionamento e
adapta-lo ao seu contexto de sala de aula. Aponta-se a fala da professora que
colocou suas indagacdes, quando falou sobre o computador e a internet: “Fiz uma
pesquisa com meus alunos, quase todos tém computador em casa, com internet, e,
guando chega na sala de aula, acha chato, ndo gosta da escola, ndo tem nada que

chame atencéo. E talvez com o computador seria mais um recurso para a gente.”
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Pergunta 12 - Existe Laboratério de informatica na escola. O mesmo possibilita o

acesso ao jornal(is) e revista(s) por intermédio da Internet.

Existencia de Laboratdrio de Informatica
14
3
18% 82%
Sim nao

GRAFICO 12 - Existéncia de Laboratdrio de Informatica
Fonte: O autor.

Ao indaga-las sobre a existéncia de laboratorio de informatica 14
professores (82%) responderam que nao existia laboratorio de informatica nas
escolas e 3 professoras (18%) deram resposta positiva, isso porque a escola maior
possui trés turmas de 42 série. Assim, um professor é responsavel por duas turmas,
uma no periodo matutino e outra no periodo vespertino, e a segunda professora
responsavel pela terceira turma de 42 série. E a outra professora com resposta
positiva leciona na outra escola denominada “do interior”.

A Prefeitura possui 12 escolas que oferecem ensino fundamental até a
42 serie, das quais apenas 2 (duas) possuem sala de informatica com acesso a
internet para atender aos alunos. A primeira, com localizacdo central, oferece aos
alunos da 42 série, de toda a rede, atividades com informatica de contra turno, com
duracdo de 1h30min por semana. Esta escola tornou-se um nucleo de informatica,
para todos os alunos das escolas da rede municipal.

A participacdo € opcional, cabe a familia do aluno responsabilizar-se
pelo seu deslocamento para frequentar as aulas. Esta concentracdo pode ser

considerada como um obstaculo, somando-se a distancia que determinados alunos
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sdo obrigados a percorrer, até chegar a escola, por morarem em bairros distantes,
dessa forma, inviabilizando sua participacado nesta atividade.

J& a segunda escola, denominada escola “do interior”, oferece, em seu
espaco fisico, o ensino fundamental até a 42 série, pela Prefeitura, e 0 ensino de 5% a
82 séries, pelo Estado. Assim ambos os alunos — da Prefeitura e do Estado — serdo
usuarios da sala de informatica da escola, que ainda esta em fase de implantacéo, e

a internet também estara disponivel.

Pergunta 13 - Existe professor (a) de Informética no Laboratorio

Professor de Informética

14

3

18% 82%

Sim nao

GRAFICO 13 - Existéncia de professor de informatica
Fonte: O autor.

Neste obteve a mesmo direcionamento da resposta anterior (pergunta
12), apenas em uma escola existe professor de informatica ja efetivado. E na outra,
assim que acontecer o término da instalacdo do laboratério, havera designacao de
um monitor para trabalhar na sala de informatica.

Outro ponto importante é a inexisténcia de relacdo entre o conteudo
desenvolvido em sala de aula e a informética trabalhada no “ndcleo municipal”.
Mesmo com limitacdes, destaca-se que este trabalho € de grande importancia, pois
estimula a aprendizagem e populariza o conhecimento das novas tecnologias.

Essa escola contou com uma professora de informatica que ministrou

um curso de formacao para os professores. E quando a sala estiver totalmente
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instalada, havera um monitor da area de informatica para auxiliar os professores nas
atividades, as quais estardo direcionadas para aprender a utilizar a maquina, os

programas disponiveis e 0s jogos educativos.

Pergunta 14 — Trabalha interdisciplinarmente

Interdisciplinaridade
17

100%

Interdisciplinaridade

GRAFICO 14 - Interdisciplinaridade
Fonte: O autor.

Todos os professores demonstraram que procuram trabalhar de forma
interdisciplinar, mas sentem dificuldade em alguns momentos, e colocam a
fragmentacdo do curriculo como principal obstaculo. Segundo uma professora: “E
uma maneira boa de ser trabalhada, mas, nem sempre d& para encaixar 0S
conteudos”. Outro professor considera: “Interessante, procuro trabalhar, s6 que tem
conteddo que ndo favorece. O nosso curriculo € muito fragmentado. Poderia
aproveitar muito mais a troca entre as disciplinas.”.

O discurso demonstra o interesse e a vontade do professor em
trabalhar interdisciplinarmente: “N&o tem como nao trabalhar sem a
interdisciplinaridade, relacionando matematica, histéria do municipio e relacbes
sociais.”.

Neste contexto, o jornal na sala de aula, como recurso pedagdgico,
possibilita a superagdo da abordagem do conhecimento de maneira
compartimentada, voltada a memorizacdo de dados e informacfes, passando a

propor um conteido com um contexto histérico, visualizando e/ou expressando a
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realidade social e apresentando os conteudos interdisciplinarmente. Portanto, faz-se
necessaria uma postura do professor para a compreensédo do conteudo estudado.

Nesse sentido Pavani (2002, p. 24) aponta que,

Além de construir material Gtil para facilitar e estimular a aprendizagem e a
praticas da leitura, o jornal diario possibilita ainda uma ampla gama de
“leitura” coerentes com as diversas areas do curriculo e do conhecimento,
isto é, “leituras” praticas matemaéticas, cientificas, histéricas, geogréficas,
artisticas, sociais e outras.

Relacionando a utilizacdo de artigos jornalisticos, no que se refere ao
carater interdisciplinar, € importante mostrar que esse meio pode ser utilizado como
recurso para o desenvolvimento do trabalho pedagogico no ensino fundamental, de
forma a conduzir a aprendizagem do conteudo sistematizado.

Compreende-se que este meio de comunicacdo pode conter
informacgdes variadas, de todas as disciplinas, por néo ter a preocupagdo com a
divisdo do que pertence a cada matéria, seus textos discutem o tema como um todo,
apresentam informacfes que conduzem a uma visdo mais ampla e, possivelmente, a

uma maior compreensao.

Pergunta 15 - Concepgéao sobre o jornal

Jornal
17

100%

Fonte de Informacgé&o

GRAFICO 15 - Jornal
Fonte: O autor.



77

Quando os professores foram indagados sobre o jornal, a visdo foi
positiva, colocando-o como fonte de informacdo, meio de comunicacdo, material
diferente, riquissimo. Identificou-se, também, o jornal enquanto fonte de
aprimoramento da leitura e enriqguecimento do conteddo escolar. Uma entrevistada
relata: “Busco no jornal textos que falam sobre temas trabalhados na aula, por
exemplo a agua, para eles terem subsidio para escreverem o texto deles. E utilizado
para leitura.”.

Outro professor destaca que “E um material muito bom, quando
sabemos uséa-lo e reciclamos noticias e textos. E rico em informacdes e géneros
textuais.”.

Pondera-se que ndo é suficiente, no trabalho com o jornal, a facilitacdo

do acesso do aluno a esse meio de comunicacdo; € necesséaria a interferéncia

pedagogica, para selecionar as informacdes indispensaveis. Portanto:

[...] ndo basta que a escola coloque a disposi¢éo do aluno, na sala de aula
ou na biblioteca, jornais e revistas para que escolham de forma aleatéria o
que vao ler. Tal atividade, ao ndo requisitar intervencéo pedagdgica, pode
ser valida, mas ndo enquanto trabalho escolar, jA que este requer
sistematizagdo. (TREVISANI et al., 1998, p. 20).

Tem-se consciéncia de que estes meios — jornais e revistas — nao sao
recursos voltados especificamente para a educagao, que o objetivo dessa imprensa
€ 0 consumo, haja vista a apresentacdo de reportagens sensacionalistas, ideologias
e/ou meias verdades. Por isso, a acdo pedagdgica de trazer varias reportagens
sobre 0 mesmo assunto, comparando-as e discutindo-as, favorece uma melhor

compreensao do assunto estudado. Para Medina e Santos (2003, p. 37),

Os processos de aprendizagem acontecem a partir de incorporacdes ativas,
superacdes por incorporacédo, reestruturacéo e reelaboracdo sucessivas, de
carater dialético e dindmico que permitem a elaboracdo de novas visdes e
compreensodes criticas do mundo, possibilitando a acéo transformadora.

E imprescindivel a interac&o por parte do professor, para que, junto ao
conteudo, sejam desenvolvidas formas de pensar, de raciocinar, de compreender,
formando leitores que conhegam os fatos e fendmenos naturais e sociais, para
posicionarem-se baseados em informacdo e conhecimento cientifico, perpassado

pelo carater social. Segundo Cillini e Cunha (1995),
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O professor tem um papel determinante nesse tipo de acdo educacional. Ele
deve atuar [...] propiciando situacdes e selecionando atividades adequadas
ao desenvolvimento psicolégico e social da crianga, de tal maneira que
permita a aquisicdo de conhecimento [...]. (CILLINI; CUNHA, 1995, p. 210).

No contexto da acdo pedagdgica em relacdo ao jornal, a interacdo do
professor € essencial, enquanto o seu papel de mediador no processo de
transformacdo de um conhecimento prévio em um conhecimento cientifico. Costa
(1997, p. 18) relata que “cabe ao docente com sua maior bagagem de
conhecimentos e capacidade de interpretacdo orientar o estudante para melhor

aproveitamento dos assuntos abordados no jornal”.

Pergunta 16 - O uso do Jornal on-line

Jornal on-line

15

2

N 88%

Acessa o jornal online N&o tem o habito

GRAFICO 16 - Jornal on-line
Fonte: O autor.

Com relacdo ao tema, os professores consideram o jornal on-line mais
atualizado e dinamico, todavia percebeu-se que ndo € muito utilizado pelos
professores. Como diz a professora: “é mais atualizado, € mais dinamico; gosto de
acessar para ter informacdo quando tem algum acontecimento, ndo tenho o
costume.” Outro professor ressalta em sua fala: “Pode ser interessante o jornal
virtual, mas ainda prefiro o tradicional, onde a pessoa sai para comprar e fazer uma
boa caminhada.” Portanto, a fala geral foi “é interessante”, mas nao é utilizado,
evidenciando a pesquisa em momentos esporadicos.
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Entende-se que a utilizacdo do jornal digital pode contribuir para um
ensino que trabalhe com conteldos atualizados, que conduza o aluno a enxergar o
conhecimento no contexto social e, ainda, ofereca elementos que promovam
mudancas conceituais. Assim, o educando podera desenvolver uma postura critica®
com base no conhecimento cientifico.

Considera-se, entdo, que o jornal digital € um 6timo material didatico,
por apresentar ao aluno um mundo real e atualizado. “Ora, levar jornais/revistas para
a sala de aula é trazer o mundo dentro da escola” (FARIA, 2003, p. 11).

Dessa forma, o aluno estara lendo o que esta a sua volta com
capacidade de ndo so6 perceber, mas também compreender a partir de informacdes
gue estdo disponiveis em fontes variadas. Assim, o professor podera utilizar “o
jornal, podendo escolher trechos, legendas de fotos e ilustracdes para serem lidos
pelos alunos, ou proceder a leitura e explicacédo de textos” (BRASIL, 2000, p. 124).

Destaca-se, que “Para os professores, enfim, o jornal é um excelente
material pedagogico (para todas as areas,) sempre atualizado, desafiando-os a
encontrar o melhor caminho didatico para usar esse material na sala de aula”

(FARIA, 2003, p. 12). Que pode auxiliar na aprendizagem do aluno.

Pergunta 17 - O computador pode auxiliar na incluséo

Computador auxilia naincluséao
17

100%

sim

GRAFICO 17 - Computador auxilia na inclusio
Fonte: O autor.

® O contetdo ao ser apresentado contextualizado socialmente, com os artigos jornalisticos,
somando-se a acao interventiva do professor ao apontar o conhecimento cientifico, auxiliard a
formacdo nos alunos de uma postura critica.
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Sobre essa questédo todos os professores responderam que sim, que 0
computador pode ser utilizado para auxiliar alunos com alguma deficiéncia, mas nao
conseguiram exemplificar. Nesse contexto, referenciaram a sala de apoio existente
em uma das escolas com professor especializado, que utiliza recursos audiovisuais
e inclusive o computador para auxiliar no desenvolvimento dos alunos Portadores de

Necessidades Educativas Especiais.

Pergunta 18 - O Jornal virtual pode auxiliar na inclusao

Jornal auxilia nainclusao
17

100%

sim

GRAFICO 18 - Jornal auxilia na inclusdo
Fonte: O autor.

O mesmo direcionamento da resposta anterior (pergunta 17) foi obtido
nessa questdo, os professores acreditam que o jornal pode auxiliar, mas colocaram
gue ndo tinham conhecimento aprofundado sobre o tema questionado. E

referenciaram novamente a sala de apoio existente em uma das escolas municipais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As entrevistas e observacfes realizadas durante o desenvolvimento
desta pesquisa permitiram-nos inferir que os professores estdo buscando aprimorar
e aprofundar seus conhecimentos, ora por meio de cursos de especializagéo, ora via
Prefeitura, que oferece cursos de capacitacdo para auxiliar no desenvolvimento do
trabalho pedagogico e também na organizacdo, com 0 acompanhamento no
planejamento.

Um ponto a ser ressaltado diz respeito ao grupo de professores que
apresenta uma carga horaria superior a 40 horas semanais, que atuam em mais de
duas escolas, pois trabalham para o Estado e para o Municipio, chegando a quase
60 horas semanais de trabalho. Considera-se que este alto indice de horas
semanais de trabalho pode vir a dificultar a disponibilidade para a realizacdo do
planejamento.

Com relacdo ao jornal, percebe-se que os professores o utilizam
guando possivel, mas ficam limitados aos jornais regionais, por serem estes 0s
unicos disponibilizados para todas as escolas.

Em relacdo ao objetivo principal da pesquisa, identificar a concepcéo
dos professores do Municipio de Medianeira — PR. acerca do uso do jornal digital,
pode-se afirmar que, apresentam uma Vvisdo positiva sobre o jornal digital e sua
utilizacdo, mas nédo o utilizam com frequiéncia e com objetivos de complementacao
do conteudo cientifico.

Pode-se perceber que os primeiros passos estdo sendo dados, por
alguns professores que procuram utilizar o jornal como fonte de pesquisa de
informacao pessoal para utilizar em sala, mas ndo € um habito.

Em relacdo a informéatica, considerou-se o computador como facilitador
aos meios de informacéao, por intermédio da Internet, contudo, ainda existe muito a
se desenvolver, a crescer. Sabe-se que, qguanto mais se desenvolve, mais se tem a

desenvolver e, quando mais se cresce, mais se tem a crescer.

A experiéncia vivida permite entdo perceber que o processo de formacgéo
profissional do professor é continuo e resulta da constante reflexdo de sua
pratica pedagégica. A analise do cotidiano escolar [...] que a rigidez la
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existente muitas vezes se expressa pela estagnacdo no processo de
formacédo do professor que deveria estar sempre aberto para o0 mundo e ter
acesso a condi¢cdes materiais para isso. (MEDINA; SANTOS, 2003, p. 41).

E importante a disponibilizagdo deste recurso para todos o0s
professores e alunos do Municipio. Para que o trabalho pedagdgico possa ser mais
rico e favoreca a superacao das dificuldades de aprendizagem.

Neste contexto, quando se propde um trabalho interdisciplinar, a partir
da utilizacdo de reportagens de jornais e revistas veiculadas pela internet, é preciso
contar com o dominio do conteudo pelo educador a fim de que direcione a
realizacdo das atividades educativas para o desenvolvimento cognitivo™.
Consequentemente, € necessario saber exatamente quais sdo as caracteristicas do
material e, também, quando e como utiliza-lo, ou seja, € preciso realizar um
planejamento para se propor atividades com os artigos de jornais e revistas, sO
assim o professor tera subsidios suficientes para avaliar a aprendizagem a partir do
trabalho interdisciplinar proposto.

Por conseguinte, o professor precisa saber os seus objetivos, como e
onde utilizar o jornal, tendo cuidado com a ética, para ndo haver perda de seus
objetivos em sua prética na sala de aula (BRASIL, 1997b).

Consoante a visao docente, enquanto mediadora, em busca de uma
acdo pedagogica para desenvolver uma aprendizagem contextualizada e
interdisciplinar, sao apresentados como recursos auxiliadores do trabalho
pedagogico os artigos de jornais e revistas; e o computador como acdlito no contato
com estes materiais, mais precisamente, com o jornal digital.

Referente ao favorecimento a inclusdo utilizando o computador e o
jornal digital, identificou-se um conhecimento superficial sobre o tema, mas
acreditando que a partir da necessidade, ou de alguma situacdo teriam o apoio a
partir da sala de recursos existente no Municipio.

Portanto, este novo recurso vem para enriquecer e complementar o
trabalho do professor, pois, um dos objetivos da pesquisa, € enriquecer,

complementar o trabalho educacional, chegando ao aprendizado.

19 Acdo mediadora entre o educando e o social cultural, contetido escolar historicamente acumulado

e instrumentos para aprendizagem do conhecimento de maneira critica (LIBANEO, 2003;
SAVIANI, 1986).
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Acredita-se que a partir do desenvolvimento da pesquisa abordando
pontos importantes como: o computador, a interdisciplinaridade e o jornal digital
como recurso pedagogico pode-se contribuir para as discussdes sobre o tema

possibilitando a ampliacdo do mesmo para futuras pesquisas.
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Apéndice A — Declaracao de Autorizacao

Declaracao de Autorizacdo para contato com os Sujeitos da Pesquisa

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Declaro, a fim de Vviabilizar a execucdo da pesquisa intitulada “A
interdisciplinaridade e o uso do jornal digital: concepc¢cédo dos
professores de 42 séries do Municipio de Medianeira — Pr”, sob a
responsabilidade do(s) pesquisador(es) Crizieli Silveira Ostrovski, que o(s) mesmo(s)
esta(do) autorizado(s) a manter contato com os sujeitos da pesquisa vinculados a
Instituicdo da Prefeitura Municipal de Medianeira no periodo de 01 de agosto a 30 de
setembro e assumo todas as responsabilidades.

De acordo e ciente,

Presidente Prudente, __ de de 200

Responsavel pela Instituicho onde sera realizado Contato com o0s Sujeitos da
Pesquisa (nome e/ou carimbo, assinatura, cargo e/ou funcéo e CPF)



Apéndices B — Roteiro para Entrevista

Roteiro para entrevista com as (0s) professores de 42 série do
Ensino Fundamental.

Este Roteiro é parte da pesquisa de campo para a dissertacdo de mestrado
intitulada “A interdisciplinaridade e o uso do jornal digital: concepc¢ao
dos professores de 42 séries do Municipio de Medianeira — Pr” do
curso de Mestrado em Educacdo da Unoeste — Universidade do Oeste
Paulista.

Investigando os seguintes itens:

1 — Faixa etéaria dos entrevistados

2 — Formacao Académica

3 - Pos-graduacéao — Especializacéo

4 - Tempo de atuagao

5 — Carga horéaria

6 — Numero de escolas em que trabalha

7 — Acesso ao computador

8 - Identificar o local de acesso ao computador
9 — Acesso a Internet

10 — Participacdo em cursos nos ultimos dois anos
11 — Concepcao sobre o computador

12 — Existe Laboratério de informatica na escola. O mesmo possibilita 0 acesso ao(s)
jornal(is) e revista(s) por intermédio da Internet.

13 — Existe professor (a) de Informética no Laboratorio.
14 — Trabalha interdisciplinarmente

15 — Concepcao sobre o jornal

16 — O uso do Jornal on-line

17 — O computador pode auxiliar na inclusao

18 — O Jornal virtual pode auxiliar na incluséo.



Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

COMITE DE ETICA NA PESQUISA (CEP)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Este questionario é parte da Pesquisa de Mestrado, intitulada “A
interdisciplinaridade e o uso do jornal digital: concepc¢édo dos

professores de 42 séries do Municipio de Medianeira — Pr”, sob
orientacdo da Professora Doutora Raquel Rosan Christino Gitahy, e da
Pesquisadora Participante a Mestranda Crizieli Silveira Ostrovski. Apresenta como
finalidade identifica a concepcéo dos professores do Municipio de Medianeira — PR
acerca do uso do jornal digital em um trabalho interdisciplinar.

O projeto busca a participacdo dos professores de 42 série do ensino
fundamental e de informética, da Prefeitura Municipal de Medianeira, Estado do
Parand. Foca-se neste questionario a percepcdo frente aos seguintes temas:
Interdisciplinaridade, utilizacdo de artigos de jornais e revistas, midia virtual,
tecnologia computacional, acesso a informética, etc.

Informo que o professor podera ou ndo aceitar participar da pesquisa, bem
como ter a liberdade de, a qualquer tempo, deixar de participar, sem que isso traga
qualquer tipo de prejuizo ou problema. Enfatizo que poderd, a qualquer momento,
pedir informacdes e esclarecimentos sobre a pesquisa.

Abono a garantia de sigilo e & confidencialidade das informagfes coletadas
nesse estudo e seu conhecimento caberd apenas aos pesquisadores. Serao
divulgadas apenas as analises realizadas a partir das respostas obtidas. Intero que
sempre sera respeitadas sua autonomia e dignidade.

Informo a nao existéncia de beneficios diretos, no entanto, com a participacao
na pesquisa contribuird para o fomento dos temas educacionais.

Enfatizo que ndo havera nenhum tipo de despesa para o participante, bem
como nada sera pago na participacdo da pesquisa.

Coloco a disposicéo ao participante da pesquisa os nomes e os telefones dos
participantes da pesquisa, bem como o nome e telefone de representante do Comité
de Etica (CEP).

Professora Doutora Orientadora: Raquel Rosan Christino Gitahy
Presidente Prudente SP 18 39084360 gitahy@univem.edu.br

Mestranda: Crizieli Silveira Ostrovski
Medianeira Pr 45 3264 1741 crizielis@gmail.com

Participante Mestranda



Apéndice D — Carta de Agradecimento

UNIVERSIDADE DO OESTE PAULISTA — UNOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO — MESTRADO

Medianeira, 1 de outubro de 2008
Prezada Secretaria de Educacao

Sou aluna regular do Curso de Mestrado em Educacado, da
Unoeste, em Presidente Prudente, e estou desenvolvendo uma pesquisa cujo
objetivo é investigar a opinido dos professores do municipio sobre o computador, a
informatica e o jornal virtual.

Venho, por meio desta, agradecer a vossa senhoria por ter
autorizado a realizacdo de uma pesquisa com os profissionais da educacao sob sua
responsabilidade e ter contribuido, assim, para a concretizagdo da dissertacao.
Coloco-me a disposicdo para eventuais informacoes.

Atenciosamente

Crizieli Silveira Ostrovski

llIma. Sra.

Prof2 Clair Teresinha Rugeri.

Secretaria de Educacdo do Municipio de Medianeira — PR
Medianeira / PR
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