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“A crianca deve ter o direito de olhar o mundo com seus proprios olhos, de ouvir com
seus proprios ouvidos a voz da natureza, de sentir com suas maos a consisténcia
das coisas. E na convivéncia com crianc¢as e adultos deve ser uma constante a
possibilidade de didlogo, em que ela da e recebe, enriquecendo-se interiormente
porque pode expandir sua personalidade ao mesmo tempo em que vive a
experiéncia da solidariedade humana.”

Dalmo de Abreu Dallari



RESUMO

Cidadania e o Estatuto da Crianca e do Adolescente: uma leitura na escola

Esta dissertacdo é resultado de pesquisa desenvolvida no Programa
de Mestrado em Educagéo, Linha de pesquisa 2 — Formagédo e Préatica Pedagogica
do Profissional Docente, da Universidade do Oeste Paulista. A presente pesquisa
teve por objetivo analisar, no ambiente escolar, a compreensédo de professores e
alunos do Ensino Fundamental sobre Cidadania e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Utilizou-se metodologia de natureza qualitativa, foram sujeitos da
pesquisa quatro professores e seis alunos de 82 série, todos adolescentes, com
idades entre 14 e 15 anos. Para a coleta de dados recorremos a conversacao - tanto
com os professores quanto com os alunos — e a producao escrita dos alunos a partir
de temas relacionados a cidadania. Para a andlise os dados foram agrupados em
trés segmentos: percepcao do ambiente escolar; concepcéo dos sujeitos do conceito
de cidadania; conhecimento que os sujeitos revelam ter sobre o ECA. Os resultados
indicaram que a escola analisada possui acbes de integracdo entre alunos,
professores e comunidade. Os sujeitos relacionam o conceito de Cidadania a
direitos e deveres, e principalmente a acdes solidarias. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) é parcialmente conhecido, seu conteudo é muitas vezes mal
interpretado e pouco popularizado devido a linguagem formal e a estrutura juridica.
A divulgacgéo e estudo do estatuto foram apontados pelos sujeitos como importante
instrumento para construcao da cidadania.

Palavras-chave: Cidadania. Escola. Estatuto da Crianca e do Adolescente



ABSTRACT

Statute of Children and Adolescent: areading in the school

This dissertation is the result of research developed at the Masters in
Education Program, Line of research 2 - Training and Teaching Practice of
Professional Teaching, from University of Oeste Paulista. This present study has got
as aim to examine, in the school environment, the comprehension of the teachers
and elementary school students about citizenship and the Statute of Children and
Adolescent. A qualitative methodology was used, the subjects of the research were
four teachers and six students from 8th grade, all teenagers, aged between 14 and
15 years old. For data collection we relied on the conversation - both with teachers
and with students - and the written production of the students from themes related to
citizenship. For analysis, data were grouped into three segments: the perception of
school environment; conception of the subjects about citizenship concept, knowledge
that subjects reveal to have about the ECA. The results indicated that the analyzed
school has got actions of integration among students, teachers and community. The
subjects relate to the concept of citizenship rights and duties, and especially the
solidarity actions. The Statute of Children and Adolescents (ECA) is partially known,
its content is often misunderstood and not very popularized due to the formal
language and legal structure. The dissemination and study of the statute were
indicated by the subjects as important instrument for building the citizenship.

Key-Words: Citizenship. School. Statute of Children and Adolescent



ONU
ECA
SARESP
HTPC
LDB
APM

ETI

OAB
PCN

LISTA DE SIGLAS

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
SISTEMA DE AVALIACAO DO ESTADO DE SAO PAULO
HORARIO DE TRABALHO PEDAGOGICO COLETIVO
LEI DE DIRETRIZES E BASES

ASSOCIACAO DE PAIS E MESTRES

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS



SUMARIO

1INTRODUGCAO 11
2 CIDADANIANA ESCOLA 16
2.1. O conceito de Cidadanjia____._.__ - 18
2.2. O Estatuto da Crianca e do Adolescente 23
2.3. A realidade de uma Escola de Tempo Integral . 27
2.3.1 O convivio social na Escola de Tempo Integral_______ 33
3 PERCURSO METODOLOGICO 39
B.LLODJELIVOS ... 39
3.2 MetOdolOgia, 39
3.2.1 Sujeitos da Pesquisa — Alunos (Adolescentes) e Professores . 40
3.2.2 Procedimentos de Coleta Dados____ . 46
4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS . 49
4.1 A escola e do Estatuto da Crianca e do Adolescente 49
4.1.1 Igualdade de CondicOes de acesso e permanéncianaescola__ 50
4.1.2 Direito de ser respeitado por seus educadores____ 51
4.1.3 Direito de contestar critérios avaliativos_ 52
4.1.4 Direito de organizacéao e participacdo em entidades estudantis______ . 54
4.2. Alunos adolescentes e o ambiente escolar 56
4.2.1 Os alunos e o conceito de cidadania_____... 57
4.2.2 Os alunos e o Estatuto da Crianca e do Adolescente | 60
4.3 As professoras e 0 conceito de cidadania no contexto escolar..................... 62
4.4 As professoras e o0 Estatuto da Crianca e do Adolescente..........cccceeeeeeeenn... 67
5 CONSIDERACOES FINAIS.......oiitiie ittt sttt 75
BIBLIOGRAFIA. ... ettt ee e e e e e e e e e e e e e e e e asenanneeeees 80
ANEX O S .86
Anexos 1- Roteiro de Conversagcdo com 0os Alunos.___ o 87
Anexos 2 — Roteiro de Conversacado com os Professores_ . .88
Anexos 3 - Imagens do Local da Pesquisa______ .89



11

1 INTRODUCAO

O presente trabalho relaciona o conceito de cidadania com o Estatuto
da Crianca e do Adolescente e busca compreender sua relevancia no campo
educacional. Parte de uma revisdo bibliografica sobre o conceito de cidadania
relacionada a trajetéria de implementacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente.
A nossa intencdo nesta pesquisa foi identificar como o conceito de cidadania
presente no Estatuto da Crianca e do Adolescente € interpretado por alunos e
professores. Optamos por esta problematica por ser o Estatuto da Crianca e do
Adolescente fruto da luta do processo de redemocratizacdo brasileira, e precedente
da Lei de Diretrizes e Bases de 1996. A pergunta que fazemos € até que ponto a
escola consegue formar cidaddos atuantes, conscientes de si, da realidade
vivenciada e capazes de intervir em favor de si e da coletividade.

No segmento sobre Cidadania na Escola buscamos conceituar o
termo, ressaltar sua relevancia no campo educacional e relacionar o conceito de
cidadania com o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Acreditamos que cidadania
€ um termo abrangente e que deve ser pensado e analisado dentro do contexto
sécio-cultural, uma vez que s6 ha cidadania dentro de um grupo social, que se
modifica de acordo com o tempo e o0 espaco.

Ser cidadado € compreender sua realidade, e compreender que todos
possuem responsabilidade social, ou seja, ndo podemos restringir cidadania ao
simples conhecimento dos direitos e deveres instituidos pela sociedade na qual
vivemos. Para exercermos realmente a cidadania devemos aprender a conhecer, a
viver, a fazer e a aprender com o outro, tal como nos ensinam 0s quatro pilares da
educacdo propostos pela Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) em 1989. Para definir cidadania pretendemos reforcar
0 argumento de que cidadania se constrdi também na escola.

A cidadania é um exercicio diario aplicado nas relacdes que temos com
0S outros, com a coisa publica e com o proprio meio ambiente. Essa relacdo nao é
finita logo, ndo podemos limitar o estudo sobre cidadania a reproducdo e

transmissdo de conhecimentos pelo professor, pois somos um eterno vir a ser,
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buscando, descobrindo, desafiando, estudando novos problemas e optando por
diferentes solucdes.

Nossa investigacdo prima por identificar o conceito de cidadania
presente na escola de tempo integral de Presidente Prudente e verificar se este
conceito se assemelha ou diverge do referencial tedrico apresentado neste trabalho.

Nem sempre a formacdo do cidadao foi uma preocupacédo da escola,
pois como dissemos anteriormente a cidadania € construida de acordo com seus
agentes histéricos, e em cada época ha valores, interesses e necessidades sociais
diferentes. Em cada momento historico a sociedade tem um perfil diferente de
cidadao, possui uma ideologia dominante com caracteristicas proprias e condicdes
de acesso a cidadania mais amplas ou restritivas. Entdo, duas das perguntas que
fazemos e que procuraremos responder neste trabalho sdo: a) O aluno que estamos
formando € um cidad&o passivo ou participativo? b) O aluno que estamos formando
conhece seus direitos e deveres?

Além de conceituar cidadania tivemos a preocupacao de descrever a
realidade de uma Escola de Tempo Integral (ETI), desde sua implantacdo até os
dias atuais. A intencdo € verificar como a participacdo da comunidade na busca de
solucbBes para problemas comuns leva a conquista de seus objetivos. Relatamos
como o convivio social progrediu ao longo dos ultimos anos devido, principalmente,
a efetivacdo de projetos, parcerias e da gestdo participativa.

Outra preocupacao deste capitulo € tracar um histérico do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), pois este representa 0 mais novo parametro para o
tratamento dado a crianca e ao adolescente na sociedade brasileira. Esse estatuto
decorre do processo de redemocratizacao do pais que tem sua expressao maior na
Constituicdo Federal de 1988, e parte do principio de que sdo sujeitos de direitos
pessoas em situacdo peculiar de desenvolvimento e prioridade absoluta (COSTA,
1992).

Segundo o artigo 53 do ECA, juntamente com o artigo 225 da
Constituicdo Federal de 1988 e artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao -
LDB 9394/96, a educacdo tem como um de seus objetivos o pleno desenvolvimento
da crianca e do adolescente, preparando-os para o0 exercicio da cidadania e
qualificando-os para o mercado de trabalho.
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Nos artigos 227, 228 e 229 da Constituicdo Federal de 1988 é dada as
criancas e adolescentes a condicdo de cidaddos. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente, promulgado em 1990, inaugura uma nova concepc¢éo de direitos e
deveres pautados na protecdo integral, diferentemente do Cédigo de Menores de
1927 e 1979. O Estatuto baseia-se em orientacbes da Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU) e atende as diretrizes da Declaracédo Universal dos Direitos Humanos,
da Declaracéo dos Direitos da Crianca (1959) e da Convencao dos Direitos das
Criancas (1989/1990). Segundo Fonseca (2004), podemos afirmar que pressoes
internacionais, justamente com pressdes internas no Brasil, tornaram o ECA
resultado de um movimento mundial que provocou, durante os anos 80, em muitos
paises, a reedicéo de sua legislacdo sobre o bem-estar da crianca.

O Estatuto, segundo o principio da protecao integral, protege ndo sé
agueles que tiveram seus direitos violados, mas também previne a violacdo dos
direitos de criangas e adolescentes. Quando tratamos de prevencao, logo pensamos
em educacao. O conhecimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente por alunos
e professores entdo, além de cumprir 0 que ja se estabelece na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, pode facilitar o trabalho de protecdo dos direitos e
deveres da crianca e do adolescente uma vez que estes ndo os ignorando podem
colocar em prética o que aprenderam na teoria e na vivéncia no grupo escolar.

N&o podemos nos esquecer de que o Estatuto, assim como o conceito
de cidadania nele presente, séo frutos de uma sociedade especifica e referem-se a
um dado contexto socio-politico-econémico-cultural. Logo, é passivel de discussoes,
adaptacdes e criticas, que devem ser construidas por meio de debates. Nao
podemos cair em erros como 0 de acreditar que a lei por si sé resolve problemas
sociais porque apenas decretos ndo eliminam as desigualdades existentes no pais.
SO conseguiremos avancos no convivio social a partir do momento que sairmos do
campo teorico e partirmos para a aplicacao das disposi¢des legais no campo pratico,
dentro ou fora do ambiente escolar.

No procedimento metodolégico trabalhamos a visdo de alunos e
professores de uma Escola de Tempo Integral sobre o conceito de cidadania e do
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Entendemos alunos e professores como
seres sociais e a escola como espaco de interacdo, que visa o desenvolvimento do

aluno (crianca/adolescente) enquanto pessoa e cidadao. O ser humano s6 existe no
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contato com o outro e segundo Vygotsky (1999), na evolucdo intelectual ha
interacdo constante e ininterrupta entre processos internos e influéncias do mundo
social. Sendo assim, o conhecimento nos auxilia na construgcdo de novas relacoes
sociais e de um convivio mais harmdnico e justo. Ao nos debrugarmos sobre o tema
da cidadania e do Estatuto da Crianca e do Adolescente buscamos identificar se,
nas relacfes dentro da escola estudada, h& praticas educacionais voltadas para a
formacgao da e para a cidadania.

Criangas, adolescentes e professores convivem diariamente dentro do
ambiente escolar e, como em todo grupo social, lidam com conflitos, divergéncias de
opinides, troca de experiéncias e comparacao de idéias e conceitos. Nossa intencao,
neste capitulo, € definir como entendemos a figura do aluno adolescente e do
professor. Durante a pesquisa observamos e estudamos 06 (seis) alunos e 04
(quatro) professoras e a forma como se estabeleciam as suas relacdes dentro do
aspecto tedrico e préatico. Optamos por alunos e profissionais que apresentavam
bom relacionamento dentro da escola e indicios de boa comunicacdo e interacdo
social.

As professoras colaboradoras tém experiéncia profissional de no
minimo 10 (dez) anos, portanto lecionam desde o inicio da implantacdo do ECA, o
que facilitou a pesquisa. Elas vivenciaram o periodo de implantacdo do Estatuto,
além de terem sido estudantes em um periodo no qual predominava outra legislacao
sobre os direitos da crianca e do adolescente. Além disso, apresentam em seus
planos de ensino a proposta de trabalhar o conceito de cidadania.

Quanto aos alunos, todos estudam no minimo ha 01 (um) e no mMaximo
h& 04 (quatro) anos nesta mesma escola. Todos freqlientam a 82 série do Ensino
Fundamental, participaram de projetos escolares sobre cidadania e convivem
diariamente com problemas ligados a indisciplina.

Para a obtencdo dos dados utilizados nesta pesquisa foram usadas
entrevistas abertas, mas estruturadas com os sujeitos envolvidos e andlise de textos
produzidos pelos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa e Historia. Os textos sao
fruto do trabalho com o Projeto OAB Vai a Escola, onde cada turma orientada pelo
seu professor deve elaborar um texto dissertativo sobre cidadania, ap6s palestras e
encontros ministrados por professores e estagiarios de Direito. Além das entrevistas
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com 0s sujeitos da pesquisa, utilizamos ainda a observacdo semanal do ambiente
escolar e a leitura analitica dos registros da escola.

No dultimo capitulo apresentamos os dados, a discussdo e 0s
resultados da pesquisa com o objetivo de responder aos questionamentos
apresentados no inicio do estudo. O presente trabalho pretende contribuir para a
compreensao do conceito e da pratica da cidadania no espaco escolar e, se
possivel, colaborar na melhoria dos projetos desenvolvidos na escola. A relevancia
social deste projeto encontra-se justamente na socializacdo dos dados com a
comunidade escolar, somando apoio no processo pedagdgico da referida instituicdo
a partir da reflexdo acerca do conceito de cidadania e do conhecimento do Estatuto

da Criancga e do Adolescente.
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2 CIDADANIA NA ESCOLA

Etimologicamente o termo cidad&o deriva de civitas do latim cidade, e
significa “aquele que habita na cidade e usufrui os direitos politicos” (DALLARI,
1998). Em Roma, na Antiguidade, cidadédo era todo aquele que possuia direitos
politicos, direitos estes representados e exercidos apenas por uma pequena minoria
privilegiada. Todos aqueles que ndo possuiam tais direitos estavam sujeitos a
marginalizacao e excluidos da tomada de decisfes, mantendo-se assim a estrutura

de uma sociedade elitista, marcada pela exploracdo social.

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da4 a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo.
Quem nédo tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da
tomada de decisdes. (DALLARI, 1998, p. 14).

Para Dallari (1998), a cidadania representa um conjunto de direitos que
possibilitam a acéo social, tanto no campo pessoal quanto publico. Nao ser cidadao
significa estar a margem das decisfes, representa dependéncia e inferioridade. Mas,
ndo podemos esquecer que cidadania é um conceito historico, ou seja, construido e
variavel no tempo e no espaco.

Independente do ambiente, um dos temas mais debatidos atualmente &
a cidadania, seja na escola, no trabalho, na politica, mas para nossa surpresa esse
termo tem assumido diferentes significados que, muitas vezes, chegam a ser
contraditorios. Pessoas, mesmo tendo opinides completamente diferentes, usam o
mesmo termo para validar sua posicéo. Entdo, o que é cidadania na atualidade?

Segundo Manzini-Covre (2003) um dos erros mais comuns € o de
restringir o conceito de cidadania ao aspecto politico partidario. Nao podermos
confundir o cidaddo com o eleitor, pois 0 ato de votar ndo valida a cidadania, se nao
estiver alinhado a condi¢Bes sociais, politicas e culturais determinadas. Lembra que
ser cidadao é ter como garantia a igualdade de direitos e deveres, sem a ameaca de
qualquer tipo de preconceito ou discriminacdo. Igualdade de condi¢des, no controle
de suas ac¢les e rumos da sua vida, direito a saude, a educagédo, a alimentacao, a
habitacdo e ao lazer, como prega o artigo 5° da Constituicdo Federal Brasileira de

1988, além da livre expressao e da possibilidade de lutar por seus valores e ideais.
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A pratica da cidadania depende de dato da reativagdo da esfera publica,
onde individuos possam agir coletivamente e se empenhar em deliberacdes
comuns sobre tosos os assuntos que afetem a comunidade politica. Em
segundo lugar, a prética da cidadania € essencial para constituicdo da
identidade politica baseada em valores de solidariedade, autonomia e
reconhecimento da diferenca. (VIEIRA, 1999, p. 221)

Direitos implicam deveres e estes, por sua vez, prezam pela
coletividade: cabe a cada um o respeitar os direitos do outro em prol da comunidade.
Participar ativamente das decisdes, por meio do voto ou por meio de reivindicacdes
em assembléias (na escola, na igreja, no partido, no trabalho) nos faz exercer um de

nossos deveres: o0 de reclamar por nossos direitos.

Quando falamos de cidadania estamos nos referindo a uma qualificacédo de
condigdo de existéncia dos homens. [...] O homem s6é é plenamente cidaddo
se compartilha efetivamente dos bens que constituem os resultados de sua
triplice prética histérica, isto €, das efetivas media¢bes de sua existéncia.
Ele é cidaddo se pode usufruir dos bens materiais necessarios para
sustentacdo de sua existéncia fisica, dos bens simbdlicos necessarios para
a sustentacdo de sua existéncia subjetiva e dos bens politicos necessarios
para sustentacdo de sua existéncia social. (SEVERINO, 1994, p. 98.)

Severino (1994) nos diz que cidaddo é aquele que desfruta dos bens
materiais e simbodlicos, satisfazendo suas necessidades fisicas e sociais. A
cidadania vista deste angulo vai além da simples determinacao de direitos e deveres
legais. Segundo o autor, esta, para efetivar-se, necessita de préatica, mediacdo e
condi¢bes de acesso. Retomamos novamente a idéia da historicidade do termo, pois
as condi¢cdes de acesso aos bens materiais e simbdlicos dependem muito das
necessidades e interesses de cada época.

Segundo Dallari (1998), com o tempo o conceito de cidadania adquire
novos formatos e significados, dependendo de seu contexto, principalmente apés
fatos historicos como a Revolucdo Francesa, a Independéncia dos Estados Unidos e
a Declaracao dos Direitos Humanos.

No Brasil, a cidadania passa por um processo de constru¢ao e nesse
percurso sao considerados relevantes os esforcos de Redemocratizacdo, a
Constituicdo de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, alicerces da
cidadania brasileira. Trata-se de alicerce pois, analisando as caracteristicas de
formacao da sociedade brasileira, verificamos marcas como a da submisséo, com o
poder concentrando-se nas maos de poucos e a maioria se calando como se esse

fato fosse natural. Muito semelhante até, sem é claro cair no anacronismo histoérico,
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a cidadania excludente da Roma Antiga, onde ter direitos era algo determinado pelo
nascimento.

O brasileiro com préticas do chamado “jeitinho brasileiro”, a margem da
participacdo na vida publica e da organizacdo legal, muitas vezes tenta das mais
variadas formas burlar a ordem estabelecida, mas sem questionar e lutar pela
mudanca das normas legais. Tal comportamento origina-se na concepc¢ao de que
direitos sdo privilégios concedidos de cima para baixo, tomando carater de
favorecimento de uns em detrimento de outros. Esta concepc¢ao relaciona-se, como
defende Carvalho (1996), a formacao da nacéo brasileira que se deu de cima para
baixo, fazendo referéncia a Independéncia do Brasil, na qual prevaleceu a atuacao
da elite pela libertacdo do dominio portugués e formacéo da nacgéo brasileira.

Mesmo ap0Os a independéncia politica foi mantido o escravismo, fato
este que demonstra que o0s interesses econdmicos da classe dominante
prevaleceram sobre os direitos humanos. Temos aqui o inicio de um novo tipo de
exclusdo social, marcada pelo preconceito e pela falta de condi¢cdes minimas de
sobrevivéncia. Sao amarras civilizatérias que apesar do advento republicano no final
do século XIX deixaram cicatrizes profundas na sociedade brasileira, como o
preconceito racial e a ma distribuicdo de renda.

Acreditamos que tais marcas sO poderdo ser superadas por meio da
mobilizacdo social, com organizacdo, participacdo e intervencédo. Esse processo
perpassa pelo conhecimento e entendimento de cada individuo da memaria histérica
de seu povo e da importancia de sua acdo em prol dos interesses coletivos. SO
assim surge a cidadania, ndo de um estalo ou fato estanque, e ndo pela simples
conquista de um direito por alguns, mas pela mobilizacéo e efetivacdo real desse

direito para todos.

2.1 Conceito de Cidadania

Cidadania nesta dissertacdo é entendida como algo que implica
conhecimento da realidade, além de participacdo e intervencdo social.

Compreendemos que o direito pelo direito, por si s6, nhdo constitui cidadania. Ela ndo
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pode se restringir a codigos, estatutos, decretos. A cidadania s6 se efetiva
concretamente se partir da integracdo de instrumentos legais com a realidade social
e publica. Ser cidadéo € algo ligado ao convivio cotidiano, por meio da relacdo com
0 outro, com a coisa publica e com 0 meio ambiente.

Temos como foco o estudo da cidadania no ambito educacional.
Observando projetos pedagoégicos e teorias educacionais contemporaneas,
encontramos um ponto comum: a preocupacédo com a cidadania e a formacéo do
cidadao. Nessa perspectiva, notamos que dentro de um mesmo campo, a definicdo
de cidadania diverge, principalmente quando é acrescida a ela a variavel tempo. A
problematica é identificar a diferenca da concepcao de cada teoria e optar pela que
mais se aproxima da realidade escolar em questdo. Ha “significativas diferencas
conceituais em relagéo ao termo cidadania” (MARTINS, 2000, p. 2).

Observando as relacfes estabelecidas, tanto dentro quanto fora dos
muros da escola, percebemos uma forte tendéncia ao individualismo. O coletivo
parece ter perdido espaco para questdes particulares e acdes coletivas concentram-
se cada vez mais em instituicbes sociais como a escola, por exemplo. No atual
contexto da globalizacdo as relagdes alteraram-se como um todo e o conceito de
cidadania modificou-se também por ser essencialmente fruto das relagcdes humanas.
Descartamos aqui, porém, a definicdo de cidaddo como um consumidor individual,
que o restringe a um mero cliente. Vemos o cidaddo como ser mais amplo, que
consegue observar sua realidade, ter praticas significativas e intervir na sociedade
de forma efetiva.

Por inimeras vezes nos deparamos na midia e mesmo nos bancos
escolares com a definicdo de cidadania restrita ao campo dos direitos e deveres
sendo que, sob este olhar, cidaddo é todo aquele conhecedor de seus direitos e
deveres. Restringir o conceito de cidadania ao conhecimento de direitos e deveres &
o mesmo que fadar o cidaddo a passividade, entendendo-0 como apenas um mero
reprodutor de opinides. Nao queremos desconsiderar a importancia do
conhecimento dos direitos e deveres. O que consideramos aqui € a limitacéo de tal
definicdo. Apenas o conhecer ndo torna legitimos os direitos e deveres no campo
pratico, como diz Ferreira (1993, p. 176): “a que tribunais os individuos poderiam
recorrer para fazer valer seus direitos, [...] numa sociedade que se estrutura em

torno da propriedade privada dos meios de producao”.
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O conhecimento de seus direitos e deveres nao implica
necessariamente o pleno exercicio da cidadania. Entende-se por cidaddo aquele
que é sujeito participante na elaboracdo dos direitos e deveres. Aceitar
passivamente aquilo que € imposto pela sociedade sem nenhum questionamento
quanto as suas finalidades e principios €, segundo Gramsci (1995), 0 mesmo que se
tornar “peso morto da histéria”. Tais individuos sucumbem diante dos desafios, nédo
conseguem transpor sua condicdo por falta de compreensédo de si e dos
mecanismos da sociedade a que pertencem. N&o se trata de uma submissao
natural: ela € muito bem arquitetada pelos detentores da hegemonia ao ver na
passividade e na acriticidade do outro uma forma de eternizar seus proprios
interesses e condicdo dominante.

A superacdo da passividade e acriticidade daqueles que buscam um
novo tipo de relacdo social perpassa, segundo Gramsci (1995), pela educacéo para
um papel coletivo e ndo singular, pois a perspectiva ativa e critica é que dara suporte

a acao dos individuos na conquista de um novo papel social.

Escola que ndo hipoteque o futuro do jovem e néo constranja a sua vontade,
a sua inteligéncia, a sua consciéncia em formacao a mover-se dentro de um
trilho com direcéo pré-fixada. Uma escola de liberdade e de livre iniciativa e
ndo uma escola de escraviddo e mecanicidade. (GRAMSCI, 1995, p. 82)

Torna-se necessario o conhecimento da realidade associado a acao,
para se alcancar novos direitos e deveres que atendam aos anseios da coletividade
e que ndo se limitem a dar vantagens a um grupo minoritario. Entendemos por
cidadania o conhecimento de direitos e deveres associado a capacidade de
participagdo consciente na sociedade. Considera-se, por sua vez como cidadao,
aguele que é capaz de construir sua prépria historia.

Deixando o campo do dicionario e o académico, o tema Direitos
Humanos ganha cada vez mais repercussdo na midia, levantando polémicas em
torno de questionamentos, ressentimentos ou lutas. Seu reconhecimento € tido
como imprescindivel na consolidacdo da cidadania. Segundo Bobbio (1992) sem o
reconhecimento e a protecao dos direitos do homem a democracia e o exercicio da
cidadania tornam-se impossiveis de ser concretizados. Os Direitos Humanos tém

uma historicidade, logo devem ser interpretados dentro do contexto politico e social
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de uma nacdo, o que pressupde que em diferentes espacos, tempos e culturas a
interpretacdo e validacéo de tais direitos variam.

Em sua obra classica Citizenship and social Class, T. H. Marshal
(1967) coloca cidadania como base e fundamento dos direitos civis, politicos e
sociais, no formato progressista e linear, dando a impressdo de que ela se da
apenas pela idéia de pertencimento a comunidade. Varios autores criticam Marshall,
pois o capitalismo ndo proporciona tal igualdade de direitos e, muito pelo contrério,
uma de suas maiores caracteristicas € a desigualdade.

Um dos criticos do conceito de cidadania de T.H.Marshall & Jaime
Pinsky (2004) quando afirma que ndo se pode imaginar uma sequéncia Unica,
determinista e necesséaria para evolu¢cdo da cidadania, mas sim um processo
evolutivo que vai da auséncia até a ampliacdo dela no decorrer da Histéria. Pinsky
(2004) ilustra seu pensamento retomando fatos como a Declaracdo de Direitos
Humanos, a formacdo dos Estados Unidos da América e a Revolucdo Francesa,
grandes marcos que estruturam a formacdo dos direitos humanos no mundo
Ocidental. Esses marcos histéricos apontam para a impossibilidade do
estabelecimento da plena cidadania de forma impositiva, linear e sem conflitos de
interesses. Seguindo essa linha de raciocinio observamos que o conceito defendido
por Marshall ndo consegue dar conta da complexidade da sociedade moderna.

José Murilo de Carvalho (1996), ao analisar o processo historico e
evolutivo dos Direitos Humanos, apresenta varios tipos e percursos da cidadania no
Brasil, fato que alerta para a impossibilidade da cidadania ser algo pronto e
acabado, e determinado pelo status de pertencimento, como afirma Marshall.

Para Carvalho (1996), a cidadania brasileira construiu-se de cima para
baixo, ou seja, do Estado para a sociedade e ndo o inverso, fato este que torna o
cidadao negativo, sempre atrelado as medidas e determina¢des do Estado, incapaz
de visualizar a possibilidade de que é parte desse Estado e ndo s6 pode, como deve
participar de forma consciente na sociedade. No século XIX, periodo analisado pelo
autor, eram claros a escravidao, o patriarcalismo e o sistema latifundiario. Nao se
pode afirmar que essas marcas foram superadas, mas é possivel, desde entao,
identificar-se a mobilizagdo por uma cidadania positiva, ou seja, a acdo do povo em
prol de seus direitos perante o Estado, entre os quais podemos citar a participacao

no Poder Legislativo e no Exército. Carvalho (1996, p. 236) nos ensina que: “havia
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um canal de participacdo que ndo encontrava canais de expressdo dentro do
arcabouco institucional e que, também nao tinha condi¢cbes de articular arcabouco
alternativo.”

Entendemos que mesmo dentro de uma ordem estabelecida, sempre houve e
havera manifestacbes divergentes, sendo a diversidade e o conflito de interesses
parte da Histéria ndo sé de nosso pais, mas da Historia da Humanidade. Logo, é
impossivel a imposicdo de um unico e irrefutdvel conceito de cidadania. Tanto
Carvalho (1996) quanto Pinsky (2004), demonstram que a construcdo da cidadania
s6 se faz a partir da compreenséo e da interferéncia do sujeito na organizacao da
sociedade.

A concepcao de Marilena Chaui (2006) sobre cidadania assemelha-se a esta
idéia. A autora afirma que existem dois tipos de cidadania: a passiva e a ativa. A
cidadania passiva restringe-se ao conhecimento dos direitos e a crenca de que sé o
Estado € capaz de resolver conflitos e injusticas. Ja a cidadania ativa pode ser
entendida como aquela que estabelece a relacdo entre o interesse e o direito: o
sujeito possui autoposicdo, cria direitos e no movimento da criagdo garante sua
declaracdo e consegue interferir no Estado, assumindo a co-responsabilidade no
processo.

De acordo com Dallari (1998):

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo.
Quem ndo tem cidadania estd marginalizado ou excluido da vida social e da
tomada de decisdes, ficando numa posicéo de inferioridade dentro do grupo
social. (DALLARI, 1998, p. 14)

hY

Ser cidaddo estad diretamente ligado a capacidade de mobilizacao.
Todos somos iguais perante a lei, logo todos temos direitos e sendo assim, o que
nos diferencia € a mobilidade para transformar algo tedrico em realidade. O primeiro
passo, para garantia da cidadania, € uma formacdo pautada no incentivo a
participagcdo social. Logo as escolas devem, além de informar, passar a ensinar aos

alunos a entender e transformar informagdes em conhecimento.
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2.2 O Estatuto da Crianca e do Adolescente

Considerando o conceito de cidadania ativa observamos que Nnosso
pais deu passos importantes em sua construcdo. Estamos nos referindo ao processo
de redemocratizacdo e a Constituicdo de 1988, além do Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

E 6bvio que o direito pelo direito, simplesmente, ndo se concretiza. E
preciso que ele exista legalmente, tanto no plano tedrico quanto no pratico, que dele
se tenha conhecimento, além da reivindicacdo, aplicacdo e mobilizacdo da
populacdo. A garantia dos direitos € uma questdo de poder, que por sua vez se
constitui a partir da organizacao social que € a mola propulsora da cidadania ativa.

Segundo Norberto Bobbio (1992), a sociedade civil € a esfera das
relacfes entre individuos, grupos e classes sociais que se desenvolvem a margem
das relacdes de poder que caracterizam o Estado. A cidadania pauta-se no avanco
da propria democracia, que caminha com a igualdade social e econdmica, caminho
este, sO possivel com a apropriacdo, compreensdo e intervencdo do sujeito de
direito na sociedade.

Acreditamos que este exercicio depende da Educacdo, a partir da
capacitacao e estimulo a participacao social. Como disse Milton Santos (1993), a
cidadania se aprende. Aprender é uma atividade continua, ndo ha uma finalizacéo, o
ser humano nunca esta pronto. A cidadania, fruto das relacbes humanas, é
aprendizado humano, modifica-se no tempo e no espaco.

Aprender € muito mais do que conhecer, ndo se resume a memorizar.
O conceito de cidadania para a reproducdo em uma atividade escolar ou avaliacao
institucional, € muito mais que isto. Como educadores, devemos associar “aprender”
a algo permanente e significativo para o individuo e sua relagcdo com 0s outros e 0
ambiente social. Aprender esta associado a resolucado de problemas individuais e
coletivos e, o mais dificil, encontra-se justamente na transi¢ao do interesse individual
para o ambito coletivo, dificuldade esta ampliada pelo sistema capitalista que
prioriza a individualidade.

S6 poderemos superar essa dificuldade com o conhecimento de nés

mesmos, dos outros e da sociedade. A partir do momento em que compreendermos
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nossa individualidade e nossa representacédo no todo social, a partir do momento em
gue formos capazes de entender o processo de formacado de nosso povo e de nossa
cultura, seremos capazes de nos compreendermos como cidadaos. Tal
compreensao concretiza-se por meio da educacgao.

A acdo humana resulta em uma nova situacdo social na qual a
autoposicdo do sujeito perante seus direitos e deveres € capaz de transformar
conflitos e definir solugdes para problemas sociais. Entendemos que a cidadania
perpassa o conhecimento do mundo, conhecimento este adquirido formal ou
informalmente, a partir de experiéncias e do convivio em sociedade, pelas trocas
linguisticas e reconhecimento de simbolos, em um processo sistematico de
formacao intelectual e moral do individuo.

A nossa intencdo, nesta pesquisa, foi identificar como o conceito de
cidadania presente no Estatuto da Crianca e do Adolescente é interpretado por
alunos e professores. Optamos por esta problematica por ser o Estatuto da Crianca
e do Adolescente fruto da luta do processo de redemocratizacdo brasileira, e
precedente da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9394/96).

Nota-se que, desde os anos 1990, a educacéo e a escola comecam a
perder o carater elitista, exclusivista. Tendo como base a Constituicdo de 1988, que
garante educagdo para todos, na qual a formacdo cidada passa a ser uma das
metas, a pergunta que fazemos é: em meio a inimeros problemas de ordem politica,
econdmica e social, até que ponto a escola consegue formar cidadaos atuantes,
conscientes de si, da realidade vivenciada e capazes de intervir em favor de si e da
coletividade?

Ha 21 anos ocorreu a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente por meio da Lei 8069/90 de 13 de julho de 1990, fato que marcou a
Historia Politica e Social do Brasil, pois abriu caminhos rumo a cidadania da crianca
e do adolescente. O Estatuto preocupa-se com a protecéo integral da crianca e do
adolescente e torna a formacédo deles responsabilidade da familia, do Estado e da
sociedade. Dentre as garantias, citamos:

e “Criancas e adolescentes sao sujeitos de direitos”;

e “Seus direitos devem ser tratados como prioridade absoluta”;
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e “Para tudo deve ser levada em conta a condi¢ao peculiar da crianga
e do adolescente serem pessoas em desenvolvimento.”
(FERREIRA, 2008)

A protecao integral € um projeto que prioriza os direitos individuais da
crianca e do adolescente sujeitos de politicas publicas. Consideram-se os direitos
humanos como objetivos previstos na Constituicdo e entende-se a crianca e o
adolescente como prioridade, pois estdo em desenvolvimento. Os atores
responséaveis por tal formacéo, segundo Hannah Arendt (1997), ndo devem restringir
suas ac¢des ao cumprimento da lei, mas principalmente no estimulo a participacdo na
sociedade em defesa da democracia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente cumpre o que a Constituicao

Federal de 1988 determina no seu artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opresséo. (CFB, 1988)

Representa a conquista de politicas publicas infanto-juvenis superando
o0 Codigo de Menores de 1979, que era uma lei de excecdo e ndo contemplava a
plenitude da crianca e do adolescente como sujeitos de direito e sim como sujeitos
do direito.

Entretanto, ao definir o adolescente como ser em formacao e sujeito de
direitos, o Estatuto da Crianca e do Adolescente ndo deixa de impor a este
responsabilidades e deveres diante da sociedade. Prevé em seus artigos medidas
sécio-educativas a serem aplicadas aqueles que desrespeitem as leis, medidas
estas adequadas a gravidade de cada caso especifico, na intencdo de harmoniza-lo
com a coletividade, isto €, inseri-lo na sociedade (COSTA, 1992).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, ao contrario do Cédigo do
Menor de 1979, ndo trata a crianca e o adolescente como “problema de policia” ou
de “assisténcia caritativa” e entende que, por intermédio da educacao, com base no
respeito aos Direitos Humanos e a responsabilidade social, poderemos atingir uma

melhoria progressiva da sociedade brasileira. Acredita-se que pelo respeito ao
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adolescente pode-se encontrar a solucdo para reducdo da exclusdo social
(FERREIRA, 2008).

Uma das maiores contribuicbes do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, no campo educacional, € a exigéncia de ingresso e de permanéncia da
crianca e do adolescente na escola. Entretanto, sabemos que ndo basta estar na
escola para que a aprendizagem se efetive, mas temos consciéncia de que isto ja
representa um importante inicio, jA& que anteriormente o espaco escolar era
reservado a poucos privilegiados. Segundo Puig (1999), o primeiro passo para a
autonomia € a adaptacdo dos individuos a sociedade e o reconhecimento de si
mesmo, 0 que ocorre quando ele apropria-se de normas basicas de convivéncia e
assume um posicionamento diante de tais normas.

A escola vista desta perspectiva passa a ter um carater democratico,
torna-se ambiente sécio-moral capaz de permitir associacdes entre o contexto social
e as praticas e projetos escolares. Baracho (1995) afirma que a Constituicdo Federal
de 1988 e o ECA reconhecem a dignidade da pessoa na inviolabilidade dos direitos

e no livre desenvolvimento da personalidade, pois:

além da enunciacao dos principios fundamentais, que precedem os direitos
e deveres dos cidadaos, procuram promové-los, através de certas garantias
que nao se restringem apenas as iniciativas judiciais dos titulares de
situagBes subjetivas, mas supdem o compromisso de todos os 6rgédos dos
poderes publicos para que todos se tornem funcionalmente efetivos.
(BARACHO, 1995, p. 96)

A recente legislacao responsabiliza familia, comunidade e Estado por
oferecer condicbes minimas de respeito e dignidade a crianca e ao adolescente,
como protecao, promogao e integragdo, segundo padrdes humanitarios. Acreditamos
que para o avanco e a implementacao cada vez maior desses principios precisamos
de acdes educativas sérias e permanentes, investimentos em uma formacao cada
vez mais democratica e participativa.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente consagra a democracia ao
regular as relagbes sociais que atribuem direitos e garantias a crianca e ao
adolescente, projetando transformacdes na realidade vivida, tanto no presente
quanto no futuro. Resume-se como uma proposta democratica, que destaca a

cidadania infanto-juvenil possivel pautada no respeito e na dignidade.
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Visando possibilitar a formacéo cidada prevista pelo ECA, a escola
deve buscar renovar suas praticas e, inclusive, ampliar suas acdes educativas. No
contexto das experiéncias dessa natureza temos a Escola de Tempo Integral, numa

das quais se desenvolveu a presente pesquisa.

2.3 A Realidade de uma Escola de Tempo Integral

Apresentar a realidade vivenciada por alunos e professores, sujeitos
desta pesquisa, em uma das Escolas de Tempo Integral da Regido de Presidente
Prudente, possibilitara a andlise e reflexdo dos dados coletados sobre a leitura de
tais sujeitos acerca da Cidadania e do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Na regido existem cinco Escolas de Tempo Integral. Entre elas
optamos por uma unidade localizada em uma regido central da cidade de Presidente
Prudente-SP, cujas caracteristicas consistem de varios tipos de casas e prédios,
bem construidos e habitados por uma populacdo de boa condicdo econbémica. A
unidade oferece Ensino Fundamental em periodo integral, Ensino Médio em periodo
parcial e Ensino para Jovens e Adultos no periodo noturno. Atende criancgas, jovens
e adultos oriundos de diferentes bairros centrais e periféricos, tornando-se assim
uma comunidade escolar complexa devido a diversidade socio-cultural de sua
clientela.

Conhecer a realidade dessa escola foi o primeiro passo para a
realizagdo da pesquisa. A observagao e o contato com os diferentes membros da
unidade escolar esclareceram muitos dos questionamentos referentes a historia e a
trajetéria da unidade escolar em questdo. Os dados contidos nos documentos
oficiais apés terem sido analisados permitiram aproximar o discurso oficial da pratica
e da realidade educacional.

Nosso objetivo foi desvendar as concepcgdes que professores e alunos
possuem sobre Cidadania e sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente. O
primeiro passo consistiu em analisar, a partir de registros e documentos, o0 meio
social da unidade escolar que, desde o ano de 2006, tornou-se Escola de Tempo

Integral.
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A Direcéo da Unidade Escolar nos forneceu documentos como Atas do
Conselho de Escola, Atas do Grémio Estudantil, Registros de Ocorréncia, Planta da
Estrutura Fisica da Escola, Prontuarios dos Alunos, Censo Escolar, Oficios de
Encaminhamentos ao Conselho Tutelar, Fotos dos Eventos realizados na Unidade
Escolar, Planos de Ensino, Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagdgico e
Projetos desenvolvidos por professores e parceiros da Unidade Escolar. No decorrer
da pesquisa necessitamos de apoio dos autores, em especial da Diretora que, em
seus relatos, esclareceu muitas duvidas.

A primeira questdo levantada tratava da razao pela qual se optou pelo
periodo integral, uma vez que o0 histérico da escola era marcado pelo
reconhecimento da realizagcdo de um trabalho de qualidade ao longo dos anos.
Obtivemos como explicagdo a seguinte justificativa: o aumento da permanéncia do
aluno na escola foi uma experiéncia positiva em alguns paises latinos que ha muito
adotaram o regime de tempo integral. O argumento utilizado foi o de que a maior
permanéncia do aluno na escola além de reduzir a repeténcia e a evasao, elevaria a
qualidade de ensino associada ao aprofundamento teérico. Em 2006 a carga horéaria
foi aumentada de 06 (seis) para 09 (nove) aulas diarias, durante 200 dias letivos,
totalizando assim, 1880 horas anuais. De acordo com orientacdo da SEE-SP
(Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo), cada escola pode optar pelos
critérios especificos em seu projeto politico pedagogico. O objetivo social era fazer
com que o aluno permanecesse por mais tempo na escola, longe de problemas
sociais, como as drogas e a pobreza cultural.

A escola atende alunos de familias de meédia e baixa renda.
Geralmente as familias conseguem seu sustento via trabalho assalariado, prestacao
de servicos ou trabalho autbnomo. Um dado relevante nesse quadro é a existéncia
de familias que tém ou ja tiveram algum de seus membros envolvidos em problemas
judiciais. Alguns dos alunos tém o pai, a mae ou o irmao em regime prisional, dado
este revelado em andlise dos livros de comparecimento das familias, que muitas
vezes associam a indisciplina ou o rendimento baixo do aluno ao inconformismo e a
vergonha de tal situacdo. Para maioria dos pais 0 mais importante € a permanéncia
do aluno na escola. Em segundo plano esta a alimentacdo e em terceiro a qualidade
do ensino oferecido a crianca ou ao adolescente.
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A implantacdo da Escola de Tempo Integral ndo foi bem planejada e,
qguando ocorreu em 2006, a estrutura fisica era totalmente inadequada e faltavam
recursos humanos. A escola ndo possuia um local proprio para as refeigbes, o
laboratério estava desativado, a quadra era descoberta o que impedia seu uso nas
tardes quentes, os banheiros estavam em estado precario, ndo havia protecdo e
nem rampa na escadaria de acesso as salas da parte inferior e ndo havia
funcionarios em numero suficiente.

De todas as insuficiéncias a mais grave era a falta de capacitacado dos
professores para as oficinas pedagdgicas. A atribuicdo no primeiro ano foi feita na
Diretoria de Ensino. O professor assumia as aulas sem conhecer os objetivos da
oficina e tinha dificuldade em selecionar material e conteddos para suas turmas.
Esses fatos associados tornavam o trabalho didatico-pedagdgico dificil de ser
realizado satisfatoriamente. Acidentes e conflitos eram frequentes, os alunos
sentiam muito cansago e revoltavam-se por permanecer na escola durante 09
horas/aula.

No periodo de 2006 a 2009 diante de tantas dificuldades a escola, cuja
estrutura fisica era voltada para o ensino em periodo parcial, teve que se
reestruturar, na medida do possivel, para atender com maior qualidade e conforto a
comunidade. A principio estabeleceu-se que as aulas seriam divididas em turnos,
sendo o primeiro para as disciplinas do curriculo bésico e o segundo voltado para
oficinas curriculares. O primeiro problema vivenciado foi a falta de capacitacdo dos
docentes que ministraram as aulas de oficinas curriculares. Os projetos
apresentados foram colocados em prética sem intencionalidade, pois ndo houve por
parte da Secretaria de Educacdo capacitacdo prévia dos professores e nem tempo
habil para adaptacéo destes a nova realidade.

No final de 2006, com a avaliacao institucional um grande problema foi
identificado e passou a afligir a comunidade escolar: 0 aumento da evasao escolar e
do ndamero de transferéncias justificadas pela inadequacdo ao Tempo Integral. Em
busca de solucdes, a Direcdo reuniu os membros da comunidade (Associacao de
Pais e Mestres, Conselho de Escola, Alunos, Professores, Funcionarios e
Comunidade do Entorno) e algumas propostas foram escolhidas para,

posteriormente, serem postas em prética:
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1)o estabelecimento de um horério escolar integrado entre oficinas
curriculares e disciplinas do curriculo basico, para facilitar a troca de
experiéncias entre os professores;

2)a escolha de um professor coordenador para trabalhar com os
docentes das oficinas curriculares para orientar e integrar as
propostas de trabalho;

3)a nomeacdo de uma Comissdo responsavel pela Reforma da
Estrutural da Unidade formada por professores, pais, alunos,
funcionarios, direcdo e supervisdo, com a intencdo de adequar o
prédio a nova realidade;

4)a criacdo de Parcerias no desenvolvimento de projetos sobre
Cidadania, no intuito de melhorar a convivéncia e reduzir a violéncia
motivada muitas vezes pela intolerancia a diversidade cultural;

5)a construcéo de um refeitorio, pois 0s alunos ndo tinham um espaco
adequado para almocar com tranquilidade;

6) 0 processo seletivo dos professores das oficinas passaria a ter como
critério o perfil do profissional e o projeto adequado as Diretrizes da

Escola de Tempo Integral e a realidade da escola.

O ano de 2007 foi um pouco tumultuado por causa das reformas e

adequacdes pedagodgicas, mas notava-se uma melhoria tanto na qualidade de

ensino quanto na aceitacdo do mesmo por parte da clientela escolar. Os professores

das oficinas passaram a ter maior autonomia, por serem eles os responséaveis pela

elaboracao e estabelecimento dos objetivos dos projetos a serem desenvolvidos ao

longo do ano, além de ter agora um coordenador para auxilia-los na pratica e na

avaliacao.

Muitos projetos voltados para a questdo da cidadania foram

trabalhados dentre eles:

a)Prevencdo Também se Ensina - Oficina Saude e Qualidade de Vida;

b)Sonhando Juntos por um Mundo Unido - Oficina de
Empreendedorismo Social;

c)OAB Vai a Escola — integrado as aulas de Histéria e Lingua

Portuguesa;
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d) Meio Ambiente — posto em prética nas aulas de Ciéncias;

e) Panificacdo nas aulas de Atividades Artisticas;

f) Brinquedos e Jogos Adaptados em Atividades Esportivas e Motoras;
g) Alimente-se bem e Game SuperAcdo com 0s Amigos da Escola.

Em 2008, a escola passou a contar com adaptacfes: na ala superior
organizaram-se 05 salas de aula, 02 banheiros com adaptacdo para deficientes
fisicos, 01 bebedouro, 01 sala de video, 01 sala de informatica, 01 refeitorio, 01
quadra coberta, rampa de acesso a ala inferior. Esta, por sua vez, passou a contar
com 09 salas de aula que apresentavam um problema sonoro, que até o momento
da realizacdo da pesquisa nédo fora solucionado: o corredor era muito estreito e
guando as criangas utilizavam a quadra o barulho passava pelo corredor e chegava
as salas de aula. O barulho das outras salas associado ao da quadra chegava a
uma parte das salas de aula, pois estas tém as janelas voltadas para o corredor, o
gue dificulta o trabalho dos professores e alunos.

Durante o ano de 2008 outros procedimentos de adequacao foram
realizados, como a reforma da biblioteca, criacdo da sala de leitura, criacdo do
laboratorio de Ciéncias, reforma dos banheiros da ala inferior, reforma da quadra
inferior e instalacdo de grades de protecdo, montagem de jardim e instalagédo de
bancos de concreto para descanso dos alunos e a reforma do estacionamento dos
professores.

Esses beneficios passaram a ser usufruidos no ano letivo de 2009 e o
impacto foi realmente significativo por aumentar o lazer e a seguranga da
comunidade escolar. O sucesso das reformas deveu-se ao planejamento e a
fiscalizacdo dos gestores e da comunidade escolar que participava e opinava quanto
as necessidades mais relevantes. O muro da escola, no ano de 2008, foi pintado
pelos alunos da Unidade Escolar com desenhos referentes a Igualdade Racial,
orientados por um artista voluntario.

Um resultado importante da participacdo de todos no processo de
reformas foi a reducdo do vandalismo e das pichac6es. Com o refeitério, desde
2008, as refei¢cdes séo servidas em um balcdo onde os alimentos ficam aquecidos,
cada aluno pode escolher o alimento de sua preferéncia e a quantidade adequada,

sob orientacdo da cozinheira e sua auxiliar. Alguns professores e funcionarios se
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alimentam na unidade no mesmo espaco e horario dos alunos o que facilita a
interacdo social. A comida € bem feita e balanceada, segundo instrucbes da
nutricionista municipal.

Em 2008, a comunidade escolar adotou o Conselho Participativo na
intencdo de ampliar a participacdo dos pais e o diadlogo entre alunos e professores.
Pelos registros analisados, a presenca dos pais ou responsaveis aumentou
progressivamente o que elevou a auto-estima dos alunos.

No inicio de 2009, apoiando-se em dados da avaliacao institucional das
Escolas de Tempo Integral, a Secretaria de Educacdo deu oportunidade para
reducdo da carga horaria de 45 h/aulas semanais para 39 h/aulas, fato que surtiu
efeito positivo quanto a permanéncia do aluno na escola, reduzindo o numero de
faltas e até mesmo o indice de ocorréncias disciplinares. As reunides continuaram
no formato do Conselho Participativo e notamos que as transferéncias passaram a
ocorrer em razao de problemas de ordem particular da familia do aluno (mudanca de
cidade/endereco ou falta de passe escolar).

Através da anadlise dos relatérios encaminhados ao Conselho Tutelar
observamos alguns pedidos de transferéncia devido ao encaminhamento de alunos
para 0s projetos municipais (Aquarela, Sentinela, Crianca Cidada). Os projetos
municipais oferecem as criancas e aos adolescentes, no contra-turno das aulas
tarde, atividades voltadas para a insercdo no mercado de trabalho, esportivas e de
artesanato.

A parte administrativa é formada por 01 sala da coordenacao; 01 sala
para os professores; 01 sala para Secretaria e 01 sala para a Dire¢do. O
atendimento ao publico é feito nesses espacos, muito préximos e divididos por um
corredor de acesso. Professores, pais, alunos e funcionarios reclamam da falta de
privacidade, uma das prioridades na proxima reforma.

A equipe de docentes possui longo tempo de experiéncia de ensino e
todos possuem formagao superior. A escola em 2009 contava com 51 professores,
dos quais 05 ministravam aulas nas oficinas curriculares. H4 também estagiarios que
auxiliam na elaboracao de projetos de apoio aos alunos com dificuldades na leitura e
escrita, na interpretacdo de dados geogréficos e formacdo sobre saude e qualidade
de vida. Os professores, além dos planejamentos semestrais, sob orientacdo dos

coordenadores pedagogicos e da Direcdo, reunem-se semanalmente para tratar de
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assuntos referentes a aprendizagem dos alunos e/ou para cursos de formacao
continuada.

O Projeto Politico Pedagégico é revisto e adaptado anualmente
mediante conhecimento e aprovacao de toda a equipe escolar, tendo como base os
Parametros Curriculares Nacionais. A escola tem como misséo a formacao do aluno
critico, participativo, capaz de compreender sua realidade e intervir de forma
consciente e enriguecedora em sua comunidade, ou seja, a escola tem como missao
a formagdo de um cidaddo. Tem como fundamentagdo, mesmo antes da
implantacdo da Proposta Curricular do Estado de Séao Paulo, o enfoque no aluno
como construtor de seu préprio conhecimento mediado pela acdo dos professores. O
processo de ensino aprendizagem é norteado pelas teorias de Piaget e Vigotsky
(OLIVEIRA, 1992).

Como podemos notar a escola, que enfrentou problemas relacionados
a politica de extensdo do tempo escolar, superou varios destes problemas mediante
a acao da gestdo democratica e participativa. H4 muitas adaptacdes a serem feitas
para alcancar a escola idealizada e concretizar as propostas do Projeto Politico
Pedagogico e acreditamos que um dos passos é entender e ampliar o conhecimento

sobre formacéao cidada.

2.3.1 O convivio social na escola de tempo integral

Educacédo é um fenbmeno social e universal, sendo uma
atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades. (Enguita, 1989

Partimos da concepcéo de Enguita (1989) sobre Educacgéo que reforca
a idéia de que a formacdo social dos individuos precisa dar subsidios para a
formacdo do aluno autdbnomo. A escola deve oferecer oportunidades para que o
aluno consiga estabelecer relacdes sociais ativas, de maneira consciente de si e do
outro, com valores, crengas, principios definidos, como um auténtico cidaddo. O

papel da escola € o desenvolvimento integral do aluno, oferecendo situacdes

desafiadoras que facilitem a aprendizagem.
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Por lidar com seres sociais a escola prioriza acdes de interatividade
entre professores e alunos. Com certeza, nesta pratica surgem conflitos, brigas,
desentendimentos, agressdes. Para limitar e solucionar problemas ndo ha s6 o
personagem do diretor, mas de todos os membros da comunidade escolar (alunos,
professores, coordenadores). Os procedimentos mais frequentes utilizados pela
direcdo, para enfrentar estas questdes sao adverténcias e orientagcdes dadas a
alunos e professores constantemente, reforcando a idéia de que o diadlogo é a
melhor solu¢éo para os problemas de convivéncia. Muitas vezes a familia também é
orientada pela gestdo escolar e nos casos de abandono, excesso de faltas ou falta
de acompanhamento familiar sdo feitos encaminhamentos as autoridades
competentes, como Conselho Tutelar e Promotoria da Vara da Infancia e Juventude.

A escola € um espelho da sociedade e nela podemos observar a
diversidade de valores. Frequentemente observa-se caréncia afetiva, violéncia sem
motivo aparente marcada pela intolerancia ao outro e preconceito. Estes sédo alguns
dentre tantos obstaculos a serem superados para a concretizagdo da educacao de
qualidade. As regras sempre fazem parte do funcionamento da escola, mas estas
muitas vezes geram mais conflitos do que resolvem conflitos. Geralmente tais
conflitos surgem da falta de consenso entres os funcionarios da Unidade sobre a
regra. Para resolver estes e outros problemas, os conselheiros da escola e a Direcao
optaram por discutir as regras de convivéncia com todos 0s membros da

comunidade.

Refletir sobre a indisciplina num pais que prima pela desorganizagéo, pelo
desrespeito a todo e qualquer tipo de ordem ou norma, que coloca
interesses pessoais ou de grupos minoritarios poderosos acima até dos
valores humanos de dignidades, respeito e solidariedade, é ndo s6 uma
proposta temeraria, como um grande desafio. (VIANNA, 1989, p. 113)

Os conflitos nas escolas, na maior parte das vezes, surgem da falta de
assimilacdo pela escola dos aspectos positivos daquilo que surge na sociedade.
Citemos como exemplo o uso do celular. Na escola ele é proibido legalmente, mas
na sociedade é um acessorio que denota status social. O aluno ndo entende essa
discordancia e entra em conflito com a escola que, na sua justificativa, usa de
argumentos que o aluno ndo aceita como validos. Ao citar este exemplo, temos a
intencdo de chamar a atencéo para o fato de que, além de rever as regras, devemos

analisa-las com os alunos dentro de seu contexto social. Sabemos que as regras
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sdo importantes para o funcionamento da escola, mas o que nos preocupa € como
estas regras podem se tornar uma forma de exclusédo social e, ao invés de reduzir,
aumentar a violéncia.

Consultando os registros das atas de Reunibes de Conselho
Participativo e Pedagogicas notamos que, com 0 apoio da Supervisdo da Diretoria
de Ensino, a equipe gestora analisou as ocorréncias ligadas a violéncia escolar em
2007-2008. Para a analise foram utilizados dados quantitativos e qualitativos.
Segundo consta nas atas de Reunifes foram registradas mensalmente em média
100 ocorréncias sendo que destas 70% estavam relacionadas a falta de
entendimento e dialogo entre os envolvidos. O resultado surpreendeu a equipe de
gestdo porque a maior parte dos problemas poderia ser resolvida por meio do
dialogo e da tolerancia dentro da sala de aula.

Modificou-se o foco da gestdo para o problema que afligia a escola,
pois até entdo ndo se tinha refletido sobre a gravidade ou ndo dos registros de
ocorréncias. A idéia foi socializar e sensibilizar os professores para a reducéo das
ocorréncias. A reunidao comegou com o levantamento dos problemas da escola na
visdo dos professores e estes apontaram o tempo excessivo de permanéncia dos
alunos na escola, a falta de funcionarios para cuidar dos alunos, a merenda e a
indisciplina. Partiu-se para a definicho do que seria a indisciplina e esta foi
classificada como a auséncia de respeito, pichacdes, apatia, desinteresse,
vandalismo, preconceito, agressoes fisicas etc.

As propostas para amenizar os conflitos foram comunicacdo das
ocorréncias a familia, mapeamento da sala de aula e por ultimo didlogo com os
alunos. A reunido nao surtiu o efeito almejado pela Coordenacéo e Direcéo, pois 0s
gestores notaram que novamente a preocupacao dos professores e familiares &
buscar um culpado e ndo a solucdo do problema. Como bem faz notar Foucault
(1977) ha a continuidade de critérios e mecanismos punitivos e, segundo Botelho
(2003) é comum na maioria das discussdes sobre o0s direitos das criancas e
adolescentes prevalecer o papel da familia como indispensavel no desenvolvimento
da crianca e do adolescente.

Observam-se marcas claras de autoritarismo na busca de culpados,
pois 0s presentes ndo conseguiram citar outras solugdes. Centrou-se a “culpa” pela

indisciplina na sociedade, na familia e, principalmente no aluno dando a impressao
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de que o grupo era vitima e que s6 se poderia resolver as manifestacbes de
indisciplina de forma punitiva. Esta leitura foi feita durante a reunido de professores
apos o Conselho Participativo.

Apés a sensibilizacdo, a coordenacdo sugeriu a seguinte reflexao:
“Precisamos encontrar caminhos para uma convivéncia melhor. Cidadania comeca
internamente. A escola atende a sociedade e cada um de nds tem sua parcela de
responsabilidade. O que eu posso fazer para melhorar minha relagdo com meu
aluno e assim, consequentemente, reduzir a indisciplina?” Essa foi a questéo escrita
no quadro pelo coordenador da escola, para que todos os presentes (pais e

professores) pudessem refletir e programar um agir em comum.

[...] qualquer luta é sempre resisténcia dentro da prépria rede de poder [...]
E como onde ha poder ha resisténcia, ndo existe propriamente o lugar de
resisténcia, mas pontos maéveis e transitérios que também se distribuem por
toda a estrutura social. (FOUCAULT, 2003, p. 14)

Para responder esta questdo foi proposto um acompanhamento
pedagogico semanal dos professores pelos coordenadores pedagdgicos. Nas
reunides de replanejamento escolar, no inicio do segundo semestre, foram expostas
as dificuldades e avancos de cada professor no relacionamento com os alunos.
Muitos professores aderiram positivamente ao didlogo com o grupo de gestores,
justificando que a partir da orientacdo e troca de informacdes melhoraram a
gualidade de seu trabalho e a disciplina. Outros encararam a proposta como se
fosse critica e fiscalizacdo, adotando um comportamento defensivo, tanto nas
reunides de grupo, quanto nas individuais. Apesar disso, 0 nUmero de ocorréncias, a
partir desses dois primeiros passos, comecou a se reduzir em quantidade e a
espacar a sua frequéncia. “O professor deve estabelecer uma relagédo dialdégica com
seu aluno e abrir espaco livre para que participe, pois € impossivel ensinar
participacdo sem participacdo.” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 14).

A equipe pedagdgica da escola percebeu que abandonar o campo das
certezas ndo é tarefa facil, precisa-se de for¢ca de vontade e coragem para enfrentar
0s obstaculos. Com disposicdo para mudanca, seguindo a licdo de Paulo Freire
discutiram-se o0s avancos obtidos. Alguns professores citaram como aspectos

positivos a reducdo de ocorréncias e a aproximag¢ao com 0s gestores.
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Outra forma de integracdo social na escola é o Conselho Participativo
cujas reunides ndo devem se restringir a apresentacao das avaliacdes e de notas. O
Conselho Participativo € um momento de dialogo e auto-avaliacdo do professor, do
aluno, da escola, da familia. E um dos meios de auxiliar o professor, juntamente com
a familia, a superar os rotulos do aluno, discutir e questionar com ele as condi¢des
que o levaram a crer naqueles rétulos. E o momento de reforcar a idéia de que
somos aquilo que fazemos. Logo, compartilhar idéias e respeitar o proximo tem de
ser prioridades dentro da escola, estabelecidas e respeitadas por todos seus
agentes.

Apbés o Conselho Participativo notamos que a presenca da familia
cresceu e a preocupacdo de alguns pais deixou de ser o conceito numérico. As
ocorréncias ligadas a indisciplina foram estabilizadas: ndo diminuiram, mas também
nao aumentaram. Segundo Edgar Morin (2000), € necessario que todos 0s que se
ocupam da educacao constituam a vanguarda ante a incerteza dos tempos.

Além do Conselho Participativo notamos, durante as observacdes, que
as comemoracdes sdo exemplos de participagéo ativa entre docentes e alunos. Nos
registros das imagens das festas notamos alegria e descontracdo entre o0s
participantes e, no caderno de ocorréncias, ndo ha anotacdes sobre violéncia
nesses momentos. Foi interessante observar nos relatos o engajamento de alunos,
professores e pais desde o planejamento até a realizagdo do evento. Muitos
professores manifestaram o desejo de transferir o entusiasmo dos alunos com
relacdo aos eventos para o dia-a-dia na sala de aulas. Um dos questionamentos dos
professores foi: “Por que os alunos dentro da sala de aula manifestam certa
indiferenca e quando fazem ou assistem uma apresentagdo modificam o ambiente
tornando-o mais acolhedor e educativo?”

A Coordenacdo respondeu aos professores que o estimulo faz a
diferenca. O professor capaz de cativar seus alunos para uma festa, também é
capaz de planejar e criar aulas que tornem seu aluno ativo e participativo. A alegria
manifestada nas festas é resultado do fazer parte, do sentir-se parte do produto
elaborado.

Outro aspecto analisado na unidade escolar foi a auséncia da idéia de
hierarquia. Nota-se que os alunos se dirigem aos professores, funcionarios e

gestores pelo primeiro nome sem mencionar “senhor” ou “senhora”. Entretanto, este
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aspecto ndo se apresenta como algo negativo mas sim caracteriza uma certa
informalidade que estreita os lagos afetivos. A informalidade ndo é aqui associada a
permissividade, pois nota-se a existéncia de regras de convivéncia algumas
respeitadas - outras nem tanto - pela comunidade. Como exemplo citamos que, para
evitar tumulto no horéario do almocgo ha um fila, por ordem de turma e alfabética, que
surgiu da necessidade de evitar acidentes e brigas. Os alunos de 52 ou 62 série, do
sexo masculino e feminino, praticam brincadeiras que muitas vezes assemelham-se
a lutas, mas nota-se que essa atitude faz parte da faixa etéria, pois os alunos de 72 e
82 série preferem ouvir musica, ler e conversar com os colegas.

Um fato notavel foi que, de 2006 a 2009, o indice de ocorréncias por
brigas nos intervalos foram reduzidos visivelmente, tanto pelas adaptagfes da
estrutura fisica quanto pela constru¢cdo das regras de convivéncia entre alunos,
professores e gestores. A possibilidade brincar e jogar na quadra no horario do
intervalo, mediante revezamento entre as turmas, diariamente, possibilitou outro
momento de integragéo social. Durante a pesquisa ndo observamos nenhum registro
de violéncia durante ou por causa dos jogos. A condi¢cao para participacao nos jogos
€ simples: ndo pode haver registro disciplinar, condicdo esta respeitada pelos
organizadores dos jogos — 0s proprios os alunos. A biblioteca é outro espaco
disponibilizado nos intervalos. Infelizmente ndo € tdo concorrido quanto a quadra
esportiva, mas vem aumentando seu publico.

Bem, nossa intencdo era descrever as caracteristicas fisicas e sociais
da unidade escolar escolhida como objeto de pesquisa e evidenciar que a partir de
pequenas e grandes acdes coletivas aos poucos esta se construindo uma nova
identidade para a escola e para as relagdes entre seus agentes e, neste caso, uma
identidade positiva. A seguir apresentaremos o percurso escolhido para desenvolver

a pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo explicitaremos o0s objetivos, 0 percurso e 0s

procedimentos metodologicos que nortearam a pesquisa.

3.1 Objetivos

a)

b)

3.2 Metodologia

Geral: Analisar, no ambiente escolar, a compreensao de
professores e alunos do Ensino Fundamental sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

Especificos:

e Investigar a compreensao dos professores sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente como instrumento de mediacdo de
possiveis conflitos.

e Analisar a percepcdo dos alunos da 82 série do Ensino
Fundamental como sujeitos de direitos e deveres quanto ao
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

e Analisar implicacbes da compreensdo do Estatuto da Crianca e

do Adolescente para a educacdo na cidadania.

A pesquisa é de natureza qualitativa, sendo o foco de interesse a

percepcdo que professores e alunos do Ensino Fundamental tém do Estatuto da

Crianca e do Adolescente e, também, as implicacdes dessa percepc¢ao no cotidiano

escolar.

Para atingirmos o conhecimento cientifico racional e verificavel na

pratica temos que utilizar procedimentos metodologicos (DEMO, 1994). A
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metodologia é a parte instrumental, refere-se as maneiras de fazer ciéncia, com
procedimentos, ferramentas e caminhos. A metodologia, segundo Demo (1994), € o
estudo e analise de hipoteses relativas ao tema abordado na pesquisa.

Campos (2001), entende método como conjunto de principios
norteadores e orientadores da conduta do pesquisador no andamento da pesquisa,
considerando ainda que o método € o responsavel pela validade do conhecimento
descoberto e, desta forma, € a parte mais relevante da pesquisa.

Para a coleta de dados recorremos a conversagdo - tanto com 0s
professores (apéndice 1) quanto com os alunos (apéndice 2) — e a producédo escrita
dos alunos a partir de temas relacionados a cidadania.

As entrevistas estruturadas com os alunos — na forma de conversacao
— foram em uma sala de leitura da Escola. Para a conversagao, foi disposta uma
mesa redonda composta pela pesquisadora, - que mediou e gravou a sessao -, e
pelos seis alunos. Esse processo ocorreu em horario normal de aulas.

Com os professores o procedimento foi similar, apenas em horario
diverso ao das aulas.

A andlise foi sustentada na triangulacéo: percepcao da pesquisadora /

dados coletados / autores referenciados.

3.2.1 Sujeitos da pesquisa — alunos (adolescentes) e professores

Os sujeitos da pesquisa foram quatro professores e seis alunos do
Ensino Fundamental de uma Unidade Escolar da Rede Publica de Presidente
Prudente-SP.

Dos quatro professores, dois sdo da area de conhecimento “Codigos
de Linguagem e suas Tecnologias” e dois da area de conhecimento “Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias”. A opcao por esses docentes deveu-se ao fato de
constar, em seus Planos de Ensino, o trabalho sobre Cidadania e Direitos Humanos.

Os seis alunos sdo da 8.2 série do Ensino Fundamental, em virtude
dessa série ter como Eixo de Aprendizagem a Compreensao e a Realizagdo. Além

de frequentar a 8.2 série e ter idade entre 14 e 15 anos, os alunos:
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e participaram em 2008 do Projeto a OAB vai a Escola, que tem por
foco a cidadania, desenvolvido na instituichio onde ocorreu a
pesquisa.

e quatro deles estdo na mesma escola, sem interrupcdo, desde a 72

série e 0s outros dois ingressaram nessa escola na 82 série.

Acreditamos que para compreender o problema da pesquisa €
importante definir os sujeitos e como séo estabelecidas suas relagdes dentro do
ambiente escolar. Todos sdo adolescentes, na faixa etaria entre 14 e 15 anos,
freqientam as aulas em turmas diferentes (8.2 “A” e 8.2 “B”), sendo 03 alunos de
cada turma, 03 dos sujeitos estudam na Unidade h& dois anos, 02 dos sujeitos ha 01
ano e 01 sujeito ha 04 anos. Como cada turma tem 30 alunos, significa que
analisamos neste trabalho 10% da clientela da 82 série do Ensino Fundamental.
ApoOs observarmos as aulas ministradas nas duas turmas e a postura dos alunos da
82 série do Ensino Fundamental, escolhemos os sujeitos que demonstravam maior
capacidade de relacionamento interpessoal, boa auto-estima e prazer pelos estudos.
Destacamos também que esses alunos participaram de projetos que trabalham com
a questdo da cidadania como o Projeto OAB vai a Escola, Game SuperAc¢éo Jovem
e Grémio Estudantil. Notamos que os alunos sujeitos da pesquisa sdo bastante
ativos nas atividades propostas pelos professores e conscientes dos iniumeros
problemas a serem superados para melhorar a qualidade de ensino.

Porque uma parte dos sujeitos da pesquisa sdo adolescentes,
explicitaremos 0 conceito adolescente para a compreensdo da relevancia do
problema aqui estudado. O termo adolescéncia do latim adolescere (crescer), foi
utiizado para abranger uma etapa do desenvolvimento humano entre a fase da
infancia e fase adulta, definicdo esta dada pelo psicélogo G. Stanlley Hal (EIZIRIK,
2001) estudioso desta fase do desenvolvimento humano.

A preocupacdo com essa fase do desenvolvimento da pessoa néo é
uma questdo apenas contemporanea, pois Aristételes ja discutia na sua obra
Retdrica a condicdo dos jovens. Segundo Eizirik (2001) o adolescente pode ser
considerado “sujeito em vias de transformacao, imerso em um processo profundo de
revisdo de seu mundo interno e de suas herangas infantis, visando a adaptacdo ao

novo corpo, as hovas pulsdes decorrentes da puberdade” (EIZIRIK, 2001, p. 128).
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Adolescente é pessoa em formacdo imersa em diversos conflitos
externos e internos, em busca de equilibrio, necessitado de orientacbes e ndo de
imposi¢oes, sujeito de direito cuja formacao deve ser pautada no respeito. Seguindo
este viés interpretativo o Estatuto da Crianca e do Adolescente compreende o
adolescente como pessoa em formacao, cuja estrutura fisica e psiquica nao € plena,
bem como sua personalidade. Logo, necessita de apoio e tratamento diferenciados.
Por serem pessoas especiais, em processo de formagdao de personalidade
intelectual e de carater, a missdo da familia, do Estado e da sociedade é o de
encaminha-los e educa-los dentro de sua cultura, respeitando valores estabelecidos
socialmente.

Segundo Aberastury e Knobel (1992) esta fase caracteriza-se por uma
grande reorganizagdo emocional, de turbuléncia e instabilidade, ou seja, ser
adolescente € passar por mudancas e vivenciar conflitos nos aspectos fisicos,
sexuais, cognitivos e emocionais.

Segundo Lyra (2002), adolescente é o ser que esta entre a fase da
juventude e a posterior a infancia, muito mais arraigada ao campo dos sentidos do
que ao campo biologico. Considerada por muitos sociologos como fase primordial
por constituir mudanca do status quo, a adolescéncia adquire grande relevancia
social por estar ligada a reestrutura social. E tida sindbnimo de crise, desordem,
irresponsabilidade, problema social a ser resolvido por politicas publicas, muitas
vezes mais preocupadas com a prevencdo de riscos do que com a formacéo de
pessoas conscientes de si e dos outros.

A autora considera que o perfil do adolescente, tracado socialmente,
aproxima-se mais do perfil de um sujeito com necessidades do que o de um sujeito
de direitos, previsto pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente. O que buscamos, neste trabalho, € procurar saber como o sujeito da
pesquisa (aluno/adolescente) se considera: um sujeito de necessidades ou de
direitos, ou seja: um cidadao ativo ou um cidadao passivo? Qual a visdo que o
proprio adolescente tem de si mesmo?

A intencdo de caracterizar o adolescente deve-se ao fato de
pesquisarmos neste trabalho como o adolescente compreende o0 conceito de
Cidadania e o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Acreditamos ser importante
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conhecer o perfil dos sujeitos da pesquisa, para que esta tenha uma aproximacao
maior da veracidade dos fatos observados e analisados.

O adolescente como ser social, constitui sua personalidade e valores a
partir de figuras e expressdes socializadas. Decorrente da convivéncia, - muitas
vezes conflituosa -, do dia-a-dia com outros individuos, de diferentes referéncias dos
familiares, do ambito escolar e da comunidade, sua personalidade decorre mais do
contetdo psiquico, da individualidade de cada um e, sendo assim, considera-se que
ele interpreta de uma maneira pessoal as figuras e expressdes socializadas.
(MINAYO, 1999).

A representacdo social que cada individuo faz de si proprio, que
podemos chamar de auto-conceito, define-se como um conjunto de percepcoes de si
mesmo, conteddo este variavel e adaptavel de acordo com a vivéncia social e
situacional, resultado que somos, das interacdes sociais. Sendo assim, 0
adolescente capaz de fazer um auto-retrato, relatando preferéncias, defeitos,
qualidades e perspectivas, caminha a passos largos para a aquisicdo da autoestima,
juizo de valor expresso nas atitudes que o individuo tem consigo mesmo, sendo esta
experiéncia subjetiva identificada por meio de relatos verbais e atitudes. (SILVA;
SCHNEIDER, 2007).

A autoestima varia, principalmente entre os adolescentes. Ao ser
estimulada a autoestima facilita a comunicacdo e reduz 0s mecanismos de
autodefesa, auxiliando a integracdo social (COSTA, 1992). Segundo Oliveira (2003)
autoestima € algo indispensavel no estudo de grupos sociais, porque traz a tona as
percepc¢des que cada um tem de si, percepcéo essa direta ou indiretamente ligada a
experiéncias sociais, seja na familia, na escola, na sociedade.

Este trabalho procurou entender como adolescentes e professores
interpretam o conceito de Cidadania. Consideramos de suma importancia a
autoestima dos sujeitos na identificacdo da real opinido sobre o assunto em questao.
Vale lembrar que o conceito de adolescente € sindnimo de questionamento,
transformacdo social, condutas desafiadoras motivadas pela ndo aceitacdo das
normas em vigor. Segundo Lyra (2002), o jovem difere do adulto ndo pela questéo
cronolégica, mas sim pelas ideias que simboliza, e que, quando mobilizadas, sdo

responsaveis pelo ritmo da historia.
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Trataremos agora do segundo grupo analisado na pesquisa, O
professor. Participaram da pesquisa 04 professoras que ministram aulas nas duas
turmas da 82 série do Ensino Fundamental da Unidade. Um dos critérios de escolha
dos professores sujeitos da pesquisa foi sua area de atuacdo: 02 professoras sdo da
area de Caodigos e Linguagens e 02 professoras sao da area de Ciéncias Humanas.
A escolha de tais areas deveu-se ao fato de que estas areas contemplam, em seus
contetdos programaticos, o conceito de Cidadania de forma explicita e implicita. As
professoras participantes da pesquisa estdo na faixa etaria dos 30 a 40 anos. Todas
possuem experiéncia igual ou superior a 10 anos no magistério e este dado é
considerado importante porgue séo jovens professoras trabalhando com jovens, o
que facilitou a comunicacdo e a comparagcdao dos dados obtidos. Uma das
professoras trabalha na unidade escolar ha mais de 04 anos, duas das professoras
h&a 03 anos e 01 das professoras ha apenas 01 ano. Notamos que as professoras
possuem bom relacionamento entre si e também com o0s alunos sujeitos da
pesquisa.

O professor € um mediador do conhecimento, considerando que a
interacdo social tem grande importancia na construcdo da subjetividade, dos
parametros histéricos e culturais. O professor ao instigar, questionar, provocar
reflexbes e deducgbes estimula o desenvolvimento dos alunos. Segundo REGO
(2000, p. 58), “o desenvolvimento esta intimamente relacionado ao contexto-sécio-
cultural em que a pessoa se insere e processa de forma dinamica através de
rupturas e desequilibrios provocacdes de continuas reorganizacdes por parte do
individuo.” (REGO, 2000, p. 58).

Vygotsky (1999) destaca que a formacdo de nossa identidade se
constitui a partir da interacdo com a sociedade, principalmente pela mediacdo do
outro. Neste caso o professor torna-se fundamental, pois € por meio de suas
mediacdes que o aluno tera acesso a conceitos da histéria humana, podendo
internalizd-los e ser capaz de agir de forma autbnoma. Ou seja, o professor é
fundamental na problematizacdo da sociedade e na insercao do aluno por meio do
conhecimento tedrico e préatico.

Para Oliveira (2003), mediacdo é o processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacéo, fazendo com que ela deixe de ser direta. A

aprendizagem via mediacdo sO ocorre em meio a um dado grupo de individuos.
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Vygotsky (1999) entende que, durante o processo de ensino e
aprendizagem ha uma relacéo de interdependéncia entre os individuos. A ac¢do do
professor € tdo importante quanto a do aluno, o que nos leva a mudar as relagfes do
campo vertical - onde somente o professor detém o poder da palavra - para 0 campo
horizontal em que ambos podem trocar informacdes, ideias e construir juntos o
conhecimento sobre um dado tema de relevancia.

Na perspectiva de Vygotsky (1999), o professor mediara o contato do
aluno com o conhecimento cientifico possibilitando a compreensdo de que o0s
conteudos cientificos tém potencial de abstracdo e generalizacdo. O autor considera
relevante neste processo ndo s6 as pessoas envolvidas (aluno/professor), mas
também tudo o que tem alguma significacdo no processo. Logo, fica claro que o
contetdo cientifico sé sera compreendido pelo aluno a partir da contextualizacao
com sua vida real.

Sob o olhar interacionista, procuramos dar énfase a compreenséo das
relagbes que permeiam o contexto da escola. Consideramos importante o
levantamento dos fatores que fazem alunos e professores formar opinido sobre o
assunto abordado na pesquisa, pois entendemos que as opinides dos sujeitos da
pesquisa resultam da interacdo entre professores e alunos, muitas vezes marcada
pela motivagao, estimulacao ou por conflitos e divergéncias.

Segundo Dimenstein (2003), o educador é aquele que ensina o
encanto da possibilidade, € o estudioso que sempre busca novos desafios e
guestionamentos e que ndo se contenta com conhecimentos sedimentados. Educar
pela mediagdo € preocupar-se mais com as perguntas do que com as respostas.

Moysés (1994) afirma que o bom professor € o comprometido com seu
aluno, capaz de proporcionar uma aprendizagem significativa que vai além do
estimulo e da resposta. Para o autor, tal tarefa para muitos professores é dificil por
terem sido eles frutos de uma educagdo mecanica baseada na memorizacado de

contelidos.
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3.2.2 Procedimentos de coleta de dados

Neste trabalho investigamos, no ambiente escolar, a compreensao de
professores e alunos do Ensino Fundamental sobre Cidadania e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, tendo a conversacgao orientada como procedimento para
coleta de dados, além da analise de fontes documentais e da observacdo dos
sujeitos no cotidiano escolar, semanalmente, durante o ano de 2009.

A leitura e observacdo dos documentos apresentados pelos gestores
da escola foram importantes para analisarmos a realidade escolar na qual os
sujeitos estdo inseridos, para verificarmos se, dentro desse ambiente, havia acdes
concretas e praticas voltadas para a cidadania e que permitissem reconhecer o
respeito as determinac¢des do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Nesse momento da coleta solicitamos a Dire¢cdo 0s Registros de
Ocorréncias, Encaminhamentos ao Conselho Tutelar, Atas de Conselho de Escola e
Ata do Conselho Participativo; Livro de Atas das Reunides do Grémio Estudantil;
Pautas das Reunides de HTPC; Projeto Politico Pedagogico; Plano Quadrienal; Atas
das Reunibes da APM; Projetos desenvolvidos nos ultimos 02 anos letivos e fotos
dos eventos realizados na escola.

A coleta de dados foi o instrumento de acédo, decisdo e conquista da
matéria-prima necessaria e destinada a analise das variaveis de investigacao
(RUDIO, 1997).

Primeiramente foi exposto aos sujeitos da pesquisa 0 objetivo do
trabalho e sua relevancia social, além da maneira como ela seria feita. No primeiro
momento os sujeitos (principalmente as professoras) ficaram um pouco apreensivos,
por nunca terem participado de um grupo de pesquisa e também por temer dizer
algo que nao fosse considerado correto. Percebemos que as professoras sentiram-
se preocupadas, quando mencionamos a necessidade da gravacao da entrevistas e
duas delas alegaram timidez. As demais temiam errar alguma palavra ou conceito.
Tranquilizei-as ao dizer que ndo se tratava de uma avaliagdo e sim de uma
discusséo sobre um tema relevante no campo da educacao e que nao necessitavam
preocupar-se com julgamentos de qualquer tipo. Outra dificuldade da pesquisa foi

encontrar um horario livre em que todas pudessem estar presentes para a entrevista,
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e a solucdo foi pedir a direcdo da escola um tempo durante a Hora de Trabalho
Pedagogico Coletivo (H.T.P.C).

No dia da entrevista com as professoras escolhemos uma sala vazia,
bem arejada, com uma mesa retangular e algumas cadeiras. Todos ficaram ao redor
da mesa, e a primeira pergunta que fizeram foi “é realmente necessaria a
gravacao?”. Explicamos novamente a necessidade do procedimento e apds alguns
minutos de conversa observamos que todas estavam mais tranquilas e desinibidas,
esquecendo completamente a gravacao da conversa.

A entrevista com as professoras ndo teve nenhuma interrupcao,
ocorreu de forma clara e objetiva sempre pautada do questionario previamente
preparado (Apéndice 01). Notamos que a oralidade realmente faz a diferenca, pois
no dia anterior a entrevista entregamos para cada uma das professoras, em
diferentes momentos, o0 questionario e solicitamos que o respondessem. As
professoras deram respostas bem mais simples do que no momento em que
responderam em grupo.

Concluimos que se tivéssemos nos pautado apenas no questionario
escrito o resultado da pesquisa seria prejudicado pelo fato de as respostas ao
questionario terem sido incompletas. Apds a entrevista, as professoras retornaram
para o grupo maior de professores para lanchar e socializar com o grupo o motivo de
ndo estarem na reunido daquele dia. Declaram achar vélida a sua participacdo e
explicaram para o grupo o porqué de aceitarem fazer parte da pesquisa.

Ja4 na entrevista com os alunos também tivemos dificuldade com
relagdo as faltas nas datas marcadas para a entrevista. Assim sendo, no més de
outubro, solicitamos a duas das professoras participantes que liberassem os alunos
de uma de suas aulas para que pudéssemos realizar a entrevista. Nado houve
nenhuma objecéo e finalmente conseguimos realizar a conversacao.

O ambiente escolhido era bem tranquilo, arejado e iluminado, os
alunos foram dispostos em torno de uma mesa redonda, comunicamos que a
conversa seria gravada e nenhum deles fez objecdo a gravacéo. Até solicitaram se
podiam utilizar seus aparelhos para fazer a gravacao, pois temiam gue ocorresse
algum problema e os dados ndo fossem gravados. Percebi que os alunos sentiram-

se valorizados ao participar da pesquisa, pela sua postura e pelo tom de voz,



48

estavam bem animados, um pouco mais do que geralmente costumam demonstrar
no dia-a-dia da escola.

Como na primeira entrevista, entreguei previamente o questionrio
(Apéndice 02) com as questdes para que os alunos ndo viessem para a entrevista
sem informacdes sobre qual seria 0 assunto da entrevista. Expliquei novamente o
objetivo da pesquisa e disse que ndo se tratava de uma avaliacdo em que ha
julgamentos sobre erros e acertos, e sim de uma pesquisa cientifica na busca da
compreensao das idéias que alunos tinham sobre o tema pesquisado: Cidadania e
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Os alunos demonstraram entender a
proposta, e durante a entrevista notei que o clima ficou cada vez mais agradavel e
gue nenhum deles sentiu-se desconfortavel ao discordar da opinido de seu colega.
Muito pelo contrario sempre que ocorreu divergéncia de opinides nao houve
exaltacdo e os sujeitos sempre justificavam com clareza e objetividade suas opinides
sem constranger nenhum dos presentes.

Quando terminamos a entrevista os alunos tiveram um momento de
descanso, para lanchar juntos e conversar sobre suas impressdes da entrevista. Foi
interessante que tivemos a abordagem de uma das professoras que participa da
pesquisa no corredor da escola e esta disse que quando os alunos retornaram para
as aulas, apos a entrevista, estavam felizes e sentiam-se valorizados, contaram para
0os demais colegas que a conversa foi interessante e que durou mais de 40
(quarenta) minutos, e gostariam que momentos como esse fizessem parte de seu
cotidiano escolar. A professora estava contente com a fala dos alunos e percebeu

sua contribuicdo para o sucesso da pesquisa ao incentiva-los a participar.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Ludke (1986) compara a analise dos documentos a uma técnica
exploratoria, indica problemas que necessitam ser mais explorados por outros
métodos, ou também que podem complementar as informacfes obtidas por técnicas
de coleta. Nesta perspectiva, documentos representam parte significativa da
pesquisa, pois deles serdo recolhidas evidéncias que sustentam afirmacdes e
declaracdes do pesquisador referentes ao contexto da fonte de informacéo.

Segundo Levi (1997) os dados coletados devem ser agrupados em
categorias, de acordo com o foco da pesquisa, para melhor andlise e interpretacao
dos dados. Isto significa que “propor categorias, compreender como o dado se
apresenta em cada categoria e buscar relacdes entre os dados sdo sempre acdes
fundamentais [...]” (MOROZ, 2002, p. 74).

Para Ludke (1986) a construcdo das categorias é algo dindmico e
dificil, por depender de um referencial tedrico que sustenta a pesquisa e que ao
longo do estudo modifica-se dando origem a novas idéias e novos focos de
interesse. Ludke (1986) defende a idéia de que as categorias devem expor 0S
objetivos da pesquisa de forma coerente e plausivel. A inten¢cdo da apresentacao
segue a orientacdo de Moroz (2002, p. 73) que é organizar os dados e torna-los

inteligiveis e capazes de explicar aquilo que se quer investigar.

4.1 A Escola e o Estatuto da Crianca e do Adolescente

Primeiramente analisaremos o contexto escolar e sua associagdo ou
nao com o conceito de Cidadania e o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Para a
realizacdo desta parte da andlise, buscamos com a Direcdo documentos de registro
de diferentes padrbes que permitissem a identificacdo de responsabilidades da
escola presentes em alguns artigos do estatuto. Nossa intengao era verificar se as
determinacdes presentes nos artigos do ECA, podem ser detectadas na escola

estudada de forma positiva ou negativa. Esta parte da andlise para nés é
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fundamental, pois pode retratar, parcial ou integralmente, a concep¢do que 0S
sujeitos da pesquisa, durante a conversacao, demonstraram ter sobre o ECA.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente especifica. em seu artigo 53.
os direitos da crianca e do adolescente, com relagdo a Educacdo. A nossa proposta
foi comparar a disposicdo legal e a postura da escola diante desta legislacéo,
quanto:

a)a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

b)ao direito do aluno ser respeitado pelos professores;

c)ao direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as

instancias escolares superiores;

d)ao direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis.

Para realizarmos essa analise comparativa utilizamos como parametro

a analise documental e observacdo da gestéo da escola.

4.1.1 Igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola

O direito a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola
€ assegurado pelo artigo 5° do ECA e decorre do principio da igualdade e da
proibicdo de discriminacdo quanto ao acesso a escola. Com relacdo a permanéncia
cabe a escola evitar a evaséo.

Com a observacao das turmas da 82 série da unidade escolar, notamos
gue ha preocupacéo significativa com a frequéncia dos alunos, com controle além da
lista de presenca no horéario das aulas e no horario do almoc¢o. Quando se nota a
auséncia superior a um dia letivo a coordenagéo entra em contato com a familia para
verificar o motivo.

Detectamos no ano letivo em que ocorreu a observacéo a existéncia de
05 alunos ndo frequentes no primeiro semestre letivo. A coordenagdo néao
conseguindo contornar essa situacdo por meio de dialogo com a familia relatou os

fatos ao Conselho Tutelar.
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Apoés o contato com a familia via Conselho Tutelar, dos 05 alunos com
problemas de frequéncia, 02 retornaram as aulas, 01 solicitou transferéncia e 02 ndo
retornaram. A mae que solicitou transferéncia justificou que a filha por ser gestante
em repouso nao podia comparecer as aulas e necessitava de trabalhos domiciliares.
A mae considerou que a transferéncia para uma escola mais proxima de sua
residéncia auxiliaria o retorno da filha para os estudos. Os alunos que retornaram as
aulas tiveram orientacao por meio do didlogo com a direcdo e seus pais, que foram
notificados da sua responsabilidade de incentivar os estudos dos filhos tanto pelo
Conselho quanto pela Direcéo.

O problema da evasdo escolar nem sempre € resolvido em sua
totalidade. Em condi¢gBes normais o tratamento da questdo se d4 da seguinte forma:
a escola primeiramente conversa com o0 aluno, busca novas metodologias de
trabalho com os professores, redne a familia com o aluno e apresenta o problema.
Porém notamos gque mesmo com o encaminhamento ao Conselho Tutelar ou a
Promotoria da Vara da Infancia e Juventude, poucos alunos retornam as aulas, e
quando retornam continuam faltando com certa frequéncia.

Nesta questdo fica claro o empenho de professores e gestores,
associados ao Conselho Tutelar e a Promotoria para cumprir 0 que prevé a lei, mas
a lei e as acdes pedagogicas ou judiciais acabam esbarrando em questdes de
ambito social e familiar, que fogem ao campo da atuacao especifico dos educadores,

gue muitas vezes sentem-se frustrados diante da evaséo escolar.

4.1.2 Direito de ser respeitado por seus educadores

O artigo 17 do ECA determina que os educadores devem zelar pela
integridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente, visando evitar todo
e qualquer tipo de castigo. O direito é reciproco, devendo os educadores serem
respeitados por criancas e adolescentes.

Este direito, segundo os adolescentes, é respeitado pelos educadores,
mas nem sempre pelos alunos. Os sujeitos da pesquisa relatam que ja observaram

agressoes verbais de alunos contra professores, fato que gerou constrangimento. O
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professor questionou uma das vezes 0 motivo da agressdo verbal e o aluno
respondeu: “Eu Xxingo minha mae de biscate, entdo imagina vocé.” Esta fala
exemplifica o argumento dado por professores, alunos, e alguns pedagogos quando
afirmam que o maior problema da atualidade é a falta de limites dos alunos, sendo
gue os limites s&o considerados pelos estudiosos do assunto como responsabilidade
também da familia, n&o s6 da escola.

Os livros de ocorréncias mostram que o0s problemas tém sido
resolvidos a partir de dialogo entre o aluno e professor com a mediagéo dos gestores
da escola, numa forma de justica restaurativa. Algumas vezes o dialogo surte efeito
e o aluno reflete sobre sua acdo e as consequéncias desagradaveis para o professor
ou aluno ofendido por ele, mas muitos acabam reincidindo na agressividade sendo
novamente orientados.

Nos meses de setembro e outubro os alunos participaram de um
projeto idealizado por professores, coordenadores e estagiarios sobre violéncia
escolar. O reflexo foi bastante significativo, notamos que todos os sujeitos da
pesquisa citaram o projeto durante a conversagao.

Os alunos das duas turmas participaram da avaliacdo externa
promovida pelo governo estadual, Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo (SARESP) e os alunos agradeceram aos professores e
estagiarios, pois a redacdo versava sobre violéncia na escola e seus impactos. Os
alunos valorizaram ainda mais as orientacbes e reflexdes obtidas no projeto.
Perceberam que violéncia ndo é um problema pontual e sim social, pois a avaliagao
foi aplicada em todo o Estado de S&o Paulo e corresponde as diretrizes dos
Parametros Curriculares Nacionais. Concluiram que o direito de respeitar e ser

respeitado aprende-se na escola e deve ser estendido ao campo social.

4.1.3 Direito de contestar critérios avaliativos

Com relagdo a este critério observamos as turmas das 82 séries na
reunido do Conselho Participativo promovida no més de outubro pela Unidade

Escolar. Nessa reunido se fizeram presentes pais, alunos, professores, gestores e
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funcionarios. Observamos que além da freqtiéncia e do rendimento escolar, os pais
e alunos receberam um ficha onde constavam os critérios de avaliacdo, as
habilidades trabalhadas e os fatores que levaram cada um dos alunos a atingir ou
nNao 0s objetivos propostos pelos professores. Os pais sempre prometem observar
as licdes e incentivar o filho ou filha a dedicar-se mais nos estudos.

O aluno tem o direito de falar a favor ou contra os critérios e expor suas
dificuldades e facilidades no processo. Nem todos os pais comparecem devido a
problemas com horéario de trabalho, entdo posteriormente cada um deles e seu filho
€ atendido pelos gestores e professores representantes da turma.

Os gestores tém um prazo de sete dias letivos depois da reunido do
Conselho Participativo para notificar ao Conselho Tutelar os casos de alunos com
indice de faltas superior a 20% e, também, os casos de alunos frequentes, porém
com alguma dificuldade de aprendizagem desconhecida pela familia pelo nao
comparecimento a reuniao.

Acreditamos que o Conselho Participativo € muito importante por
proporcionar discusséo de problemas da turma como um todo, buscando integrar a
familia considerada tdo relevante por todos dentro do ambiente escolar. Uma
dificuldade do Conselho é que a escola ndo fica no entorno da comunidade
atendida. Alguns pais n&do tem condi¢ées econdmicas de locomocéo para ir no dia e
horario marcados e por mais que a familia seja atendida posteriormente esse
atendimento ndo tem o mesmo significado da participacdo no Conselho. No
Conselho hé troca de olhares, ha o poder do grupo de alunos, professores e familia
em prol de um Unico objetivo: o melhor para a aprendizagem e formacdo do aluno.
Verificamos os registros de Conselhos anteriores e notamos que houve um pequeno
aumento na presenca dos pais, 0 que animou gestores e professores. Mas voltando
ao campo do direito, este também é respeitado pela escola que busca estratégias de

ampliar sua abrangéncia atraindo cada vez mais a comunidade escolar.
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4.1.4 Direito de organizacéao e participacado em entidades estudantis

Este direito decorre do objetivo I6gico da educacdo: preparar para o
exercicio da cidadania, fundamentado no artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988
inciso XVII e no ECA pelo artigo 16, inciso VI, ao referir-se ao direito a liberdade
quanto & participagéo politica.

Durante a pesquisa notamos que a unidade escolar possui um Grémio
Estudantil bastante atuante, que auxilia na administracdo de eventos juntamente
com a APM, participa da organizacdo de festividades, feiras cientificas, lidera uma
fanfarra e da suporte aos projetos pedagoégicos da unidade escolar. O presidente, da
atual chapa, participou de um Encontro Municipal sobre Tecnologia e Educacéo, em
que apresentou um texto sobre as acdes que a escola possui para a insercdo dos
alunos ao mundo da tecnologia. Observamos que este tipo de lideranca positiva €
significativo dentro da escola e reflete além de seus muros. Os alunos da unidade
admiram a atuacdo dos gremistas e desejam um dia substitui-los.

Segundo a legislacdo do Grémio Estudantil vigente na unidade escolar,
para candidatar-se ao Grémio Estudantil deve-se respeitar alguns critérios como:
estar matriculado em uma das séries, ser aluno frequente, pertencer a uma chapa
com um projeto de intervencdo visando a melhoria do convivio escolar. As
campanhas tém como meta a clareza, a simplicidade das mensagens e a
preservacdo do meio ambiente. Durante as campanhas é gratificante observar os
alunos exercitando sua capacidade de argumentacao, oralidade e, principalmente, a
capacidade de optar por uma proposta condizente com seus propositos.

A eleicdo para o Grémio funciona como uma simulacdo de uma eleicédo
para um cargo governamental, com cédulas, urna, carteirinha de estudante
representando o titulo eleitoral. H4 fiscais e a contagem dos votos é sempre feita na
presenca dos candidatos a presidente das duas ou mais chapas concorrentes. Nos
ultimos anos observamos pelos registros que as campanhas e as eleigcdes tém sido
realizadas de forma democratica, as propostas das chapas sempre levam em conta
a realidade e respeita-se o voto secreto. Acreditamos que ao atender o direito
previsto no artigo 16 acima citado, o Grémio Estudantil atua preparando cidadéos

para o exercicio do voto consciente.
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Todos os direitos aqui expostos receberam complementacdo na Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional 9394/96 artigo 3°. Pela comparacéao feita
entre as disposi¢cdes do ECA, da LDB e da Constituicdo quanto a responsabilidade
da educacédo em formar para a cidadania podemos dizer que a unidade escolar,
segundo artigo 70 do ECA, previne a ameaca e a violacao dos direitos da crianca e
do adolescente, tendo o didlogo e a participacdo de alunos, pais, professores,
gestores e funcionarios e comunidade como uma de suas prioridades.

Como ja exposto, dentre os objetivos da educacdo, destacamos o
preparo da crianca e do adolescente para o exercicio pleno da cidadania
(Constituicdo Federal art. 205, ECA, artigo 53 e LDB art. 2). Para Cruanhes (2000) é
impossivel dissociar educacdo e cidadania, pois estas caminham juntas e quanto
maior a qualidade da educacdo maior a capacidade de lutar pelos seus direitos e
maior sera sua compreensao quanto a necessidade de cumprir com seus deveres.

Constatamos que os direitos do aluno-cidaddo sao de conhecimento de
todos os sujeitos da pesquisa. O grande problema, segundo o depoimento dos
alunos na entrevista, concentra-se na falta de respeito no que diz respeito as
relacbes escolares e a sociedade. Os deveres dos adolescentes, segundo o olhar
dos entrevistados - alunos e professores - poucas vezes sdo respeitados pela
maioria na escola. Acreditamos que a persisténcia e o aprimoramento das praticas
desenvolvidas pela unidade escolar possibilitardo, a médio e longo prazo, a
formacdo de um namero cada vez maior de jovens conscientes e preparados para
atuar na sociedade.

A seguir apresentaremos dados resultantes da conversacdo com oS
alunos. Logo, em seguida faremos a apresentacdo dos dados da conversagdo com
as professoras. Finalizaremos o capitulo com a analise e a comparacao dos dados
colhidos junto aos alunos e as professoras.

Para melhor compreensdo dividimos os dados - coletados via
conversacdo pautada em um questionario semiestruturado - em trés partes sendo
que a primeira refere-se a percepcao dos sujeitos do ambiente escolar; a segunda
trata da concepcdo dos sujeitos do conceito de cidadania e a terceira trata do

conhecimento que os sujeitos revelam ter sobre o ECA.
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4.2 Alunos adolescentes e o ambiente escolar

Para entendemos como os alunos percebem o convivio escolar,
perguntamos a eles como se sentem dentro da escola, se participam das atividades
programadas e também se entendem que sdo cidadaos participativos.

O resultado nos surpreendeu, pois todos os sujeitos disseram que se
sentem bem na escola e que se esforcam para participar das atividades propostas.
Quanto a idéia de cidad&ao participativo, houve um pouco de incerteza nas respostas,
percebemos que ndo ha muita clareza se os atos praticados fora dos muros da
escola podem ou nao ser considerados como sendo atos de um cidadao
participativo ou passivo. Lembrando a afirmacéo de Puig (1999), a adaptacdo dos
individuos a sociedade e a si é 0 primeiro passo para a autonomia.

Para as perguntas: “Como vocé se sente dentro da escola?” “Vocé

participa das atividades propostas pela escola?” obtivemos respostas como estas:

AR — Me sinto bem e tento participar das coisas que tem aqui na
escola.

AJ - Sinto-me bem na escola, é bom patrticipar de tudo.

A surpresa na resposta sobre o sentir-se bem na escola foi notar que
apesar dos conflitos disciplinares presentes nas turmas durante a pesquisa, em
diferentes aulas, esses conflitos nao interferem na visdo que os alunos tém da
escola como local positivo e aberto a participacdo. Quando tivemos acesso aos
registros de ocorréncias, percebemos que os dois alunos que na entrevista dizem
sentir-se bem na escola, quando comec¢aram a estudar no periodo integral, h& cerca
de um ano, passaram por um periodo dificil de adaptacéo, chegando a solicitar aos
pais a transferéncia para outra unidade escolar.

Notamos que o auxilio dado pelos professores aos alunos para que se
adaptassem a nova realidade escolar deu certo e que hoje se sentem bem dentro de

um ambiente antes por eles classificado como inadequado.

AC — Tem gente que vem pra (sic) escola so6 pra (sic) brincar.
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AP — Falta os professores darem mais atividades em que todos
possam participar, e os alunos tém que querer e se esforcar,
porque tem muitos alunos que nao querem fazer nada.

AJ- Acredito que esta realidade nao € de todas as escolas. Na outra
escola que eu estudei aqui nés tinhamos que comprar apostila de
Inglés que a escola ndo dava. No Mato Grosso onde também
estudei os alunos podiam sair e entrar da escola sem nenhum
problema, a diretora ndo fazia nada, ela via as pessoas indo
embora e ninguém fazia nada.

Outro fator que facilita a integracdo € a insercdo dos alunos nos
projetos que envolvem toda a comunidade onde podem conhecer pessoas e formar
lacos de amizade. Eles identificam em suas falas o lado positivo e o lado negativo da
escola, ndo apresentam uma visdo romantizada da realidade, sabem manter uma
postura ponderada mediante os conflitos que observam no seu dia-a-dia e tem clara
a finalidade de estar na escola, conseguindo identificar que nem todos tém os

mesmos interesses.

4.2.1 Os alunos e o conceito de cidadania

Para compreendermos como 0s alunos concebem-na, perguntamos o
que seria cidadania para cada um deles, quais temas poderiamos associar a
cidadania, se algum professor trabalhou o tema com a turma, se a escola participa
de projetos que trabalham a formacgéo pela Cidadania e, em caso afirmativo pedimos
que citassem 0 que aprenderam e 0S projetos mais significativos. Para a

compreensao do que é cidadania obtivemos dos alunos as seguintes respostas:
AP- Cidadania é ajudar o proximo, ser educado, ser cidadao.
AV- E ter direitos e deveres.
AC- Ajudar os outros e cumprir direitos e deveres.

AR- Ser cidadao.

AR1- E olhar a todos como pessoas, sem olhar as diferencas,
respeitando e cuidando com carinho, somos todos iguais.

AJ- Direitos e deveres.
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Notamos que ao pedir para os sujeitos definirem cidadania a maior
parte restringe o conceito ao conhecimento e a garantia de direitos e deveres, visao
muito mais préxima a cidadania passiva (CHAUI, 2006), em que se reduz o cidad&o
ao sujeito portador de direitos e deveres. Um dos sujeitos se diferencia um pouco do
grupo ao lembrar que cidadania se refere a diferencas, ao respeito e a igualdade, o
gue pode indicar uma compreensao maior por parte do sujeito sobre a amplitude do
conceito e a necessidade de associar a teoria dos direitos e deveres a agdes
praticas de efetividade (PEREIRA, 2000).

Os temas relacionados a cidadania elencados pelos sujeitos foram:

AJ — Ajudar deficientes, ser educado, lixo no lixo, respeitar 0s idosos,
respeitar a Patria.

AC — Respeito, ajudar, fazer sua parte, direitos e deveres, aceitar as
diferencgas.

AR1 — Ajudar os deficientes, ajudar os necessitados, lixo no lixo,
direitos e deveres.

AV — Ser cidadao, cidade, conscientizacdo sobre o lixo, direitos e
deveres.

AR — Diferengas, ser cidadao, educacéo, direitos e deveres, combate a
violéncia.

AP — Educacéo, lazer, moradia, saude e alimentacéo.

Diferente da primeira pergunta, pudemos observar que além da
questdo muito presente dos direitos e deveres, todos 0s sujeitos fizeram mencao
principalmente ao auxilio ao proximo, ao respeito as diferencas, ao combate a
violéncia e a conscientizagdo sobre o problema do lixo e da preservacdo do meio
ambiente. Essa conviccdo o0s aproxima mais da idéia de uma cidadania positiva
(CARVALHO, 2001) e consciente.

Para complementar a interpretacdo destes dados vamos analisar as
questdes sobre a participacdo da escola em projetos voltados a formacédo da
cidadania e aos temas desenvolvidos pelos professores sobre cidadania.

Todos os alunos citaram o Projeto Meio Ambiente e dois deles
mencionaram os Projetos OAB vai a Escola, Game SuperAcéo e Amigos da Escola.

Quando contrastamos os dados apresentados sobre temas e projetos notamos que
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o projeto que desenvolveu a importancia da preservacdo do Meio Ambiente,
existente na escola ha cinco anos atingiu com maior plenitude seu objetivo.
Acreditamos que isto se deva a grande mobilizacdo interna e externa que este
projeto gera.

Durante a realizacdo do projeto varios palestrantes de universidades
publicas e particulares falaram sobre a importancia do Meio Ambiente em palestras
ministradas na escola. Os professores organizaram visitas a centros de reciclagem,
onde os alunos puderam observar de perto o trabalho de pessoas que sobrevivem
da coleta e reciclagem de lixo. Os alunos do Ensino Médio socializaram suas
impressdes da visita com os alunos do Ensino Fundamental, que ndo foram a
campo.

No desenvolvimento desse projeto, durante as aulas de Geografia e
Ciéncias, os alunos pesquisaram e testaram receitas com reaproveitamento de
alimentos e os professores de Artes e Lingua Portuguesa elaboraram um livro com
as receitas testadas e provadas pelos alunos. Esse projeto com auxilio do Programa
Amigos da Escola foi veiculado na midia local, o0 que deu maior destaque a acao dos
alunos. Podemos afirmar que ele representa uma pratica pedagodgica voltada para a
integracdo e podemos fazer referéncia a Vygotsky ao notar que a acdo do grupo
social interferiu no aperfeicoamento da ideia de cidaddo que os alunos
apresentavam, com sendo “mais” cidadao aquele que caminha da passividade para

atividade social. Observemos as respostas dos alunos:
AC — Que ninguém é igual a ninguém, tem que respeitar a diferenca
dos outros.

AR1 — Aprendi a trabalhar em grupo, antes a gente brigava bastante,
lembra?

AP — Notei que eu nao jogo lixo na rua, eu pego um papel de bala e
guardo no bolso.

AC — Trabalhamos melhor em grupo.
AR — Ainda ha panelinhas, mas eu ensinei o Luis a aprender

Matematica, ele ndo fez a prova porque ele ndo quis mas ele
sabia, tudo depende da vontade do outro.
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Todos os sujeitos disseram que os professores trabalharam o tema
cidadania em suas aulas. Os projetos que tiveram maior relevancia foram os que
versaram sobre solidariedade e combate & violéncia, projetos liderados pelos
professores de Geografia e de Lingua Portuguesa com o apoio de estagiarios da
Unesp, que também se envolveram com a proposta. Os universitarios apresentaram
palestras sobre os males da violéncia e como podemos combaté-la dentro da
familia, da escola e na sociedade. Observamos que tanto no Projeto Meio Ambiente
quanto no Projeto de Combate a Violéncia houve participacdo de membros da
comunidade externa a escola, fato este que estimula os jovens a seguir o exemplo, e

demonstra a importancia da participacdo da sociedade nas praticas pedagogicas.

4.2.2. Os alunos e o Estatuto da Crianca e do Adolescente

Para identificarmos que conhecimento os alunos tinham sobre o ECA,
guestionamos se eles conheciam o estatuto e se conheciam alguns dos direitos das
criancas e dos adolescentes. Perguntamos ainda: “Quais dos direitos previstos pelo
ECA s&o mais respeitados?”’ e se 0 ECA pode ser considerado culpado pela falta de
limites de criancas e jovens.

Todos os alunos conhecem o estatuto, mas nunca o leram. As
informacdes que tém sobre o ECA foram adquiridas na escola e através dos meios
de comunicacdo. Entdo, a idéia que tém ndo se baseia no manuseio ou contato
direto com o estatuto e sdo, sim, informacfes oriundas de fontes secundarias.
Segundo AP, “Educacédo néo é totalmente o melhor, mas € um dos mais respeitados,
toda crianca tem que estar na escola, mesmo que ndo venha para estudar, € o
direito que mais esta presente.”

Os sujeitos acreditam que a educacdo é o direito da crianca e do
adolescente mais respeitado, mesmo com a ressalva de que muitas escolas nao
fornecem uma educacdo de qualidade. Na fala transcrita, nhotamos que o aluno é
capaz de identificar que muitas vezes o direito ndo se efetiva por conta da falta de
cumprimento do dever. Logo ndo ha cidadania, pois ele sabe que o fato de apenas

estar na escola ndo efetiva a educacédo. Para o aluno, na sociedade predomina a
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cultura do direito e ndo a dos deveres do cidaddo. Na fala do adolescente pode-se
verificar a consciéncia de que nem todos fazem a sua parte, o que dificulta o
convivio social.

A questdo que gerou maior polémica durante a conversacgao foi a que se
referia a culpa ou ndo do Estatuto da Crianca e do Adolescente no eu diz respeito a

falta de limites de criancas e jovens na atualidade.

AR — Como os pais vao educar seus filhos se ndo podem fazer da
maneira que querem?

AC - Os filhos fazem as coisas erradas e ndo podem ser punidos.

AP - Tem vaérios jeitos de educar um filho: se o filho ndo tem limites
vocé nao vai chegar e espancar. O ECA nédo é culpado, sdo os
pais que ndo sabem educar. Minha mae me educa e ela ndo me
bate. Ela senta, conversa, se eu hao melhorar vai me dar castigo,
nAo precisa espancar uma crianca para ela aprender.

AV - Concordo com o AP e AR1, nao é s6 apanhar. No momento em
que ele ja cresceu, tem que ter consciéncia do que ta fazendo. A
medida que ele sai para a escola para estudar, tem que ter na
mente suas responsabilidades.

Quando lemos as respostas dos sujeitos notamos resquicios da busca
pela puni¢do ao invés do dialogo e da constituicdo de acordos. Metade dos alunos
entrevistados acreditam que a culpa € do ECA quanto a falta de limites dos
adolescentes, mas ndo podemos esquecer que a opinido que todos os alunos
construiram sobre o ECA néo é pautada na leitura e interpretacdo do documento e
sim na concepgdo que adquiriram via informacdes dentro da escola, da familia e
pelos meios de comunicacao, logo, passivel de estar dotada de preconceitos. Por
sua vez a outra parcela dos alunos considera que o grande problema da falta de
limites diz respeito a familia e & escola, defendendo a ideia que a conscientizacéo é
o melhor caminho, repudiando a pratica da agressao fisica.

Tal antagonismo de ideias surgiu pela primeira vez durante a
conversacao provocada pela pesquisa, o que indica que poucas informacdes sao
dadas aos adolescentes dentro da escola sobre o ECA, diferentemente da cidadania
que € trabalhada e identificada pelos alunos em projetos sociais e nas aulas

ministradas pelos professores. Sendo a cidadania um dos focos do estatuto, e este
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por sua vez um suporte importante para a democratizacdo do ensino, entendemos
gue ha necessidade de se divulgar no ambiente escolar os artigos e propor a
interpretacdo pelos adolescentes em diferentes componentes curriculares, tendo
como exemplo o Projeto do Meio Ambiente que fixou seu objetivo atrelado ao

conceito de cidadania ja tdo bem explorado pela escola.

4.3 As Professoras e o Conceito de Cidadania no Contexto Escolar

As professoras entrevistadas foram escolhidas por trabalharem
exclusivamente na unidade escolar pesquisada. Elas atuam h& mais de 10 anos no
exercicio do magistério. Os componentes curriculares contemplados na pesquisa
focam os de Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) e Cddigos de Linguagens
(Lingua Portuguesa). Essas professoras tém entre 30 e 40 anos. Todas moram na
cidade de Presidente Prudente, sendo que duas residem em bairros préximos a
escola e duas em bairros um pouco mais distantes da unidade. Apenas uma possuli,
além da licenciatura, formacdo no Magistério. Todas trabalham em mais de um turno
na escola e lecionam nas classes de Ensino Fundamental, de Ensino Médio e
Ensino para Jovens e Adultos.

As professoras foram muito atenciosas quanto a participacdo da
pesquisa sendo sua Unica preocupacdo a possibilidade de enunciar alguma
expressdo ou conceito errados. Como faco parte do grupo de trabalho, as
entrevistas e as observacdes das aulas foram feitas com naturalidade. O clima
durante a conversacao era de tranquilidade e troca de experiéncias. Nenhum dos
presentes sentiu-se incomodado com as questdes feitas e todos viam na pesquisa
algo relevante para o trabalho da escola.

Iniciamos a conversacao questionando as professoras sobre a idéia

que elas tém de Cidadania, a que estas responderam:

PD — Para mim cidadania é a consciéncia dos direitos e deveres.

PM — Acredito que além de conhecer o conceito de cidadania, a
pessoa tem que fazer sua parte. Nao adianta ela conhecer e ndo
fazer nada pela comunidade. As vezes as pessoas sabem e a
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conhecem, mas infelizmente ndo exercitam. Eu acredito que vale
muito mais a participacédo do que o simples conhecimento.

PJ — Para complementar, € importante lembrar que cidadania engloba
muito mais que direitos e deveres, principalmente a inclusdo na
sociedade. Quando penso cidadania tenho que pensar em varias
camadas da sociedade, tenho questionar quais direitos e deveres
eu tenho, e até que ponto tenho acesso a todos eles. Por que
quando falamos de cidadania na teoria € uma histéria e na pratica
é outra. Devemos pensar um pouco na diferenca da lei e da
pratica.

PA — Cidadania € o exercicio das normas e das regras determinadas
por uma dada sociedade em prol do bem comum. Eu sei até onde
devo ir e sei que tenho que respeitar 0 proximo, exercendo meus
direitos e deveres.

A partir das definicbes de cidadania dadas pelas professoras
percebemos a associagcdo deste conceito a questdo dos direitos e deveres sociais.
Elas ressaltaram a importancia de encarar a cidadania como algo que va além do
discurso e com algo que supde acbes praticas do cotidiano. Quando uma das
professoras diz que para pensarmos cidadania € necessario verificar de qual classe
social falamos, de que tipo de acesso temos a tais direitos e deveres ela nos oferece
indicagbes de que possui a nocdo de conceito de cidadania relacionado a
contextualizacdo. Observamos que a professora destaca em suas palavras que mais
do que simplesmente conhecer a realidade e o contexto, a escola com o auxilio do
professor deve estimular os alunos a intervir nas questdes sociais. Bazilio (2002) nos
apresenta uma citacdo de Hobsbawm que traz a seguinte mensagem: se a
humanidade quiser realmente construir um futuro reconhecivel, ndo podera deixar
que O presente repita 0s acontecimentos do passado, ou simplesmente 0s
prolongue.

Ao perguntarmos se este tema j4 foi trabalhado em sala de aula, das
quatro professoras entrevistadas trés responderam ja ter trabalhado o tema em suas
aulas. Perguntamos também qual o objetivo das professoras ao trabalharem essa

tematica em sala de aula. Elas responderam:

PA - Quando acontece alguma situacdo na sala de aula em que
preciso intervir na definicdo de limites, ndo fico simplesmente
dizendo isto ndo pode ser feito, pare com isto. Acho importante
vocé entrar com algum conhecimento como a importancia do
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respeito ao préximo, a colaboracdo do aluno para melhoria do
convivio do grupo.

PD - Pela experiéncia percebi que os alunos tém consciéncia da
cidadania, das atitudes que devemos ter em sociedade, mas o
gue acontece é que nem sempre estas sao colocadas em prética
nas suas vidas.

PM - Eles conhecem mas poucas vezes praticam, esta € a impressao
gue tive. Alguns alunos conseguem chegar neste grau de
raciocinio de relacionar aquilo que conhecem com aquilo que eles
fazem. Mas na maioria das vezes eles tomam atitudes que nem
sabem se sdo boas ou ruins. Quando vocé explica em sala de
aula, cita alguma situacéo ligada a cidadania, eles comecam a
citar exemplos de suas vivéncias e se surpreendem com isto.

PD - E 0 que a PJ falou a cidadania € um exercicio mesmo, nés
também sabemos nosso direitos e deveres, mas nem sempre 0S
praticamos.

PJ - Quando trabalhei temas como a Revolugéo Industrial, o conceito
de criancga, trabalhei também a diferenca de trabalho e ajuda em
casa e a definicdo de ensino. Foi interessante porque os alunos
entenderam que ajudar em tarefas domésticas em casa como
arrumar sua cama, lavar uma louca, ndo caracteriza trabalho
forcado, e que existem espacos onde h& criangas que sofrem
com o trabalho forcado. Fizemos toda uma discusséo
comparando a crianga da Revolugcdo Industrial com a crianca
atual, para que os alunos entendessem que as caracteristicas
sociais mudam juntamente com a cidadania.

As respostas dadas pelas professoras evidenciam que nem sempre a
cidadania é trabalhada na sala de aula com intencionalidade e planejamento. Duas
entrevistadas estabelecem ligacdo entre o conceito de Cidadania e a questao do
comportamento dos alunos. O comportamento citado pelas professoras esta
relacionado a disciplina dentro da sala de aula marcada por apelidos e ofensas entre
os alunos. Todas demonstraram incomodo em relacdo a disciplina na escola.
Relatam que além da repreenséo do aluno agressor, sempre sugerem uma reflexao
do grupo sobre o fato e procuram indagar os alunos sobre atitudes positivas e
negativas no convivio social. Uma das professoras também ressalta que a questao
da indisciplina ndo se limita ao aluno. Segundo ela, muitas vezes, os professores

também ndo cumprem seus deveres.
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O discurso das professoras condiz com sua pratica. Os alunos
relataram intervencdes importantes das professoras na melhoria do convivio na sala
de aula e o trabalho com temas que consideram relevantes para a formacéo da sua
identidade.

Durante a observacdo semanal do contexto escolar, notamos que as
professoras entrevistadas ndo costumam ausentar-se das aulas. Durante as
reunibes pedagogicas elas se posicionam com criticidade diante das propostas dos
coordenadores e direcdo. As aulas ministradas por elas tém poucos registros de atos
de indisciplina. Consideramos que isto se deve ao fato de que € um habito das
professoras resolver as questdes disciplinares com os alunos. O dialogo estreita 0s
lacos de confianca e respeito entre eles. Essa constatacdo nos remete as palavras
de Ruiz (2002, p. 43): “SO existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e
com 0s outros. Busca esperancosa também”. Portanto, a esperanca no outro - no
caso, no aluno - € indispenséavel na educacédo. As professoras revelaram que no seu

dia-a-dia buscam pacientemente reinventar sua pratica e ndo desistem do seu aluno.

O desenvolvimento sociocultural do individuo € o desenvolvimento de um
individuo historico, portanto situado na historia social humana. Para que
esse desenvolvimento ocorra é necessario que o individuo se aproprie dele
[...] Essa apropriacdo da cultura pela crian¢ca € mediada pelos adultos que ja
se apropriaram da mesma cultura, isto é, o processo de apropriacdo é um
processo de mediacdo, um processo que exige a interacdo entre adultos e
criancas. (DUARTE, 2003, p. 14)

Segundo o autor, conhecer e interagir com o aluno, € o caminho mais
viavel para a sua formacéo, pois Ilhe oferece a oportunidade de refletir sobre sua
prépria cultura. Observamos na pesquisa que as professoras conhecem seus
alunos, mesmo que trabalhem com um numero grande de turmas e carga horaria
maxima de aulas. Notamos que se preocupam com o planejamento das aulas, mas a
preocupacdo com os alunos nem sempre € partiihada por toda a equipe de
professores. Este fato dificulta o trabalho pedagdgico da escola, pois a articulacdo
entre os componentes curriculares e as acdes dos professores é fundamental para a

formacao e aprendizagem do aluno. Como argumenta Perrenoud (2005, p. 83):

Aprender a cooperar e a conviver ndo significa apenas interiorizar bons
sentimentos; exige competéncias. Nota-se isso quando, por exemplo, sdo



66

convocados os professores a trabalhar em equipe: as competéncias
correspondentes fazem-lhes uma falta terrivel.

N&o podemos exigir dos alunos, aquilo que ndo podemos oferecer
como exemplo. A cidadania ndo se faz s6 no campo do discurso, por isto nota-se
que é importante a reflexdo sobre a acao docente. Analisar e estudar novas praticas,
metodologias que possibilitem a melhora do processo de ensino aprendizagem é

fundamental para a formacéo do aluno cidadao.

[...] @) A pratica reflexiva deve centrar-se tanto no exercicio profissional dos
professores por eles mesmo, quanto nas condi¢cdes sociais em que esta
ocorre; b) O reconhecimento pelos professores de que seus atos séo
fundamentalmente politicos e que, portanto, podem se direcionar a objetivos
democraticos emancipatoriais; ¢) A pratica reflexiva, enquanto pratica
social, s6 pode se realizar em coletivo [...].(PIMENTA, 2002, p. 26)

A importancia do trabalho articulada da equipe escolar é evidenciada
guando questionamos a respeito da existéncia ou ndo de projetos da escola sobre 0
tema Cidadania. As professoras responderam que existem projetos, mas né&o
saberiam nomear todos. Foi citado por duas professoras o projeto desenvolvido por

alunos da Unesp com o tema Combate a Violéncia.

PJ - Neste projeto sobre violéncia o aluno € capaz de entender que ele
tem um direito, (e que) ele necessita respeitar e ser respeitado. A
escola tem varios projetos, mas ndo podemos pensar que ao
tratarmos de cidadania que esta pode ser trabalhada,
desenvolvida em um (nico projeto. Querendo ou ndo Vvocé
sempre em sala de aula esta trabalhando o tema. Talvez de
maneira nao tdo especifica, mas que forma o aluno da mesma
forma. Por exemplo, quando propomos no ambiente da sala uma
discusséo ao permitir que todos participem da atividade, temos o
papel de mediador da conscientizacdo do aluno sobre
determinado assunto. Este € um momento de cidadania. Vocé
pode trabalhar a idéia de tempo e espaco e fazer o aluno pensar:
“Até onde vai 0 meu espaco? Em que momento passo a invadir o
espaco do outro?”

PA - Nao ha necessidade de um professor especifico para se trabalhar
cidadania como disciplina, pois ela faz parte do contexto escolar.

O interessante foi que esse mesmo Projeto (Combate a Violéncia) foi
citado pelos alunos durante a entrevista, fato que mostra que ele deixou em

professores e alunos mensagens marcantes. O projeto teve como caracteristica a
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participacdo de alunos, professores e estagiarios universitarios. Fato que reforca a
importancia da mobilizacdo dos membros da comunidade escolar. As apresentacdes
foram feitas por alunos e os professores tornaram-se orientadores no planejamento
e execucao das atividades. O aluno agia no centro e o professor mediava a situagéo
da aprendizagem. N&o estamos desmerecendo aqui 0Ss outros projetos
desenvolvidos na escola. O nosso destaque diz respeito a importancia da integracao
dos membros da escola para a valorizagdo do projeto e o alcance de seu objetivo.
Como destaca Paulo Freire (1984), ndo basta apenas passar conhecimentos a
serem memorizados pelos alunos. Cabe-nos também fazer com que o aluno aja por
si na construcdo de suas proéprias idéias.

Quando pensamos que na sala de aula ha dois personagens principais:
professor e aluno. Logo, tanto o fracasso quanto o sucesso séo responsabilidade de
ambos. A libertacdo da tradicdo de sempre buscar discutir os fatos passa por uma
reflexdo sistematica, em que todas as variaveis internas e externas devem ser
consideradas. A andlise pela analise ndo leva a superacdo do problema, apenas o
perpetua. A equipe de professores necessita de um plano de agdo com metas
estabelecidas e planejamento de acfes para superar os obstaculos identificados. As
respostas que procurarmos nao sao faceis de serem encontradas. Logo, o diadlogo e
a observacdo sistematica dos resultados negativos ou positivos devem ser
analisados para que o plano possa ser revisto pela equipe com as devidas
adequacdes e melhorias. (MACEDO, s/d)

4.4. As Professoras e o Estatuto da Crianca e do Adolescente

Uma das propostas desta pesquisa era a de buscar saber a leitura que
alunos e professores fazem do Estatuto da Crianga e do Adolescente. Iniciamos a
entrevista questionando se o estatuto era conhecido. Todas as entrevistadas
responderam positivamente. Trés das quatro professoras haviam lido o estatuto com
a finalidade de prestar concursos publicos. Apenas uma disse nunca ter lido o
estatuto. A lei foi objeto de estudo mais pela necessidade de prestar o concurso

publico do que pelo interesse didatico. Esse dado nos interessa, pois ele vem
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confirmar que o estatuto € pouco trabalhado no dia-a-dia da escola. Durante as
entrevistas com os alunos, eles também disseram nunca ter lido o estatuto. O
conhecimento do professor sobre o estatuto, apesar de ser mais amplo, limita-se a
interesses mais pessoais do que necessariamente voltados para alguma atividade
escolar.

Perguntamos as professoras quais dos direitos da crianca e do

adolescente consideram mais importante. Suas respostas foram:

PA - Respeito é imprescindivel, pois o que vejo € uma falta de respeito
do aluno consigo, com o0 amigo, com professores, funcionarios.
Acho que pelo diadlogo tudo pode chegar a um entendimento, sem
precisar ser violento.

PM — Muitos alunos acreditam que ofendendo um grupo de colegas
serdo os melhores. Respeito € um dos direitos fundamentais que
deve ser trabalhado na escola, pois ha muitos conflitos na sala de
aula por falta de respeito a si e ao outro.

As professoras responderam que acham importante trabalhar o
respeito ao proximo. Acreditam que o direito de respeitar e ser respeitado é
fundamental. Dizem se surpreender com a falta de respeito entre os alunos no
cotidiano escolar. Apostam no dialogo para resolver os conflitos, mas nédo deixam de
relatar suas frustracdes e angustias quando ndo conseguem reverter uma dada

situacao conflituosa.

PJ — Acho interessante trabalhar a identidade do adolescente, quem &
este aluno que esta na escola, e o papel da escola na vida deles.
Entender que ndo € simplesmente cumprir um horario e
atividades, que a escola tem um papel fundamental na sua
formacéo.

PD — Hoje vivenciei uma situacédo na sala de aula onde um aluno gritou
e eu disse: “Mocinho aqui ndo é lugar para gritar.” Outro aluno
imediatamente respondeu: “E sim, vocé ganha pra (sic) isto”. Os
alunos tém direitos como protecao, alimentacao, escola, mas eles
tem também deveres e necessitamos trabalhar isto.

Coincidentemente surge na fala das professoras algo semelhante ao
exposto pelos alunos: a importancia da educacdo e do papel da escola. O que

comunga com as palavras de Bertan (2002, p. 37):
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Educar para a cidadania com liberdade inclui participar das decisdes dos
grupos sociais, respeitar e ser respeitado, ouvir e ser ouvido [...] educacéo
consiste em que o homem construa a sua existéncia, conquiste a sua
cidadania e sua liberdade. [...] aprender a ser homem ¢, [...] o principio
orientador de toda educacéo.

Professores e alunos consideram a educacdo meio eficaz para
efetivacdo da cidadania, saber ouvir e respeitar o outro sdo elementos fundamentais
para a qualidade da educacdo. Retomando o pensamento de Marilena Chaui
(2006), a cidadania ativa comeca a partir da efetivacdo da compreensao de si e do
outro dentro do grupo social.

Ao perguntarmos a opinido das professoras sobre o estatuto, as falas
foram significativas. Nota-se que o estatuto é visto como algo que surgiu para
auxiliar na educacao de criancas e adolescentes. Percebe-se que além da definicao
pura e simples do estatuto como um conjunto de leis e regras, ha preocupacao em
atender adequadamente a crianca e ao adolescente de acordo com as normas.
Consideram relevantes os diversos problemas sociais e questionam a amplitude
pratica do estatuto. Outro ponto a ser destacado é a preocupacdo com a ma
interpretacdo que a familia faz das leis do estatuto. Segundo as professoras, muitas
familias, vez ou outra, culpam o Estatuto pela dificuldade de educar seu filho ou
filha. Novamente aparece uma critica ao estatuto sem o estudo e conhecimento
necessarios a respeito dele. As professoras consideram importante a realizacdo de
palestras de estudo e orientacdo aos pais quanto a seu contetdo. O estatuto como
toda lei, ndo € um fim em si mesmo e sim um meio para a resolucao dos problemas
sociais. Desta forma néo basta criticar a teoria para alcancar a pratica. Ela precisa
ser lida, discutida, planejada e revista de acordo com as necessidades e interesses
da sociedade.

PA — S&o normas, leis, regras, que tratam dos direitos e deveres da
crianga e do adolescente.

PJ — Um conjunto de leis que veio para amenizar um grande problema
social - o cuidado com a crianca - e definir até onde ela € crianca
e quando ela deixa de ser. Veio também definir regras quanto a
criminalidade, a adocao, a escolaridade, as responsabilidades da
familia, da sociedade e do Estado. A sociedade hoje enfrenta
diversos problemas sociais e a minha preocupacao é como nos
recebemos esta crianca. Questiono sempre até que ponto a lei a
beneficiou e que lacunas ficaram abertas.
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PD — Um dos grandes problemas € o entendimento e a interpretacao
da lei pela familia que perdeu o referencial do cuidado com a
crianca. Estado e escola fazem sua parte até certo ponto e o que
vejo € o papel da familia reduzido. Devemos fazer um trabalho de
conscientizacdo destas familias e explicar que existem dois
lados: os beneficios e a puni¢do, ndo s6 um ou outro.

O estatuto, por apresentar com uma linguagem formal e uma estrutura
juridica, torna-se dificil de ser interpretado e popularizado. A escola passa entdo a
ter papel importante na divulgacdo e disseminagdo das inovagdes propostas pelo
ECA. A escola por ser um espaco de integracdo social pode orientar as familias
qguanto as suas responsabilidades na educacdo das criancas e adolescentes. A
eficacia do trabalho da escola dependera do estudo do ECA pela equipe escolar,
pois os dados da pesquisa apontam que o conhecimento dos professores sobre o

estatuto é parcial.

PM - Acredito que ha uma omissao por parte da familia. Muitas vezes o
pai diz:’ndo posso corrigir meu filho porque posso ser punido.”
[...] Acho que ha certa falha na interpretacdo e creio que ha
necessidade da familia, escola e Estado caminharem todos
juntos na formacéo da crianca e do adolescente.

A mesma a professora num primeiro momento critica a familia e indica
a ma interpretacdo do estatuto pelos pais. Num segundo comentéario, a professora
dé relevancia a integracdo da familia, da escola e do Estado na formacao da crianca
e do adolescente.

Questionamos se ha na opinido das professoras alguma relacdo entre

o Estatuto e a indisciplina escolar. Uma das respostas obtidas foi:

PJ - A credito que nao, vejo que a questdo da indisciplina é decorrente
de uma questdo da realidade do pais. Falta de definicdo dos
papéis da familia, do Estado e da sociedade na educacédo de
criangas e jovens. Nao podemos esquecer que ha pouco tempo
tinhamos o analfabetismo no Brasil. Devido a falta de acesso a
escola, um grande numero de pessoas que ndo sabiam ler e
escrever. A questdo da falta da certiddo de nascimento de muitos
brasileiros que o exclui da sociedade, e tantos outros problemas
sociais. A indisciplina para mim é resultado de problemas sociais,
pois uma lei ndo da conta por si s6 de provocar ou resolver
problemas, ela pode talvez amenizar.
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Essa opinido da professora ndo é unanime porque surgiu outra fala

com viés diferente:

PA - O que vejo é que se priorizam os direitos e que ha uma excluséo
dos deveres da crianca e do adolescente. Isto, muitas vezes,
surge no cotidiano da crianca informacbes da familia, de
conversas com 0s colegas. A sociedade faz com que a crianca
internalize apenas a questao dos direitos.

Esta argumentacdo € da Unica professora que nunca teve contato com
a leitura do estatuto, associa-se muito ao relato dos alunos que por coincidéncia
também né&o tiveram contato direito com o texto do ECA. O estatuto dispde tanto
sobre os direitos quanto sobre os deveres da crianca e do adolescente. A diferenca
entre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e o Cdodigo dos Menores estd na
reintegracdo social da pessoa. O carater pedagogico prevalece sobre o carater
repressivo, a escola torna-se local central da eficacia e implementacdo dos conceitos
da cidadania. (SEDA, 1991).
A ultima pergunta feita as professoras foi sobre o resultado dos projetos
em prol da cidadania desenvolvidos pela escola. O interessante foi observar que na
respostas das professoras surge a valorizagdo da formacdo continuada dos

professores.

PD - Acho que necessita leitura por parte dos professores e
preparacdo. Nao podemos tratar um assunto como a cidadania
sem intencionalidade, para que realmente se possa conscientizar
o aluno.

PJ - Ndo podemos limitar esta responsabilidade aos professores, e sim
a comunidade escolar como um todo desde a equipe
administrativa até os agentes de organizacdo escolar. Ai esta a
grande dificuldade: a cidadania deve ser um compromisso
assumido pelo coletivo. Temos que pensar em acfes na escola
gue envolvam todos seus componentes.

Para pensarmos um pouco melhor sobre a questdao da formacao
continuada e da acéo reflexiva na escola sobre o estatuto, citamos a definicdo de
competéncia de Macedo (s/d). O autor utiliza trés aspectos para definir um professor
competente: “saber pedir”, “saber pedir com” e “saber pedir contra”. O verbo pedir

para o autor aparece como sinénimo do verbo desejar, pois desejar implica sempre



72

querer algo mais, um desafio constante. Para o autor sempre ha algo para
aprendermos o0 que nos torna um eterno vir a ser. Logo, para conhecer o novo
sempre teremos que rever NOSSOS passos, repetir experiéncias, elaborar novas
indagacoes.

O professor transforma-se, neste aspecto, em um grande estimulador
gue anseia promover o desejo de aprender em seus alunos. Professor-aluno nesta
perspectiva trabalham juntos em favor de um objetivo comum. Juntos compartilham
0 sucesso, analisam e buscam a superacéo do fracasso tal como se percebe no que
diz a professora PJ: ndo basta apenas fazer, € preciso associar teoria e pratica com
criatividade e integracdo ndo so6 de conteudos. “PJ - Acho que a cidadania tem que
sair um pouco da restricdo da cidadania a direitos e deveres e pensa-la como uma
pratica diaria. Nao como conteldo ou projeto especifico”.

Ja o “saber pedir’ refere-se a importancia da intencionalidade do
trabalho proposto pelo professor. Segundo Macedo (s/d), o educador deve entender
o contetdo da disciplina como meio para desenvolver competéncias. Ao propor
atividades realmente significativas, nas quais os alunos participem ativamente,
demonstra que a acao proposta realmente vale a pena ser feita devido a sua
articulacdo com o andamento do projeto por ele apresentado aos alunos. A resposta
da professora, ao analisar os projetos sobre cidadania na escola, reflete as idéias de
Lino de Macedo (s/d): “Necessitamos de leitura por parte dos professores e
preparacdo. Nao podemos tratar um assunto como a cidadania sem
intencionalidade, para que realmente possa conscientizar o aluno.”

O professor deve ter clareza das metodologias, procedimentos e
contetdos. Além disso, entender que para ensinar é necessario aprender junto e
com os alunos. Sair do centro das atencles e partir para o compartilhamento de
ideias, como mediador da constru¢cao do conhecimento do outro.

Quando o autor utiliza a expressdo “saber pedir contra” refere-se a
superacao de fatores que dificultam a concretizacdo da aprendizagem. Muitas vezes
nos restringimos a tracar diagnoésticos, ao invés de analisar o problema, identificar as
falhas e apontar caminhos que possibilitem a sua superacdo. Segundo Macedo
(2005), temos que deixar de lado a procura por culpados e gerir a busca de solugcbes
para situacdes-problema. Mais do que simplesmente continuar culpando a falta de
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divulgacao e implementacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, € importante
tracar metas para sua implementacéo de forma contextualizada e significativa.

Seguindo este raciocinio que significa muito mais do que simplesmente
ler e conhecer os direitos da crianca e do adolescente previstos no ECA, a escola
necessita primordialmente propiciar aos alunos situacdes que desenvolvam sua
observacado, percepcéo, criticidade e imaginacdo sobre o objeto estudado. Como
dissemos anteriormente: o Estatuto ndo garante a cidadania da crianca e do
adolescente por si s@, € apenas um meio para sua efetivacao.

Segundo o art. 13 do ECA é responsabilidade de todo adulto com
vinculo com criancas e adolescentes comunicar ao Conselho Tutelar casos de
maus-tratos. Ja o artigo 56 especifica as obrigacfes de dirigentes de ensino e
professores e as suas responsabilidades. Tais determinagfes diretamente ligadas
agueles que trabalham com educacao ressaltam a importancia da apropriacéo pelos
mesmos do conteddo do Estatuto. Nao restringimos a relevancia do conhecimento
do Estatuto ao conhecimento das penalidades impostas: consideramos como crucial
a protecéo da crianca e do adolescente.

Outro argumento em defesa do trabalho com o Estatuto da Crianca e
do Adolescente no ambiente escolar é o trabalho de gerenciamento de conflitos. Nao
sdo poucas as situacées em que os professores se deparam em sala de aula com
conflitos de diferentes géneros.

Acreditamos que o conhecimento dos limites de conduta expressos na
lei auxilie o professor a diferenciar, dentro do espaco escolar, o ato infracional do ato
indisciplinar. Notamos durante a pesquisa uma confusao entre tais conceitos, o que
amplia a sensacéo de impoténcia diante da violéncia e dificulta a busca de solugdes
para resolucéo de conflitos.

Cabe a escola agir, com a aplicacdo do Regimento Escolar, quanto ao
ato indisciplinar. Ja para acdes como lesédo corporal, ameaca de morte, trafico de
drogas cabe o registro policial em Boletim de Ocorréncia (BO) e abertura de
sindicancia para aplicacdo de medida soOcio-educativa (art. 112) pela autoridade
judiciéria.

Os educadores diferenciando o ato infracional do ato indisciplinar
podem redirecionar suas praticas didaticas e auxiliar a escola no estabelecimento de

medidas educativas no combate a violéncia. No dialogo com os professores notamos
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varias queixas quanto a ma interpretacao do Estatuto, o que acaba caracterizando-o
negativamente tanto para os educadores quanto para a familia. O conhecimento dos
aspectos legais pode criar outra imagem do Estatuto e torna-lo um aliado na
formacao de criangas e adolescentes.

Outro aspecto a ser considerado é que, durante a revisdo do
Regimento Escolar, seja contemplado o estudo do ECA. Sua revisdo adequada ao
estabelecimento de normas de conduta e tolerancia a serem seguidas por todos os
segmentos da escola (alunos, professores, funcionarios, gestores, pais) feita de
forma participativa e democrética determina as regras de convivio social, possibilita
um ambiente mais harmdnico e facilita a comunicacéo.

Segundo os relatos coletados as familias dos alunos ou desconhecem
ou fazem uma ma interpretacdo do Estatuto. Logo, a participacdo na revisdo do
Regimento Escolar e estudo do ECA nas reunibes de Conselho sdo importantes.
Assim, além de resolver uma questdo do ambiente escolar, auxiliamos a revisdo da
postura dos pais diante de seu papel na educacgéo de seus filhos.

No dia-a-dia escolar e na entrevista com professores e alunos notamos
a preocupacao com o oferecimento de uma educacéo de qualidade. Um dos alunos
afirma que estar na escola por estar ndo torna ninguém cidadéao. A fala desse aluno
€ semelhante a dos professores que dizem nao formamos cidaddos apenas no
campo do discurso, devemos dar exemplos praticos e sugerir acdes que auxiliem o
aluno na construcao de sua identidade.

A associacado entre a teoria proposta pela Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional) e pelo Estatuto com a prética diaria na escola € uma
necessidade que observamos pela fala de alunos e professores. O diadlogo entre
estes personagens e outros elementos que fazem parte do ambiente educativo € o

primeiro passo para a construcédo de uma escola cidada de fato e de direito.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Defendemos a idéia de que, para cumprirmos as determinacdes
previstas na Lei 8069/90, é necessario considerar o ser humano na sua plenitude e
dentro de sua realidade. Além disso, é necessario adequar a teoria da lei a pratica,
por meio da divulgacdo e conhecimento, visando a integracdo da crianca e do
adolescente na sociedade.

A cidadania ativa (CHAUI, 2006) quando trabalhada pela escola
oferece ao aluno caminhos para o desenvolvimento de habilidades que o tornam
capaz de cuidar de si e auxiliar o préximo. A construcdo da autonomia contribui para
sobrevivéncia e desenvolvimento da sociedade. O ser pensante e atuante, além de
conhecer o repertorio socio-cultural do ambiente ao qual pertence, consegue tracar
novos caminhos a sua vida.

A qualificacéo de profissionais e 0 comprometimento da equipe escolar
sao fundamentais para a educacao de qualidade. Colocamos como relevante nesta
pesquisa 0 conhecimento do ECA no auxilio do trabalho docente e no convivio

escolar.

A infancia foi literalmente construida e continua em construcdo objetiva e
simbdlica. Somos parte disso e seria bom que, como intelectuais, como

professores [...] como cidaddos sujeitos de nossa historia, todos nos
juntassemos para a luta sem trégua em favor das criancas. (MULLER, p.
141)

Segundo Arroyo (2004), é preferivel que a escola vivencie a cidadania
ao invés de preparar para cidadania. Os dados coletados demonstram que a escola
analisada possui acdes de integracdo entre alunos, professores e comunidade. O
fator que dificulta a efetivacdo da cidadania é a distancia entre a comunidade e a
residéncia da clientela. A dificuldade esta na localizacdo da unidade escolar, que
atende aproximadamente 100 bairros diferentes da cidade, nos quais residem as
familias dos alunos. Por causa de problemas de transporte a presenca dos pais nas
reunides é pequena, pois muitos preferem visitar a escola em horérios alternativos.
As decisdes em grupo sao prejudicadas, pois poucos participantes das reunides
acabam aprovando ou reprovando medidas de interesse da maioria. A direcao e

coordenacao da escola atendem diariamente pais de alunos, em diferentes horarios
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e relatam as decisfes tomadas nas reunides. A intencdo das reunides ndo era
apenas dar ciéncia a familia das decis6es, mas compartilhar as discussées e inseri-
la no debate sobre as necessidades e potencialidades da escola.

A equipe escolar tem clareza de que a reducéo da violéncia no meio
escolar perpassa a identificacdo da clientela, o conhecimento das necessidades e
das suas demandas e a interacdo do grupo. Esta afirmacdo baseia-se na leitura e
analise do Projeto Politico Pedagodgico da Unidade e do Regimento Escolar, que
seguem as orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgé&o Nacional/96 e do
Estatuto da Crianca e do Adolescente ao interpretar a cidadania como uma
construcao realizada por todos os elementos de uma comunidade.

Podemos dizer que a equipe escolar analisada considera que o0s
problemas sociais ndo podem ser resolvidos pela escola, mas sim com sua
colaboracdo na formacdo da identidade de individuos autbnomos e conscientes de
seu papel social.

Para Severino (1994) a escola pode fornecer meios que possibilitem a
luta por uma sociedade cidadd, com mediacOes para cidadania. Nesse sentido foi
significativo notar a preocupacdo e valorizacdo, por parte dos alunos, das acodes
organizadas e produzidas por eles sob orientacdo dos professores. Apenas
reclamam que gostariam de criar mais projetos, dizem que nem todos professores
oferecem a oportunidade dos alunos colocarem “a méo na massa’.

Sao exemplos observados na pesquisa que refletem o sucesso do
planejamento de ac¢des educativas com a participacdo dos alunos:

e Intervalo monitorado com brincadeiras e jogos;

e campanhas de conscientizacdo sobre o meio ambiente, violéncia e

doencas sexualmente transmissiveis;

o feiras de Ciéncias e

e Conselho Participativo.

Para comecar a desenhar os trilhos da cidadania o aluno necessita ter
oportunidades de experimentar, vivenciar e aprender sempre respeitando as
diferencas. Notamos aqui a valorizacdo do professor mediador em detrimento do
professor reprodutor de informagdes. Os alunos buscam a movimentacéo na escola,

esta acado muitas vezes € interpretada por alguns como ato indisciplinar.
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Segundo Patricia Saboya, autora da Lei 11.525/2007, que altera a Lei
9394/96 determinando obrigatéria a inclusdo no curriculo do Ensino Fundamental
dos conteudos referentes aos direitos da crian¢a e do adolescente, é na escola que
aprendemos a conviver em sociedade. Portanto, geragdes conscientes de seus
direitos e deveres s6 podem existir por meio da formacédo no seio da familia, da
escola e da sociedade.

E preocupante saber que necessitamos de uma lei para que questbes
voltadas a criangca e ao adolescente sejam abordadas no curriculo escolar.
Ressaltamos que nem sempre a obrigatoriedade rima com qualidade e defendemos,
neste trabalho, o estudo do ECA como meio e ndo como fim para formacéo do aluno
cidadao.

Compreendemos e vivenciamos durante a pesquisa que acoes
realmente validas para autonomia do aluno tornam-se concretas quando associadas
ao estudo, didlogo e acdes praticas.

Toda escola, em seu cotidiano, depara com situagdes conflituosas,
como ja citamos. Durante a pesquisa professores e alunos nos deram indicios de
como lidar melhor com tais conflitos. Apontaram como préaticas de sucesso para
atingir objetivos propostos, o dialogo, o comprometimento e a garantia da
participacéo de todos nas decisfes.

As praticas elencadas pelos sujeitos dependem de tempo e de uma
construcdo permanente no ambiente escolar e, quando analisamos o ambiente
escolar, notamos que a escola vem incentivando a implantacdo e afirmacédo dessa
pratica. A questdo colocada pelos alunos e professores € que para ampliar o
comprometimento em torno da misséao do projeto politico pedagdgico, formar alunos
cidadaos, ha necessidade da otimizacdo das reunifes na busca cada vez maior do
dialogo.

O dialogo, o comprometimento e a participacdo do fazer coletivo
demandam tempo e perseveranca. Geralmente o querer de alguns é diferente do
querer de outros. Cabe a escola mediar a efetivacdo de momentos que garantam o
fazer coletivo no intuito de contemplar os reais interesses da comunidade escolar.

Um dos pontos positivos da escola em que a pesquisa se realizou,
quanto a formacdo para cidadania, foi a elaboracdo coletiva do Projeto Politico

Pedagogico. Consideramos que, com a elaboracdo coletiva, € possivel definir e
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redefinir o que se pretende das ac¢des pedagogicas. A revisdo das metas contribui
para a atualizacdo da acdo docente e proporciona a insercdo de novos aspectos
sociais presentes na comunidade.

Outros momentos coletivos importantes na escola sédo 0os encontros
pedagogicos, realizados semanalmente visando a formacdo continuada de
professores. Utilizando leituras e a mediacdo da discussdo, os coordenadores
pedagdgicos problematizam situacdes e incentivam a reflexdo da pratica docente. A
idéia é superar o senso comum do fazer pedagdgico e embasar teoricamente a
busca de solucbes para os problemas de aprendizagem dos alunos.

O encontro pedagdégico é um exemplo do exercicio da cidadania, ao
dar a possibilidade do educador dialogar, aprender a ouvir a falar, a opinar, a agir
com solidariedade, a conhecer melhor seus colegas, a compartilhar experiéncias.
Enfim, esses encontros permitem a todos se tornarem sujeitos na atuacao escolar. A
intencdo é auxiliar no aprimoramento da acao docente e no planejamento das aulas.

A dificuldade maior vivenciada pela escola quanto ao encontro
pedagdgico é a auséncia de grande parte dos docentes nas reunides, devido a
multiplicidade de locais de trabalho dos professores. Muitos trabalham em até 5
(cinco) unidades escolares diferentes. Dificilmente esse profissional consegue
conhecer e participar ativamente das discussfes especificas de cada escola. O que
nos remete ao educador Paulo Freire: “Distanciando-se de seu mundo vivido,
problematizando-o, identificando-o criticamente, no mesmo momento da consciéncia
o homem se re-descobre como sujeito instaurador desse mundo de sua
experiéncia”. (FREIRE, 2005, p. 14-15)

Segundo Freire (2005), o problematizar em grupo e reavaliar nossa
pratica nos torna sujeitos. Um bom educador deve desenvolver a capacidade de ser
um eterno aprendiz, aberto ao dialogo e disposto a fazer coisas novas.

Notamos durante a entrevista que as professoras acreditam na
necessidade de um estimulo maior para que o professor sinta-se sujeito na escola. A
falta de engajamento na acdo educativa foi um dos pontos citados. Relacionamos
esse fato com o grande numero de professores que trabalham apenas
temporariamente na unidade. Estes profissionais, além de nao participar das
reunides pedagogicas, ndo tém tempo héabil para interagir ou planejar com o grupo.
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Outra preocupacao levantada pelas professoras € a restricdo do estudo
e da pratica da Cidadania ao trabalho com projetos especificos. A maioria entende
que a Cidadania desenvolve-se no dia-a-dia por meio de situagOes
problematizadoras. A problematizacao explora diferentes possibilidades do contetdo
abordado, exige a mediacdo de opinides contraditorias, compromisso ético e
conhecimento da realidade do educando, acbes estas nada faceis. O incobmodo
sentido pelos alunos, por exemplo, é que sédo poucas as aulas que vivenciam tais
situacdes. Na maioria das vezes apenas copiam textos e resolvem exercicios. O
interessante foi observar que alunos e professores conseguem visualizar que
apenas a reproducao de contetdos ndo garante a cidadania.

A pesquisa revela sua relevancia social ao evidenciar que o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) possui relacdo com o trabalho pedagogico do
cotidiano escolar. Percebemos na fala e acbes dos sujeitos da pesquisa (alunos e
professores) a preocupacdo com a educacdo. A maioria dos sujeitos percebe-se
como sujeito social e cita o didlogo como grande mediador da formacdo pela
cidadania. Acreditamos que o estudo do ECA auxiliard os membros da comunidade
escolar superar os preconceitos em torno desta lei, e entendé-lo como um

instrumento para construcao da cidadania.
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ANEXO 1

1- ROTEIRO DE CONVERSACAO COM ALUNOS

IDENTIFICACAO

Nome:

Data de nascimento: I
Sexo: () Masculino ( ) Feminino
Instituicéo:

Turno(os):

Série:

Tempo que estuda nesta
Unidade:

01- Como vocé se sente dentro da escola? Vocé participa das atividades propostas
pela escola?

02- Para vocé o que seria Cidadania?
03- Cite 05 temas relacionados com a cidadania.

04- Algum(a) professor(a) ja trabalhou um destes temas com sua turma? O que vocé
aprendeu com ele(a)?

05- Sua escola participa de projetos que trabalham a formacéo pela Cidadania? Cite
0 que vocé mais considerou interessante?

06- Vocé sabe quais séo os direitos das criangas e adolescente?

07- Vocé conhece o (ECA) Estatuto da Crianca e do Adolescente? Onde vocé
obteve esta informagéo?

08- Na sua opinido, quais dos Direitos presentes no ECA sado mais respeitados ?
Justifique

09- Muitos pais e profissionais da Educacéo consideram o ECA como grande
culpado da falta de limites de criancas e jovens? Vocé concorda? Justifique sua
resposta.

10- Vocé se considera um cidadao participativo?
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ANEXO 2
ROTEIRO DE CONVERSACAO COM PROFESSORES
IDENTIFICACAO

Nome ;
Tempo de docéncia no Ensino Fundamental: :
Escola em que leciona: ;
Turno(s) em que trabalha ;
Série(s) em que atua: ;
Tempo que leciona nesta escola: ;
Ano de Concluséo do Curso Superior: ;
Area de Atuacao: ,
Carga Horario de Trabalho: ;

01- Para vocé o que seria Cidadania?

02-Vocé ja trabalhou esse tema com sua turma? Qual era seu objetivo ao trabalhar
este tema?

03- Sua escola possui projetos que trabalhem o conceito de Cidadania?
04- Vocé conhece o (ECA) Estatuto da Crianca e do Adolescente?

05- Vocé teve alguma formacéo sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, seja
na graduagéo ou em cursos de capacitagdo?

06 - Vocé ja leu o (ECA) Estatuto da Crianca e do Adolescente? Qual foi a finalidade
da sua leitura?

07- Vocé sabe quais sdo os direitos das criancas e adolescente?
08- Qual é sua opiniao sobre o (ECA) Estatuto da Crianca e do Adolescente?

09- O que vocé acha que mudou na escola apos a implantacdo do (ECA) Estatuto
da Crianca e do Adolescente?

10- Na sua opinido, quais dos Direitos presentes no ECA sdo mais respeitados?
Justifique.

11- Muitos pais e profissionais da Educacdo véem o ECA como o grande culpado da
falta de limites de criancas e jovens? Vocé concorda? Justifique.

12- Ha projetos em sua escola que trabalham o conceito de cidadania? Na sua
opinido, os projetos da escola tém dado resultados positivos quanto a formacao para
a cidadania?
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ANEXO 3

IMAGENS DO LOCAL DA PESQUISA

Q'Ljadra reformada

Laboratério sucateado antes da reforma

Laboratério transformado em refeitério
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Cozinha da escola

Bloco Inferior (Salas de aula)

Patio Inferior

Exemplo de Sala de aula
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Patio superior

Bebedouro

Banheiros

3/

Sala dos professores
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Hall de acesso ao patio

Sala Multimidia

Projeto Justica Restaurativa

Conselho Participativo
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Projeto Cultura é Curriculo

Conferencia do Meio Ambiente

Projeto Meio Ambiente

Eleicdo Grémio Estudantil
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Fanfarra da escola

Valorizagdo do Idoso no EJA (Ensino para Jovens e

Projeto de Incluséo



