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RESUMO

Histéria e Cultura Afro-Brasileiras no Curriculo de Histdria do 6° ao 9° anos, da
Rede Oficial do Estado de Sao Paulo

A populagdo negra no Brasil sob o ponto de vista histérico, sempre foi colocada a
margem da sociedade. O processo de implementacédo da Lei 10.639/2003 e outros
dispositivos legais tornam obrigatérios o ensino da Histéria e Cultura afro-brasileira e
africana, como contetddos a serem inseridos em todas as disciplinas do curriculo
escolar, bem como discussdes pertinentes a educacéo das relacbes étnico-raciais.
Este estudo se prop6s a analisar como € desenvolvida e apresentada a Historia e
Cultura afro-brasileira no Curriculo do 6° ao 92 anos de Historia do Estado de Sao
Paulo, implementado a partir de 2008. A metodologia da pesquisa configurou-se
como pesquisa qualitativa, centrada na analise documental do Curriculo para ensino
de Histéria dos 6° ao 9° anos do ensino fundamental da rede oficial do Estado de
Sao Paulo, publicada em 2009, dando énfase as questdes: diversidade cultural,
valorizacdo, respeito e preconceito racial. As analises revelaram que o Curriculo nédo
remete a atual situac@o do afro-brasileiro em nossa sociedade, sua importancia na
construcdo da Historia e Cultura brasileiras e, ndo propicia um debate consistente
sobre a diversidade cultural, o preconceito e o racismo.

Palavras chave: Ensino Fundamental. Curriculo. Histéria. Cultura Afro-Brasileira.



ABSTRACT

History and Afro-Brazilian Culture in the Curriculum of History for 6th to 9th
Grade Education Network Official State of Sdo Paulo

The black population in Brazil from the historical point of view has always been
placed on the margins of society. The process of implementation of Law 10639/2003
and other laws make mandatory the teaching of History and Culture african-brazilian
and african, as contents to be inserted in all disciplines of the school curriculum, as
well as discussions related to education of ethno-racial relationship. This study aims
to examine how the story developed and presented in african-brazilian Curriculum
Course 6th to 9th grade History of the State of Sdo Paulo, implemented from 2008. Is
being performed a qualitative study which will involve documentary analysis of the
Curriculum for teaching History from the 6th to 9th grades of elementary school
official of the State of Sao Paulo published in 2009 by emphasizing issues: cultural
diversity, appreciation, respect and racial prejudice. The analyses revealed that the
Curriculum is not the current situation of Afro-Brazilian in our society, its importance
in the construction of the Brazilian History and Culture and provides a consistent
debate on cultural diversity, prejudice and racism.

Keywords: Primary School. Curriculum. History. Afro-Brazilian Culture.



SUMARIO

(N ESI0] 516 107:Y 0 IR

2 HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRAS NO ENSINO DE HISTORIA...
2.1 A Histéria e Cultura Afro-Brasileiras no Livio DIdAtiCO .......coevveeveneeiieen.

3 A CULTURA AFRO-BRASILEIRA EXPRESSA NA LEGISLA(;AO ..................
3.1 A Diversidade Tratada na Constituicdo Federal de 1988..............ccceevvvennnnnns
3.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional 9394/96 — Respeito as
(0 [ {=T €= o= 1
3.3 Diversidade Social e Cultural nos Parametros Curriculares Nacionais
(01 ) I
3.4 A Proposta dos Parametros Curriculares Nacionais de Historia .................
3.5 Lei 10369/03 — Obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura Afro-
BIaSI@INaA ...... e
3.6 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das relacées Etico-
Raciais e Para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras.....................

4 O CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO.........cccoviirieeeieieeeieeiee e,
4.1 EStrutura do CUTTICUIO ....coeviiiiiiiiiiiieieeeeeeeee e
4.1.1 Uma escola que tambeém aprende .........ccccceevieiiiiiiieiiieeeeeeeeeeeeee e
4.1.2 O curriculo como espaco de cultura e as competéncias como
(5] (=T (=] (o1 = PRSP
4.1.3 Prioridades para a competéncia da leitura e da escrita ...........c.ceeevvvvernnnns
4.1.4 Articulagcbes das competéncias para aprender ...........oooeeeveviiiineeeeeeeeeniinnns
4.1.5 Articulacdes da educacdo com o mundo do trabalho..............cccceeevvvennnnens
4.2 O Curriculo Para o Ensino de Historia — 6° ao 9° Anos -
CoNcepCOes € OrgANIZAGAD .......veeeeeeereeiiriiieeeeeeeeeeeutnaaeeeeeeereessnnraeeaeeeeeennes
4.2.1 Organizagao do caderno do aluNO ..........ccevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee
4.2.2 Organizacao do caderno do profeSSor .........ccccevvveeeiiiiiiiiiiiii e

5 METODOLOGIA DA PESQUISA ... .o

6 A HISTORIA E A CULTURA AFRO-BRASILEIRA NO CURRICULO:
ANALISE QUALITATIV A e
6.1Intencionalidade de trabalhar a histéria e cultura afro-brasileira....................

6.2 Abordagem dos conteudos ligados a histéria e a cultura afro-brasileiras....
6.3 PropoSiGa0 de AtIVIAAUES .......cooeeeeeeeeee e

6.4 Avaliacdo e recuperacao de aprendizagem ............eceeeeeeeeeereeeiiiiiineeeeeeeeeennns
6.5 Linguagem Visual (fotos, gravuras e graficos) ..........cccccvvvvviviiiiiiieeeeeeieiiinnn,

7 CONSIDERAGOES FINAIS .....oovitiiiicieciee ettt

REFERENCIAS ..o ettt e et e e e et e e e e e et e e e e eete e e e e eeiiaeaeas



10

1 INTRODUCAO

De acordo com o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, os
professores e diretores das escolas publicas do pais devem estar atentos a algumas
consideracdes e reflexdes sobre a importancia de um olhar mais cuidadoso e critico
em relacdo a conteudos e imagens, relacionados a grupos historicamente
discriminados e, em especial, a populacédo negra, presentes em determinados livros
didaticos.

Alguns livros trazem abordagens equivocadas, depreciativas e
negativas sobre a populacdo negra, o que além de ocasionar constrangimentos as
criancas negras, contribui para a constituicdo de ideias de superioridade “racial” de
um grupo sobre outro, ou seja, alimenta posturas racistas.

A atual legislacdo educacional é enfatica em relacdo a necessidade da
alteragcdo da abordagem dada ao negro no sistema educacional. A LDB - Lei
9394/06, em seus artigos Art.26, 26 A e 79 B - determina a obrigatoriedade do
ensino da Histéria e Cultura afro-brasileiras nos estabelecimentos de educacao
basica e o Parecer 03/04 do Conselho Nacional de Educacao, aborda a necessidade
de cuidados com a utilizagdo de determinados materiais didaticos.

Ja ha algum tempo, intelectuais e educadores comprometidos com a
luta contra os preconceitos e as desigualdades raciais, vém alertando sobre a
necessidade de alterar a abordagem dada ao negro nos livros didaticos.

A inclusdo da temética de Histéria e Cultura afro-brasileiras nos
curriculos escolares se da, no sentido de ampliar a discussao da diversidade
cultural, racial, social e econémica brasileira. Assim, é importante ressaltar que o
artigo 26A acrescido a lei 9.394/1996, provoca bem mais que a inclusdo de novos
contetdos, exige que se repensem relagbes étnicos raciais, sociais, pedagogicas,
procedimentos de ensino, condi¢cdes oferecidas para a aprendizagem, objetivos
tacitos e explicitos da educacao oferecida pelas escolas.

O ensino de Histéria passou por diversas atualizacbes nas ultimas
décadas. A influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), demonstra a
tentativa de mudanca na organizacdo do ensino no que concerne aos conteldos
escolares. Dentro destas mudancas, novos temas ganharam relevancia, como a

necessidade de se trabalhar com a diversidade cultural, realidade nacional e local,
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interdisciplinaridade, entre outros. Sendo assim esta tematica entra nos curriculos
escolares, sobretudo no ensino de Historia.

No Brasil, estudos realizados nas interfaces da educagdo e das
relacdes interétnicas, expuseram as dificuldades enfrentadas pelos negros no
sistema escolar, indicando a necessidade de serem encontrados mecanismos de
combate ao preconceito e discriminacdo raciais, ao nivel da socializacao primaria e
secundéria, ou seja, na familia e na escola. Para a superacdo do problema,
destacam a importancia de serem elaboradas novas propostas e materiais didaticos
para enfrentar a questao e, a constru¢cdo de uma identidade negra positiva que se
construa na relacdo com o branco e no reconhecimento da diferenca, do respeito e
no combate ao preconceito.

Grande parte das propostas curriculares para o enfrentamento do
preconceito e da discriminacao raciais, dirigidas para o ensino fundamental e médio,
volta-se para o ensino de Histéria. Outras sdo desenvolvidas a partir de experiéncias
educacionais de grupos e entidades negras organizadas, em interacdo com o
sistema formal e oficial de ensino. Mesmo que possam ser consideradas
insuficientes, o certo é que estas propostas rompem com a imobilidade. Entretanto,
tais iniciativas enfrentam dificuldades de incorporacéo efetiva.

A Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo implantou, a partir
de 2008, um novo *Curriculo nas escolas de ensino da rede oficial, que tem como
objetivo a busca da melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos da rede
estadual, com o propésito de organizar e melhorar todo o sistema educacional do
Estado e subsidiar os profissionais que integram 0 seu quadro operacional. Esse
novo Curriculo apresenta, no Caderno do Professor e no Caderno do Aluno,
orientacdes tedricas, metodologicas, conteudos e atividades para professores e
alunos em todas as disciplinas.

Neste contexto, como a Histdria e Cultura afro-brasileiras vém sendo
apresentadas no Curriculo de Historia, nas escolas da rede oficial do Estado de Sao
Paulo em relacdo as questdes: diversidade -cultural, valorizacdo, respeito e
preconceito racial?

Portanto, o objetivo geral deste estudo foi analisar como sé&o
desenvolvidas e apresentadas a Historia e Cultura afro-brasileiras no Curriculo das
escolas da rede oficial do Estado de S&o Paulo na disciplina de Historia dos 6° ao 9°

*Documento analisado — Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo - Histéria
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anos do ensino fundamental.

A metodologia de pesquisa utilizada nesse estudo centrou-se na
Pesquisa Qualitativa, envolvendo a analise documental. Para tanto, foram
analisados os cadernos bimestrais do professor e do aluno do Curriculo, referentes
ao ano de 20009.

Este trabalho organiza-se em quatro titulos. O titulo 1 aborda a
tematica: Historia e Cultura afro-brasileiras no ensino de Historia e como esse ensino
sempre ficou restrito as narrativas eurocéntricas. Destaca-se a importancia dos
movimentos negros para a inclusao da Historia Africana nos sistemas educacionais
e a criacdo da lei numero 10.639, de janeiro de 2003, que determina a
obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura afro-brasileiras, em todas as
escolas brasileiras e determina o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia
Negra. Apresenta-se também nesse titulo a Historia e Cultura afro-brasileiras no livro
didatico, no caso especifico do livro didatico de Histéria, o papel que o mesmo
representa na construcdo de um novo olhar sobre a Historia e, particularmente,
sobre a diversidade cultural do Brasil.

No segundo titulo aborda-se a Cultura afro-brasileira na legislacao,
destacando-se os artigos da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao 9394/96 que constam essa questao. Foram ainda analisadas as
orientacdes gerais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), bem como os
Temas Transversais, em especial Convivio Social e Etica e Pluralidade Cultural; a
Lei 10639/03 que altera os dispositivos da LDB 9394/96, tornando obrigatorio o
ensino da temética Histéria e Cultura afro-brasileiras, nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio das redes publica e particular do pais e, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileiras e africanas.

No terceiro titulo da-se a apresentacdo do Curriculo do Estado de Séo
Paulo. E analisado como parte integrante do Projeto “S&o Paulo faz escola”, que
objetivou propor um curriculo para os niveis de ensino Fundamental — Ciclo Il e
Médio, para apoiar o trabalho realizado nas escolas estaduais e contribuir para a
melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos.

No titulo quatro € apresentada a metodologia da pesquisa, que se

configurou como pesquisa qualitativa e tendo como procedimento a analise
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documental. Para tanto foram analisados os cadernos dos professores e dos alunos
do Curriculo para o ensino do 6° ao 9° anos do ensino fundamental.

Para a analise do titulo 5, considerou-se necessario definir categorias
de andlise que nos permitiram desenvolver esse processo, a partir da leitura e
releitura dos cadernos do professor e do aluno, quais sejam:

1. Intencionalidade de trabalhar a Historia e Cultura afro-brasileiras;

2. Abordagem dos conteudos ligados a Histéria e Cultura afro-
brasileiras;

3. Proposicéo de atividades;

4. Avaliacdo e recuperacao de aprendizagem;

5. Linguagem visual (fotos, gravuras e gréficos).

Apbés um estudo reflexivo e criterioso, encontramos no Curriculo
analisado, a intencionalidade de trabalhar a Historia e Cultura afro-brasileiras, bem
como atividades voltadas para o entendimento sobre a participacdo dos escravos na
Histéria do Brasil, assim como sugestdes de sites, livros e filmes sobre o tema
estudado. Mas, ndo podemos deixar de citar, que mesmo o Curriculo apresentando
propostas novas de conteddo e metodologia, aborda muito superficialmente as
qguestdes diversidade cultural, valorizacdo, respeito e preconceito racial.

Para avancar nesta questdo € necessario pensar na formacdo do
educador e dos demais componentes da escola, no aperfeicoamento constante que
esta profissdo exige. A revisdo sistematica do material utilizado e a metodologia
aplicada na sala de aula deverdo ser instrumentos para que se valorize a

diversidade cultural, a luta contra o preconceito e a cidadania para todos.
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2 HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRAS NO ENSINO DE HISTORIA

A Histéria e Cultura afro-brasileiras se apresentam como tema
desconhecido para a maioria da populacdo brasileira. Segundo Cunha Jr (2007),
tomando o ambiente brasileiro como de exclusdes étnicas, 0s quais denominamos
de racismos, existe um processo de criacdo de credos sobre a inferioridade dessa
Histdria e dessa Cultura. O autor afirma:

Desta forma a auséncia de uma histdria e cultura afro-brasileira, em primeiro
lugar, retira a oportunidade dos Afrodescendentes em construirem uma
identidade positiva sobre as suas origens. Segundo, a auséncia abre
espaco para hip6teses preconceituosas, desinformadas ou racistas sobre as
suas origens, criando assim terreno fértil para producao e difusdo de idéias
erradas e racistas sobre as origens da populacdo negra. Alimenta um
universo do Africano e Afrodescendente como ignorante, inculto,
incivilizado. Os seres vindos da tribo dos homens nus. E o eixo central
determinante dos conceitos inferiorizantes sobre os negros no pais. Em
terceiro lugar, a auséncia da historia Africana coloca a apresentagédo dos
continentes e das diversas culturas a nivel mundial, em desigualdade de
informacéo sobre os contetdos apresentados pela educacéo. Visto termos
uma ampla abordagem da histéria européia, a auséncia da histéria africana
nos curriculos, induz a idéia de que ela ndo existe. Que ela ndo faz parte do
conhecimento a ser transmitido.

A quarta conseqiiéncia direta esta sobre o entendimento da Histéria
brasileira e da formagédo do povo brasileiro. A Histéria do Brasil, apés 1500,
€ uma conseqiéncia das historias Indigenas, Africanas e Européias. As
tecnologias, costumes, culturas, propostas politicas trazidas pelos Africanos
ficam dificeis de serem reconhecidas e integradas devidamente na histéria
nacional pelo desconhecimento da base Africana. Muitas das realizag6es do
povo africano no Brasil, ficam sub-dimensionadas ou ndo reconhecidas,
dado o tamanho da ignorancia reinante no pais sobre as nossas origens
africanas. Ndo é possivel uma histéria brasileira justa e honesta sem o
conhecimento da histéria Africana. (CUNHA JR, 2007, p. 1)

A Histéria e a Cultura afro-brasileira devem ser analisadas enquanto
sujeito e ndo por meio de modelos culturais que, por vezes, ndo s6 nao a entendem,
como a desprezam e desvalorizam.

Oliva (2003) afirma que devemos reconhecer a importancia de
conhecermos a participacdo dos afro-brasileiros na Historia do Brasil, tanto quanto
estudamos a presenca dos europeus. Somos a soma de diversos grupos étnicos
amerindios, europeus e africanos. Nao podemos nos ater apenas a versao

eurocéntrica da Historia.
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De acordo com 0 mesmo autor, devemos reconhecer a importancia de
estudar a Histéria da Africa tanto quanto a Historia da Mesopotamia, Grécia, Roma,
a Revolucéo Francesa e a Reforma religiosa.

Segundo Santos (2001), um dos conceitos mais fortes que se tem
sobre o continente africano, se desenvolve através da definicdo do continente como
“uma coisa” una, tendo uma unica identidade, e até mesmo como um pais. O que se
constata é que o atual mapa geopolitico do continente africano (e suas ilhas) é
constituido por mais de 50 paises, com uma diversidade sdcio-cultural e
etnolinguistica enorme. As contribuicbes das diversas nagdes africanas, ao longo da
Histéria, para o desenvolvimento cultural, cientifico, politico, econémico e

tecnologico da humanidade, sdo vastas e complexas.

N&o é um exagero considerar um escandalo a ignorancia em relagdo a
Africa. [...]. A grande maioria dos brasileiros considera o continente africano
como um bloco homogéneo: tudo igual e todos negros. Quando muito,
separam a Africa do Norte, que é &rabe, daquela situada abaixo do deserto
do Saara, também chamada Africa Negra. (SANTOS, 2001, p. 247).

O Dicionario de Ciéncias Sociais da Fundacdo Getulio Vargas,

apresenta a seguinte definicdo de eurocentrismo:

EUROCENTRISMO: Influéncia politica, econdmica, social, cultural etc,
exercida pela Europa sobre outras areas geopoliticas; europeismo.

Exaltacao dos valores e modo de vida de origem européia. (1986, p. 52)

7

De acordo com Praxedes (2008), o eurocentrismo € a tendéncia de
avaliar a aparéncia fisica dos individuos, suas ideias, costumes e comportamentos,
as religides e formas de conhecimento como as artes, a literatura, a filosofia e as
ciéncias proprias das sociedades europeias como superiores em relacdo aos seres

humanos, culturas e civilizagdes das outras regiées do mundo. O autor afirma:

Para a superacao do eurocentrismo, de inicio, € necessario 0 estudo critico
dos problemas provocados pelos choques entre as formas de vida coletivas
e culturas dos grupos humanos da América, Africa e Asia com os
colonizadores europeus, uma vez que a partir de tais chogues ocorreram a
destruicdo das condicbes materiais de vida dos primeiros, 0 seu
desenraizamento espacial e a mesticagem cultural que provocaram a sua
marginalizacdo e dominacédo pelas poténcias coloniais. (PRAXEDES, 2008,

p. 3)
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O ensino de Historia sempre ficou restrito as narrativas eurocéntricas,
nas quais o continente africano € citado como exemplo de miséria, primitivismo e
violéncia, adjetivos pejorativos que se relacionam — por falta de uma desconstrucéo
desse imaginario — aos africanos e afro-descendentes. Essas narrativas, presentes
nos livros didaticos e comentados pelos professores, promovem a continuidade da
ideia de que o “branco” europeu € civilizado, heroi e superior; 0 negro e o africano,
inferiores, escravos e submissos, mantendo ainda o preconceito e racismo, na
educacao e na sociedade.

A Histéria e a Cultura afro-brasileiras foram muito pouco consideradas
por nossa tradicdo historiografica, exceto os estudos sobre o trafico e a escravidao.
Quando nao ha informacdo adequada e pesquisa suficiente, o passado escravocrata
insiste em permanecer no imaginério da ambiéncia escolar

Para Fernandes (2005), os africanos que chegaram a nosso territorio
na condicdo de escravos, sdo apresentados como mercadoria e objeto nas maos de
seus proprietarios.

Nega-se ao negro a participacdo na construcdo da histéria e da cultura
brasileiras, embora tenha sido ele a mao-de-obra predominante na
producdo da riqueza nacional, trabalhando na cultura canavieira, na
extracao aurifera, no desenvolvimento da pecuéria e no cultivo do café, em
diferentes momentos do nosso processo histérico. (FERNANDES, 2005, p.
380)

De acordo com Mattos (2003), os povos africanos néo séao
considerados a partir de suas culturas de origem, mas fundamentalmente pela forga

de trabalho na sociedade colonial escravista.

Os africanos entram em cena na histéria do Brasil colonial a partir do “pacto
colonial”, da “monocultura do agucar” e do “exclusivo metropolitano”, que
necessitavam do “trafico negreiro” e do “trabalho escravo africano”. Esta
formulacédo classica da nossa historiografia produz como efeito uma relativa
naturalizacdo da escraviddo negra como simples funcdo da cobica
comercial européia, escamoteando a face africana do trafico, essencial para
o entendimento de sua dindmica e durabilidade. Essa naturalizacdo da
escraviddo negra, a partir de uma premissa que torna o trafico negreiro um
fendmeno histérico, econémico e cultural derivado apenas da historia
européia, € fruto do desconhecimento da historia africana e de sua
importancia na articulacdo do mundo atlantico, presente na formacdo de
pesquisadores e de professores brasileiros. (MATTOS, 2003, p. 133)

Segundo Pantoja (2009), a relacdo do continente africano com a
Histéria e Cultura afro-brasileiras €, muitas vezes, caracterizada pelo desinteresse e

desinformacédo além do siléncio.
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O siléncio diz muita coisa: historicamente o0 continente é visto
invariavelmente como o fornecedor de escravos. Hoje em dia urge suprir as
muitas falhas referentes ao ensino da dinamica Histérica da Africa e de
diferentes abordagens da cultura negro-africana além das relac8es daquele
continente com as Américas e ndo s6 com o Brasil [...]. A idéia de uma
Africa a - histérica provocada pela colonizagéo européia, infelizmente, ainda
€ predominante no nosso pais. (PANTOJA, 2009, p. 22)

As praticas educativas desenvolvidas nas escolas pouco abordam o
passado e o presente dos afro-brasileiros, mesmo estando esse passado presente
no cotidiano nacional, por meio das palavras, da cultura, das religides, das
instituicbes, da economia. Santos (2001) analisou o circulo vicioso destas
representacdes no espaco da escola e afirma:

Apesar de a cultura negra ser a energia que da ritmo a vida nacional,
considerando ainda a divida imensa do Brasil para com a Africa, ndo se
observa uma equivaléncia desses pesos na vida e na politica. (SANTOS,
2001, p. 247)

A ideia de um Brasil sem diferencas, tem sido difundida na escola e
nos livros didaticos, minimizando as diferencas culturais e, as vezes, subordinando
uma cultura a outra. Difundi-se entdo, uma concepcdo de cultura uniforme,
menosprezando as diversas contribuicbes que compuseram e compdem a
identidade nacional.

O primeiro passo para inserir os valores culturais dessa etnia é “ver’ a
Africa, os africanos conheciam a liberdade das manifestacées culturais, o0 comércio,
a escrita, organizacfes politicas, estruturas urbanas e religiosas complexas, o0 que
veio daquele continente foi mais que forca de trabalho, mas um conjunto de praticas
e pensamentos que modificaram o Brasil Colonial e estruturam a sociedade
moldando o Brasil que se mostra hoje, ndo em termos de raca mas em termos de
cultura, politica e religido. Esse processo ainda estd em construcdo, no debate hoje
travado sob este novo enfoque, que € a Cultura afro-brasileira.

A énfase na inclusdo da Historia Africana nos sistemas educacionais,
foi introduzida a partir dos movimentos negros a partir de 1973, tornando-se
bandeira dos Movimentos Sociais Negros. Essa acado culmina em 1995 com a
Marcha Zumbi dos Palmares, quando 30 mil pessoas foram para Brasilia e
entregaram um documento pleiteando a presidéncia da Republica, politicas para

combater a desigualdade.
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Seis anos depois, durante a lll Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
ocorrida em Durban, Africa do Sul, de 30 de agosto a 07 de setembro de 2001, o
governo brasileiro apresentou propostas e assumiu 0 compromisso internacional, de
implementar medidas de acbes afirmativas, para combater o racismo e as
desigualdades no Brasil.

O Movimento Negro vem, ao longo dos anos, reivindicando revisdo do
curriculo escolar, nos diversos niveis de ensino formal. Essa reivindicagdo tornou-se
lei e foi delineada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relacbes Raciais e para o Ensino da Histéria e da Cultura afro-brasileiras e
africanas.

A lei nimero 10.639, de janeiro de 2003, foi uma conquista desses
movimentos sociais uma vez que ela determina a obrigatoriedade do ensino da
Historia e da Cultura afro-brasileira em todas as escolas brasileiras. Aléem disso,
determina o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra.

Rocha (2008a) ao pensar a relagdo da populacdo negra com o Estado
brasileiro, percebeu que, desde a época da escraviddo, a relacdo foi marcada por
pressao por parte da populacdo negra e desejos de regulacdo por parte do Estado.
Havia — e ha — sempre uma lei tendo como perspectiva controlar, estabelecer
dialogo com a comunidade e/ou atender a reivindicacfes. Porém, necessariamente,
para ser aplicada, uma lei depende da efetivagcdo de politicas publicas e da

transparéncia na aplicacdo de recursos.

Isso aconteceu com a primeira lei antitrafico (1831); com a Lei Euzébio de
Queiroz (1850); com a Lei do Ventre Livre (1871); com a Lei do Sexagenario
(1886); com a Lei Aurea (1888); com a Lei Afonso Arinos (1951); com a Lei
Cab (1985); com a Constituicdo Federal (1988); com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (1996) e tantas outras leis ordinarias que
incluem o tema. (ROCHA, 2008a, p.51)

Entretanto, esse compromisso esta na lei, mas ndo esta nos costumes.
Construir uma préatica pedagogica que destaque o0 negro como sujeito ativo na

construcdo de nossa sociedade, € um dos grandes desafios que se tem enfrentado.

Percebe-se que a luta pela valorizacdo da cultura afro-brasileira deve
passar pelas instancias educacionais. E nesse campo que sera possivel
reverter o quadro da exclusdo, mover esforcos para construir possibilidades
didaticas de romper com o preconceito que deve comecar dentro do espaco
da sala de aula. Proporcionar um maior conhecimento das raizes da
identidade nacional, compostas em sua maioria, pelas contribuicbes
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trazidas pelos africanos ao Brasil pode mudar a visdo de mundo dos
sujeitos e a qualidade dos relacionamentos que envolvam questfes raciais
e sociais e, que, podem ainda, por sua vez, transformar os rumos da nossa
histéria. (ERAS, 2009, p. 83)

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e
pedagogicas, visando a reparacdes, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da
Cultura e da Historia dos negros brasileiros dependem necessariamente de
condigdes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas; favoraveis para o ensino e para a
aprendizagem dessa cultura. Necessita ainda, de trabalho conjunto, de articulacao
entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto
que as mudangas éticas, culturais, pedagdgicas s6 se efetivam com o esforco
conjunto.

A escola tem papel preponderante para eliminacao das discriminacdes
e para emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos avancados,
indispensaveis para consolidacdo das nacdes como espacos democraticos e
igualitarios.

Assim, torna-se necessario realizar duas resolucdes distintas, ainda
que simultaneas: uma é ampliar o acesso de professores e estudantes a Histéria
afro-brasileira. Este € um trabalho de pesquisa nos espacos académicos, que deve
colocar a disposicéo publicacBes sobre esses temas. Uma segunda resolucao € de
carater politico, uma vez que os professores precisam sentir a importancia dessas
histérias para a formacao das criancas e dos adolescentes brasileiros.

Portanto, a inclusdo do ensino da Histéria afro-brasileira no curriculo da
educacao, torna-se necessaria e fundamental para o completo entendimento da
formacdo do Brasil. O registro das realizacbes dos povos africanos na Historia e
Cultura brasileiras precisa ser incorporado a literatura didatica, de maneira a

ressaltar sua importancia.
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2.1 A Histéria e Cultura Afro-Brasileira no Livro Didatico

A leitura é fundamental na atividade escolar, seja como informacéo, ou
como recreacao. Para o aluno o livro é um objeto familiar e presente em sua vida
escolar. Mesmo que nao tenha contato com livros de literatura, com o livro didatico
esse contato certamente ocorrera. Segundo Molina (1988, p. 13), “pode-se afirmar
que, muitas vezes, o livro didatico é um elemento tdo presente na sala de aula
quanto o proprio professor”.

Bittencourt (2010) ressalta que, mesmo o livro didatico sendo um objeto
contestado sob véarios angulos, o mesmo tem se apresentado, na atualidade, como o
material didatico mais presente nas salas de aula dos diferentes niveis de ensino

das escolas.

Nesta primeira década do século XXI os livros didaticos tém sido
constantemente utilizados nas nossas escolas, além de permanecerem
como uma mercadoria disputada por inUmeras editoras nacionais e
cobicada pelas internacionais. E, a presenca dos livros didaticos pode ser
identificada ao se acompanhar a histéria da educacdo escolar e suas
praticas no decorrer dos dois séculos. (BITTENCOURT, 2010, p. 545)

Para Oliva (2003) o livro didatico, na maioria das vezes, se constitui na
unica fonte de leitura dos alunos, oriundos das classes populares. Para as criancas
empobrecidas, esse livro ainda € o Unico recurso de leitura em casa, onde néo se
compram jornais e revistas. O autor afirma ainda, que para o professor de escolas
onde os materiais pedagdgicos sdo escassos e as salas de aula repletas de alunos,
o livro didatico talvez seja o material que pode suprir as suas dificuldades
pedagogicas.

Para Bittencourt (2008a) o livro didatico € um importante veiculo
portador de um sistema de valores, de ideologia, de cultura, que podem contribuir
para o desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo e criativo do aluno.
Contudo, o livro pode, por outro lado, transmitir estere6tipos e valores dos grupos
dominantes, generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de acordo com os
preceitos de uma dada sociedade. Para a autora “o papel do livro didatico na vida
escolar pode ser de instrumento de reproducdo de ideologias e do saber oficial
imposto por determinados setores do poder e pelo Estado”. (BITTENCOURT, 2008a,
p. 73).



21

Na mesma linha de analise, Oliveira (1984) afirma que o livro didatico
esta a servico de um processo geral de transmissdo de modos de pensar e agir que
expressam a visdo de mundo de um grupo ou de uma classe.

E freqliente a referéncia a idéia de que a autoridade do livro, ou o seu valor
tal como é definido, estd em sua fungcéo expressa de codificar, sistematizar
e homogeneizar uma dada concepcao pedagégica, que por sua vez traduz
uma determinada visdo do mundo e da sociedade consubstanciada em
ideologias e filosofias. Enquanto instrumento homogeneizador, os livros
devem ser capazes de fornecer uma “base comum”, um conjunto de

informacdes que confiram uma unidade a “classe” de alunos. (OLIVEIRA,
1984, p. 28)

Para Umberto Eco (1980), os livros didaticos abordam diferentes temas
da realidade social, mas que podem ser apresentados de forma mentirosa,
educando os jovens para uma falsa realidade, para atitudes néo criticas.

Nosella (1990) aponta como uma caracteristica dos textos dos livros
didaticos, a auséncia de problemas na sociedade e na natureza. Quando um
problema é ressaltado, ja se apresenta também a solucdo. Assim, cria-se um mundo
relativamente coerente, justo e belo, no nivel da imaginacdo, com a funcdo de
mascarar um mundo real, que é contraditorio e injusto.

Caracteristicas constantes desse mundo imaginario sdo a estereotipacdo e
a idealizacdo, com a funcédo de fixar, fora do tempo e do espaco, modelos
de comportamento, de relacionamento, de valores absolutos em si mesmos,
afastando qualquer possibilidade de mudancas das normas e dos

comportamentos que funcionam como fonte de lucro para a classe
dominante. (NOSELLA, 1990, p. 177)

Apesar desses questionamentos, ndo se pode omitir a significacao e a
importancia desse recurso no processo educativo. O livro ndo deve se constituir
como mero recurso de veiculacdo de conteudos. Pelo contrario, revela-se como um
produto cultural revestido de grande complexidade, na medida em que é resultado
de um intrincado processo de sele¢do teorica, ideoldgica e comercial.

No caso especifico do livro didatico de Historia, configurando-se como
produto cultural, 0 mesmo deve propor modos para as novas geracoes construirem
um olhar sobre a Histéria e, particularmente, um olhar sobre a diversidade cultural
do Brasil. Segundo Gatti Jr (2010), vive-se no Brasil um processo de construcao
democrética, com consequéncias para o ensino de Historia, pois o objetivo desse
ensino, ndo é mais o de disseminar de modo acritico um ideario patriético e

conformista.
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No que diz respeito ao ensino de Histéria no Brasil atual, pode-se encontrar
na sociedade e mesmo na comunidade escolar, incluindo dirigentes,
professores e alunos, tanto uma mentalidade do ensino de Histéria tomado
como formadora de um espirito patridtico, como a de um ensino da
disciplina que colabore para a formagcdo de um espirito que toma de modo
critico e problematico a propria idéia de nacdo e de construcao da
cidadania. (GATTI JR., 2010, p. 568)

Bittencourt (2008b) ressalta a contribuicdo da Histéria para a formacéao

do individuo comum, que enfrenta um cotidiano contraditorio, de violéncia e

discriminacdo. Esse individuo, pelo ensino da Histéria, deveria ter condi¢cdes de
refletir sobre sua atuagao na transformagéo desses acontecimentos.

O ensino de Histéria deve contribuir para libertar o individuo do tempo

presente e da imobilidade diante dos acontecimentos, para que possa

entender que cidadania ndo se constitui em direitos concedidos pelo poder

instituido, mas tem sido obtida em lutas constantes e em suas diversas
dimensdes. (BITTENCOURT, 2008b, p. 20)

A configuragdo de uma identidade nacional ndo se realiza somente
pela condicdo econdmica ou social, mas principalmente pela cultura. As sociedades
modernas podem ter em comum o perfil demografico, o grau de urbanizacdo e o
mesmo regime politico, permanecendo, ao mesmo tempo, significativamente

diferentes culturas.

A identidade nacional, dessa forma, é compreendida pela articulacdo entre
o econdmico, o social e o cultural mais do que pelo politico edificado pela
acdo do Estado-nacdo. Esta articulagdo, no entanto, para o caso brasileiro
possui um agravante porque necessita ainda estabelecer relagbes entre as
diferencas regionais e as enormes desigualdades sociais. (BITTENCOURT,
2008b, p. 19)

Para Bittencourt (2007), a reflexdo sobre identidade nacional e o ensino
de Histdria, devem levar em consideragdo as transformacgfes da concepc¢édo e 0 uso
politico em que foi forjada a identidade nacional nos diferentes periodos da Historia
brasileira, seja nos textos oficiais ou nos textos produzidos por intelectuais de outras
instituicdes, ndo se trata de uma concepcdo semelhante e pertencente a um projeto
sempre homogéneo sobre a nacdo e sobre a educacéao. (p. 34).

Nessa linha de analise Gontijo (2003) ressalta que o papel do ensino
de Histéria € contribuir para eliminar “conceitos errados”, culturalmente
disseminados, sobre diferentes grupos que compdem o pais, além de possibilitar a
compreensao, o respeito e valorizagao da diversidade sociocultural e a convivéncia

solidaria em uma sociedade que se quer democrética, ou seja, 0 estudo da histéria
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favorece a construcdo de uma “cultura de participacdo” em “comunidades
imaginadas”, sejam elas relativas a grupos ou a comunidade nacional mais ampla e
englobante. (GONTIJO, 2003, p. 70)

O autor afirma, ainda, que em busca da definicdo de um “verdadeiro
Brasil”, os livros didaticos de Histéria desenvolveram discursos sobre o pais que se
relacionam a definicdo de quem sao os brasileiros. Interpretacdes sobre o passado,
o presente e o futuro de uma comunidade imaginada de varias formas, expressas
por meio de projetos sobre o que o0 pais e seus habitantes deveriam ser ou

representar.

Uma das representacdes mais persistentes tem sido aquela que vé o Brasil
como “pais plural”, caracterizado pela convivéncia — comumente vista como
pacifica ou harmoniosa - entre diferentes etnias, culturas ou
nacionalidades. A marca caracteristica do Brasil, a sua especificidade,
aquilo que o distinguiria de outras nagdes seria a diversidade — hoje definida
em termos de pluralidade cultural -, tema freqlentemente visto como um
problema a ser enfrentado no trabalho de construcao da identidade nacional
brasileira. (GONTIJO, 2003, p. 62)

Os livros didaticos apresentaram e permitiram a constru¢cdo de uma
visdo pejorativa desses povos e de suas culturas, expressadas por meio de
imagens, textos e atividades didaticas.

Desde criangas os negros sd@o colocados diante de modelos de familias de
brancos, sempre de brancos, nem mesmo mesticos, somente brancos. As
mudancas das representagfes sobre a familia brasileira nos livros didaticos
sdo muito recentes. As acdes afirmativas dos negros pouco aparecem nos
livros. Pelo menos até os anos 90, nenhuma acao afirmativa aparecia. Os
negros s6 aparecem relacionados ao contetdo da escravidao, a identidade
do negro se converteu em uma identidade naturalmente escrava. Existe
uma confusdo semantica ao se falar de escravos e de negros; as
identidades de negros e escravos se tornaram as mesmas, no olhar das

criangas que aprendem histéria nas escolas brasileiras. (PEREIRA, 2009, p.
4)

Segundo Oria (1996), os livros didaticos, sobretudo os de Historia,
ainda estdo permeados por uma concepcao positivista da historiografia brasileira,
qgue prima pelo relato dos grandes fatos e feitos dos chamados “herdéis nacionais”,
geralmente brancos, escamoteando assim, a participagdo de outros segmentos
sociais nos momentos histéricos do pais. Na maioria, despreza-se a participacao
das minorias étnicas, especialmente indios e negros.

Munanga (1998) acrescenta que alguns livros trazem abordagens
equivocadas, depreciativas e negativas a populacdo negra, o que além de ocasionar
constrangimentos as criancas negras, contribui para a constituicdo de idéias de
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superioridade “racial” de um grupo sobre outro, ou seja, alimenta posturas racistas.
O autor aponta que, a crianca negra era ilustrada e descrita por meio de estere6tipos
inferiorizantes e excluida do processo de comunicagdo, uma vez que 0 autor se
dirigia apenas ao publico majoritario nele representado, constituido por criancas
brancas e de classe média.

Essa politica que ndo aceita ou respeita a diferenca, mas perpetua a

desigualdade e a excluséo.

Tal fato gera danos no processo de constru¢éo da identidade das criancas
negras, que ndo encontram referéncias positivas a sua origem e a sua
histéria, omitidas ou mostradas de maneira caricatural, estereotipada e
folclorizada. (CERQUEIRA, 2005, p. 108)

Neste sentido, os autores de livros didaticos também precisam redefinir
seus conteudos e seus posicionamentos politicos acerca da Historia. Faz-se
necessaria a revisao pedagogica dos manuais didaticos, que trazem como proposta
a inclusédo de conteudos sobre Cultura afro-brasileira e africana.

Para Fernandes (2005), mesmo com a renovacdo da historiografia
brasileira nos ultimos anos, os livros didaticos de Historia ainda ndo contemplam a
rigueza da diversidade étnico-cultural de nosso pais, cuja influéncia afro-brasileira
merece ser destacada para que, de fato, tenhamos uma escola plural e democrética,
que permita 0 acesso e a permanéncia dos afro-descendentes, no sistema
educacional brasileiro. O autor destaca que 0 negro passou a ser objeto de analises
mais criticas, tomados como sujeitos singulares, produtores de histéria e cultura. Na
esfera do saber escolar, paulatinamente, estas discussdes foram incorporadas nas
praticas de ensino de Historia do Brasil, ao mesmo tempo em que ocorreu uma
ampliacdo dos debates sobre os curriculos escolares.

Um dos principios que deve orientar os temas, 0s projetos e as
atividades pedagdgicas em relagdo a questdo do negro na escola, € a
desconstrucéao do preconceito racial e, a reafirmacdo de uma auto-estima positiva da
populacdo negra e mestica. Ensinar e aprender sobre e na diversidade, propor
situacbes de aprendizagem que sejam desafiadoras e que tragam novos
conhecimentos, sdo cuidados que se deve ter quando o0 que se estuda, vem
carregado de imagens e crencas baseadas no preconceito e na discriminagao.
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Se o racismo ndo diz respeito apenas a intolerancia cultural, mas a
preconceitos ainda mais profundos, o aprendizado do respeito as diferencas
esta na base de qualquer possibilidade de superacéo de sua recorréncia na
sociedade brasileira. (MATTOS, 2003, p. 127)

Portanto, cabe ao educador eleger livros que contemplem a
diversidade étnico-racial da escola e da sociedade. E fundamental que sejam
evitados os livros que reforcam imagens preconceituosas, discriminatérias e
depreciativas, mas que se faga a opcgao por livros que trabalhem com a diversidade
racial, social e cultural, de forma abrangente e respeitosa, e que permitam a analise
reflexiva e critica das diferencas.

Jovino (2009) destaca que os educadores sao, também, profissionais
da cultura, e ndo apenas de um padréo Unico de curriculo, de contetdo, de aluno e
de praticas pedagogicas. Todos diferem em racga/etnia, nacionalidade, sexo, idade,
crencas e classe social. Assim, essas diferencas estdo presentes na relacao
professor/aluno e entre os proprios educadores.

O trato pedagogico da diversidade é algo complexo, pois exige o
reconhecimento da diferenca e, ao mesmo tempo, o estabelecimento de

padrdes de respeito, de ética e a garantia dos direitos sociais. (JOVINO,
2009, p. 17)

A educacao precisa ser entendida além do seu aspecto institucional,
precisa ser compreendida dentro do processo de desenvolvimento humano e do

compromisso de educar para a igualdade.
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3 A CULTURA AFRO-BRASILEIRA EXPRESSA NA LEGISLACAO

A legislagéo brasileira tem estado atenta as questfes relacionadas as
diferencas sociais e culturais e, a valorizacdo das mesmas em todas as instancias e
segmentos da sociedade.

No que se refere a Cultura afro-brasileira, a questdo vem tratada em
concordancia com as principais tendéncias do movimento negro, sob dois angulos: a
proibicdo do racismo em livros e outros materiais didaticos, a exortacdo a incluséo
dos aportes de negros (inclusive da Africa contemporanea).

Procuramos, nesse capitulo, apontar como essa Cultura vem sendo

abordada e discutida nas diferentes orientagdes legais.

3.1 A Diversidade Tratada na Constituicao Federal de 1988

Com promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil efetivou o
Estado democratico de direito com énfase na cidadania e na dignidade da pessoa

humana. Ela estabelece este direito nos seguintes artigos:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

lll - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades
sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Art. 5°. Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

Nos incisos XLI e XLII, do mesmo artigo, a Constituicdo reafirma esse
direito e estabelece as formas de protecdo dos cidadaos brasileiros, contra qualquer
tipo de discriminacdo aos direitos e liberdades fundamentais;

XLI - a lei punira qualquer discriminacdo atentatéria dos direitos e liberdades
fundamentais;

XLIl - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusédo, nos termos da lei;
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No artigo 12, a Constituicdo reconhece o carater multirracial da

populacao brasileira ao definir que sao considerados brasileiros.

Art. 12. S&o brasileiros:

| - natos:

a) Os nascidos na Republica federativa do Brasil, ainda que de pais
estrangeiros, desde que estes ndo estejam a servico de seu pais;

b) Os nascidos no estrangeiro, de pai brasileiro ou mée brasileira, desde
gue qualquer deles esteja a servigo da Republica Federativa do Brasil,

C) Os nascidos no estrangeiro de pai brasileiro ou mée brasileira, desde
gue sejam registrados em reparticdo brasileira competente ou venham a
residir na Republica Federativa do Brasil e optem, em qualquer tempo,
depois de atingida a maioridade, pela nacionalidade brasileira;

Il — naturalizados:

a) os que, na forma da lei, adquiram a nacionalidade brasileira, exigidas aos
originarios de paises de lingua portuguesa apenas residéncia por um ano
ininterrupto e idoneidade moral.

Assim, segundo Baraviera (2005), ndo somente 0s portugueses
poderiam naturalizar-se com exigéncias mais brandas, mas todos os “originarios de
paises de lingua portuguesa”, o que inclui diversas nacdes africanas, como Angola,
Cabo Verde e Mogambique, e asiaticas, como Timor Leste, Macau e Goa,

A Constituicdo ainda expressa 0 respeito a pluralidade étnica que
caracteriza o povo brasileiro. Vé-se o respeito ndo s6 ao negro, como também ao
indigena e as demais etnias como podem ser observado no artigo abaixo:

Art. 215

81° O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional.

8§ 2° A lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta
significacdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

No art. 242, 8§ 1° observa-se a preocupacdo com o sistema
educacional do pais, que ndo mais aceita a parcialidade e os preconceitos.
Art. 242.

81° O ensino de Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro.

Portanto, a Carta Magna brasileira garante a cidadania e a dignidade
da pessoa humana, contrariando qualquer tipo de discriminacdo aos direitos e
liberdades fundamentais, reconhecem o carater multirracial da populacéo brasileira,
bem como expressa o respeito a pluralidade étnica e preocupa-se com o sistema

educacional do pais, ndo aceitando a parcialidade e os preconceitos.



28

3.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 — Respeito as
Diferencas

Enfatizando a educacdo como direito fundamental do cidaddo e o
Estado como promovedor desse direito foi promulgada, em 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao 9394/96.

Moaci Alves Carneiro define como funcéo do Estado:

[...] de provedor de qualidade de vida da populagdo e de provedor de
equidade. Nesta perspectiva, o aparelho estatal define politicas e elege
estratégias para operacionaliza-las. Dentre as politicas sociais basicas e
permanentes, esta a educacdo. O provimento de servicos educacionais
pbe-se, desta forma, ndo apenas como resposta as postulacdes de uma
cidadania fundamental, mas também como pré-requisito de eficacia social.
(CARNEIRO, 2002, p. 14-15).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), consolida e amplia o
dever do poder publico para com a educacdo em geral e, em particular, para o
ensino fundamental, conferindo ao mesmo um carater de terminalidade e de
continuidade. Reforca a necessidade de se fornecer a todos a formacédo bésica
comum, que pressupde a formacdo de um conjunto de diretrizes norteadoras dos
curriculos e seus conteudos.

Segundo Severino (1998), a LDB trata especificamente da educacéo
escolar, que é entendida como dever da familia e do Estado, baseando-se nos
principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humana, buscando o
desenvolvimento do educando e, seu preparo para o exercicio da cidadania.

A LDB em seu artigo 3° estabelece os principios que norteiam a
educacao nacional, destacando o inciso IV que ressalta o respeito e a tolerancia aos
individuos.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

l.igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il.liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

lll.pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagdgicas;

IV.respeito a liberdade e apreco a tolerancia como manifestacédo da
evolucdo democratica;

V.coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI.gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

Vil.gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacéo dos sistemas de ensino;

IX.garantia de padrdo de qualidade;

X.valorizacdo da experiéncia extra-escolar;
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Xlvinculacdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.
(grifo nosso)

Este inciso, mais do que principios educativos, apresenta o respeito a
liberdade e apreco a tolerdncia como valores humanos, e que, portanto, séo
fundamentais a Educacdo. (BRANDAO, 2003).

O multiculturalismo € reconhecido a medida que se fortalecem o
reconhecimento e o respeito aos direitos civis das minorias. O ensino torna-se,
assim, um instrumento de uma convivéncia democratica entre as pessoas.

A LDB ainda, em atencédo ao art. 242, § 1°, da Constituicdo, especifica
as principais matrizes étnicas que formaram o povo brasileiro no seu artigo 26,

paragrafo 4:

Art. 26 Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

8 2° O ensino de arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educagdo béasica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

8§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular da Educacéo Basica, ajustando-se as faixas etarias e
as condic¢des da populagéo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

8§ 4° O ensino de Histéria do Brasil levard em conta as contribuicfes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.

§ 5° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficar4 a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo. (grifo nosso)

Segundo Brandao (2003), o paragrafo 4° do art. 26 da LDB significa
uma correcdo histérica quando dispde sobre o ensino de Histéria do Brasil, nos
curriculos dos ensinos fundamental e médio.

Com a vigéncia da Lei n° 10.639/03, foi inserido, na LDB, o art.26-A
tornando obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura afro-brasileira no ensino
fundamental e médio e o art. 79-B, o qual inclui no calendario escolar o Dia Nacional

da Consciéncia Negra, a ser celebrado no dia 20 de novembro.



30

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B — O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao enfatiza a construcédo de um
curriculo que ajude a situar o aluno em sua cultura, valorizando as raizes da
civiizagdo em que desenvolve a sua cidadania, mediante o estudo das culturas
indigena, africana e europeia.

E preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido & Lei 9.394/1996 provoca
bem mais do que inclusdo de novos contelddos, exige que se repensem
relacdes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino,

condicdes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacdo oferecida pelas escolas. (CNE, 2004, p. 17)

3.3 A Diversidade Social e Cultural nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN)

O Ministério da Educacdo (MEC), em cumprimento ao dispositivo
Constitucional assente no art. 210 da Constituicdo de 1988 e, sensivel a
necessidade de uma mudanca curricular face a emergéncia de temas sociais
relevantes para a compreensdo da sociedade contemporéanea, elaborou para o
ensino fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), propostos em
1996.

Apés terem sido discutidos com as Secretarias de Educacao de
Estados e Municipios e com especialistas de diversas areas do conhecimento, 0s
PCN foram aprovados pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), devendo se constituir em referéncia nacional para que os sistemas
de ensino estaduais e municipais, pudessem adequé-los a sua realidade

educacional.
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O processo de elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais teve
inicio a partir do estudo de propostas curriculares de Estados e Municipios
brasileiros, da analise realizada pela Fundacdo Carlos Chagas sobre os
curriculos oficiais e do contato com informacdes relativas a experiéncias de
outros paises. (BRASIL, 1998, p. 14).

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem um ensino em que o
conteudo seja visto como meio para que os alunos desenvolvam as capacidades

para usufruirem dos bens culturais, sociais e econdmicos.

Para isso faz-se necessaria uma proposta educacional que tenha em vista a
gualidade da formacédo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de
gualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa
adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da
realidade brasileira, que considere e as motivacdes dos alunos e garanta as
aprendizagens essenciais para a formacao de cidaddos autbnomos, criticos
e participantes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vivem. (BRASIL, 1998, p. 15-16)

O PCN indica como objetivos do ensino fundamental que os alunos
sejam capazes de:

e compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direito e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperagcdo e
repidio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagfes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas;

¢ . conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio de construir progressivamente a nog¢ao
de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

e conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacbes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada
em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

e perceber-se integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

e desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética,
de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

e conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em relagdo a sua salde e a saude coletiva;

o utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, gréfica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar
suas idéias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos
publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e situacGes de
comunicacao;
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e saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos
para adquirir e construir conhecimentos;

e questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento l6gico, a criatividade, a intuicédo, a
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequacao.(BRASIL, 1998, p. 2) (grifo nosso)

Esses objetivos reforcam a construgdo do aluno cidadéo,
especificamente os objetivos 1 e 4, em destaque, que valorizam o repudio as
injusticas, o respeito ao outro, a solidariedade, a pluralidade cultural e condenam
qualquer forma de discriminacao, seja cultural, social, religiosa, sexual ou étnica.

Essa nova proposta apresenta 0s temas transversais que dever&o
perpassar as diferentes disciplinas curriculares (Lingua Portuguesa, Matemaética,
Historia, Geografia, Ciéncias e Artes) e permitir, com isso, a interdisciplinaridade no
ensino fundamental.

Os temas transversais sdo: Convivio Social e Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Saude, Trabalho e Consumo.

Reconhecendo a necessidade de uma educacédo multicultural, criou-se,
o tema da Pluralidade Cultural que busca contribuir para a construcdo da cidadania
na sociedade pluriétnica e pluricultural. Tendo esse objetivo maior em vista, propde

0 desenvolvimento das seguintes capacidades:

» conhecer a diversidade do patriménio etnocultural brasileiro, cultivando
atitude de respeito para com pessoas e grupos que a compdem,
reconhecendo a diversidade cultural como um direito dos povos e dos
individuos e elemento de fortalecimento da democracia,;

« compreender a memodria como construcdo conjunta, elaborada como
tarefa de cada um e de todos, que contribui para a percep¢édo do campo de
possibilidades individuais, coletivas, comunitarias e nacionais;

« valorizar as diversas culturas presentes na constituicdo do Brasil como
nacdo, reconhecendo sua contribuicdo no processo de constituicdo da
identidade brasileira;

e reconhecer as qualidades da prépria cultura, valorando-as criticamente,
enriquecendo a vivéncia de cidadania;

« desenvolver uma atitude de empatia e solidariedade para com aqueles que
sofrem discriminacao;

* repudiar toda discriminacdo baseada em diferengas de racga/etnia, classe
social, crenca religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais;

* exigir respeito para si e para o outro, denunciando qualquer atitude de
discriminacdo que sofra, ou qualquer violacdo dos direitos de crianca e
cidadéao;

« valorizar o convivio pacifico e criativo dos diferentes componentes da
diversidade cultural;

» compreender a desigualdade social como um problema de todos e como
uma realidade passivel de mudancas;

* analisar com discernimento as atitudes e situacdes fomentadoras de todo
tipo de discriminacgdo e injustica social. (BRASIL, 1998, p. 143)
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Segundo Gontijo (2003), de acordo com o PCN, a pluralidade cultural —
sinbnimo de diversidade — corresponde as caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no territério nacional. E apresentada como
“marca cultural do pais”’, como uma singularidade adquirida a partir de sua
constituicdo histérica peculiar.

A autora caracteriza o tema pluralidade cultural pela dificuldade
inerente ao trato com as diferencas, sejam elas religiosas, culturais, linguisticas,
raciais ou étnicas, seja no ambito regional ou nacional.

Assim, a posicdo do PCN é explicita no que diz respeito ao
reconhecimento e valorizacdo dos grupos étnicos que compdem o Brasil,
recuperando suas contribuicbes e especificidades (reconhecer e valorizar as
diferencas séo palavras de ordem), posicionando-se contra a diluicdo da cultura e
reafirmando a diversidade, como fundamental na construcdo de uma identidade

nacional.

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizacdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territdrio nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relacdes sociais discriminatorias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a
possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal.

Este tema propde uma concepcao que busca explicitar a diversidade étnica
e cultural que compde a sociedade brasileira, compreender suas relacdes,
marcadas por desigualdades socioeconémicas e apontar transformacfes
necessarias, oferecendo elementos para a compreenséo de que valorizar as
diferengas étnicas e culturais néo significa aderir aos valores do outro, mas
respeita-los como expressao da diversidade, respeito que é, em si, devido a
todo ser humano, por sua dignidade intrinseca, sem qualquer discriminagao.
A afirmagdo da diversidade é traco fundamental na construcdo de uma
identidade nacional que se pde e repde permanentemente, tendo a Etica
como elemento definidor das relacdes sociais e interpessoais. (BRASIL,
1998, p. 121)

O reconhecimento e a valorizagdo da diversidade cultural, séo
mecanismos de luta contra a discriminagdo e excluséo, entraves a cidadania para
todos e, portanto, para a prépria nacgao.

A amplitude do tema Pluralidade Cultural determinou a selecdo dos
conteudos voltados para uma aproximacdo do conhecimento da realidade cultural
brasileira, quanto a sua formacdao histérica e configuracao atual.

Os critérios utilizados para selecdo dos conteudos foram os seguintes:

» a relevancia sociocultural e politica, considerando a necessidade e a
importancia da atuacdo da escola em fornecer informacdes bésicas que
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permitam conhecer a ampla diversidade sociocultural brasileira, divulgar
contribuicbes dessas diferentes culturas presentes em territério nacional e
eliminar conceitos errados, culturalmente disseminados, acerca de povos e
grupos humanos que constituem o Brasil;

* a possibilidade de desenvolvimento de valores basicos para o exercicio da
cidadania, voltados para o respeito ao outro e a si mesmo, aos Direitos
Universais da Pessoa Humana e aos direitos estabelecidos na Constitui¢cdo
Federal;

» a possibilidade de que os alunos compreendam, respeitem e valorizem a
diversidade sociocultural e a convivéncia solidaria em uma sociedade
democratica;

 a adequacdao as caracteristicas de organizacao, limites e possibilidades do
ensino fundamental. (BRASIL, 1998, p. 147)

Pelo fato da tematica da Pluralidade Cultural ser muito abrangente e
complexa, tanto do ponto de vista social como do tedrico, a definicdo dos conteudos
foi feita de maneira ampla e detalhada.

Com isso, buscou-se oferecer a possibilidade de que sejam
selecionados e abordados em diferentes aproximacdes e niveis de aprofundamento,
conforme caracteristicas e peculiaridades regionais, locais, da escola e da sala de
aula.

O sucesso das politicas publicas de Estado voltadas para o
reconhecimento e a valorizacdo da identidade, da cultura e da historia dos negros
brasileiros, depende de uma série de condicionantes que vao desde as condi¢des
ideais para o ensino e aprendizagem de todos os brasileiros nos diferentes niveis de
ensino, como também um conjunto de estratégias e acdes articuladas no ambito das
politicas publicas educacionais e patrimoniais e movimentos sociais. Ou seja, o
reconhecimento e a valorizagcdo da diversidade cultural, pressupéem uma
reeducacdo das relagdes étnico-raciais conformadora com uma forma do pensar e

agir para além dos muros escolares.

3.4 A Proposta dos Parametros Curriculares Nacionais de Histéria

Os Parametros Curriculares Nacionais — Historia, como documento de
ambito nacional, contempla a pluralidade de posturas no campo do conhecimento
historico. Reforca a importancia da Histéria como forma de difundir e consolidar
identidades no tempo e que sejam identidades étnicas, culturais, religiosas, de

classes e grupos, de Estado ou Nacéo.
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A Historia tem permanecido no curriculo das escolas, constituindo o que se
chama de saber historico escolar. No didlogo e no confronto com a
realidade social e educacional, no contato com valores e anseios das novas
geracdes, na interlocu¢cdo com o conhecimento histérico e pedagdgico, o
saber historico escolar tem mantido tradi¢bes, tem reformulado e inovado
contelidos, abordagens, métodos, materiais didaticos e algumas de suas
finalidades educacionais e sociais. (BRASIL, 1998, p. 29)

Aborda estudos de povos de todos os continentes, redimensionando o
papel histérico das populacdes nédo europeias e a diversidade de vivéncias culturais.
Do ponto de vista da historiografia e do ensino de Historia, procura-se a
formacdo do estudante como cidaddo, para que assuma formas de participacéo
social, politica e atitudes criticas diante da realidade atual. Envolve temas como:
desemprego; segregacao étnica e religiosa e a preservacao do patriménio historico-

cultural. Apresenta como objetivos gerais da Historia:

e identificar relagcdes sociais no seu proprio grupo de convivio, na
localidade, na regido e no pais, e outras manifestacdes estabelecidas em
outros tempos e espacos;

e situar acontecimentos histéricos e localiza-los em uma multiplicidade de
tempos;

¢ reconhecer que o conhecimento histérico é parte de um conhecimento
interdisciplinar;

e conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestacBes culturais,
econbmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e
diferencas entre eles, continuidades e descontinuidades, conflitos e
contradi¢des sociais;

e questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solucoes,
conhecendo formas politico-institucionais e organizacdes da sociedade
civil que possibilitem modos de atuagéo;

e dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producéo de texto,
aprendendo a observar e colher informagfes de diferentes paisagens e
registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais;

e valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade social,
considerando critérios éticos;

e valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos
povos como condicdo de efetivo fortalecimento da democracia,
mantendo-se o0 respeito as diferencas e a luta contra as
desigualdades. (BRASIL, 1998, p. 43). (grifo nosso)

A selecdo de conteldos € pautada na proposta de propiciar aos alunos
o dimensionamento de si mesmo e de outros individuos e grupos, ensinando
procedimentos e incentivando atitudes que sejam coerentes com 0S objetivos da

Historia.
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Nos Parametros Curriculares de Histéria (1998) a diversidade cultural é
valorizada, formando critérios éticos fundados no respeito ao outro. Para isso, 0s

contetdos expressam trés grandes intengdes:

o contribuir para a formacao intelectual e cultural dos estudantes;

o favorecer o conhecimento de diversas sociedades historicamente
constituidas, por meio de estudos que considerem mdultiplas
temporalidades;

e propiciar a compreensao de que as histérias individuais e coletivas se
integram e fazem parte da Histéria. (BRASIL, 1998, p. 46).

Os conteudos estdo articulados, igualmente com os temas

transversais, privilegiando:

e as relacdes de trabalho existentes entre os individuos e as classes,
envolvendo a producéo de bens, o consumo, as desigualdades sociais,
as transformacdes das técnicas e das tecnologias e a apropriagdo ou a
expropriacao dos meios de producédo pelos trabalhadores;

e as diferencas culturais, étnicas, religiosas, de costumes, género e
poder econdmicos, na perspectiva do fortalecimento de lacos de
identidade e reflexdo critica sobre as conseqiiéncias histéricas das
atitudes de discriminacéo e segregacao;

e as lutas e as conquistas politicas travadas por individuos, classes e
movimentos sociais;

e a relacdo entre o homem e a natureza, nas dimensfes culturais e
materiais, individuais e coletivas, contemporaneas e histéricas,
envolvendo a construcao de paisagens e o discernimento das formas de
manipulagéo, uso e preservacao da fauna, flora e recursos naturais;

o reflexdes histéricas sobre salde, higiene, vida e morte, doencas
endémicas e epidémicas e as drogas;

e as imagens, representacdes e valores em relacdo ao corpo, a
sexualidade, aos cuidados e embelezamento do individuo, aos tabus
coletivos, a organizacédo familiar, a educacéo sexual e a distribuicdo de
papéis entre homens, mulheres, criancas e velos nas diferentes
sociedades historicamente constituidas;

e 0s acordos ou desacordos que favorecem ou desfavorecem convivéncias
humanas mais igualitarias e pacificas e que podem auxiliar no respeito a
paz, a vida e a concepcao e pratica da alteridade. (BRASIL, 1998, p. 48-
49). (grifo nosso)

O estudo do tema Pluralidade Cultural (PCN, 1997) propicia a
oportunidade de dar voz aos diferentes grupos étnicos, configurando uma
oportunidade de conhecimento e aprendizagem sobre si mesmo.

Apresenta ainda orientacbes acerca dos diferentes conteudos que
podem ser abordados na disciplina de Histéria, sejam; origem dos povos, trajetérias
e contribuicdes culturais das diferentes etnias que formaram o pais, conhecimento
das diferentes formacdes familiares, movimentos migratorios e suas contribuicbes

para o Brasil, pressupde assim, necessariamente, a valorizagdo da memoria e da
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trajetéria destes grupos. Além disso, orienta a constru¢do e a utilizacdo de fontes
orais, 0 que propicia 0 encontro, 0 conhecimento e a valorizagdo da memoria

individual e coletiva dos grupos estudados.

3.5 Lei 10369/03 — Obrigatoriedade do Ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileiras

A Lei 10639/03, oriunda do Projeto de Lei n°259, apresentado em 1999
pela deputada Esther Grossi e pelo deputado Benhur Ferreira, foi assinada pelo
Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva e, o entdo Ministro da Educacéo,
Cristévan Buarque. A lei altera os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9394/96 — LDB), tornando obrigatorio o ensino da tematica
Historia e Cultura afro-brasileira, nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio das redes publica e particular do pais.

A tematica deve ser trabalhada, segundo a lei, no ambito de todo o
curriculo escolar, mas preferencialmente, nas disciplinas de Historia, Lingua
Portuguesa e Literatura e Educacdo Artistica. Além dessa obrigatoriedade, a Lei
10639/03 instituiu a data de 20 de novembro no calendario escolar, como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”, em alusdao a morte do lider negro Zumbi dos

Palmares.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serédo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B — O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. (BRASIL, 2003)

Ensinar Historia e Cultura afro-brasileiras e africanas é uma questéo
curricular de carater obrigatério, que envolve as diferentes comunidades: escolar,
familiar e sociedade. O objetivo principal para inser¢cdo da Lei € o de divulgar e
produzir conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que eduquem

cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir
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objetivos comuns, que garantam respeito aos direitos legais e valorizacdo de
identidade cultural brasileira e africana, como outras que direta ou indiretamente
contribuiram e contribuem para a formagéo da identidade cultural brasileira.

A lei 10639/03 visa fazer um resgate histérico para que as pessoas
negras afro-brasileiras, conhecam um pouco mais o Brasil e, melhor, a sua propria
histéria. Desse modo, prevé ainda trabalhar o conhecimento da Historia e Cultura
da Africa a partir do processo de escraviddo, bem como conceitos sécio-politico-
histéricos baseados no estudo da mesma como produtora de tematicas diversas:
filosofia, medicina, matematica, entre outras.

Tentando romper com a barreira discriminatéria e ciclo vicioso criado
pelo préprio Estado, de manter o negro a margem da sociedade e tendo a
perspectiva de uma ascenséo social e democratizagdo do ensino juntamente com a
mudanca da imagem dessa camada nos livros didaticos, o governo entdo se
comprometeu com 0sS movimentos sociais, a lutar incessantemente pelo fim dessa
visdo e praticas.

E antiga a preocupacdo dos movimentos negros com a integracédo dos
assuntos africanos e afro-brasileiros ao curriculo escolar. Talvez a mais
contundente das razfes esteja nas conseqliéncias psicologicas para a
crianca afro-brasileira de um processo pedagogico que ndo reflete a sua
face e de sua familia, com sua histéria e cultura prépria, impedindo-a de se
identificar com o processo educativo. Erroneamente seus antepassados séo
retratados apenas como escravos que nada contribuiram ao processo
historico e civilizatdrio, universal do ser humano. Essa distor¢do resulta em
complexos de inferioridade da crianga negra, minando o desempenho e o
desenvolvimento de sua personalidade criativa e capacidade de reflexdo,
contribuindo sensivelmente para os altos indices de evasédo e repeténcia.
(NASCIMENTO, 1993, p. 11)

Entretanto, para Fernandes (2005) como quase todas as leis no Brasil,
ela foi aprovada e promulgada, apesar do estado ndo dar mecanismos para a lei ser
executada, pois ndo foi dirigido nenhum instrumento do Estado para que a mesma
fosse implementada, também néo foi instituido quem capacitaria os professores, ja
que pouquissimas instituicbes de ensino superior no pais oferecem ensino da
histéria da Africa e, entre as que ensinam, em sua maioria, as matérias S&o
optativas.

Os avancgos feitos pelo governo, ndo foram de tdo ampla magnitude,
pois todos estes materiais que chegam aos jovens precisam ser revistos e
reelaborados, para que realmente se possa ter reconhecimento desta cultura, como

protagonista da sua proépria historia.
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Mesmo com certas limitagcbes, a Lei representa um avanco ao
possibilitar a constru¢cdo de um multiculturalismo critico na escola brasileira, como
estratégia de educacgdo para reduzir os elevados indices de evasédo e de repeténcia
dos seguimentos menos favorecidos da sociedade brasileira, na sua maioria
constituida por pobres, negros e mesticos (FERNANDES, 2005).

Certamente, a Lei 10639/03 pode configurar-se como uma das
ferramentas para a superacdo das diversas formas de desigualdades raciais e
sociais. A obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira
pode configurar-se como um instrumento importante para a desmistificacdo da
ideoldgica igualdade racial brasileira. (OLIVA, 2004).

N&do ha como negar a importancia da Lei 10639/03 para a luta do
movimento social negro brasileiro. Em que pesem as dificuldades e possiveis
desvios na sua implementacdo, sem sombra de duvida, a Lei se configura como
uma congquista para o negro brasileiro e, avanca na direcdo da construcéo cotidiana
de novas relagdes sociais. (ROCHA, 2006b).

No dia 10 de marco de 2004, a fim de regulamentar a Lei, o Conselho
Nacional de Educacdo aprovou o Parecer 003/2004, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileiras e africanas.

3.6 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas

O Ministério da Educagdo, comprometido com a pauta de politicas
afirmativas do governo federal, instituiu um conjunto de medidas e acbes com o
objetivo de corrigir injusticas, eliminar discriminacées e promover a inclusao social e
a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas fazem parte dessas medidas. (CNE, 2004a)

O Parecer 003/2004 propde uma série de acdes pedagdgicas para o
conjunto da escola, visando a da Lei 10.639/03. Fundamenta-se nos dispositivos da
Constituicao Federal (Artigos 5, 210, 206, 242, 215, 216) e nos Artigos 26, 26A e
79B, da Lei 9394/96, que tratam do direito a igualdade de condi¢des de vida e de
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cidadania, do direito as histérias e as culturas que compdem a nacado brasileira na
escola e, do direito ao acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos os
brasileiros.

A importancia do estudo de temas decorrentes da Historia e Cultura
afro-brasileira e africana, ndo se restringe a populacdo negra, diz respeito, sim, a
todos os brasileiros, uma vez que se busca transformar todos em cidadaos atuantes,
no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica para a constru¢cdo de uma
nacdo democratica.

Essa importancia reflete-se nos seguintes artigos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileiras e africanas:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientacdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta,
promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagbes étnico-
sociais positivas, rumo a construgdo de nagao democratica.

§ 1° A Educac&o das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagéo
e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
gue eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidacédo da democracia brasileira.

8§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizacao da identidade, historia e cultura dos
afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacéo das raizes africanas da nagéo brasileira, ao lado das indigenas,
européias, asiaticas.

Art. 3° A Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, e Histéria e Cultura Africana sera desenvolvida por
meio de conteudos, competéncias, atitudes e valores, a serem
estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores, com 0 apoio
e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e
coordenacdes pedagogicas, atendidas as indicacdes, recomendacbes e
diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

8§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e
criardo condi¢bes materiais e financeiras, assim como proverao as escolas,
professores e alunos, de material bibliografico e de outros materiais
didaticos necessarios para a educacéo tratada no "caput" deste artigo.

§ 3° O ensino sistemético de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacédo Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial,
aos componentes curriculares de Educacdo Artistica, Literatura e Historia
do Brasil.
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Art. 5° Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o
direito de alunos afrodescendentes de freqlientarem estabelecimentos de
ensino de qualidade, que contenham instalagbes e equipamentos soélidos e
atualizados, em cursos ministrados por professores competentes no
dominio de conteldos de ensino e comprometidos com a educacdo de
negros e nao negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras
gue impliguem desrespeito e discriminagéo.

Art. 6° Os oOrgdos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas
finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e
encaminhamento de solugéo para situa¢gfes de discriminacéo, buscando-se
criar situacdes educativas para o reconhecimento, valorizagéo e respeito da
diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serfo tratados como crimes
imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o Art. 5° XLII da
Constituicdo Federal de 1988.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo a elaboracao e
edicéo de livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no
Parecer CNE/CP 003/2004.

(CNE, 2004b, p. 31-32)

Destaca a importancia da valorizacao da Histéria e da Cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos e, 0 compromisso com a educacdo de relagdes étnico-
raciais. Salienta a relacdo entre a nova legislacdo com a reivindicacdo de politicas
afirmativas na area da educacéo.

Trata-se de politica curricular fundada em dimensdes histéricas, sociais e
antropologicas, oriundas da realidade brasileira, e busca combater o

racismo, e as discriminagfes que atingem particularmente os negros. (CNE,
2004a, p. 11)

De acordo com a CNE 2004a, ndo se trata de mudar um foco
etnocéntrico de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos
escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira.

E necessario reconhecer que o Art. 262, acrescido a Lei 9.394/1996,
representa bem mais do que inclusdo de novos conteudos, ele exige que se
repensem relacbes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino,
além de condicdes de aprendizagem. (CNE, 2004a)

As pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdo que possuem
como objetivo a educacado das relacfes étnico/raciais positivas, fortalecem entre os
negros e desperta entre os brancos a consciéncia negra. Para os negros oferecem
conhecimentos e seguranca para orgulharem-se de sua origem africana; para 0s

brancos permitem que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a participacéo e a
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importancia da Histéria e da Cultura dos negros, na constru¢cdo de sua propria

Historia.
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4 O CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO

A Secretaria de Estado da Educagédo de Sao Paulo langou, no ano de
2008, um Curriculo para ser implementado em todas as escolas da rede publica do
Estado de S&o Paulo como parte do Projeto “Sao Paulo faz escola”, que objetivou
propor um curriculo para os niveis de ensino Fundamental — Ciclo Il e Médio para
apoiar o trabalho realizado nas escolas estaduais e contribuir para a melhoria da
qualidade das aprendizagens dos alunos. De acordo com o texto do Curriculo:

Esse processo partird dos conhecimentos e das experiéncias praticas ja
acumulados, ou seja, da sistematizacdo, revisdo e recuperagdo de
documentos, publicacdes e diagnosticos ja existentes e do levantamento e
analise dos resultados de projetos ou iniciativas realizados. (SEE/SP, 2008,

p. 8)

O Projeto esta apoiado na utilizacdo de varios materiais pedagogicos
(apostilas no formato cartilha, jornal e DVD), que foram enviados a todas as escolas
da rede, com orientagbes especificas sobre sua utilizacdo na unidade escolar,
independente da escola estar localizada na zona rural ou urbana.

O texto de Apresentacao da Cartilha, foi assinado pela entdo Secretéaria
da Educacdo do Estado de Sao Paulo, Maria Helena Guimardes de Castro, que
justifica a necessidade de um Curriculo como uma acao integrada e articulada, que
garanta a todos uma base comum de conhecimentos e competéncias, para que as
escolas estaduais funcionem de fato como uma rede.

A criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as escolas
para que definissem seus préprios projetos pedagoégicos, foi um passo
importante. Ao longo do tempo, porém, essa tatica descentralizada mostrou-
se ineficiente [...]. Mais do que simples orientacdo, o que propomos, com a

elaboracao da Proposta Curricular e de todo o material que a integra, € que
nossa agao tenha um foco definido. (SEE/SP, 2008, s/p.)

O primeiro material elaborado pela equipe técnica da SEE/SP e
distribuido as escolas da rede publica estadual, foi o Jornal do Aluno (no formato de
um jornal) o qual foi entregue a todos os alunos. Para os professores, foi
encaminhada a Revista do Professor.

De acordo com orientacdes da Secretaria de Estado da Educacéao, este
material, indicado para ser utilizado nos primeiros 40 dias letivos do ano de 2008

(entre os dias 18 de fevereiro e 30 de marco de 2008), objetivou subsidiar tanto
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professores, quanto alunos na realizacdo das atividades em sala de aula, durante o
denominado periodo de recuperacao intensiva e privilegiou a leitura, a producdo de
textos e a matematica.

O Jornal do Aluno foi organizado por areas facilitando a compreenséao
do leitor e, a Revista do Professor subsidiou a aplicacdo das atividades propostas no
referido Jornal. O material destinava-se ao ensino fundamental e médio, por
disciplina/série e apresentava em seu teor o nimero especifico de aulas necessérias
para a aplicacdo de cada conteudo pré-determinado, apontando de forma detalhada
as possibilidades de aplicacdo e de avaliacdo das atividades propostas para o aluno
portador do Jornal.

Além da Revista do Professor e do Jornal do Aluno, os professores e
as equipes gestoras das escolas receberam também orientacdes por meio de videos
tutoriais, que apresentaram os principios da organizacao do material.

Apds esse momento, a Secretaria enviou um novo material, indicando
0s conteudos a serem trabalhados pelo professor no ano letivo de 2008, informando
que o periodo inicial do ano letivo — periodo entre os dias 18 de fevereiro e 30 de
marco -, foi apenas um periodo de recuperacéo e, que o trabalho com os contetdos
do primeiro bimestre, deveria se iniciar com este novo material, também em formato
de cartilha, denominado “Cadernos do Professor”.

Constituiu-se como outra cartilha, sob a coordenacédo de Maria Inés
Fini, denominada “Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo — Ensino
Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio”.

O Curriculo se completa com um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos professores.

S&do os Cadernos do Professor, organizados por bimestre e por disciplina
onde sdo apresentadas situacBes de aprendizagem para orientar o trabalho
do professor no ensino dos conteddos disciplinares especificos. Esses
conteddos, habilidades e competéncias sdo organizados por série e
acompanhados de orientacbes para a gestdo da sala de aula, para a
avaliacdo e a recuperacdo bem como de sugestdes de métodos e

estratégias de trabalho nas aulas, experimentacdes, projetos coletivos,
atividades extraclasse e estudos interdisciplinares. (SEE/SP, 2008, p. 9)

O Caderno do Professor € um material distribuido para professores dos
6° ao 9° anos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Constitui-se em 76
cadernos organizados por bimestre, por série e por matéria, que indicam o contetudo

a ser ministrado aos alunos.
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Em 2009, dando continuidade a politica educacional, iniciada com o
Projeto “Sao Paulo faz escola”, além do material disponibilizado aos professores, a
SEE/SP enviou as escolas o “Caderno do Aluno”, também dividido por
disciplina/série/bimestre.

No Curriculo encontram-se 0s principios orientadores para uma escola
pronta a promover as competéncias necessarias para vencer os desafios, culturais,
sociais e profissionais do mundo moderno. O documento objetiva preparar os alunos
para a sociedade do conhecimento, valorizando a competéncia de leitura e escrita,
definindo a escola como espaco de cultura e de conexdo de conteudos disciplinares

e competéncias.

O documento aborda algumas das principais caracteristicas da sociedade
do conhecimento e das pressfes que a contemporaneidade exerce sobre 0s
jovens cidadaos, propondo principios orientadores para a pratica educativa,
a fim de que as escolas possam se tornar aptas a preparar seus alunos
para esse novo tempo. (SEE/SP, 2008, p. 8)

De acordo com a SSE/SP (2008), integra também o Curriculo, um
documento de Orientacfes para a Gestdo do Curriculo na Escola, dirigido as
unidades escolares e aos dirigentes e gestores: diretores, assistentes técnico-
pedagogicos, professores coordenadores e supervisores. Esse documento
apresenta como finalidade especifica, 0 apoio ao gestor para que seja um lider e

animador do Curriculo.

4.1 Estrutura do Curriculo

Na apresentacao do Curriculo do Estado de Sdo Paulo sdo apontados
dois topicos.

No primeiro tépico - Uma educacdo a altura dos desafios
contemporaneos — revela-se uma preocupagdo com a posicdao do aluno na
sociedade atual, caracterizada pelo uso intensivo do conhecimento, tanto para
trabalhar, conviver ou exercer a cidadania, além da atencdo com o meio ambiente.

Nesse sentido afirma-se no texto:

Essa sociedade, produto da revolucdo tecnolégica que se acelerou na
segunda metade do século passado e dos processos politicos que
redesenharam as relacbes mundiais, jA& estd gerando um novo tipo de
desigualdade, ou excluséo, ligada ao uso das tecnologias de comunicacao
gue hoje mediam o0 acesso ao conhecimento e aos bens culturais (SEE/SP,
2008, p. 9).
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Além dessas questdes, a SEE/SP (2008) indica que por conta do maior
namero de pessoas portadoras de um diploma de nivel superior, este deixou de ser
um diferencial, sendo entdo, mais relevantes as caracteristicas cognitivas e afetivas
e as competéncias apreendidas na vida escolar. Neste sentido, a qualidade da
educacdo oferecida nas escolas publicas, para as camadas mais pobres da
populacao, é fundamental para a insercéao do individuo no mundo de forma solidaria
e produtiva.

Para haver liberdade, tem que se oferecer possibilidades de escolhas,
e iISsO sO € possivel com o0 acesso a um amplo conhecimento ofertado por uma
educacao geral, articuladora, que se apresente como ponte entre o local e o
mundial.

Essa educacdo € um resumo dos saberes produzidos ao longo da

histéria da civilizacéo e, esse resumo é fundamental para a producao da cidadania.

A autonomia para gerenciar a prépria aprendizagem (aprender a aprender)
e o0 resultado dela em intervencBes solidarias (aprender a fazer e a
conviver) deve ser a base da educacdo das criancas, dos jovens e dos
adultos, que tém em suas méos a continuidade da producéo cultural e das
praticas sociais. (SEE/SP, 2008, p. 11).

No segundo topico - Principios para um curriculo comprometido com o
seu tempo sdo abordados os seguintes itens: Uma escola que também aprende; O
curriculo como espaco de cultura; As competéncias como referéncia; Prioridade para
a competéncia da leitura e da escrita; Articulacdo das competéncias para aprender e

Articulacdo com o mundo do trabalho.

4.1.1 Uma escola que também aprende

As mudancas tecnoldgicas interferem diretamente no acumulo de
conhecimentos, gerando transformacgfes profundas no processo do aprendizado,
provocando uma situacdo de responsabilidade coletiva. Os responsaveis pela

capacitacao dos alunos, passam a aprender a ensinar.

A escola que aprende parte do principio de que ninguém conhece tudo e de
gue o conhecimento coletivo € maior que a soma dos conhecimentos
individuais, além de ser qualitativamente diferente. Esse € o ponto de
partida para o trabalho colaborativo, para a formagéo de uma “comunidade
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aprendente”, nova terminologia para um dos mais antigos ideais educativos.
(SEE/SP, 2008, p. 15).

Por fim, a identidade dos alunos é construida quando se percebem
sujeitos de uma escola onde todos os segmentos estéo articulados com a finalidade
de planejar um ensino que garanta a eles, além da formacédo para autonomia, um
projeto de vida plena, alicercado em conhecimentos, valores e atitudes que 0s

identifiquem como alguém competente na construcéo da prépria historia.

4.1.2 O curriculo como espaco de cultura e as competéncias como referéncia

Tendo um curriculo que promove a aprendizagem de competéncias e
habilidades, a atuagédo do professor, os conteudos propostos, as metodologias e a
aprendizagem dos alunos compdem um sistema comprometido com a formacao de
criangas e jovens, em adultos aptos a exercer suas responsabilidades — trabalhar,
constituir uma familia e ser independente — e com condi¢cdes de atuar na sociedade
de forma produtiva.

No Curriculo do Estado de S&ao Paulo, encontramos a seguinte
definicdo para curriculo: “curriculo é a expressdo de tudo o que existe na cultura
cientifica, artistica e humanista, transposto para uma situacdo de aprendizagem e
ensino”. (SEE/SP, 2008, p. 13)

Este curriculo amparado no conceito de competéncias, propde que a
escola e os professores indiquem claramente o que o aluno vai aprender, 0 que é
indispensavel que este aluno aprenda, garantindo desta forma a todos, uma

educacao democrética e igualitaria.

Assim, sera possivel garantir igualdade de oportunidades, diversidade de
tratamento e unidade de resultados. Quando os pontos de partida séo
diferentes, é preciso tratar diferentemente os desiguais para garantir a todos
uma base comum. (SEE/SP, 2008, p. 15).

4.1.3 Prioridade para a competéncia da leitura e da escrita

Ao criar a escrita, o homem deu um salto na capacidade de
comunicacao, justificando a énfase na centralidade da linguagem nos processos de

desenvolvimento, o Curriculo propde que o adolescente aprenda, pouco a pouco, a
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enfrentar as consequéncias das préprias acdes. “Do ponto de vista social e afetivo, a
centralidade da linguagem possibilita ao adolescente aprender, pouco a pouco, a
considerar suas escolhas em uma escala de valores.” (SEE/SP, 2008, p. 17-18).

A SEE/SP (2008) destaca ser primordial o dominio da linguagem como
elemento de conquista da autonomia, do acesso a informagcdo e a comunicacao de

ideias.

4.1.4 Articulacdo das competéncias para aprender

A escola atual ndo é mais a unica fonte de informacdo e do
conhecimento, mas compete a ela preparar o aluno para a vida em uma sociedade
em que a informacgéo é propagada em grande velocidade.

Lembrando sempre que a quantidade e a qualidade do conhecimento
devem ser; “[...] determinadas por sua relevancia para a vida de hoje e do futuro,
além dos limites da escola. Portanto, mais que o0s conteudos isolados, as
competéncias sao guias eficazes para educar para a vida.” (SEE/SP, 2008, p. 18).

4.1.5 Articulacéo da educagédo com o mundo do trabalho

A pratica humana mais importante para a conexao dos conteudos dos
curriculos com a realidade social, € o trabalho como producédo de bens e servicos. A
relacdo teoria e pratica em cada disciplina, tornam-se essencial para a dimensao

pratica do conhecimento.

[...] a relacé@o entre teoria e pratica em cada disciplina do curriculo, como
exige a lei, ndo pode deixar de incluir os tipos de trabalho e as carreiras
profissionais aos quais se aplicam o0s conhecimentos das areas ou
disciplinas curriculares. (SEE/SP, 2008, p. 23).

O Curriculo se apresenta dividido em é&reas, a saber: Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, — Biologia, Quimica e Fisica — Matematica e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias — Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia e Psicologia
— e Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias — Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Arte e Educacéo Fisica.
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A area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — Historia, Geografia,
Filosofia, Sociologia e Psicologia -, inserida no Curriculo do Estado de S&o Paulo,
fortalece as Ciéncias Humanas como conhecimento cientifico, reforcando as
competéncias relacionadas a apropriacdo dos conhecimentos dessas ciéncias, a
compreensao do significado de identidade, da sociedade e da cultura estimulando o
desenvolvimento da cidadania.

E apresentado como objetivo da &area “o estudo dos seres humanos em
suas multiplas relacdes, fundamentado por meio da articulacdo entre diversos
saberes”. (SEE/SP, 2008, p. 39).

Assim, a interdisciplinaridade desta area reforca a necessidade de se
utilizar os conhecimentos, para facilitar aos jovens estudantes a compreensao das
questdes que os afetam, bem como a tomar as decisdes que os influenciaram.

Desta forma, ao integrar os campos disciplinares, o conjunto dessas
ciéncias contribui para uma formacdo que permita ao jovem estudante
compreender as relagdes entre sociedades diferentes; analisar os inimeros
problemas da sociedade em que vive e as diversas formas de relacdo entre

homem e natureza, refletindo sobre as inUmeras ac¢des e contradicbes da
sociedade em relacéo a si prépria e ao ambiente (SEE/SP, 2008, p. 39).

4.2 O Curriculo para o Ensino de Historia — 6° ao 9° anos — Concepcdes e
Organizacao

O Curriculo para o ensino de Historia ressalta, que a disciplina deve ser
um meio de despertar no aluno a consciéncia do seu papel na sociedade. O estudo
da Histéria possibilita a percepcdo de todas as etapas do desenvolvimento da
cidadania. A partir do objetivo central do Curriculo — desenvolvimento de
capacidades de leitura, reflexdo e escrita — o aluno torne-se capacitado a avaliar as
influéncias historicas no seu dia-a-dia.

Assim, partindo do momento presente, e valendo-se do valioso
patriménio de conhecimentos acumulados ao longo do tempo, a sala de aula, sob
comando do(a) professor(a), pode transformar-se em espaco privilegiado para se
conceber uma nova estética de mundo. (SEE/SP, 2008, p. 42).

O Curriculo para o Ensino de Historia, para o ensino Fundamental - (6°
a 9° anos) apresenta 59 temas, sendo que 22 se referem aos contetdos de Historia
do Brasil.

Os conceitos basicos definidos para o ensino de Historia séo:



. Tempo e Sociedade;

o Historia e Memobria;
° Historia e Trabalho;
° Cultura e Sociedade.

62 Ano do Ensino Fundamental

1° Bimestre

2° Bimestre

e Sistemas sociais e culturais de
notacdo do Tempo ao longo da
Historia;

e As diferentes linguagens das
fontes histéricas: documentos
escritos, mapas imagens,
entrevistas;

e Mito, memobria e histéria;

e Avida na Pré-Histéria e a escrita.

e Civilizagbes do Oriente Proximo: o
surgimento do Estado e as
civilizagbes egipcia, mesopotamica,
hebraica, fenicia e persa;

e A vida na China antiga e na Africa
antiga.

3° Bimestre

4° Bimestre

e A vida na Grécia antiga:
sociedade, vida cotidiana, mitos,
religido, cidades-estado, pdlis,
democracia e cidadania;

e A vida na Roma Antiga: vida
urbana e sociedade, cotidiano,
republica, escravismo, militarismo
e direito.

e A Europa na Idade Média: as
migragdes barbaras e o cristianismo;

e A civilizagdo do Isld (sociedade e
cultura): a expanséao islamica e sua
presenca na peninsula Ibérica;

e Império Bizantino e o Oriente no
imaginario medieval.

72 Ano do Ens

ino Fundamental

1° Bimestre

2° Bimestre

e O feudalismo em suas relacdes
sociais, econdmicas, politicas e
religiosas;

o As Cruzadas e os contatos entre |e

as sociedades européias e
orientais;
e Renascimento comercial e urbano;
e Renascimento cultural e cientifico.

e Formagdo das monarquias nacionais

(Portugal, Espanha, Inglaterra e

Franga);

Absolutismo;

e Reforma e Contra-Reforma;

e A Expansdo maritima européia nos
séculos XV e XVI.

3° Bimestre

4° Bimestre

e Sociedades maia, asteca e inca;

e Conquista espanhola na América;

e Sociedades indigenas no territério
brasileiro;

e O encontro dos portugueses com
0s povos indigenas;

e Sociedades africanas no século
XV;*

e A sociedade no Brasil Colonial: o
engenho e a cidade;*

e Tréfico negreiro e escravismo
africano no Brasil;

e Ocupacao holandesa no Brasil;
Mineracéo e vida urbana;

e Crise do sistema colonial.

* Esses temas ndo constam nos cadernos do professor e do aluno do ano de 2009.




82 Ano do Ensino Fundamental

1° Bimestre 2° Bimestre
lluminismo; e A Revolucado Francesa e a expansao
A colonizagdo inglesa e a napolednica;

independéncia os Estados Unidos; | e
A colonizacdo espanhola e aje
independéncia da América | e
Espanhola;
Revolugédo Industrial inglesa do
século XVII.

A Familia Real no Brasil;
Independéncia do Brasil;
| Reinado no Brasil.

3° Bimestre

4° Bimestre

Periodo regencial no Brasil; .
Movimentos sociais e politicos na|e
Europa, no século XIX: as idéias
socialistas, comunistas e
anarquistas nas associacoes de|e
trabalhadores; o liberalismo e o
nacionalismo;

Os EUA no século XIX;

II' Reinado no Brasil:
interna.

politica | e

Economia cafeeira;

Escravidao e abolicionismo; formas
de resisténcia (os quilombos), o fim
do trafico e da escravidao;
Industrializagdo,  urbanizagdo e
imigracao: as transformactes
econbmicas, politicas e sociais no
Brasil;

Proclamacgéo da Republica.

92 Ano do Ensino Fundamental

1° Bimestre

2° Bimestre

Imperialismo e o neoclassicismo
no século XIX;

| Guerra Mundial;

Revolucdo Russa e o stalinismo;
A Republica no Brasil: as
contradi¢cdes da modernizacdo e o
processo de exclusdo politica,
econdmica e social das classes
populares até a década de 1920.

Nazifascismo;
Crise de 1929;
Il Guerra Mundial;
O periodo Vargas.

3° Bimestre

4° Bimestre

Os nacionalismos na Africa e na|e
Asia, e as lutas pelale
independéncia,

Guerra Fria: contextualizagdo e
consequéncias para a Ameérica|e
Latina e o Brasil;

Populismo e ditadura militar no
Brasil e na América Latina.

Redemocratizac&do no Brasil;

Os EUA apés a Il guerra Mundial:
movimentos sociais e culturais nas
décadas de 1950, 1960 e 1970;

Fim da Guerra Fria e Nova Ordem
Mundial.
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Fonte: SEE/SP, 2008, p. 44-47.

4.2.1 Organizacao do caderno do aluno

Os Cadernos do Aluno possuem estrutura padronizada para todas as

séries do ensino fundamental — 6° ao 9° anos. No inicio de cada caderno ha uma
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carta da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas — CENP da SEE/SP,
com a apresentacdo do mesmo.

Na apresentacdo do caderno do aluno a SEE/SP (2009b), estéo
inseridos textos de incentivo aos estudos, orientacdes de realizacdo de pesquisas,
formas de operacionalizar o tempo, além de esclarecimentos sobre o papel do
professor como facilitador do aprendizado.

Vocé esta recebendo um Caderno com propostas de atividades. Algumas
vao auxiliar vocé a acompanhar melhor o trabalho do (a) professor (a) em
sala de aula; outras ajudardo vocé a realizar tarefas sozinho em casa. E
importante que vocé saiba que este Caderno ndo é um livro didatico; por
isso, ele ndo traz exposicdo de contetdos. Os conteldos que vocé vai
aprender serdo ensinados pelo (a) professor (a) em sala de aula com o
apoio dos livros que ele (a) indicar. Para aprender bem, vocé deve participar
de todas as atividades propostas pelos (as) professores nas aulas, fazer
suas tarefas de casa e pesquisar nos livros e na sala de leitura sempre que

for orientado para esse tipo de trabalho. Assim, seus conhecimentos
sempre aumentardo. (SEE/SP, 2009b, s/p)

A seguir apresentacao das seguintes proposicoes:

Situacao de aprendizagem - com o titulo do contetudo a ser estudado,
esse item apresenta textos que estimulam a leitura e andlise; atividades de
pesquisas (individual e/ou grupo); trabalhos praticos (construcdo de maquetes,
jogos, linha do tempo e outros) e, questdes que priorizam a reflexado do aluno.

Licdo de Casa — atividades que incentivam a producdo de textos,
pesquisas no livro didatico e em outras fontes, questdes sobre o conteiddo e
trabalhos como complementacdo para o aprendizado (dicas sdo apresentadas
orientando essas atividades).

Vocé aprendeu? - reforco do conteldo estudado com questdes de
multipla escolha e dissertativas.

Para saber mais — indicacdes de livros, sites e filmes referentes ao
tema abordado.

O que eu aprendi... — espaco para o aluno fazer um resumo do
conteudo assimilado com esse material.

Todos o0s cadernos apresentam boxes coloridos com titulos
diversificados (com atividades), ilustracbes, infograficos, fotos, icones e tabelas

como recursos de estimulo ao aprendizado.
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4.2.2 Organizacao do caderno do professor

Os Cadernos do Professor, assim como os Cadernos do Aluno,
possuem estrutura padronizada para todos os anos do ensino fundamental — 6° ao
9° anos. No inicio de cada caderno ha um texto ao professor, do entdo Secretéario de
Educacédo do Estado de Sdo Paulo — Paulo Renato Souza, seguido de um texto da
Coordenadora Geral do “Projeto Sado Paulo Faz Escola” — Maria Inés Fini — sobre o
Curriculo para o Estado de Sao Paulo.

A SEE/SP (2009a), destaca que o caderno do professor apresenta 0s
seguintes itens: ficha do caderno; orientacdo sobre os conteddos do bimestre; as

situagOes de aprendizagem e as consideracdes finais.

Ficha do caderno
Nesse item encontram-se especificados: nome da disciplina, area,

etapa da educacao basica, série, periodo letivo, temas e contetdos.

Orientacdo sobre os contetados do bimestre
Na orientagdo sobre os conteudos do bimestre apresentam-se como
objetivos do caderno; atividades de auxilio ao professor no desenvolvimento de
situacbes de aprendizagem formal com os contedudos de historia, bem como os
temas principais.
Para cada Situacdo de Aprendizagem foram elaboradas uma atividade
principal, questdes para a avaliacdo e propostas para a recuperagao [...].
Todas as Situacdes de Aprendizagem estdo acompanhadas da identificacéo
dos principais conceitos trabalhados, das competéncias e habilidades
priorizadas, das estratégias e dos recursos que podem ser utilizados, além

de um roteiro para a sua aplicacdo e de sugestdes para a avaliacao.
(SEE/SP, 20094, p. 8)

Essas orientacbes apresentam os temas a serem abordados no
bimestre e apresentam 0s subitens: conhecimentos priorizados; competéncias e
habilidades; metodologia e estratégias e, por ultimo, a avaliacéo.

Conhecimentos priorizados — destaca quais os pontos fundamentais
a serem estudados em cada tema abordado, priorizando 0s aspectos mais
significativos das discussdes historiogréficas.

Competéncias e habilidades — enfatiza a identificagdo dos principais
conceitos trabalhados, das competéncias e habilidades priorizadas, das estratégias
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e dos recursos que podem ser utilizados, além de um roteiro para sua aplicacdo e
formas de avaliacao.

Metodologia e estratégias — orienta o professor sobre as melhores
formas de trabalhar o conteddo do bimestre, estimulando a construcdo do
conhecimento do aluno na resolucao de situacdes-problema.

Avaliacdo — esse processo deve ser um momento de reflexdo para o
aluno e para o professor, oferecendo um diagnéstico completo do processo ensino e
aprendizagem.

Situacao de aprendizagem

Apresentacao do tema por meio de textos explicativos e informativos,
auxiliando o professor com as estratégias de aprendizagem propostas aos alunos.
Apresenta também uma ficha, em forma de Box, com: tempo previsto de aula para
desenvolvimento de cada assunto; competéncias e habilidades a serem priorizadas;
estratégias de aplicagdo; recursos para auxilio das aulas e forma de avaliacao.

A seguir sdo apresentados os seguintes itens:

Pré-requisitos curriculares - Informa ao professor quais os temas que
devem ser abordados anteriormente, para a completa compreenséo do aluno sobre
o tema atual.

Sondagem e sensibilizacdo - Etapa que o professor é orientado a
valorizar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema, buscando conceitos e
estimulando a curiosidade por meio de pesquisas individuais, leitura dos textos
contidos no caderno do aluno e debates em sala de aula. ApGs essa etapa €
apresentada a proposta de trabalho para cada aula com um roteiro sugerido.

Avaliacdo da situacdo de aprendizagem - Para a avaliacdo do
conteudo, o professor € instruido como proceder para verificar se 0s alunos
compreenderam todas as etapas do aprendizado, para isso, Sao sugeridas
metodologias como debates, producdo de resumos, entre outras. A avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem deve proporcionar 0 aprimoramento das
atividades pedagdgicas.

No tépico Proposta de questdes para avaliacdo, sdo apresentadas as
questdes corrigidas do caderno do aluno

Propostas de situacdo de recuperacdo - Para os alunos que néo

atingiram o0s objetivos propostos para a situacdo de aprendizagem, sao
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apresentadas estratégias para a obtencdo de resultados, que indiguem evolucdo no
desenvolvimento das habilidades que se pretendia desenvolver. Essas propostas
constam apenas do Caderno do Professor e séo aplicadas por meio de releitura dos
textos e questbes sobre os mesmos, pesquisas individuais ou em duplas e a
apresentacao oral para a sala, entre outras sugestoes.

Recursos para ampliar a perspectiva do professor e do aluno para
a compreensao do tema - Indicacdes de livros, sites e filmes referentes ao tema
abordado. Essas indicagdes, sdo as mesmas sugeridas no Caderno do Aluno.

O Caderno do Professor finaliza com as Consideragdes Finais. Nesse
item destacam-se 0s objetivos que devem ser alcancados para a compreensdo do
aluno, nos desdobramentos da Histdria social e politica e, o papel do professor como
intermediador do conhecimento, além de estimular a autonomia para a adaptacéo do
uso das propostas apresentadas.

As estratégias que incentivem a reflexdo critica, as relacbes com
conhecimentos anteriores e a autonomia do aluno, sdo técnicas incentivadas pela
SEE/SP (2009a) para a utilizagdo do professor, na construgdo do conhecimento
histérico e em uma aprendizagem para a aplicacao pratica.

Assim como o Caderno do Aluno, todos os Cadernos do Professor
apresentam boxes coloridos com titulos diversificados, com atividades, ilustracdes,

infogréaficos, fotos, icones e tabelas, como recursos de auxilio ao ensino.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia assumida neste estudo se pautou na pesquisa
qualitativa e, como procedimento a analise documental.

Para Neves (1996), esta modalidade de pesquisa surgiu inicialmente
na Antropologia e Sociologia e estabeleceu os anos 70 como marco da utilizacdo da
pesquisa qualitativa pelas areas da Psicologia, Educacdo e Administracdo de
Empresas. Enquanto estudos quantitativos procuram seguir com rigor um plano
previamente estabelecido (baseado em hipdteses claramente indicadas e
operacionais), a pesquisa qualitativa costuma ser direcionada ao longo de seu
desenvolvimento. Seu foco de interesse é amplo e parte de uma perspectiva
diferenciada, da adotada pelos métodos quantitativos.

Segundo Moresi (2003) a pesquisa qualitativa considera que ha uma
relacdo dinamica entre o0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduzido em
nameros. A pesquisa qualitativa ndo requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas, € descritiva. Os dados séo analisados indutivamente. O processo e seu
significado, séo os focos principais de abordagem.

Considerando que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de
pesquisa, hdo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada permite a
proposta de trabalhos que explorem novos enfoques.

Godoy (1995), partindo de questdes amplas que vao se afunilando no
decorrer da investigacdo a abordagem qualitativa, oferece trés diferentes
possibilidades de se realizar pesquisa: a pesquisa documental, o estudo de caso e a
etnografia.

Sa-Silva, Almeida e Guidani (2009) afirmam que a pesquisa
documental € um procedimento metodolégico decisivo em ciéncias humanas e
sociais, porque a maior parte das fontes escritas — ou ndo — é quase sempre a base
do trabalho de investigacdo. Dependendo do objeto de estudo e dos objetivos da
pesquisa, pode se caracterizar como principal caminho de concretizacdo da
investigacdo, ou se constituir como instrumento metodolégico complementar.
Portanto, a pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa, propdem-se a
produzir novos conhecimentos, criar novas formas de compreender os fenébmenos e

dar a conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos.
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Godoy (1995) afirma:

Acreditamos que a pesquisa documental representa uma forma que pode se
revestir de um carater inovador, trazendo contribuicbes importantes no
estudo de alguns temas. Além disso, os documentos normalmente sao
considerados importantes fontes de dados para outros tipos de estudos
qualitativos, merecendo, portanto, atengdo especial. (p. 21)

Lidke e André (1986) ressaltam a importancia da analise documental
na abordagem dos dados qualitativos e afirmam que os documentos, sdo uma fonte
estavel de informag6es possibilitando sua consulta continua e servindo de base para
diferentes estudos, gerando estabilidade aos resultados obtidos.

Segundo Phillips (1974, apud LUDKE; ANDRE, 1986), s&o
considerados documentos, quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informacgdes sobre o comportamento humano.

O exame de materiais de natureza diversa, que ainda néo receberam
um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou
interpretac6es complementares, constitui a analise documental.

a pesquisa documental caracteriza-se pela busca de informagBes em
documentos que nao receberam nenhum tratamento cientifico, como

relatorios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes,
fotografias, entre outras matérias de divulgacéo. (OLIVEIRA, 2007, p. 69).

De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guidani (2009), a escolha dos
documentos, 0 acesso a eles e sua analise sdo aspectos que merecem atencao
especial por parte do pesquisador. Esta escolha ndo é um processo aleatério, mas
ocorre em funcdo de propositos, ideias ou hipéteses. Seu uso em pesquisa deve ser
valorizado, pois a rigueza de informacdes extraidas da sua analise, possibilita
ampliar o entendimento de objetos dentro da contextualizacdo historica e
sociocultural. Cellard (2008) apresenta como outra justificativa para o uso de
documentos em pesquisa, a permissdo de acrescentar a dimensdo do tempo a
compreensao do social.

Segundo Gaio, Carvalho e Simdes (2008), quando utilizamos
documentos objetivando extrair deles informagdes, investigamos, examinamos,
usando técnicas apropriadas para seu manuseio e analise; seguem-se etapas e
procedimentos; organizam-se informacgdes a serem categorizadas e, posteriormente,

analisadas; por fim, elaboram-se sinteses.
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Para pesquisar precisamos de métodos e técnicas que nos levem
criteriosamente a resolver problemas. [...] € pertinente que a pesquisa
cientifica esteja alicercada pelo método, o que significa elucidar a
capacidade de observar, selecionar e organizar cientificamente os caminhos
gue devem ser percorridos para que a investigacdo se concretize (GAIO;
CARVALHO; SIMOES, 2008, p.148).

Para Minayo (2008) ao se discutir a metodologia nas pesquisas sociais,
deve-se levar em conta o enfoque plural da questdo. A autora afirma que “a
metodologia inclui as concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas
gue possibilitam a apreensdo da realidade e também o potencial criativo do
pesquisador” (p. 22). Esse conceito aplica-se também no campo da utilizagdo de
documentos. Assim, a pesquisa documental € um procedimento que se utiliza de
métodos e técnicas para a compreensdo e analise de documentos dos mais
variados tipos.

A andlise documental constituiu-se como elemento da pesquisa do
presente estudo, tendo em vista o0 objetivo de analisar como sdo apresentadas e
desenvolvidas a Historia e a Cultura afro-brasileiras, no Curriculo das escolas da
rede oficial do Estado de Sao Paulo na disciplina de Histéria dos 6° ao 9° anos do
ensino fundamental. Para tanto, foram analisados os cadernos bimestrais do
professor e do aluno referentes ao ano de 2009.

O Caderno do Professor e o Caderno do Aluno, sdo entregues
diretamente nas escolas pelas Diretorias de Ensino, no decorrer do ano letivo. A
entrega do Caderno do Professor € feita nominalmente para o docente na escola
sede; o controle da entrega do Caderno do Aluno é realizado pela lista de matricula
por série.

Em um primeiro momento foi realizada a leitura do material e, em um
segundo momento a analise e anotacdo das consideracfes pertinentes ao objetivo
deste estudo, ou seja, como estdo sendo apresentadas as questdes relacionadas a
diversidade cultural, valorizacdo, respeito e preconceito racial no Curriculo para
ensino de Historia.

Apés a organizacdo dos dados, os mesmos devem ser re-estudados
para tentar detectar temas e tematicas mais frequentes: “esse processo,
essencialmente indutivo, vai culminar na construcdo de categorias ou tipologias”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 42).
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Segundo Gil (2002), devera ser criada uma categoria de analise para
atender a cada objetivo especifico, até que todos os objetivos sejam atendidos, de
maneira a poder chegar aos resultados propostos no objetivo geral e problema da
pesquisa.

Para a analise foram definidas categorias.

Categorias de analise:

1. Intencionalidade de trabalhar a Historia e Cultura afro-brasileiras;

2. Abordagem dos conteudos ligados a Histéria e Cultura afro-
brasileiras;

3. Proposicéo de atividades;

4. Avaliacdo e recuperacao de aprendizagem;

5. Linguagem visual (fotos, gravuras e graficos).
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6 A HISTORIA E A CULTURA AFRO-BRASILEIRA NO CURRICULO: ANALISE
QUALITATIVA

Nesse capitulo procuramos analisar qualitativamente o curriculo
proposto, com vistas a perceber como a diversidade cultural, a valorizacdo, o
respeito, o preconceito racial e a contribuicdo da cultura afro-brasileira na histéria do
Brasil, sdo apresentados no curriculo e como a Lei 10.639/2003, se expressa no
mesmo.

Como ja apontado, centramos nossa analise no Curriculo das escolas
da rede oficial do Estado de S&o Paulo, na disciplina de Histéria dos 6° ao 9° anos
(52 a 82 séries) do ensino fundamental.

Para tanto, consideramos necessario definir categorias de analise que
nos permitissem desenvolver esse processo, a partir da leitura e releitura dos
Cadernos do Professor e do Aluno, quais sejam:

1. Intencionalidade de trabalhar a Historia e Cultura afro-
brasileiras;

2. Abordagem dos conteudos ligados a Historia e Cultura afro-
brasileiras;
Proposicao de atividades;

4. Avaliacao e recuperacgao de aprendizagem,;

Linguagem visual (fotos, gravuras e graficos).

6.1 Intencionalidade de trabalhar a Histéria e Cultura afro-brasileiras

Por meio dessa categoria de analise iremos avaliar a intencionalidade
de trabalhar a histoéria e cultura afro-brasileiras.

Segundo Santos (2008), o curriculo como forma de organizacdo do
conhecimento escolar, tem em seu conteddo a intencionalidade e, por isso, deve
estar aberto as interacfes e a criatividade dos agentes e atores internos e externos

ao ambiente escolar.

Sendo o curriculo uma organizagaol/instituicdo que expressa 0s interesses
do grupo que o escolheu, é preciso compreender, no processo de ensino-
aprendizagem, assuntos que fomentem didlogos que tenham nexos com a
realidade social do sujeito aprendiz. (SANTOS, 2008, p.4).
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A autora ressalta que na elaboracdo de propostas pedagogicas e
curriculos escolares, devemos considerar concepcfes inerentes aos grupos
presentes na escola, identificando suas especificidades.

Ressalta ainda que, quando o curriculo expressa a centralidade das
politicas educacionais, ele esta também expressando as intenc¢des sociais, politicas,
ideoldgicas e até econdbmicas que se manifestam sobre a escola e sobre as

aspiracoes que se tém sobre ela.

Em sintese, o curriculo € a expressdo das concepcdes (de homem, de
mundo, de ensino e aprendizagem, de método e de educacado), das
aspiracdes sobre a escola e seu papel social, das praticas pedagdgicas e
das relagdes nela vividas. E como conseqiiéncia disto, a sele¢éo intencional
de conteldos, saberes e conhecimentos, 0s quais devem ser
democratizados para toda a populacdo, uma vez que sao requisitos
minimos para a participagdo consciente em uma sociedade cada vez mais
excludente, seletiva e contraditéria. (SANTOS, 2008, p. 10)

A Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo elaborou um
curriculo para os niveis de ensino Fundamental — Ciclo || e Médio que aponta o

processo necessario para uma educacao inclusiva:

[...] Para que a democratizagdo do acesso a educagdo tenha uma fungdo
realmente inclusiva nédo é suficiente universalizar a escola. E indispenséavel
a universalizagédo da relevancia da aprendizagem. Criamos uma civilizacdo
gue reduz distancias, que tem instrumentos capazes de aproximar as
pessoas ou de distancia-las, que aumenta o acesso a informacdo e ao
conhecimento, mas que também acentua diferencas culturais, sociais e
econbmicas. S6 uma educacdo de qualidade para todos pode evitar que
essas diferencas constituam mais um fator de excluséo.

O desenvolvimento pessoal € um processo de aprimoramento das
capacidades de agir, pensar, atuar sobre 0 mundo e lidar com a influéncia
do mundo sobre cada um, bem como atribuir significados e ser percebido e
significado pelos outros, apreender a diversidade e ser compreendido por
ela, situar-se e pertencer. A educacdo precisa estar a servico desse
desenvolvimento, que coincide com a construcdo da identidade, da
autonomia e da liberdade.[...] (SEE/SP, 2008, p. 10-11).

Percebe-se que a SEE/SP preocupou-se em instituir um curriculo, que
seja capaz de recriar as historias dos alunos, incorporando-as ao saber académico
e, dessa forma, interagir na formacdo de cidaddos conscientes e capazes de
enfrentar as desigualdades, romperem as armadilhas dos preconceitos, garantindo o

espaco participativo e a conquista e direitos, no combate as exclusoes.

A autonomia para gerenciar a prépria aprendizagem (aprender a aprender)
e o resultado dela em intervengdes solidarias (aprender a fazer e a
conviver) deve ser a base da educacdo das criangas, dos jovens e dos
adultos, que tém em suas méos a continuidade da producéo cultural e das
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praticas sociais. Construir identidade, agir com autonomia e em relacéo
com o outro, e incorporar a diversidade sdo as bases para a construcéo de
valores de pertencimento e responsabilidade, essenciais para a inser¢éo
cidada nas dimensdes sociais e produtivas. SEE/SP, 2008, p.11)

No que se refere a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, 0

curriculo apresenta a preocupacao quanto ao desenvolvimento da compreensao do

significado de identidade, da cultura e da sociedade como um todo, atentando para a

aplicacdo, pelos alunos, da cidadania plena e destaca a integragcdo dos campos

disciplinares no entendimento das relacdes entre sociedades diferentes. Assim é

apontado:

Na atualidade, a area de Ciéncias Humanas compreende conhecimentos
produzidos por varios campos de pesquisa: Histéria, Geografia, Filosofia,
Sociologia e Psicologia, além de outros como Politica, Antropologia e
Economia, que tém por objetivo o estudo dos seres humanos em suas
multiplas relagdes, fundamentado por meio da articulacdo entre estes
diversos saberes. Neste sentido, a producdo cientifica, acelerada pela
sociedade tecnolégica, tem colocado em debate uma gama variada de
novas questdes de natureza ética, cultural e politica, que necessitam
emergir como objeto de analise das disciplinas que compdem as Ciéncias
Humanas. (SEE/SP, 2008, p.39)

Especificamente no curriculo para a disciplina de Histéria, a SEE/SP

enfatiza que junto com a fungcdo de levar o aluno a aprender Historia, deve-se

integra-lo ao processo de percepcdo e formacdo dos valores constituintes da

cidadania.

[...] foi elaborada a presente proposta para o ensino de Historia, a partir da
consideracgédo inicial de que a disciplina deve funcionar como instrumento
capaz de levar o aluno a perceber-se como parte de um amplo meio social.
Assim, mesmo partindo das relag6es mais imediatas, como a familia, por
meio do estudo da Historia, o aluno podera compreender as determinacfes
sociais, temporais e espaciais presentes na sociedade.[...]. (SEE/SP, 2088,
p.43).

Assim, analisamos que a intencionalidade de se trabalhar a histéria e

cultura afro-brasileiras no curriculo da SEE/SP, esta presente quanto a diversidade

cultural, valorizagao, respeito, preconceito racial e a contribuicdo afro-brasileira na

Histoéria do Brasil.

Contudo, nas orientacbes dadas aos professores e alunos, essas

intencdes nem sempre se fazem presentes, restringindo-se a algumas orientacdes

relacionadas as atividades.



63

6.2 Abordagem dos contetudos ligados a Historia e Cultura afro-brasileiras

Nessa categoria de andlise procuramos observar como € a realizada a
abordagem dos conteludos relacionados a Historia e a Cultura afro-brasileira nas
diferentes séries, uma vez que desde 2003, com a promulgacéo da Lei n° 10.693, as
escolas publicas e particulares dos ensinos fundamental e médio, em todo pais,
estdo obrigadas a inserir no curriculo, os contetdos pertinentes a temética Historia e
Cultura afro-brasileiras.

Segundo Fernandes (2005), a abordagem da Histéria e Cultura afro-
brasileiras, como conteudo curricular da Educacéo Basica, implica o enfrentamento
de inimeros desafios, dos pontos de vista politico-social e tedrico-conceitual.

Com a promulgacdo da Lei n° 10.693, de 2003, espera-se que a escola
assuma realmente o seu papel social de valorizacéo e de difuséo da cultura
e da pluralidade de nossa formacdo étnica. Moacir Gadotti, educador
brasileiro comprometido com a educacdo popular e comunitaria, propde
uma educagdo multicultural, como estratégia de educacdo para todos,
capaz de reduzir os elevados indices de evasdo e de repeténcia dos
segmentos menos favorecidos da sociedade brasileira, na sua maioria
constituidos por pobres, negros e mesticos. Considera ele que uma das
tendéncias do mundo contemporaneo é o multiculturalismo, que deve se

traduzir no respeito e valorizagdo das diferencas socioculturais.
(FERNANDES, 2005, p.385)

Assim, ao analisarmos os Cadernos do curriculo, verificamos que
conteddos que tratam as Histéria e Cultura afro-brasileiras, estdo presentes apenas

nos Cadernos do 7° e 8° anos.

A abordagem especifica sobre a participacdo dos afro-brasileiros na
Histéria do Brasil, é apresentada no Caderno do 7° ano (62 série), no 4° bimestre,
com o tema Trafico negreiro e escravismo africano no Brasil, e no 8° ano (72
série), no 4° bimestre, com o tema Escraviddao e abolicionismo; formas de
resisténcia (os quilombos), o fim do trafico e da escravidao.

Encontramos também no 8° ano (72 série), 3° bimestre, o tema:
Periodo Regencial no Brasil a situacdo de aprendizagem: A Revolta dos Malés,
referente ao movimento de revolta dos escravos baianos contra a escravidao,
proibicdo de praticas religiosas dos mugulmanos e a imposicdo do catolicismo.

Nos demais Cadernos ndo encontramos mengao sobre a participacéo
efetiva dos afro-brasileiros na Histéria e Cultura brasileira, o que revela a pouca

importancia dada ao tema.
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Na abordagem dos temas Trafico negreiro e escravismo africano no
Brasil e Escravidao e abolicionismo; formas de resisténcia (os quilombos), o
fim do trafico e da escravidao; verifica-se que sédo abordados de maneira bastante
simplista e superficial, perdendo-se a oportunidade de trabalhar mais profundamente
a Histéria e Cultura afro-brasileiras. Verifica-se que ndo ha preocupacfes em
analisar como era realizado esse trafico, a origem e a quantidade dos africanos
trazidos, como era feita a captura dos negros na Africa e a viagem para o Brasil.
Também n&do h& preocupacdes em aprofundar sobre a organizacéo social e cultural
dos grupos escravizados, restringido-se a enfatizar a participacdo dos africanos na
formacdo da sociedade brasileira, apenas como mao-de-obra escrava. Essa
abordagem, superficial, pode ser confirmada com o Tema 1 Trafico negreiro e
escravismo africano no Brasil, apresentado no Caderno do professor do 7° ano (62
série), 4° bimestre:

O ftrafico negreiro remonta as origens da expansdo portuguesa pela
Africa[...]. Na Africa Setentrional, existia um comércio milenar de escravos,
gue fora refor¢cado e controlado pela expansdo mugulmana desde o século
IX d. C. J& no sul do continente, a escraviddo doméstica era difundida e
havia um mercado de escravos estabelecido. Os portugueses aproveitaram-
se dessa rede escravista para obter mdo de obra para as novas empresas
agricolas no Atlantico Sul.[...] A experiéncia portuguesa com escravos
africanos, por sua vez, incentivou a importacéo de mao de obra escravizada
africana. (SEE/SP, 2009c, p.9).

Segundo Gomes (2007), em 1808, navios negreiros originados do
continente Africano traziam, por ano, para o Rio de Janeiro, mais de 22 mil africanos
entre homens, mulheres e criancas. Esses africanos eram comercializados no maior
entreposto negreiro das Américas — o Mercado do Valongo, chegando a mais de 5
milhGes o total de negros enviados ao Brasil, durante mais de trezentos anos de

escravidao.

Despejados aos milhares no porto do Rio de Janeiro pelos navios negreiros,
0s escravos eram um bem relativamente barato e acessivel mesmo as
familias de classe média da corte de D. Jodo. (GOMES, 2007, p.246).

Segundo Ferreira (2010), o Brasil tem a maior populacédo negra fora da
Africa e a segunda maior do planeta, resultando na realidade multicultural do pais,
mas ignorada pelo discurso da democracia racial e sua manifestacdo material
legitimada a partir de uma leitura politica branca. Em nenhum conteddo dos

Cadernos de Historia, € apresentada essa informacéo, contrariando a proposta dos
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Parametros Curriculares Nacionais de Historia, no que diz respeito ao
reconhecimento e valorizacéo dos grupos étnicos que compdem o Brasil.

A abordagem sobre o trafico negreiro, é feita apenas sob o ponto de
vista mercantil, ndo relatando as condi¢cdes subumanas dos navios negreiros, nao
permitindo que os alunos tenham uma visdo da real condicdo dos escravos
brasileiros.

No Caderno do Professor do 7° ano (62 série), 4° bimestre, com o tema

7z

1: Trafico negreiro e escravismo africano no Brasil, o destaque é o africano
como mercadoria viavel para o desenvolvimento econémico da Col6nia, diferente da
abordagem dada por Gomes (2007), sobre as condi¢cdes de travessia do Oceano

Atlantico.

[...] A incorporacdo de escravos africanos mostrou-se mais viavel para os
colonizadores. Os africanos ndo conheciam a terra brasileira. Além disso,
eram originarios de diferentes tribos e, ao serem misturados, a comunicacao
entre eles tornava-se dificil. Crucial, no entanto, foi o fato de o tréafico
negreiro tornar-se uma das atividades mais lucrativas do periodo
mercantilista, o0 que sem duvida influiu na adogdo desse tipo de méo de
obra: o africano era lucrativo como mercadoria e como trabalhador
compulsorio. (SEE/SP, 2009c, p.9)

Na Africa, cerca de 40% dos negros escravizados morriam no percurso
entre as zonas de captura e o litoral. Outros 15% morreriam na travessia do
Atlantico, devido as péssimas condicfes sanitarias nos pordes dos navios
negreiros. [...] Da costa atlantica, uma viagem até o Brasil durava entre 33 e
43 dias. De Mogambique, no Oceano Iindico, até 76 dias. (GOMES, 2007, p.
243)

Responséavel pelo maior translado humano da historia - entre 3,6 € 5
milhdes de africanos foram importados para o Brasil, de varias partes do continente
africano -, a escravidao gestou estruturas, relagées sociais e econémicas, valores e
conceitos, visdo de mundo incluindo visdo de Estado, que tinham por meta sua
permanéncia, sobrevida e a manutencédo dos privilégios resultantes. Nesse sentido,
Gomes (2007) destaca:

O tréfico de escravos era um negdécio gigantesco, que movimentava
centenas de navios e milhares de pessoas dos dois lados do Atlantico.
Incluia agentes na costa da Africa, exportadores, armadores,
transportadores, seguradores, importadores, atacadistas que revendiam no
Rio para centenas de pequenos traficantes regionais, que, por sua vez, se

encarregavam de redistribuir as mercadorias para as cidades, fazendas,
minas do interior do pais. (GOMES, 2007, p. 242).

Quanto a questao da resisténcia negra a escravidao, ela € apresentada

aos alunos com a criacao de quilombos, como pode ser visto no texto abaixo que é



66

apresentado no Caderno do 7° ano (6% série), 4° bimestre, situacdo de

aprendizagem 1: Quilombo: Um Simbolo de Resisténcia a Escravidao.

Leitura e analise de texto
O quilombo de Palmares
Raquel dos Santos Funari

As plantacdes de cana-de-agucar espalharam-se pelo Nordeste a partir de meados do século
XVI. De Salvador a Recife, sucediam-se fazendas e usinas de processamento da cana. Para
trabalhar, usava-se a méo de obra escrava. O trabalho era arduo e a sobrevida ndo era muito longa,
de modo que sempre se precisava de novos escravos. De inicio, os indigenas foram escravizados.
Entre 1560 e 1780, calcula-se que 350 mil indigenas foram escravizados e levados as fazendas
acucareiras nordestinas.

Mas essa mdo de obra ndo bastava. Ainda no século XVI, comecaram a ser trazidos
africanos escravizados. A maioria deles vinha da Africa meridional, da regido que viria ser Angola e
Congo. Eram povos diversos, de lingua banto, alguns ja escravizados na Africa, outros capturados
para serem trazidos como escravos para o Brasil. Ao chegar, eram espalhados pelas fazendas para
gue, na medida do possivel, pessoas das mesmas tribos africanas ndo ficassem juntas.

No principio do século XVII, houve a formagéo de um refligio de escravos fugidos, na zona da
mata de Alagoas e Pernambuco, a dezenas de quildbmetros da costa. Os fugitivos formaram uma
sociedade livre do controle colonial, conhecido na época como Republica de Palmares. Ali viviam
africanos, indigenas e outros explorados pelo sistema colonial.

O quilombo, com diversas aldeias, chegou a ter milhares de habitantes. Os ataques aos
rebelados eram anuais, mas poucos efetivos. No final do século XVII, liderados por Zumbi, os
habitantes de Palmares lutaram contra os escravagistas. Os fazendeiros, ameacados, recorreram aos
paulistas ou bandeirantes, eximios cacadores de indios e de escravos fugidos. Domingos Jorge Velho
foi contratado e em novembro de 1695 conseguiu destruir o quilombo, utilizando seis canhdes e cerca
de 9 mil homens.

Embora tenham sido derrotados, os seguidores de Zumbi constituiram um Estado livre por
guase um século e ainda inspiraram muitos que lutam, até hoje, pela liberdade.

Elaborado especialmente para o Sao Paulo faz escola. (SEE/SP, 2009d, p.6-7)

Em nenhum dos contelidos apresentados aos alunos, sdo abordadas
outras formas de resisténcias. Sendo que, segundo Ferreira (2010), no Brasil, os
negros resistiram a escraviddo: evitando filhos, suicidando-se, matando feitores e
fugindo para os quilombos, assim é perpetuada a ideia da fuga como Unica forma de
luta dos africanos e afro-brasileiros contra a escravidao.

Ao professor, por outro lado, € indicado que oriente os alunos sobre a
luta dos africanos pela liberdade, resistindo ao embarque e organizando revoltas e
motins, bem como nos engenhos coloniais e areas de mineracdo a existéncia de
revoltas, sabotagens e quebra de equipamentos e ferramentas.

Mesmo com a abordagem sobre os quilombos de Palmares e
Ambrésio, como os mais famosos e a mencao sobre Zumbi, ndo encontramos
nenhuma referéncia a Lei 10.639/03, Art. 79-B, que estabelece o dia 20 de
novembro, aniversario de morte de Zumbi dos Palmares, como dia da Consciéncia

Negra.
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A abordagem do conteido sobre o processo de Abolicdo da
Escraviddo, da énfase as Leis que contribuiram para a transicdo do trabalho
escravo, para o trabalho livre no Brasil: Lei Eusébio de Queiroz, Lei do Ventre Livre,
Lei dos Sexagenarios e Lei Aurea, indicando apenas o significado de cada uma
delas para o fim do trabalho escravo no Brasil.

A legislacdo da época, de alguma forma protegia 0s escravos,
obrigando seus donos a garantir-lhes a sobrevivéncia e, até mesmo, em caso de
maus tratos comprovados, o senhor do escravo poderia perder sua posse. Gomes
(2007) ressalta que a liberdade n&o era sinbnimo de melhoria de vida, muitas vezes
significando uma vida pior do que tinha enquanto escravo.

Livres, no entanto, os negros forros ficavam entregues a propria sorte,
marginalizados por completo de qualquer sistema de prote¢éo legal e social.
Em muitos casos, a liberdade era um mergulho no oceano de pobreza
composto por negros libertos, mulatos e mesticos, a margem de todas as
oportunidades, incluindo educacéo, saude, moradia e seguranca — um

problema que, 120 anos depois da abolicao oficial da escraviddo, o Brasil
ainda nao conseguiu resolver. (GOMES, 2007, p.257-258).

Em nenhum momento dos conteddos abordados é discutida a transicédo
do negro como trabalhador escravo, para trabalhador livre e assalariado. Sendo que
o contexto historico da época, era exatamente a substituicdo da méao de obra
africana escrava pela mao de obra dos imigrantes livres. Além disso, a abordagem
dos contetdos nao indica a situacdo da desigualdade racial e da desigualdade
social, especialmente entre negros e brancos, questdes que se refletem até os dias

atuais.

Os negros em 1999 representam 45% da populacdo brasileira, mas
correspondem a 64% da populacdo pobre e 69% da populagéo indigente.
Os brancos, por sua vez, sdo 54% da populacdo total, mas somente 36%
dos pobres e 31% dos indigentes. Ocorre que, dos 53 milhdes de brasileiros
pobres, 19 milhdes s&o brancos, 30,1 milh8es pardos e 3,6 milhdes, pretos.
Entre os 22 milhées de indigentes temos 6,8 milhdes brancos, 13,6 milhdes
pardos e 1,5 milhdo, pretos. Assim, além do inaceitavel padrdo da pobreza
no pais, constatamos a enorme sobre-representacdo da pobreza entre os
negros brasileiros. E esse excesso de pobreza concentrado entre a
comunidade negra mantém-se estavel ao longo do tempo, em particular na
Ultima década.[...] os negros correspondem a cerca de 63% da populacéo
pobre em todo o periodo. (HENRIQUES, 2001, P.9-10).

Ha que se ressaltar, que apenas em um Unico momento discute-se a
atuacao do afro-brasileiro em um periodo especifico da Histéria do Brasil - Periodo

Regencial no Brasil - no 8° ano (72 série), 3° bimestre, quando é apresentada a
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situacdo de aprendizagem 1: A Revolta dos Malés, referente ao movimento de
revolta dos escravos baianos contra a escraviddo, proibicdo de préticas religiosas
dos mucgulmanos e a imposi¢ao do catolicismo, em 1835. Contudo, ndo ha nenhuma
referéncia especifica da regido de origem desses escravos, bem como sobre as
suas diferentes praticas religiosas e, nem mesmo os rituais afro-brasileiros como

Umbanda e Candomblé, entre outros.

Leitura e Anéalise de Texto
A Revolta dos Malés
Ménica Bugelli

A Revolta dos Malés deve ser compreendida no contexto da resisténcia dos escravos,
ocorrida na provincia da Bahia, nas primeiras décadas do século XIX.

Centenas de escravos de Salvador, liderados por seguidores do islamismo, chamados malés,
tomaram as ruas da cidade, no dia 25 de janeiro de 1835, rebelando-se contra a escravidao, a
proibicéo das praticas religiosas dos mugulmanos e a imposi¢éo do catolicismo.

Houve lutas dos revoltosos com a policia e a Guarda Nacional, apoiada pela elite baiana, que
temia uma resisténcia generalizada dos escravos. Nesses confrontos, morreram 70 negros e sete
integrantes das tropas oficiais, e estas conseguiram deter o movimento.

Entre os sobreviventes, 200 negros foram processados e receberam penas diversas: 22
foram presos e condenados a trabalhos for¢ados, 44 condenados a acoite e quatro receberam a pena
de morte e foram executados. Além disso, mais de 500 negros africanos foram expulsos do Brasil e
retornaram & Africa.

Elaborado especialmente para o Sdo Paulo faz escola. (SEE/SP, 2009f, p. 3)

Nos demais periodos da Historia do Brasil, a referéncia aos africanos e
afro-brasileiros, quando aparece, é apenas como mao-de-obra escrava, com
referéncias superficiais a importancia da cultura africana, suas crencas, sua arte,
culinaria e vocabulario na cultura brasileira. Encontramos exemplos no Caderno do
7° ano (62 série), 4° bimestre, situacdo de aprendizagem 3: A Mineracao no Brasil

Colonial.

Mineracgao e Vida Urbana no Brasil.

Leitura e Analise de Texto
O trabalho nas minas
Raquel dos Santos Funari

As minas sdo cavidades ou veios naturais no interior da terra com minerais ou outros
produtos; parte deles, em condi¢cBes de serem explorados economicamente.

No caso do ouro, interesse econdmico do século XVIlI, a extracdo podia ser realizada com
instrumentos como pas e picaretas quando o metal encontrava-se na superficie do solo. Quando os
veios eram mais profundos realizava-se a escavacdo de galerias, sustentadas por um sistema de
escoramento das paredes. Havia, também, a extracdo do metal nos rios, chamado de aluviao, com o
uso de bateias ou peneiras.

O trabalho nas minas sempre foi muito dificil, com desgaste rapido da mao de obra. Nos
séculos XVIII e XIX o trabalho era realizado pelos escravos. Além deles, que eram maioria, havia os
criminosos condenados a trabalhos forcados. Desde o século XVI, o Brasil ja utilizava a mao de obra
escrava nas fazendas de cana-de-aclUcar da costa nordeste da colbnia. A partir do século XVII, a
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economia colonial, baseada na producdo da cana-de-acUcar, estava em crise em virtude da baixa nos
precos do produto no mercado internacional, o que facilitou que se transferissem escravos das
plantacdes para o trabalho nas minas, além daqueles trazidos diretamente da Africa para essa
finalidade.

Apesar do trabalho durissimo, os escravos das minas viviam em cidades, o que de certa
forma representou uma melhoria das condi¢des de vida em relagéo as fazendas. Comegaram a surgir
irmandades que permitiam aos escravos se associarem em torno de interesses religiosos. Igrejas
especificas para a populacdo negra foram construidas. Desenvolveu-se uma cultura urbana com forte
influéncia da cultura africana sobre a cultura da populagéo local. Como resultado, muitos quilombos
surgiram nas proximidades das cidades, distinguindo-se dos quilombos rurais, afastados e menos
conectados com a sociedade local. Nas Minas, os quilombos eram proximos e faziam parte, de
alguma forma, da economia e sociedade do lugar.

Elaborado especialmente para o Sao Paulo faz escola. (SEE/SP, 2009d, p.18-19)

Bem como essa mesma apresentacdo do negro como mao de obra
escrava € encontrada no Caderno do 8° ano (72 série), 2° bimestre, com o tema 4:
Primeiro Reinado no Brasil, na situacao de aprendizagem 4: Voto e Cidadania, na
referéncia a Constituicdo de 1824, ressalta-se que nem todos os brasileiros tinham
direito a cidadania — eram excluidos os escravos e as mulheres.

A construcdo da cidadania na Histéria politica brasileira, € tema de
discusséo proposta pelo professor, possibilitando que o aluno apresente propostas
de intervencdo para uma sociedade mais igualitaria. Ressaltamos porém, que
apenas o voto feminino é apresentado para reflexdo, ficando a suspensédo do voto
do negro omitida nesse processo.

Também no Caderno do 8° ano (72 série), 2° bimestre, com o tema 3:
A Independéncia do Brasil, na situacdo de aprendizagem 3: Monarquia X
Republica, que tem por objetivo a compreensdo da Independéncia do Brasil como
um processo no qual a elite agraria e escravista, continua no poder politico com a
vitéria do projeto monarquista, a Unica referéncia a participacdo do negro € a
continuidade do sistema escravista de producéo.

Verifica-se ainda que ao trabalhar O periodo Vargas, apresentado no
9° ano (82 série), o curriculo € omisso quanto ao papel do negro e da Cultura afro-
brasileira na Histéria do Brasil.

No entanto, encontramos obras como a de Ferreira (2010), que

destaca que o governo da ditadura do Estado Novo de Getulio Vargas, desenvolveu

politicas de incentivo ao nacionalismo, nas quais a cultura afro-brasileira encontrou

caminhos de aceitacdo oficial. Por exemplo, os desfiles de escolas de samba,

ganharam nesta época aprovacdo governamental através da Unido Geral das

Escolas de Samba do Brasil, fundada em 1934. Outras expressdes culturais
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seguiram o0 mesmo caminho. A capoeira, que na época era considerada forma de
briga de bandidos e marginais aqui no Brasil, tornou-se danca e luta ao mesmo
tempo; foi trazida pelos negros de Angola e aninhou-se no Reconcavo Baiano e foi
utiizada pelos escravos como sistema defensivo nas sucessivas insurreicoes e
revoltas, na tentativa exaustiva de defenderem a sua liberdade.

Ainda segundo o autor, a capoeira foi apresentada, em 1953, por

mestre Bimba ao presidente Getulio Vargas, que entdo a chamou de "Unico esporte

verdadeiramente nacional”.

A abordagem sobre movimentos sociais e culturais, cidadania e direitos
civis, é apresentada no Caderno do 9° ano (82 série), 4° bimestre, quando o tema
Racismo na sociedade atual é inserido na situacdo de aprendizagem 2: Eu Tenho
Um Sonho, que versa sobre o discurso de Martin Luther King. Percebe-se assim,
que o tema central de estudo, € a Histéria norte-americana, estando o aluno
estimulado a refletir sobre questdes sociais brasileiras embasado na realidade norte-
americana.

No Caderno do Professor, encontramos mencdo a atual Constituicdo
brasileira, promulgada em 1988, estabelecendo que o racismo é considerado crime
inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, € solicitado ao professor
que avalie junto com os alunos, a questdo do racismo na sociedade atual, em
situacOes vivenciadas ou presenciadas por eles.

A questao racial brasileira encerra-se nesta atividade. Ndo € abordada
a atuacdo dos Movimentos Sociais Negros, na conquista de acdes afirmativas para
combater o racismo e as desigualdades no Brasil.

No caso brasileiro, diante das inimeras teses afirmativas da inexisténcia de
tensbes raciais, 0 movimento social negro transformou-se, ao longo dos
tempos, num agente catalisador de agfes e atividades voltadas a viabilizar
as questbes relativas ao racismo e a discriminacdo racial mostrando a
dificuldade de combater o racismo quando este ndo é reconhecido, como é
o caso do Brasil. (VALERIO, SILVA, SILVA, 2009, p.3)

Em nosso pais, possuimos uma Cultura afro-brasileira que faz parte da
nossa raiz histérica e, que nao pode ficar afastada do sistema educacional. Resgatar
esta Cultura, significa valorizar e enriquecer o patriménio cultural brasileiro, trazendo
a pauta aos nossos alunos, toda construcdo coletiva historicamente criada pela

humanidade, de uma forma contextualizada e centrada na criticidade.
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6.3 Proposicao de Atividades

Nesta categoria de analise procuramos analisar as propostas de
atividades referentes a Histéria e Cultura afro-brasileiras.

Bittencourt (2008) destaca que o professor ao desenvolver atividades,
deve procurar motivar o aluno para as leituras, reflexdes, esclarecimento de davidas,
oportunizando a defesa de suas ideias, a elaboracdes de sinteses e/ou conclusoées.
Além das leituras em livros didaticos e/ou de apoio (livros especializados), utilizarem
sempre, como subsidios, artigos de revistas, reportagens de jornais, obras literarias,
letras de musica, filmes que auxiliem na sistematizacdo do conhecimento, bem como
Nno processo ensino aprendizagem.

A autora ressalta também que as atividades propostas devem propiciar
o desenvolvimento de habilidades de observacéo, interpretacdo, localizacao,
analise, sintese, critica, aplicacao e transferéncia de conhecimentos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), expressam os debates sociais e as
mudancas historiograficas e pedagogicas dos ultimos anos. Pauta-se de ideais de
construcdo de uma sociedade democratica, orientando-nos para um ensino da
Historia, que focalize a realizacdo de leituras criticas dos espacgos, das culturas e
das historias do seu cotidiano e discussao dos problemas sociais contemporaneos, a
valorizac&o das diversidades culturais brasileiras, o respeito mutuo, a problematica
da construcdo da identidade, do pensamento critico e da cidadania do educando,
incluindo-se como participante ativo do processo de constru¢cdo do conhecimento.

Prop6em, ainda, um estudo tematico sob a perspectiva da Histéria do
cotidiano e a utilizacdo de métodos didaticos, que levem o aluno a reflexdo sobre
sua vivéncia historica, inserindo-se em um contexto social.

Levando em conta essa postura, atividades que propiciem uma atitude
reflexiva, devem constar do curriculo apresentado. Segundo Medeiros (2008), é
preciso o uso de instrumentos basicos, indispensaveis para que os alunos ampliem
seus conhecimentos de forma critica e reflexiva, tornando possivel a compreenséo
de mundo e da realidade em que vivem.

A dimensao reflexiva esta no centro de todas as competéncias profissionais,
tendo em vista a articulacdo entre as praticas presentes nas acdes

pedagdgicas ao construir uma postura reflexiva proporcionando espacgo
para que o professor possa adquirir capacidade de abstracéo, reflexdo na
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acdo e sobre a acdo na construcdo de novos saberes a partir de saberes
adquiridos.

O ato de refletir deve estar presente nas a¢fes educativas, criando espacgos
para que o aluno construa seu conhecimento e se oriente na direcdo da
autonomia da acdo, de modo que o auxilie a lancar outro olhar sobre o
mundo e a transformar a experiéncia vivida numa experiéncia compreendida
necessaria para a formacgédo do cidaddo, como sujeito pensante, autbnomo,
ético e politico. (MEDEIROS, 2008, p.5)

As atividades propostas nas situacdes de aprendizagens especificas
sobre a participacdo dos afro-brasileiros na Histéria do Brasil sdo, em sua maioria,
positivas. Encontramos o incentivo ao aluno para pesquisar, conhecer e refletir sobre
a situacao do afro-brasileiro, no periodo da escravidédo e na atualidade.

Vérias proposicoes sdo apresentadas, tanto no Caderno do Professor,
como no Caderno do Aluno. As atividades envolvem pesquisa, producao de textos,
producdo de maquete sobre: as formas de resisténcia a escraviddo no Brasil, as
caracteristicas da sociedade brasileira no inicio do século XIX, analise das leis que
promoveram o fim da escraviddo no Brasil e reflexdes dos alunos sobre o que é
escravidao e, a real situacdo dos escravos ap0s a aboligao.

No Caderno do 7° ano (62 série), 4° bimestre, com o tema Trafico
negreiro e escravismo africano no Brasil, situacdo de aprendizagem 1 -
Quilombo: este simbolo de resisténcia a escravidao, é solicitado a montagem, pelos
alunos, de uma maquete representando um quilombo, visando reconstruir, de
maneira mais préxima da realidade, as caracteristicas e as partes do mesmo. Apés a

montagem, questdes sobre o resultado da atividade sdo apresentadas:

O que sabiamos sobre escraviddo africana e quilombos, antes da pesquisa:
O que aprendemos com a pesquisa realizada: (SEE/SP, 2009d, p 5-6).

Também no Caderno do Professor do 7° ano (62 série), 4° bimestre, na
situagcdo de aprendizagem 1 — Quilombo: um simbolo de resisténcia a escravidao, é
sugerida uma atividade, onde € apresentada a luta dos africanos pela liberdade e a

resisténcia a escraviddao, como se observa na proposta abaixo:

Organize com os alunos uma pesquisa sobre uma das formas de resisténcia a escravidao: a
fuga em grupo ou individual e a formacdo dos mocambos e dos quilombos em diferentes
locais do Brasil. Fale dos mais famosos deles: Palmares, na Serra da Barriga, em Alagoas, e
Ambrdsio, na Serra da Canastra em Minas Gerais. (SEE/SP, 2009c, p.4-5)
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Verifica-se que ambas as atividades possibilitam que os alunos
vivenciem a realidade dos quilombolas, despertando uma atitude reflexiva sobre a
escravidado, motivando o aluno para leitura e conclusdes sobre o0 assunto.

No 8° ano (72 série), 3° bimestre, no tema: Periodo Regencial no
Brasil, na situacdo de aprendizagem 1. A Revolta dos Malés, € proposta uma
atividade que propicia ao aluno, uma interagdo com a realidade atual das
comunidades remanescentes de quilombos. Essa atividade seria melhor trabalhada
se, ao professor fosse sugerido um aprofundamento da discussédo das conclusdes

obtidas com a pesquisa sobre a realidade social dessas comunidades.

Realize uma pesquisa em jornais e na internet a respeito das comunidades remanescentes
de quilombos, buscando uma noticia ou reportagem que aborde seus modos de vida ou
seus principais problemas em relacdo ao contexto atual, como posse da terra, condi¢cdes de
saneamento, saude, educacao e cultura... (SEE/SP, 2009h, p.6)

Também no 8° ano (72 série), no 2° bimestre, o tema: A Familia Real
no Brasil na situacdo de aprendizagem 2: O Brasil Urbano de Debret, propde-se
gue por meio da andlise de imagens produzidas por Jean Baptiste Debret, que
constam de sua obra Viagem pitoresca e historica ao Brasil, um conjunto importante
de documentos visuais produzidos durante a Missao Artistica Francesa, em 1816, os
alunos produzam um texto ficcional — a pagina de um diario — de suposta autoria de
um dos personagens da cena retratada por Debret.

Busca-se com essa atividade que o aluno reflita sobre as principais
caracteristicas da sociedade brasileira no inicio do século XIX, identificaveis nas
imagens produzidas por Debret e, compreenda a importancia do documento visual
como componente essencial do processo de construgdo da memoria brasileira.
Sendo uma sociedade escravocrata, todas as cenas selecionadas apresentam a
presenca de escravos, proporcionando uma possibilidade de reflexdo sobre o papel
desempenhado pelo negro nessa sociedade.

No Caderno do Professor do 8° ano (72 série), 2° bimestre, o tema: A
Familia Real no Brasil, na situacdo de aprendizagem 2: O Brasil Urbano de Debret,
consta a orientacdo de como deve ser a analise das imagens dentro do contexto
histérico que foram produzidas, ndo s0 na busca de sua compreensdo e
interpretacdo, mas também problematizando-as, propondo questionamentos como:

Quem as produziu? Quando as produziu? Para que e para quem as produziu?
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Faca algumas interveng@es para ajuda-los, como: Titulo da imagem escolhida. Trata-se de
uma cena publica ou privada? Descrevam o ambiente. ldentifiquem e descrevam os
objetos. Descrevam as ac¢des retratadas. H4 acdes principais e secundarias? Quais? Como
o titulo pode nos ajudar a compreender a cena? Que distincbes podem estabelecer a
respeito da sociedade brasileira na época de Debret com base nesta obra? . (SEE/SP,
2009e, p.23)

Continuando no 8° ano (72 série), 4° bimestre, com o tema Escravidao
e abolicionismo; formas de resisténcia (os quilombos), o fim do trafico e da
escravidao, a situacao de aprendizagem 2: O Processo de Abolicdo da Escravidao,
objetiva a analise das leis promulgadas no Brasil durante o Segundo Reinado, que
contribuiram para a transi¢cdo do trabalho escravo para o trabalho livre. A producéo
de textos e a discussdo dos mesmos com 0s alunos, sobre o que é escraviddo e a
real situacdo dos escravos apoOs a abolicdo, estimulam a reflexdo, uma vez que as
questdes sdo problematizadoras. E sugerido ao professor que verifique, por meio de
observacdo, como o aluno desempenhou a atividade de percepcdo das
caracteristicas de cada uma das leis, interpretando e analisando criticamente sua
contribuicdo para a inclusdo do negro, na sociedade brasileira atual. Essa atividade
estimula a defesa das suas ideias e, o desenvolvimento da sua habilidade de

observacgéo.

ApOs a discussdo com a classe, sobre as questdes a seguir, anote as suas conclusdes:

Como vocé definiria escraviddo?

Durante a histéria do Brasil colonial e mesmo apés a independéncia politica, de onde eram
trazidos os homens e mulheres escravizados? Como?

Quais tipos de trabalho os escravos desempenhavam?

Como eram as condicfes de vida deles?

Quais foram as formas de resisténcia a escraviddo? (SEE/SP, 2009i, p 9-10)

Apo6s a discusséo das leis em sala de aula, responda as questoes:

Sera que a extingao do trafico conseguiu impedir completamente a entrada de escravos
africanos no Brasil?

A Lei do Ventre Livre produziu resultados imediatos para a aboli¢cdo da escravidao?

A Lei dos Sexagenarios tornou-se motivo de piada em algumas publicacdes da época. Por
qué?

A lei Aurea extinguiu a escraviddo, mas ndo veio acompanhada de politicas de integracéo
dos ex-escravos a sociedade brasileira. Quais foram as conseqiiéncias disso? (SEE/SP,
2009i, p.13-14).

Em contrapartida, apresentam-se atividades que se restringem a
memorizacdo dos conceitos pré-estabelecidos, sobre a condicdo do negro na
Historia do Brasil. Perdendo assim, a oportunidade da pratica de uma atividade que

estimule a reflexdo e, assim possibilite um trabalho mais consistente na construcao
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do conceito critico a respeito da participacdo do negro na sociedade brasileira.
Encontramos esses exemplos no Caderno do 8° ano (72 série), 4° bimestre, com o
tema Escraviddo e abolicionismo; formas de resisténcia (os quilombos), o fim
do trafico e da escravidao, a situacao de aprendizagem 2: O Processo de Abolicdo

da Escravidao:

As afirmacgbes a seguir sdo referentes ao processo de abolicdo da escraviddo no Brasil.
Assinale a alternativa correta.

l. A conseqliéncia imediata da Lei Eusébio de Queiroz foi o grande aumento no prego
dos escravos.

II. A lei Saraiva-Cotegipe deu liberdade aos escravos que ja estavam no fim de sua vida
produtiva.

lll. A campanha abolicionista ndo contou com o apoio dos Orgdos de imprensa,
majoritariamente escravistas.

Estdo corretas as afirmacoes:

a) Lllell

b) Apenaslell.

c) Apenaslelll

d) Apenasliell

e) Nenhuma das afirmacdes €é correta.

Sobre a lei Aurea, assinale a alternativa correta:

a) Aleialterou completamente as condi¢des de vida dos negros no Brasil.

b) A lei deu liberdade apenas aos escravos urbanos e manteve a escravidao nas areas
rurais por mais dez anos.

¢) A lei ndo previu mecanismos de integracdo dos negros recém-libertos a sociedade
brasileira.

d) A lei libertou apenas os filhos das escravas que nasceram apds a sua entrada em
vigor.

e) Aleievitou que os ex-escravos ficassem desempregados. (SEE/SP, 2009j, p.18)

Na proposicéo de atividades sobre o tema racismo na sociedade atual,
no 9° ano (82 série), 4° bimestre, situacao de aprendizagem 2: Eu tenho um sonho, é
sugerida uma reflexdo, por meio da producéo de um texto, sobre as questbes sociais
brasileiras. Perde-se a oportunidade de apresentar uma atividade que estimule a
pesquisa sobre a situacéo racial no Brasil. Outra atividade que poderia ser inserida é
a reflexdo sobre a diversidade social e cultural do nosso pais, apresentada no tema
transversal: Pluralidade Cultural dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Nos demais periodos da Histéria do Brasil a proposicao de atividades
referentes aos africanos e afro-brasileiros, quanto aparece, é apenas em relacéo a
escravidao, sem referéncias a importancia da cultura africana, suas crencas, sua
arte, culinaria e vocabulario na cultura brasileira.

Temos como exemplos:

No 8° ano (72 série), 2° bimestre, o tema: A Independéncia do Brasil,

na situacéo de aprendizagem 3: Monarquia X Republica:
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Podemos dizer que, socialmente, a Independéncia do Brasil ndo promoveu alteracdes
significativas, pois:

a) a ampla participacdo popular no processo, mediante a luta armada, nédo significou a
aquisicdo de direitos politicos por esse grupo.

b) a elite politicamente dominante continuou a ser dos industriais e comerciante.

c) amaioria da populacéo brasileira permaneceu nas zonas urbanas.

d) foi mantido o sistema escravista de producéo.

€) continuou a ser incentivada a imigracao européia. (SEE/SP, 2009f, p.33).

Também no 8° ano (72 série), 2° bimestre, o tema: | Reinado no

Brasil, na situagédo de aprendizagem 4: Voto e Cidadania:

Em relacdo a Confederacdo do Equador ndo podemos afirmar que:

a) iniciou-se em Pernambuco, mas depois se espalhou para outras provincias do
Nordeste.

b)  os rebeldes ndo aceitavam os limites que a Constituicdo de 1824 impunha ao poder
das provincias.

c) os rebeldes possuiam um projeto politico homogéneo, que previa, por exemplo, a
imediata extingao do trafico negreiro.

d) entre os principais lideres da confederacdo estavam Cipriano Barata e frei Caneca.

e) a repressdo do governo aos rebeldes foi rapida, violenta e custou caro aos cofres
publicos. (SEE/SP, 2009f, p.38)

Bem como no 7° ano (62 série), 4° bimestre, o tema: Mineracéao e Vida
Urbana no Brasil, na situacdo de aprendizagem 3: A Mineracao no Brasil Colonial:

A méo de obra predominante utilizada na lavagem do ouro e dos diamantes e na
exploragdo das minas era a dos:

a) bandeirantes.

b)  colonos.

Cc)  portugueses.

d) paulistas.

e) escravos. (SEE/SP, 2009d, p.25)

A mineragdo fez surgir uma sociedade urbana, com destaque para a camada média
formada por diferentes grupos. O segmento que néo fazia parte desses grupos era a dos:

a) artesdos.

b) comerciantes.

C)  escravos.

d) professores.

e) advogados. (SEE/SP, 2009d, p.26)

Ha que se ressaltar, no entanto, que as atividades acima, s&o
meramente reprodutivas da condicdo de escraviddo e alienacdo do negro na
formacao da sociedade brasileira, reforcando a sua participacdo como méo-de-obra
e ndo como integrante da diversidade cultural brasileira. Nao € sugerido ao professor

que utilize essas atividades como forma de debate e andlise sobre a condicdo de
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vida dos escravos e da situacdo atual do negro no Brasil, estimulando o respeito
muatuo e a construcdo da cidadania do aluno, por meio de elaboracdo de textos e
conclusdes.

Segundo Libaneo (1994), as criangcas e jovens vdo a escola para
aprender cultura e internalizar os meios cognitivos de compreender o mundo e
transforma-lo. Para isso, € necessario pensar — estimular a capacidade de raciocinio
e julgamento, melhorar a capacidade reflexiva, desenvolver as competéncias do
pensar.

Assim, atividades reflexivas devem ser cada vez mais presentes no
material didatico, o pensar o outro e pensar como o outro. O autor ressalta que cabe
ao professor investigar como ajudar os alunos a se constituirem como sujeitos
pensantes e criticos, capazes de pensar e lidar com conceitos, argumentar, resolver
problemas, em face dos dilemas e problemas da vida prética.

Encontramos no Caderno do Professor e do Aluno, o item: Recursos
para ampliar a perspectiva do professor e do aluno para a compreensdo do tema.
Sao apresentadas sugestdes de livros, revistas, sites e filmes para um melhor
desenvolvimento e aprofundamento do tema estudado.

Sobre a questdo da Histéria e Cultura afro-brasileiras, aparentemente,
as sugestdes apresentadas, se bem utilizadas, estimulariam o aluno a tornar-se
participante ativo do processo de construgdo do conhecimento. Temos como

exemplo:

Livros:

. Palmares, ontem e hoje; autor. Pedro Paulo Abreu Funari; Obra sobre o Quilombo de
Palmares que destaca Zumbi como um dos simbolos da resisténcia africana no Brasil.

. Revoltas da Senzala; autor: Ana Lucia Duarte; Histéria da resisténcia a escravidédo no Brasil
. Trabalho escravo, trabalho livre; autor: Marilu Favarian Marin; Andlise da transicdo do
trabalho escravo para o trabalho livre, na segunda metade do século XIX, no Brasil

. Personalidades afro-brasileiras e indigenas; autor: Helena Uehara; Apresenta a luta de
diversas personalidades afro-brasileiras e indigenas que contribuiram para a formacéo
cultural do Brasil.

. 1808; autor: Laurentino Gomes; Relato jornalistico baseado em pesquisa a respeito da vinda
da corte para o Brasil.

Sites:

. Consciéncia Negra: o que € isso, afinal? Disponivel em:http://ciénciahoje.uol.com.br/4101;
Explica a importancia de conhecermos e valorizarmos a riqueza da cultura dos negros no
Brasil.

.Historianet. Disponivel em:

<http://www.historianet.com.br/contetido/ default.aspx?codigo=4>; Site com andlise sobre o
trafico negreiro e sobre o trabalho escravo na histéria do Brasil.

Biblioteca do Futuro da USP. Disponivel em:

<http://lwww.bibvirt. futuro.usp.br/imagens/pranchas_de_debret>
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Filme:
. Quilombo. Histéria dos escravos que fugiram dos canaviais do Nordeste do Brasil e
organizaram o quilombo de Palmares.

Esses recursos se apresentam como uma fonte da riqueza de
informacdes sobre a Historia e Cultura afro-brasileiras, mas em nenhum momento
sdo sugeridas atividades como: sesséo de video seguida de debate; leitura conjunta
e discussdo em sala sobre o tema estudado; resenha dos livros sugeridos e
pesquisa acompanhada pelo professor, aos sites especificados. Tornando assim, 0s
mesmos, indcuos para a discussao sobre diversidade cultural, valorizagéo, respeito

e preconceito racial.

6.4 Avaliacéo e recuperacédo de aprendizagem

Nesta categoria de analise, temos por objetivo a verificacdo das formas
de avaliacdo e recuperacdo de aprendizagem apresentadas, que envolvem a
Historia e Cultura afro-brasileiras.

Segundo Luckesi (2005), a avaliagdo é um instrumento da pratica
educativa que permite verificar se os procedimentos sédo eficazes na consecucao
dos objetivos propostos. E importante que o professor efetue uma constante
discussdo no que diz respeito as atividades propostas para a concretizacdo dos
objetivos educativos, pois 0 processo avaliativo € parte do pedagogico,
compreendendo também que a avaliacdo ndo pode ser separada do contexto do
trabalho pedagadgico.

Quanto a recuperacdo da aprendizagem, o autor ressalta que essa,
exige levar em consideragédo as diferencas individuais entre os alunos, no que se
refere ao ritmo de aprendizado e as habilidades ainda ndo adquiridas.

No Curriculo das escolas da rede oficial do Estado de S&o Paulo, na
disciplina de Historia dos 6° ao 9° anos (5% a 82 séries) do ensino fundamental, sdo
apresentadas atividades sobre as formas de resisténcia dos escravos, as condigdes
sociais do negro apdés a abolicdo da escraviddo, as condicbes da travessia do
oceano atlantico pelos africanos e os movimentos dos quilombolas.

Sao apresentadas também orientacdes ao professor no sentido do que
considerar como critério de avaliagdo e recuperacdo de aprendizagem do aluno.

Como por exemplo: se alcancou a percepcdo da importancia da pesquisa e da
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organizacdo das informacdes, para o desenvolvimento do conhecimento histérico,
sua efetiva participacdo na discussédo coletiva, se a composicdo textual atendeu os
objetivos propostos, se é capaz de discernir a proposi¢cao correta no que se refere
ao tema trabalhado e, se conseguiram participar ativamente da andlise de
documentos, elaborando pequenos textos que denotem a aplicacdo de conceitos
para a construcao de argumentacao consistente.

No Caderno do 7° ano (62 série), 4° bimestre, com o tema Trafico
negreiro e escravismo africano no Brasil, situagdo de aprendizagem 1 —
Quilombo: um simbolo de resisténcia a escravidao, sdo encontrados exemplos de

atividades que ressaltam as formas de resisténcia dos escravos:

Explique as principais formas de resisténcia dos escravos contra a escravidao.

Explique por que o Quilombo de Palmares é considerado um simbolo de resisténcia contra
a escraviddo no Brasil. (SEE/SP, 2009d, p.12-13)

Encontramos nessa atividade uma oportunidade para que o professor
avalie se o aluno se apropriou do estudo da origem e do significado dos termos
relacionados a escraviddo e a resisténcia e, a importancia da pesquisa para a
compreensao desses temas.

Assim como, no Caderno do 8° ano (72 série), 4° bimestre, com o tema
Escraviddo e abolicionismo; formas de resisténcia (os quilombos), o fim do
trafico e da escravidao, situacdo de aprendizagem 2 — O Processo de Abolicdo da
Escravidéo, sédo apresentadas atividades que propiciam a reflexdo sobre o processo

escravagista brasileiro, estimulando o entendimento da abolicdo no Brasil.

Explique por que, desde o inicio do século XIX, a Inglaterra pressionava o Brasil pelo fim do
trabalho escravo.

Podemos dizer que o processo da abolicdo da escraviddo no Brasil foi gradual. Por qué?
(SSE/SP, 2009j, p 18)

No Caderno do 7° ano (62 série), 4° bimestre, com o tema Trafico
negreiro e escravismo africano no Brasil, situacdo de aprendizagem 1 —
Quilombo: um simbolo de resisténcia a escraviddo, nas Propostas de Situacdo de
Recuperacédo, as condi¢cdes da travessia do oceano atlantico pelos africanos séao

tema de pesquisa dos alunos:

Solicite aos alunos que fagam uma pesquisa sobre as condi¢des enfrentadas pelos africanos
escravizados durante a travessia do oceano Atlantico nos navios negreiros. A partir da coleta
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desses dados, peca que produzam um texto retratando essa travessia. (SEE/SP, 2009d,

p.14)
No Caderno do 8° ano (72 série) com o tema Escraviddo e
abolicionismo; formas de resisténcia (os quilombos), o fim do trafico e da
escravidao, situacdo de aprendizagem 2 — O Processo de Abolicdo da Escravidao,

0s movimentos dos quilombolas séo estudados.

[...], vocé pode sugerir uma pesquisa sobre o movimento social dos quilombolas, no século
XIX, um dos elementos de resisténcia a escraviddo que contribuiram para a sua extingao.
Indique, também, que eles encontrem informa¢des sobre as comunidades remanescentes
dos quilombos, no que se refere a questédo dos direitos sobre a terra, segundo o artigo 68,
Titulo X, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988. (SEE/SP, 2009j, p.19)

Mesmo com essas atividades que estimulam a pesquisa e a producéo
de textos, percebe-se que ndo problematizam a questdo da inclusdo do afro-
brasileiro, como sujeito na constru¢do da Historia do Brasil e, ndo € apresentada ao
professor como deve ser feita, a averiguacdo das habilidades ainda ndo adquiridas,
bem como a realizacéo de leituras criticas dos espacos, das culturas e das historias
do seu cotidiano e discussao dos problemas sociais contemporaneos.

Nd&o ha nenhuma atividade de avaliacdo ou recuperacdo de
aprendizagem, referentes a questéo racial no Brasil, nem mesmo uma que promova
a inclusdo social e a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura afro-brasileiras e africanas.

O processo avaliativo estd restrito as questbes de aprendizado,
deixando em segundo plano a construcdo da cidadania, a valorizacdo da Cultura
afro-brasileira e a diversidade.

Segundo Rios (1998), a avaliacdo deve favorecer o desenvolvimento
integral do aluno, sendo entendida como um meio de se obter informacdes e
subsidios. Avaliar ndo € apenas medir, comparar ou julgar. Tem grande importancia

social e politica.

Finalmente, falar sobre a importancia dos conteddos socioculturais no
processo avaliativo pressupfe algo que também deve ser destacado: o
carater processual, dindmico, da avaliacdo. Esta se refere a um processo
que faz parte de uma dinamica mais ampla, a da pratica educativa. Nao se
trata de algo estatico, que ocorre num momento dessa pratica, mas deve
estar continuamente presente no trabalho do educador. Avaliar pressupde
definir principios, em funcdo de objetivos que se pretendem alcancar;
estabelecer instrumentos para a acao e escolher caminhos para atingir o
fim; verificar constantemente a caminhada, de forma critica, levando em
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consideragédo todos os elementos envolvidos no processo. (RIOS, 1998,
p.39).

6.5 Linguagem Visual (fotos, gravuras e gréaficos)

Objetivamos, por meio da anélise da linguagem visual verificar, a partir
das imagens contidas no material didatico, o que o aluno pode aprender sobre a
Historia e Cultura afro-brasileiras.

De acordo com Bittencourt (2008), as imagens como pinturas,
esculturas, fotografias e ilustracfes de pessoas, fotos de lugares, requer do aluno, o
desenvolvimento de habilidades, como observar e descrever. As imagens podem
produzir uma ideia, uma avaliagdo, uma informag&o, um conceito e, pode despertar
sentimentos e rejeigcbes. Oferecer aos alunos boas imagens, é possibilitar uma
comunicagao nao-verbal significativa.

Segundo Aumont (2005), as imagens sao feitas para serem vistas, e
que o Orgao da visdo ndo € um elemento neutro. O olho € um ponto de ligacdo
importantissimo entre o cérebro e 0 mundo que nos rodeia. O observador, 0 sujeito
espectador, mantém uma relacdo complexa com a imagem. Varios fatores devem
ser levados em conta, como capacidade receptiva, crencas, valores, saberes,
condicdes sociais, época e cultura.

Aumont (2005) afirma ainda, que a producédo de uma imagem jamais
seja gratuita, em todas as sociedades, as imagens s&o elaboradas para
determinados usos individuais ou coletivos. O autor ressalta como essencial, a
vinculacdo da imagem com o dominio do simbdlico, o que faz com que a imagem
seja mediadora, entre o espectador e a realidade.

Assim, a linguagem visual sobre a diversidade cultural, valorizacéo,
respeito e preconceito racial, na disciplina de Histéria do Brasil no Curriculo das
escolas da rede oficial do estado de Sao Paulo, € nitidamente inexistente.

Em apenas uma situagdo onde encontramos referéncia visual ao afro-
brasileiro, ele ndo se apresenta como escravo ou em situagdo servil ao branco,
Caderno do 9° ano (82 série), 4° bimestre, tema Fim da Guerra Fria e Nova Ordem

Mundial, situacdo de aprendizagem 4 — Painel da Nova Ordem Mundial.
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Tecnologias tipicas da passagem do século XX para o XXI
Fonte: SEE/SP, 2009n, p.26.

As demais imagens dos negros sempre reforcam a escravidao,
estimulando a visdo eurocéntrica da Historia, ndo promovendo a inclusdo racial
brasileira.

Comprovamos essa afirmagdo no Caderno do 8° ano (72 série), 2°
bimestre, tema A Familia Real no Brasil situacdo de aprendizagem 2 — O Brasil
Urbano de Debret.

Um funcionario a passeio com sua familia:



Jean Baptiste Debret. Viagem pitoresca e historica ao Brasil (1834-1839)
Fonte: SEE/SP, 2009f, p. 20.

Uma senhora brasileira em seu lar:

e

a z R e L e TR e
Jean Baptiste Debret. Viagem pitoresca e historica ao Brasil (1834-1839)
Fonte: SEE/SP, 2009f, p. 21.

83
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O jantar no Brasil:

F| - ; oo i

Jean Baptiste Debret. Viagem pitoresca e historica ao Brasil (1834-1839)
Fonte: SEE/SP, 2009f, p. 21.

O regresso de um proprietario:

Jean Baptiste Debret. Viagem pitoresca e historica ao Brasil (1834-139)
Fonte: SEE/SP, 2009f, p. 22.

E no Caderno do 8° ano (72 série), 3° bimestre, tema Periodo
Regencial no Brasil situacédo de aprendizagem 1 — A revolta dos Malés.
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Jean Baptiste Debret (1768-1848). Negro muculmano vendedor de palmito, Iitogr-afia.
Fonte: SEE/SP, 2009h, p. 4.

Por meio dessas imagens se reproduz a sociedade brasileira do inicio
do século XIX, pela visdo do europeu, uma sociedade escravagista onde o negro
sempre aparece em condi¢cdes de serviddo ao branco, estimulando o imaginario
europeu da situagdo privilegiada do branco no Brasil. A presenca dos escravos
garante o bem-estar de seus senhores, sendo servido e carregado por eles. Mostra
também a presenca de criangas escravas no convivio da casa-grande.

As atividades referentes as gravuras, explicam o contexto histérico o
qual foram produzidas, mas quando limitamos a analise visual, percebemos a
perpetuacéo do afro-brasileiro apenas como objeto e ndo como sujeito da Historia do
Brasil.

Reforcando a criacdo de quilombos como a mais importante forma de
resisténcia a escravidao, no Caderno do 7° ano (6% série), 4° bimestre, o tema
Trafico negreiro e escravismo africano no Brasil, situacdo de aprendizagem 1 —
Quilombo: um simbolo de resisténcia a escraviddo, é apresentada a planta do
quilombo S&o Goncalo, em Paracatu, Minas Gerais, no século XVIII,
complementando a atividade proposta da montagem da maquete de um quilombo.
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Planta do quilombo Sao Gongalo, em Paracatu, Minas Gerais, no século XVIII
Legenda:
1 - Ferraria
2 — Buracos para a fuga
3 — Horta

4 — Entrada com dois fogos

5 — Trincheira

6 — Paredes de casa a casa

7 — Casa de pildes

8 — Saidas com estepes

9 — Mato

10 — Casa de tear

Fonte: SEE/SP, 2009d, p. 4 -5.

A Linguagem visual sobre a Historia e Cultura afro-brasileiras, limita-se
a essas imagens. Nao sao apresentados graficos, tabelas ou qualquer outra forma
de linguagem visual.

Apesar do Curriculo das escolas da rede oficial do Estado de S&o
Paulo, na disciplina de Histéria dos 6° ao 9° anos do ensino fundamental, apresentar
a intencionalidade de trabalhar a Histéria e Cultura afro-brasileiras, o que se verifica
nesse processo, é o pouco comprometimento em relacdo aos conteudos, atividades,
imagens e orientacdes metodologias ao professor nas diferentes séries, limitando a
abordagem especifica sobre a participacdo dos afro-brasileiros na Histéria do Brasil,
ao Caderno do 7° ano (62 série), no 4° bimestre, com o tema Trafico negreiro e
escravismo africano no Brasil, ao 8° ano (72 série), no 4° bimestre, com o tema

Escraviddo e abolicionismo; formas de resisténcia (os quilombos), o fim do
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trafico e da escravidao, e no 8° ano (72 série), 3° bimestre, no tema: Periodo
Regencial no Brasil a situacéo de aprendizagem: A Revolta dos Malés.

A proposicdo de atividades reflexivas que levem a pesquisa,
questionamentos e também ao processo de construcdo da cidadania, sdo pouco
sugeridas, deixando assim de se trabalhar mais profundamente a diversidade, o
preconceito, o racismo e a situacdo atual do negro no Brasil.

O Curriculo apresenta varias sugestbes de livros, sites, revistas e
filmes para aprofundamentos dos temas trabalhados, mas essa riqueza de material
nao se encontra atrelada a uma metodologia de orientacdo de utilizacéo, tanto pelo
professor quanto pelo aluno, visando a reflexdo, debate e emisséo de opinido sobre
a complexidade da participacdo do negro em nossa sociedade.

Assim, ap0s esse estudo, destacamos que o Curriculo das escolas da
rede oficial do Estado de Sao Paulo na disciplina de Historia dos 6° ao 9° anos do
ensino fundamental, ndo remete a atual situacdo do afro-brasileiro em nossa
sociedade, sua importancia na constru¢cdo da Histéria e Cultura brasileiras e, nédo
propicia um debate consistente sobre a diversidade cultural, o preconceito e o

racismo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A desigualdade raciais brasileira, associadas as formas sutis de
discriminacé&o racial, impedem o desenvolvimento das potencialidades e o progresso
social da populacdo negra. O entendimento dos contornos econémicos e sociais da
desigualdade entre brasileiros brancos e brasileiros afro-descendentes, apresenta-
se como elemento central para se construir uma sociedade democratica,
socialmente justa e economicamente eficiente.

Na realidade, ha uma dificuldade em reconhecer o negro como sujeito
integrante, personagem significativo, construtor da Histéria do pais, no que diz
respeito a base econdmica, cultural, social, politica, do passado e do presente.

Dessa maneira, associou-se a imagem do negro, como sinénimo de
escravidao, apenas como trabalhador bracal. Produziram-se a invisibilidade de seres
humanos portadores de uma diversidade cultural fabulosa, eliminando-se a
possibilidade do negro aparecer na sociedade brasileira, como portador de novos
pensamentos, de organizador de um modelo de politica alternativa, como agente
transformador reinventando uma nova maneira de organizagao social. Mas devemos
destacar que conquistas foram alcancadas, como a publicacdo da Lei 10.639/03 e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢es Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana que propde uma série
de acbOes pedagodgicas para o conjunto da escola - Parecer 003/2004, que
esclarecem a importancia do Brasil conhecer-se e reconhecer-se, como um grande
pais heterogéneo na sua composicdo populacional e, que esta diversidade, deve ser
encarada como tesouro humano a ser explorado como fonte de enriquecimento e
pesquisa.

O sistema de valores culturais do Estado, ao incluir a Histéria do negro,
tem se transformado e exigido novas reflexdes, novo vocabulario, o desenvolvimento
de novos conceitos de cidadania e, sobretudo, o inicio de mais respeito por essas
novas vozes, num cenario que nunca foi representativo dessa pluralidade.

A Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo implantou, a partir
de 2008, um novo Curriculo nas escolas de ensino da rede oficial, que tem como
intencionalidade a busca da melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos da
rede estadual, com o propdsito de organizar e melhorar todo o sistema educacional

do Estado e, subsidiar os profissionais que integram o seu quadro operacional. Esse
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novo Curriculo apresenta, no Caderno do Professor e no Caderno do Aluno,
orientacBes tedricas, metodoldgicas, contedudos e atividades para professores e
alunos em todas as disciplinas.

Essa proposta se articula em orientagbes legais, que suscitam a
construcdo de uma Historia que abranja a Histéria e a Cultura afro-brasileiras,
destacando sua importancia e significacdo para a sociedade brasileira e, que ja
deveria ser incorporada aos contetdos, desde 2009.

Como ja foi apontado, no Brasil, os estudos realizados na interface da
educacao e das relacdes interétcnicas, expuseram as dificuldades enfrentadas pelos
negros no sistema escolar, indicando a necessidade de serem encontrados
mecanismos de combate ao preconceito e discriminacdo raciais, ao nivel da
socializacdo primaria e secundéaria, ou seja, na familia e na escola. Para a
superacdo do problema, destacam a importancia de serem elaboradas novas
propostas e materiais didaticos para enfrentar a questdo e, a constru¢cdo de uma
identidade negra positiva, que se construa na relagdo com o branco e no
reconhecimento da diferenca, do respeito e no combate ao preconceito.

Neste contexto, como a Historia e Cultura afro-brasileiras vém sendo
apresentadas no Curriculo de Histéria nas escolas da rede oficial do Estado de Sao
Paulo, em relacdo as questdes: diversidade cultural, valorizacdo, respeito e
preconceito racial?

Assim, o objetivo deste estudo, foi analisar como € desenvolvida e
apresentada a Histéria e Cultura afro-brasileiras no Curriculo das escolas da rede
oficial do Estado de Sao Paulo na disciplina de Histéria dos 6° ao 9° anos, quanto as
questdes: diversidade cultural, valorizacéo, respeito e preconceito racial.

Apos um estudo reflexivo e criterioso, encontramos no Curriculo
analisado, a intencionalidade de trabalhar a Historia e Cultura afro-brasileiras, bem
como atividades voltadas para o entendimento sobre a participagdo dos escravos na
Historia do Brasil, assim como sugestdes de sites, livros e filmes sobre o tema
estudado. Mas, ndo podemos deixar de citar, que mesmo o Curriculo apresentando
propostas novas de conteddo e metodologia, aborda muito superficialmente as
questdes diversidade cultural, valorizacéo, respeito e preconceito racial.

Um caminho positivo apresentado no Curriculo, para que o ensino de
Historia seja mais eficaz e interessante, € oportunizar ao aluno o contato com

documentos de diferentes épocas, com textos produzidos por autores
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especializados, a leitura e interpretacdo de obras literarias, pinturas, gravuras e
textos jornalisticos que tenham sintonia com os conteudos enfocados. O contato
com filmes, sites, jornais e revistas, com certeza, dardo uma valiosa contribuicdo
para a efetivacdo das politicas publicas para a reflexdo do aluno na inclusdo do
negro, como agente da sua propria histoéria.

Contudo, percebemos que esse vasto material é subaproveitado no
dia-a-dia escolar, pois poucas atividades s&o orientadas para a utilizagdo dos
mesmos.

As proposicdes de atividades reflexivas, sdo pouco apresentadas
dificultando ao aluno a compreensao e reconhecimento das diferentes culturas que
compdem a sociedade brasileira, uma vez que a legislagdo pertinente, torna
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura afro-brasileiras no ensino fundamental e
médio e, ressalta a importancia de um curriculo que situe o aluno em sua cultura,
valorizando as raizes da civilizacdo em que desenvolve a sua cidadania, mediante o
estudo das culturas indigena, africana e europeia.

Em contrapartida, atividades memorativas e reprodutivas da condicéo
do negro, apenas como mao-de-obra escrava sdo amplamente apresentadas aos
alunos. Essas atividades pouco estimulam a discussdo critica a respeito da
diversidade cultural, preconceito, racismo e valorizacdo da Histéria e Cultura afro-
brasileiras.

Tomando a perspectiva de que temos historicamente o racismo como
elemento ativo de exclusdo na sociedade brasileira, a proposta deste estudo, foi
ampliar o alcance da discusséo educacional na questao racial, pois compreendemos
que o sistema vigente, tende a padronizacao dos individuos.

Assim, apés esse estudo destacamos que o Curriculo das escolas da
rede oficial do Estado de Sdo Paulo, na disciplina de Histéria dos 6° ao 9° anos do
ensino fundamental, apresenta uma situacdo distanciada da realidade do afro-
brasileiro em nossa sociedade e nao propicia um debate consistente sobre a
tematica. O reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural, sé&o
mecanismos de luta contra a discriminacdo e exclusdo, entraves a cidadania para
todos e, portanto, para a prépria nagao.

A negacao na abordagem de outra Histéria do povo negro, afirmando
as diferencas de uma forma positiva, causa desconforto, pois é preferivel ainda

afirmar, que as diferencas ndo existem, que nosso pais ndo é racista e, que isso &
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invencdo do Movimento Negro. Negando a existéncia desta diferenca, € mais facil
nao repensar pré-conceitos com relagcdo aos outros, de etnias diferentes, religides
diferentes. Dialogar com o diferente é um desafio.

Percebemos, entretanto que com a intencionalidade de trabalhar a
Historia e Cultura afro-brasileiras, encontrada no Curriculo analisado neste trabalho,
comeca ser desenhada uma cultura de democracia participativa, que
necessariamente inclui a cidadania cultural.

O Brasil, Estado/nacao, vive, neste momento, um periodo privilegiado
no que diz respeito as possibilidades de concretizar transformacfes fundamentais,
abortadas em varios periodos da Histéria. As profundas transformacdes dos
conceitos de identidade nacional, sdo entdo amparadas por uma politica cultural
inclusiva, que comeca a se materializar valorizando a diversidade e desestruturando
a hierarquia herdada da escravidéo.

O reconhecimento da importancia da Cultura negra no dia-a-dia
nacional e, de suas dindmicas positivas como modelo civilizatério, tem se expandido,
mas ao invés de substituir verdades historicamente consagradas por novas
verdades, devemos realizar um exercicio de reflexdo a respeito de como se escreve
a Historia e as disputas simbolicas, que fazem de uma Cultura, como a afro-
brasileira, um mosaico a ser investigado, questionado e compreendido.

Nesse sentido, consideramos que ha possibilidades de se trabalhar
esta proposta, de modo a contemplar uma analise mais reflexiva e critica da
tematica, as quais apresentamos abaixo, entendendo que estas ndo se esgotam
nessas proposi¢coes e que poderao ser ampliadas de acordo com o contexto de cada
unidade escolar.

1. Reviséo sistematica do material utilizado nas escolas da rede oficial
do Estado de Sao Paulo, tais como: curriculo, livros e materiais didaticos, para que
valorize a diversidade cultural, a luta contra o preconceito e a cidadania para todos;

2. Realizacdo de debates, seminéarios tematicos sobre o preconceito e
a discriminacao racial, presentes na sociedade brasileira, enfatizando a trajetdria do
movimento social negro brasileiro;

3. Manifestacdes e atos publicos de combate ao racismo, projetos
educacionais que reconhegcam e valorizem a cultura negra;

4. Enfase no processo de resisténcia negra, promovendo a re-

contagem da participacdo dos negros na Historia do Brasil, incluindo os diversos
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quilombos espalhados pelo pais e as revoltas organizadas pelos negros (Revolta
dos Buzios, da Chibata, dos Malés);

5. Centralidade da Cultura: a danc¢a, a musica, a religido, a arte, os
ritos, as tradicbes, as festas, peculiares da ancestralidade africana, devem estar
incluidos na metodologia, garantindo a identidade do aluno afro-brasileiro;

6. Diferentes identidades: considerar as singularidades e as
pluralidades existentes entre os diferentes sujeitos presentes no cotidiano escolar,
compreendendo, na préatica pedagdgica, que todas as identidades se constroem e se
manifestam, ao longo do processo social e de formacdo humana.

Para avancar nesta questdo € necessario pensar na formacédo do
educador e dos demais componentes da escola, no aperfeicoamento constante que
esta profissdo exige. Nao basta apenas instituir a lei, se ndo houver como coloca-la
em pratica. Esta formacao precisa acontecer desde a universidade, investindo na
formacdo continuada do professor, valorizando o profissional e principalmente,

ouvindo quem esté na sala de aula.
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