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S6 uma coisa é certa: é preciso buscar
Buscar é saber olhar pela janela.
Buscar € descobrir horizontes.
Buscar é saber ler as fontes.

Buscar € também narrar, registrar.

E assim que se faz a Historia.

Talvez ai, nesse horizonte expandido,
Comece a busca da identidade.
Afinal, professor,

Vocé também escreve a Historia!

E seu aluno, pode escrever?

(NIKITIUK, 1999)



RESUMO

Uma Historia “que nédo se conta” na Escola: uma reflexdo necessaria

Esta pesquisa objetivou investigar as praticas pedagodgicas desenvolvidas no
cotidiano da sala de aula, com relagdo ao ensino de Historia na série final (42 série/
5° Ano) do Ciclo | do Ensino Fundamental, buscando identificar as contradicdes, os
avangos e 0s retrocessos que permeiam o ensino de Historia, permitindo a
ampliacdo do olhar sobre a tematica em questédo, em relacdo aos docentes que séo
sujeitos desse ensino. Possibilitou também, a analise da viabilizagdo da nova
proposta para o ensino de Histéria pautada nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Os procedimentos de coleta de informagdes foram obtidos através de
questionarios, a observacéo sistematica pelo pesquisador sobre a atuacdo docente
durante suas aulas de Histéria e analise documental, com o intuito de analisar a
relacdo teoria e pratica. O ensino de Histéria € um meio para apropriarmos do
conhecimento de forma que possibilite vivenciar, experimentar, criar, recriar,
problematizar o conhecimento produzido pela humanidade, desenvolvendo
habilidades e competéncias para intervir na realidade e transforma-la, através da
compreensdao das permanéncias e mudancas, semelhancas e diferencas,
universalidade e singularidade, contextualizacdo e significagéo, coletivo e individual,
fazendo uso da multiplicidade de tempo e de espaco, possibilitando construir o
cidaddo que tanto queremos: participativo, compromissado, responsavel, critico,
autonomo.

Palavras-chave: Ensino. Historia. Praticas Pedagodgicas. PCNs.



ABSTRACT

A “non-told” History at school: a necessary reflection

This research intended to investigate the pedagogical practices developed in the
class room daily, related to History teaching in the final grade of Cycle 1 of
Elementary School (4™ grade/5" year), seeking to identify the contradictions,
progress and recoils permeating the History teaching, allowing the expansion of the
sight over the thematic in question, related to the students submitted to this teaching.
Also allowed the analysis of viabilization of a new proposition for the History teaching
based on National Curricular Parameters (NCP). The information collection
procedures were performed using questionnaires, the systematic observation by the
researcher over the student performance during History classes and documentary
analysis, with the intention of analyze the link between theory and practice. The
History teaching is a way to improve the knowledge in such a way that allows to live,
experience, create, recreate and problematize the knowledge produced by humanity,
developing abilities and skills in order to interfering over reality and modify it through
comprehension of the permanencies and changes, similarities and differences,
universalities and singularities, contextualization and signification, collective and
individual, using the time and space multiplicity, allowing build the citizen those we
want so much: participatory, committed, responsible, critical, autonomous.

Key-words: Teaching. History. Pedagogical Practices. NCP.
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1 INTRODUCAO

Toda atividade humana e toda producdo cultural fazem parte da
Historia. Ao se relacionar com a natureza e entre si, 0S homens estdo construindo
Historia, visto que as préaticas econbmicas, sociais, politicas, religiosas, técnicas e
intelectuais influenciam as formas de se prover a subsisténcia (alimentacao,
vestuario, habitacdo, lazer, entre outros), além de criarem novos tipos de
relacionamentos, novas maneiras de pensar e de ver o mundo.

A Historia é o conjunto das transformacg@es ocorridas na vida humana,
desde o aparecimento dos primeiros registros até os dias de hoje, no contexto de
uma determinada época com interesses politicos, econbmicos, sociais,
possibilitando permanéncias e mudancas ao longo do tempo.

Por meio do conhecimento histérico é possivel superar as varias
opinides e saberes arraigados e compreender que a Histéria € acdo concreta e
objetiva de homens e que, portanto, é passivel de transformacédo pela sua propria
acao.

Como diz Lombardi (2005, p. 185):

As ideias e o pensamento sdo produtos da existéncia dos homens, séo
expressdo das suas relacdes e atividades reais e sao estabelecidas no
processo de sua existéncia. As ideias expressam o que os homens fazem
sua maneira de viver, suas relagdes com os outros homens e com o0 mundo
gue os circunda. A producédo de ideias, de representacfes e da consciéncia
esta diretamente ligada a producdo da vida material dos homens.

A Historia possibilita compreender como se formam e se transformam
os diferentes tempos e espacos vivenciados pela humanidade. Evidenciar o ser
humano como sujeito dessa transformacao, possibilita a ele a constru¢do de uma
nova realidade e consequentemente, de uma nova sociedade.

No ambito da educacdo, a partir da Histéria experienciada e vivenciada
(da escola, da comunidade) é possivel escrever uma nova escola, que possibilite
inseri-la num projeto de sociedade mais justa, igualitaria e democratica, pois
enquanto ciéncia e disciplina escolar podera ser trabalhado, a partir da organizacao
dos homens, de sua propria producdo e reprodugdo, um conhecimento

transformador por meio do fazer historico.
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Os educadores, sujeitos sociais do processo histdrico, ndo podem se
abster desse desafio politico e pedagodgico, necessitam ter um posicionamento
consciente e critico em relacéo ao seu papel.

Assim, o presente trabalho acha-se intrinsecamente ligado as nossas
preocupacdes com a formagéo do professor e o processo ensino-aprendizagem por
ele desenvolvido no Ensino Fundamental Ciclo | no componente curricular de
Historia.

Com essa finalidade se fez necessario conhecer como se “desenvolve”
o Ensino de Historia na série final do Ciclo | do Ensino Fundamental. Buscou-se
compreender, assim, as contribuicdes para a construcdo autbnoma e critica ou
mesmo, compreender os fatores dificultadores e apontar caminhos para a
possibilidade de melhorar o processo de ensino e aprendizagem do “fazer historico”
na sala de aula.

Tais reflexdes se fizeram no interior da escola com intuito de responder
as seguintes guestdes: Que significado tem a Historia para os professores do Ciclo
I? Como é o saber ensinado nas aulas de Histéria? Qual € a forma de abordagem
utilizada pelos docentes ao trabalhar os contetdos historicos? Quais 0s recursos e
fontes utilizadas? O ensinado possibilita produgcao de conhecimento e a formacéo de
conceitos basicos? O ensino de Historia possibilita a concretizacdo de sua funcao
social (formar individuos autbnomos e criticos)? Garante o desenvolvimento das
habilidades de analise, interpretacédo, problematizacdo, comparacao, formulacao de
hipoteses e sintetizacdo por parte dos alunos? Quais as préticas pedagodgicas
desenvolvidas no cotidiano da sala de aula? Em quais referenciais os docentes se
pautam para desenvolver o ensino de Historia?

O trabalho aqui apresentado teve seu foco no estudo do Ensino de
Histéria na ultima série do Ciclo | do Ensino Fundamental (42 Série ou 5° Ano para o
Ensino Fundamental de nove anos). Foi desenvolvida em uma Escola Publica
Estadual, do municipio de Presidente Epitacio, sob a jurisdicdo da Diretoria de
Ensino da Regido de Santo Anastacio - SP.

Esta pesquisa objetivou investigar as praticas pedagogicas
desenvolvidas no cotidiano da sala de aula, com relacdo ao Ensino de Historia na
altima série do Ciclo | do Ensino Fundamental, buscando identificar as contradi¢cdes,
0S avangos e 0s retrocessos que permeiam o ensino de Histéria. Procurou-se,

portanto:
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e Compreender a forma do saber ensinado, a partir da acdo do
professor nas aulas de Historia.

e Analisar a abordagem dos conteudos histéricos pelo docente e os
recursos utilizados.

e Perceber se o ensino de Histéria possibilita a concretizagdo de sua
funcdo social: formar individuos autbnomos e criticos.

e Analisar o0s objetivos pedagdgicos como possibilidade de
desenvolver habilidades de andlise, interpretacdo, problematizacéo,
comparacao, formulacédo de hipoteses e sintetizacdo por parte dos
alunos.

e Conhecer as fontes e documentos utilizados pelo professor na
viabilizacdo do saber historico.

e Conhecer as concepcbes dos professores sobre o porqué aprender

e ensinar Histéria.

A pesquisa foi desenvolvida utilizando-se da abordagem qualitativa, por
meio de questionarios, contatos informais e analise documental (Plano de Ensino)
com quatro professores da ultima série do Ciclo | - Ensino Fundamental da Escola
Plblica Estadual. Em um segundo momento, realizou-se a observacao sistematica
da atuacao docente nas aulas de Historia.

A referida pesquisa permitiu o cruzamento de informacdes: tornou-se
possivel conhecer a préatica pedagdgica através da relagdo ensino e aprendizagem
que permeia o Ensino de Historia apds a oficializacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais nesse nivel de ensino.

O trabalho estad dividido em seis partes. Na primeira, fazemos a
apresentacdo da pesquisa. Na segunda, procuramos refletir sobre as mudancas
ocorridas com o ensino de Historia no decorrer do periodo colonial até o processo de
redemocratizacdo apos o regime militar.

Na terceira, buscamos entender e analisar as transformacdes ocorridas
a partir da década de 90 que influenciaram as propostas para a educagdo e
consequentemente para o ensino de Histéria que se efetiva com a proposta dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).
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A quarta parte trata dos fundamentos e procedimentos da pesquisa por
meio dos pressupostos da abordagem qualitativa de pesquisa, configurando-se
como estudo de caso. Na quinta, fazemos as descricbes e andlises dos dados
coletados e que nos possibilitou realizar algumas considera¢cdes no tocante ao

ensino de Historia na sexta e uUltima parte.
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2 O CAMINHO DA HISTORIA ENQUANTO DISCIPLINA ESCOLAR NO BRASIL

Fomos um dia o que alguma educacdo nos fez. E
estaremos sendo, a cada momento de nossas vidas, o
que fazemos com a educagdo que praticamos e o que 0s
circulos de buscadores de saber com 0s quais nos
envolvemos esta continuamente criando em nds e fazendo
CONO0SCo.

(Maria Celeste de Moura Andrade, 2004)

Como tudo é producdo histérica em um determinado tempo e espaco,
constituido por interesses politicos, econdmicos, sociais e culturais, o sistema
educacional e o ensino de Histdria ndo fogem a regra. Ha um entrelacamento entre
a sua finalidade e os interesses da sociedade. Assim, nesse capitulo, apresentamos

um breve relato histérico sobre o ensino de Histéria no Brasil.

2.1 Os Primordios da Educacédo Brasileira - Brasil Colénia e Império

Os jesuitas foram os primeiros educadores do Brasil e, desde que aqui
chegaram (1549), sistematizaram uma organizagao educacional, dando suporte para
acdo conquistadora e garantindo o dominio das almas pagds (0s gentios).
Recorremos a Fernando de Azevedo (1996, p. 495), que evidencia a

intencionalidade jesuitica:

Quando naquele ano seis jesuitas aportaram a Bahia com o primeiro
governador-geral Tomé de Souza, ndo tinha mais de nove anos de
existéncia a Companhia de Jesus [...] e que, apenas confirmada em 1540
por Paulo I, se dispersava, no continente europeu, em missdes de combate
a heresia e, além dos mares, a propaganda da fé entre os incrédulos e a
difusédo do evangelho por todos os povos.

Portanto, podemos dizer que, primeiramente, 0 ensino era a
doutrinacdo por meio da catequizagéo e da concretizacdo do poder da Igreja. Fazia-
se uso de canticos, teatros e dancas. Uma politica educacional que envolvia a

propagacéao da fé, da lingua, dos costumes e da obediéncia. No que diz respeito ao
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ensino de Historia este, centrava-se apenas em leituras e traducdes de textos com
base religiosa (cristd). Ndo constituia uma disciplina oficial.

Os jesuitas implantaram a instrucdo simples primaria com as escolas
de primeiras letras para os filhos de portugueses e dos indios e a educacdo média,
com colégios para meninos brancos que se formava em artes e bacharéis em letras.
Para Azevedo (1996, p. 512-513):

Ja ndo era somente pela propriedade da terra e pelo nimero de escravos
gue se media a importancia ou se avaliava a situacéo social dos colonos: os
graus de bacharel e os de mestre em artes passaram a exercer o papel de
escada ou de elevador, na hierarquia social da colbnia [...] A universidade
de Coimbra passou a ter, por isso, um papel de grande importancia na
formacao de nossas elites culturais.

Em 1759, os jesuitas foram expulsos do Brasil por Marques de Pombal
e a educacdo passa a ser responsabilidade do Estado. Pombal cria as escolas
régias oficializando o ensino. Os poucos letrados desse periodo assumem 0S
lugares dos padres jesuitas. O sistema educacional resumia-se em aulas isoladas e
diversas. Pessoas semianalfabetas ministravam matérias sem qualificacao.

No decorrer do século XVIII e XIX, o pais passou por algumas
transformacdes significativas com a vinda da corte portuguesa para o Brasil, em 1808,
em decorréncia das invasdes napolebnicas. As mudangas ocorridas envolveram
abertura de escolas de primeiras letras em todo o pais, multiplicagdo das escolas
secundarias de artes e oficios, implantacdo da Academia Militar, a Academia da
Marinha, da Escola de Medicina e Cirurgia no Rio de Janeiro e na Bahia.

A educacdo era para uma minoria economicamente privilegiada,
objetivando consolidar dogmas e a autoridade (carater puramente elitista).
Verdadeiro transplante da tradicdo classico-humanista da educacdo européia,
realizada pela obra dos padres jesuitas até o Ato Adicional de 1834, marcado pela
influéncia dos enciclopedistas franceses. Nao se estabeleceu um sistema nacional
de educacéo.

Na primeira Constituicao Brasileira, de 1824, em seu Art. 179 apontou-
se a “instrucdo primaria e gratuita para todos os cidadados”. A significacdo da
educacgdo primaria gratuita a todos os cidadédos era somente aos filhos de homens
livres, ndo se estendendo aos filhos de escravos. Privilegiava a educacgéo priméria e

profissionalizante.
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Posteriormente, em 1826, um Decreto institui quatro graus de
instrucdo: Pedagogias (escolas primérias), Liceus, Ginasios e Academias. A Lei de
15 de outubro de 1827 determinou a criacédo de escolas de primeiras letras em todas
as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império (escolas de ensino mutuo).

Como diz Saviani (2002, p. 275):

Os professores deveriam ensinar a ler, escrever, as quatro operacdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as nogdes mais
gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios
de moral crista e da doutrina da religido catdlica.

No periodo Regencial (1831-1840) a Histéria passa a se constituir
como disciplina escolar na escola secundaria. Nascia no mesmo ano, 0 Instituto
Historico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) responsavel por construir a genealogia
nacional, buscando uma identidade para a nacdo. Como apontado nos PCNs
(BRASIL, 1998, p. 19-20):

A Histéria como area escolar obrigatéria surgiu com a criacdo do Colégio
Pedro 1l, em 1837, dentro de um programa inspirado no modelo francés.
Predominavam os estudos literarios voltados para um ensino classico e
humanistico e destinados a formacéo de cidadaos proprietarios e escravistas.
A Historia foi incluida no curriculo ao lado das linguas modernas, das
ciéncias naturais e fisicas e das matematicas, dividindo espaco com a
Historia Sagrada, a qual tinha o0 mesmo estatuto de historicidade da Historia
Universal ou civil, pois ambas estavam voltadas para a forma¢do moral do
aluno. Esta dava exemplos dos grandes homens da Histéria, com
prevaléncia para o estudo do espaco do Oriente Médio, berco do
monoteismo, e da Antiguidade cldssica — grega e romana. J4& aquela
concebia os conhecimentos como providéncia divina e fornecia as bases de
uma formacao cristd. Nas salas de aula, existiam, porém divergéncias nas
abordagens e na importancia atribuida a Igreja na Histéria, dependendo da
formacdo dos professores (laicos ou religiosos) e do fato de as escolas
serem publicas ou de ordens catdlicas.

A este programa acrescentou-se a Historia do Brasil seguindo o modelo da
Historia Sagrada. As narrativas morais sobre a vida dos santos foram
substituidas por ac8es realizadas por heréis considerados construtores da
nacdo, especialmente governantes e clérigos. No quadro da época, cabia a
Historia Universal dimensionar a nacao brasileira no mundo ocidental cristao.

O Instituto, principal centro de divulgacao de textos historicos, atuou no
processo de fortalecimento do Estado Monarquico. Por meio da pesquisa historica,
procurou-se construir a identidade da Nacéo brasileira a partir da perspectiva de
pertencer ao mundo civilizado e cristdo pautado nas figuras dos herdis (pertencer a
esse processo de expansao da civilizagdo branca, européia e cristd). De acordo com
0s PCNs (BRASIL, 1998, p. 20):
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Os objetivos da insercdo da Historia do Brasil no curriculo estavam voltados
para a constituicao da ideia de Estado Nacional laico, mas articulado a Igreja
Catdlica. O Estado brasileiro organizava-se politicamente e necessitava de
um passado que legitimasse a sua constituicdo. Os acontecimentos historicos
ensinados iniciavam com a histéria portuguesa — a sucessao de reis em
Portugal e seus respectivos governos — e, na sequéncia, introduzia-se a
historia brasileira — as capitanias hereditarias, os governos gerais, as
invasdes estrangeiras ameacando a integridade nacional. Os conteldos
culminavam com os “grandes eventos” da Independéncia e da Constituicdo
do Estado Nacional, responsaveis pela conducdo do Brasil ao destino de ser
uma “grande nacéo. (BRASIL, 1998, p. 20).

Portanto, a Historia como disciplina escolar obrigatéria nos curriculos
brasileiros deu-se no século XIX, tendo como propdsito favorecer a construcdo de
ideal de nacédo, de modo que assegurasse a supremacia nacional em contraposicao
as diferencas e interesses locais de cada regido, possibilitando a formag¢do de um
espirito nacionalista e patridtico.

O IHGB se responsabilizava pela producdo da Historia, de carater
nacional, que seria difundida nas escolas secundarias por meio dos manuais. Nas
escolas confessionais, mantinha-se o ensino da Histéria Universal e da Historia
Sagrada.

A Historia linear, cronoldgica e eurocéntrica passou a ser ensinada nas
escolas secundarias como um conhecimento pronto e acabado. De acordo com os
PCNs (BRASIL, 1998, p. 20): “A Historia era relatada sem transparecer a
intervencdo do narrado, apresentada como uma verdade indiscutivel e estruturada
COmMOo um processo continuo e linear que determinava a vida social no presente”.

Para Neves (2006, p. 60):

No Brasil, a disciplina Historia passou a integrar os curriculos da escola
fundamental no final do século XIX, dentro dos movimentos de laicizagdo da
Historia Universal, sob influencia do liberalismo francés, sendo
profundamente identificada com a Histéria Européia Ocidental. Esta
tendéncia acentuou-se com o inicio da Republica e a busca de constituicédo
da nacionalidade e a formacéo da nacéo.

Segundo Nadai (1993, p. 150)

os programas oficiais expressavam o ideario de nacdo e de cidadéo,
baseados na identificagdo dos diferentes grupos e classes sociais
formadores da “nacionalidade brasileira”. O colonizador estava no centro. A
nagdo se constituia na colaboracéo pacifica entre os europeus, os africanos
e os indios. Nega-se a condicdo de pais colonizado. Os contelidos
legitimavam a ideia de nagdo sem preconceitos ocupada “pacificamente
pelos europeus”.
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Segundo Kaétia Abud (2001), estas concepg¢bes nortearam 0s
programas e curriculos escolares até periodo bastante recente. Podemos dizer que
0 ensino de Historia “preservou” os herdis e os conceitos de nacdo. Para Fonseca
(2004, p. 24)

A afirmacéo das identidades nacionais e a legitimagdo dos poderes politicos
fizeram com que a Histéria ocupasse posicdo central no conjunto de
disciplinas escolares, pois cabia-lhe apresentar as criangas e aos jovens 0
passado glorioso da nacgao e os feitos dos grandes vultos da patria. Esses
eram os objetivos da historiografia comprometida com o Estado e sua
producédo alcanca os bancos das escolas por meio dos programas oficiais e
dos livros didéticos, elaborados sob estreito controle dos detentores do
poder. Isso ocorreu na Europa e também na América, onde 0s paises
recém-emancipados necessitavam da constru¢cdo de um passado comum e
onde 0s grupos que encabecaram os processos de independéncia lutavam
por sua legitimacéo.

2.2 A Histéria como Disciplina no Periodo Republicano

Em 1889, com a proclamacdo da Republica, é adotado o modelo
politico americano baseado no sistema presidencialista. Na organizacdo escolar
percebe-se influéncia da filosofia positivista. Neves (2006, p. 44) aponta as

seguintes premissas relacionadas a Historia:

[...] @) ndo existe interdependéncia entre sujeito que conhece o historiador e
0 objeto do conhecimento, a Histéria; b) aceita a interpretacdo passiva,
contemplativa da teoria do reflexo, segundo o modelo mecanicista; c) o
historiador é capaz de imparcialidade, de ultrapassar e rejeitar todo
condicionamento social na sua percepcdo dos acontecimentos histéricos;
d) a concepcéo de Historia € a de que basta juntar um ndmero suficiente de
fatos bem documentados para fazer a Historia, reflexo fiel dos fatos; €) o
passado é visto como uma realidade objetiva, que pode ser descrita como
se apresenta. Assim, o passado é visto como acabado, completo, imutavel

...

Na perspectiva positivista, os fatos e acontecimentos histéricos
ocorrem num tempo linear e cronolégico, em que a narrativa da histéria é explicada
pelas acdes dos governantes sem considerar participacao de outros sujeitos sociais.
Ndo ha o didlogo entre passado e presente e vice-versa. Buscam-se nos

documentos as provas incontestaveis para a explicacdo da “verdade” dos fatos
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Histdricos. A Historia e o trabalho do historiador se resumiriam no relato dos fatos
(leis naturais imutaveis).

A reforma de Benjamin Constant (1890) tinha como principios
orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como também a gratuidade da escola
priméria. Contudo, o ensino continuava tradicional e autoritario, sob influéncia
positivista, sendo o principal objetivo alfabetizar e preparar o educando para o
mercado de trabalho. Nos PCNs (BRASIL, 1998, p. 20-21) ficam evidentes essa

perspectiva:

Nas ultimas décadas do século XIX, mesmo antes do advento da Republica,
comecaram a surgir criticas a reducdo da Historia a uma classificacdo
cronoldgica de dinastias ou a um catalogo de fatos notaveis dos dois
Reinados. No discurso republicano, inspirado em ideias positivistas, a
escola e o ensino deveriam denunciar os atrasos impostos pela monarquia e
assumir o papel de regenerar os individuos e a prépria nacdo, colocando o
pais na rota do progresso e da civilizacdo. Como conseqiiéncia, 0 ensino de
Histéria passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o civilizatério. Ao lado
da Geografia e da Lingua Patria, ela deveria fundamentar a nova
nacionalidade projetada pela Republica e modelar um novo tipo de
trabalhador, o cidaddo patri6tico.

Nesse contexto, a Histdria Universal foi substituida pela Histéria da
Civilizagdo, completando o afastamento entre o laico e o sagrado e
deslocando o estudo dos acontecimentos da religido para o processo
civilizatério. O Estado, sem intervencdo da Igreja, permaneceu como 0O
principal agente historico, visto agora como o condutor da sociedade ao
estagio de civilizagdo [...] A Histdria Nacional identificava-se com a Historia
Pétria, cuja missao, juntamente com a Historia da Civilizacéo, era integrar o
povo brasileiro & moderna civilizagdo ocidental, refor¢cando a viséo linear,
determinista e eurocéntrica da Histéria. Na sua especificidade, a Historia
Patria era entendida como o alicerce da “pedagogia do cidaddo” e seus
contelidos deveriam enfatizar as tradicdes do passado homogéneo de lutas
pela defesa do territério e da unidade nacional e os feitos gloriosos de
personagens identificados com ideais republicanos [...].

A partir de 1930, a realidade brasileira passou a exigir uma mao-de-
obra especializada e para tanto se fez necessario investir na educacdo. Aumenta o
poder do estado e seu controle sobre o ensino com a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica. Em 1931, o governo provisério sanciona decretos
organizando o ensino secundario e as universidades brasileiras ainda inexistentes.
Estes decretos ficaram conhecidos como “Reforma Francisco Campos” (institui o
Conselho Nacional de Educacéao e os Conselhos Estaduais de Educacéo e tambéem
o Estatuto das Universidades Brasileiras).

Um grupo de educadores, em 1932, faz o “Manifesto dos Pioneiros da

Educacdo Nova” redigido por Fernando de Azevedo que propunha um plano
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nacional de educacdo. Tinha como objetivo a defesa da escola publica, laica,
gratuita e obrigatéria. Os problemas detectados pelo grupo foi falta de organicidade
e de espirito cientifico na administracdo da educacéo escolar. Torna-se um projeto
de politica educacional e também pedagodgico, em defesa das diretrizes da Escola
Nova em contraposicdo a educacgdo tradicional. De acordo com essa nova
proposicdo, deveria ser constituido um plano Unico, de reformas econdmicas e
educacionais que atendessem as demandas da sociedade e do pais.

Verifica-se que o papel dado a educacdo na construcdo de uma
sociedade moderna estava pautado na formacé&o da democracia, socializagcdo do
espaco escolar, respaldado na relagcdo de solidariedade e cooperacgéo, que tenta
romper o interesse de classes, para assumir uma funcdo politica e social, visando
atender as diferentes necessidades sociais, culturais e politicas.

O decreto 21241, de 14 de abril de 1931, consolida a reforma do
ensino secundario, visando, segundo Francisco Campos “a formagdo do homem
para todos os grandes setores da atividade nacional”, resultando na implantacéo de
um curriculo enciclopédico, no qual o direcionamento do ensino de Historia
objetivava formar o cidadado conforme as diretrizes do Estado e preparar para o
ensino superior.

Em outras palavras: Reproduzir o projeto do Estado.

O ensino centra-se na memorizacdo e repeticdo oral dos textos
escritos, acentuando seu compromisso como o civismo e a moral religiosa, que deu
legitimidade a alianca entre o Estado e a Igreja. No contexto republicano, sobretudo
a partir da década de 1930, o civismo predominou nas aulas de Histéria, em que os
conteudos patrioticos foram incorporados e expandidos dentro e fora da sala de aula
(FONSECA, 2004).

A Constituicdo de 1934 dispbe que a educacgdo € direito de todos,
devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos. E a primeira
constituicdo a incluir um capitulo para a educacdo, na qual o governo Federal
passou a assumir novas atribuicées educacionais, como elaborar diretrizes, controlar
supervisionar e fiscalizar.

No periodo do Estado Novo (1937 a 1945) a orientagcdo politico-
educacional para o mundo capitalista fica bem explicita: preparacdo de um maior
contingente de mao-de-obra para as novas atividades de mercado. Para tanto, a

escola deveria garantir um ensino vocacional e profissional. A arte, a ciéncia e o
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ensino deveriam estar abertos a iniciativa individual e a associagdo ou pessoas
coletivas publicas e particulares, tirando do Estado o dever da educagdo. Mantém-se
a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario, contudo, as conquistas do
movimento renovador, que influenciou a Constituicdo de 1934, foram enfraquecidas
na Constituicdo de 1937.

Em 1942, é decretada a reforma do ensino consolidando uma distingéo
entre o trabalho intelectual, para as classes mais favorecidas, e o trabalho manual,
enfatizando o ensino profissional para as classes mais desfavorecidas. Gustavo
Capanema, no referido ano, cria as Leis Organicas do Ensino Secundario adequando
as necessidades de mercado rumo a modernidade (tecnoldgica e industrial).

Cria-se um “modelo” para o ensino de Historia para o pais tendo como
base a Historia Geral. Retratado pelos PCNs (BRASIL, 1998, p. 23):

[...] No contexto do Estado Novo, a Histéria tinha como tarefa enfatizar o
ensino patriético, capaz de criar nas “geragfes novas a consciéncia da
responsabilidade diante dos valores maiores da patria, a sua
independéncia, a sua ordem e o seu destino”. A carga horaria de Histéria no
ginasio aumentou consideravelmente e Histéria Geral e Histdria do Brasil
passaram a ser areas distintas, saindo privilegiada a Histéria brasileira. Os
conteldos ditados pela tradicdo foram reforcados ainda pela producéo
didatica e pela preocupacdo de garantir um bom desempenho dos
educadores nos exames finais de admissdo ao ginasio ou ao ensino
superior. A leitura que o Estado Novo fez dos métodos escolanovistas
acabou por enfatizar a comemoracdo de herdis em grandes festividades
civicas.

Com o processo de industrializacdo do pais, novas questbes sao

levantadas no campo académico. A Historia ensinada incorpora essas discussdes nos

programas e curriculos: "democracia racial”, “auséncia de preconceitos raciais e éticos”,
“cada um colabora com aquilo que tem para o desenvolvimento nacional”’, dentre
outras. Essas ideias ndo possibilitavam, nos espacos escolares, reflexdes sobre os

problemas brasileiros, como fica evidenciado nos PCNs (BRASIL, 1998, p. 22):

Legitimando o discurso da “democracia racial’, o ensino de Historia
representava o africano como pacifico diante do trabalho escravo e como
elemento peculiar para a formacdo de uma cultura brasileira; estudava os
povos indigenas de modo simplificado, na visdo romantica do “bom
selvagem”, sem diferencas entre as culturas desses povos, mencionando a
escravizacdo apenas antes da chegada dos africanos e ndo informando
acerca de suas resisténcias a dominacdo européia. E projetava o0s
portugueses como aqueles que descobriram e ocuparam um territorio vazio,
silenciando sobre as acdes de exterminio dos povos que aqui viviam.
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Com o fim do Estado Novo, a Constituicdo de 1946, de cunho liberal e
democratico enfatiza o problema da democracia e a educagdo € vista como sua
condicdo. Na educacdo, se determina a obrigatoriedade de se cumprir 0 ensino
primario e da competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educacéo
nacional. Com ela, volta a ideia de que a educacéo é direito de todos, inspirada nos
principios proclamados no Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova.

Com a promulgacdo da Lei 4024, em 20 de dezembro de 1961,
prevalecem as reivindicacbes da Igreja Catdlica e dos de estabelecimentos
particulares de ensino no confronto com os defensores do monopdlio estatal para a
oferta da educacédo aos brasileiros. Consta na referida Lei que tanto o setor publico
como o privado tem o direito de ministrar o ensino em todos os niveis e o Estado
pode subvencionar a iniciativa particular no oferecimento de servicos educacionais.
Com aceleracdo das mudangas econdmicas, o ensino de Historia do Brasil passou a
enfatizar os estudos dos “ciclos” econdmicos, do pau-brasil a industrializacdo.

Conserva a organizacao do conteudo de forma factual e linear.

2.3 O Ensino de Histéria: da Ditadura Militar ao Processo de Redemocratiza¢éo

Em 1964, ocorre o Golpe Militar e com ele se encerra toda a iniciativa
de se “revolucionar” a educacao brasileira, sob o pretexto de que as propostas eram
“comunistas e subversivas”. Institui-se a Lei 5692/71 e as bases para o ensino de 1°
e 2° graus, que confirma uma concepcao tecnicista, com énfase na quantidade e néo
na qualidade. A Lei prioriza a acdo educacional com cunho profissionalizante.

Fonseca (1994, p. 13) escreve:

A reforma educacional de 1971 complementa a configuracdo do quadro da
educacdo brasileira sendo que as mudancas nas diretrizes de ensinos e
curriculo afetam diretamente o campo das Ciéncias Humanas,
especialmente Histéria e Geografia. A partir dai, por pressdo dos setores
educacionais organizados, comeca a haver revisdes na legislagdo, e nas
lutas que esbocam um processo de redemocratizagdo do pais, a
emergéncia de novas experiéncias e processos de mudangas nos projetos
de curriculo e ensino, buscando o redimensionamento da Historia ensinada
em nivel de escola fundamental.
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No regime militar, as disciplinas Histéria e Geografia foram sendo
substituidas por Estudos Sociais, Educacao Moral e Civica e Organizacao Social e
Politica do Brasil (OSPB) que apresentavam contornos ideoldgicos de um ufanismo
nacionalista que procurava justificar o projeto nacional dos militares.

Com relagdo a questédo teorica e metodologica, a criacdo dos Estudos
Sociais caracterizou-se como reducionista no que se refere ao desenvolvimento do
pensamento critico sobre a sociedade (reflexdo critica sobre 0 momento vivido) ou
processo historico. Concentrou-se em doutrinacédo politica do Estado, limitando-se
ao ensino de exercicios de leitura e memorizacao de textos de livros didaticos

A partir de 1971, a prioridade do ensino de 2° grau, hoje ensino médio
passou a ser a formacéo profissional, cujo objetivo era capacitar mdo-de-obra para o
mercado de trabalho em detrimento do ensino de formacdo geral, deixando os

estudos na area de humanas para segundo plano. Fonseca (1994, p. 28) aponta:

Trata-se do controle ideoldgico sobre a disciplina em nivel de 1° grau na
formacdo dos jovens, na formacdo dos cidaddos e do pensamento
brasileiro. O profissional oriundo da licenciatura curta estava muito mais
propenso a atender os objetivos do estado, aos ideais de Seguranga
Nacional do que outro profissional oriundo de um curso de licenciatura plena
na Histéria [...].

A contextualizagdo da educacao histérica recebida durante o periodo
militar concretiza a viséo linear e a-critica da Historia, priorizando a memorizagao
dos fatos cronologicamente organizados, sem contextualizacdo, distanciada da
critica e da reflexao.

No final da década de 70, os historiadores brasileiros passaram a
sofrer influéncia da Escola dos Annales (corrente francesa) opondo-se a histéria
tradicional positivista e ao determinismo econdémico marxista sugerindo o ensino
tematico a partir da perspectiva do cotidiano, do regionalismo, das mentalidades e
da historia dos vencidos que se configuram em contextos temporais mdltiplos.
Ocorre uma renovagao da Histdoria quanto as técnicas, métodos e fontes. De acordo
com Schmidt e Cainelli (2004, p. 105)

Hoje, o desafio de usar diferentes documentos como fonte de producéo
para o conhecimento histérico e também como veiculo para o ensino da
Histéria € amplamente debatido. Da mesma forma, buscam-se diversificar
as possibilidades de uso de documentos histéricos em sala de aula com o
objetivo de construir propostas de ensino identificadas com as expectativas
e a cultura do aluno. Uma das fontes mais interessantes para trabalhar em
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sala de aula refere-se ao contetdo de documentos guardados na casa do
proprio aluno.

Com a Escola dos Annales fonte histérica € qualquer vestigio ou obra
constituida pelo homem (filmes, quadros, gravuras, entrevistas, muasica). E o olhar
sobre as fontes, inicia-se quando a interrogamos, refletimos sobre o porqué de sua
existéncia.

Com o processo de reabertura politica (1985), colocando fim ao regime
militar, vislumbra-se a necessidade de formar um Estado constitucional democratico.
Assim, como a luta pelas eleicbes diretas, ocorreram também o0s processos de
reformulacéo dos curriculos na maioria dos estados brasileiros. Para tanto, houve a
abertura de espacos para a proposicao e debate de reformula¢des nos curriculos
educacionais, 0 que permitiu a aproximagdo entre o0s pesquisadores das
universidades com os professores do ensino de primeiro e segundo graus, (hoje
Ensino Fundamental e Médio).

Cabe destacar que as reformas curriculares ocorridas no Brasil
proporcionaram o repensar sobre o ensino de Historia e que essa conquista nao

ocorreu sem conflitos e embates, conforme expresséo de Reis (2001, p. 21):

Esse processo brutal também vem se manifestando ha décadas no setor
educacional, na tentativa de impor, através das reformas curriculares, a
pulverizacdo do conhecimento histérico, sua pretensa despolitizacdo, em

nome do “respeito as individualidades”, “formacao da cidadania”, ou mesmo
aos “processos historico-culturais”. Contribuindo ainda mais para anular as
contradic6es e diferencas dentro de uma ordem social cada vez mais
autoritaria e desigual.

Busca-se implementar novas formas de aprender o saber e o fazer
historico, pautadas em diferentes concep¢des de educacdo, escola, ensino e
aprendizagem. Procura-se recuperar a especificidade tedrica e metodoldgica, tanto
da Geografia, quanto da Historia. A intencionalidade passa a ser a formacdo da
consciéncia critica do aluno. Ao longo da década de 1980 emergem novas propostas
curriculares focadas em um ensino mais reflexivo e critico, em detrimento do
conteudismo. Os paradigmas historiograficos da Nova Historia passaram a fazer
parte de algumas propostas curriculares de Historia incluindo temas, periodizagfes e
metodologias diferenciadas (ZAMBONI, 2005).

Observa-se 0 aumento da producéo historiografica e a Universidade

passou a organizar seus curriculos em torno eixos tematicos (Historia Econémica-
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Social, Histéria do Poder e das Ideias Politicas e Histdria Cultural, ldeologias e
Mentalidades) repensando as mudancas nas concepcdes de Historia, de perfil de
alunos, os programas e o ensino de Historia do Brasil.

Questdes relacionadas com a histéria social, cultural e do cotidiano
foram apresentadas como forma de rever o formalismo de abordagens historicas
sustentadas nos fatos politicos e administrativos dos estados ou nas analises
economicistas.

Essa busca de um novo sentido para o ensino de Historia se fez a
partir das criticas aos programas elaborados, que expressavam as orientagcfes
positivistas e depois marxistas e por fim nas repercussoes e divulgacao das novas
tendéncias historiograficas. A historiadora Selva Guimardes Fonseca (2007, p. 147)

Se expressa nos seguintes termos:

E possivel apreender uma nova configuracdo do ensino de Historia. [...] as
referéncias tedrico-metodologicas sao diversificados, questdes até entédo
debatidas apenas na universidade chegam a educagdo basica mediadas
pela acdo pedagogica de professores que ndo se contenham mais com o
papel de reproducdo dos velhos manuais!

Neste contexto inicia-se a discussdo sobre o retorno da Historia e da
Geografia como disciplinas autbnomas nos curriculos das séries iniciais. Este
contexto também se fez refletir nos cursos de licenciatura em Histéria e na propria
formacdo dos professores que respondiam as novas transformacdes politicas e
académicas no campo educacional.

As tendéncias historiograficas francesas que tiveram origem na Escola
dos Annales (chamada de “Nova Escola”) no final da década de 20 passaram a
marcar a producdo historiografica brasileira e o ensino de Historia. Sobre essas

tendéncias Neves escreve em seu livro (2006, p. 53):

A proposta deles era substituir a tradicional narrativa do conhecimento por
uma historia-problema, abarcadora das atividades humanas e ndo somente
a politica. Objetivava, também, desenvolver um trabalho interdisciplinar com
outras areas de conhecimento, como a geografia, linglistica, sociologia,
antropologia social, psicologia. Com isso, pretendia-se a derrubada do “idolo
politico”, do “idolo individual”, do “idolo cronolégico”.

Colocam novos temas, novos objetos e novos meétodos para a
producdo do conhecimento histérico. Consequentemente observa-se o rompimento

com a Historia positivista ou metodica; a negacdo da ideia da objetividade e a
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verdade absoluta dos documentos; os registros das agdes e dos ideais dos homens
no tempo, sédo vistos como evidéncias para a construcao historica, questionada pelo
historiador a partir de questdes do presente; conhecimento historico deixa de ser
duplicacdo da realidade; abandono da viséo linear da Historia; visualidade para as
relacbes de mudanca e permanéncia ao longo do tempo e para a existéncia de
multiplas temporalidades coexistindo num mesmo tempo cronoldgico; a
interdisciplinaridade com outras ciéncias; dos grandes acontecimentos nacionais ou
mundiais para as relacdes cotidianas; dos sujeitos sociais como construtores da
histéria. O professor deixa de ser o transmissor da historia para ser o mediador entre
aluno e conhecimento historico, responsavel pela orientacdo da aprendizagem, pela
producdo do conhecimento histérico. Confere assim, aos educadores mais
autonomia com relacdo ao fazer da sala de aula ndo o deixando preso a um rol de
conteudos. Visava transformar o aluno em sujeito produtor da Historia, retirando-o da
condicdo de espectador passivo de uma historia determinada pelos herdicos
personagens.

Nesse sentindo Shmidt e Cainelli (2004, p. 11) argumentam:

[...] As reflexdes apresentadas nesse periodo apontam a existéncia de
diversas abordagens e tematicas para o ensino de histéria, além de
guestionamento acerca dos conteldos curriculares, das metodologias de
ensino, do livro didatico e das finalidades do ensino. As questdes
epistemoldgicas do conhecimento histérico e a problematica da reproducao
do conhecimento do ensino da Histdria para a escola fundamental e média
também tornaram-se objeto de discussao [...].

Introduziu-se em algumas propostas curriculares a preocupacdo em
principio de contribuir para a formacao de um “cidadéao critico”. Formar aluno capaz
de apresentar uma postura critica em relacédo a sociedade em que vive e nela atuar.

Nesse contexto utilizamos os PCNs (BRASIL, 1998, p. 29):

A Histéria tem permanecido no curriculo das escolas, constituindo o que se
chama de saber histérico escolar. No dialogo e no confronto com a
realidade social e educacional. No contato co valores e anseios das novas
geracdes, na interlocucdo com o conhecimento histdrico e pedagdgico, o
saber histérico escolar tem mantido tradicdes, tem reformulado e inovado
conteudos, abordagens, métodos, materiais didaticos e algumas de suas
finalidades educacionais e sociais. Nesse didlogo tem permanecido
principalmente, o papel da Histéria em difundir e consolidar identidades no
tempo sejam étnicas, culturais, religiosas, de classes e grupos, de Estado
ou Nag&o. Nele, fundamentalmente, tém sido recriadas as relagBes
professor, aluno, conhecimento historico e realidade social, em beneficio do
fortalecimento do papel da Histéria na formacd@o social e intelectual de
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individuos para que, de modo consciente e reflexivo, desenvolvam a
compreensdo de si mesmos, dos outros, da sua inser¢do em uma
sociedade histérica e da responsabilidade de todos atuarem na construcao
de sociedades mais igualitarias e democraticas. (BRASIL, 1998, p. 29).

Citamos aqui também as ideias de Nadai que antecede os PCNs, mas
que enfatiza a necessidade de mudancas para as praticas de ensino de Historia

como também para a obtencdo de uma escola democréatica:

[...] respostas ao desfio de se pensar em praticas ndo tradicionais do ensino
de Histéria bem como o de construir uma escola democratica foram
surgindo em decorréncia e paralelamente a ampla participacdo que os
“excluidos do poder” — amplos setores da sociedade civil — promoviam a
respeito da propria sociedade brasileira com o objetivo de superar o regime
instaurado em 1964. (NADAI, 1986, p. 111).

A democracia brasileira, (re) criada no movimento das “diretas ja” e na
Assembléia Nacional Constituinte de 1987-1988, estabeleceu a educacdo como
prioridade nacional (a0 mesmo tempo direito social e forma de socializagdo da
cidadania) obrigando governos de todos 0s niveis a gastarem expressivo percentual

do orcamento em educacéao.
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3 A HISTORIA MAIS RECENTE: TRANSFORMACOES A PARTIR DA DECADA
DE 90

[...] dificilmente encontraremos quem desconhe¢ca o
papel da Histéria para ajuda-lo na compreenséo de si,
dos outros e do lugar que ocupamos na sociedade e no
devir historico.

(Elza Nadai, 1993).

3.1 Globalizag&o e Neoliberalismo: seus Efeitos na Educacéao

Buscamos entender e analisar as transformagdes ocorridas a partir da
década de 90 que influenciaram as propostas para a educacao e consequentemente
para o ensino de Historia.

As politicas publicas da educacéo sédo pensadas em um projeto mais
amplo: sdo pensadas, articuladas e desarticuladas, principalmente, com base nas
politicas econdmicas. Questionamentos constantes e objetivos claros para a
educacdo se fazem necessarios para enfrentarem o mundo globalizado,
mercadoldgico. Necessitamos de politicas que busquem incluir e ndo excluir os
cidadaos e que garantam ensino de qualidade e justi¢ca social para todos. Para isso,
percebemos a necessidade de compreender “0s novos tempos”: o neoliberalismo.
Entender que o neoliberalismo acompanha o avanco da mundializacdo do capital,
assim a chamada globalizacdo da economia, como um fenémeno que atinge paises
de forma diferenciada, suas consequéncias continuam se aprofundando,
principalmente nos paises do “Terceiro Mundo”, aumentando o abismo que separa
ricos e pobres. Chartier (1990, p. 27):

As estruturas do mundo social ndo sdo um dado objetivo, tal como o néo
sao as categorias intelectuais e psicoldgicas: todas elas séo historicamente
produzidas pelas praticas articuladas (politicas, sociais, discursivas) que
constroem as suas figuras. Sao estas demarcacdes, e 0s esquemas que as
modelam, que constituem o objeto de uma histéria cultural levada a
repensar completamente a relacdo tradicionalmente postulada entre o
social, identificado com o real bem real, existindo por si proprio, e as
representagdes, supostas como refletindo-o ou dele se desviando.
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As politicas educacionais tém sido marcadas por esse contexto, no
qual o desmonte social dos estados nacionais e a precarizagéo do trabalho passam
a ser caracterizados como necessarios e normais.

Diante do aumento da competicdo em nivel internacional, a educacéo
vem sendo apresentada como alternativa de inclusédo social num mercado de
trabalho cada vez mais informal e o carater transformador da escola e do
conhecimento tende a ser reduzido a legitimacdo da ordem social vigente. A
qualificacdo € substituida pela nocdo das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelo trabalhador.

Tomamos consciéncia que o Estado faz “discursos” de concepg¢des
educacionais a partir dos principios de equidade, produtividade, qualificacdo para o
trabalho e reducéo do estado de pobreza. Concepcdes estas subordinadas a logica
da racionalidade econémica ditada pelo Banco Mundial. Neste caminho, o sistema
escolar se transforma num mercado e a educagcdo € um bem de consumo
(mercadoria), um servico e ndo um direito. Espera-se que a reforma educacional

atenda a necessidade econémica. O Banco Mundial (1996, p. 21) explicita:

A educacgdo é um instrumento importante no desenvolvimento econémico e
social. [...] A educagdo e, especialmente, a educacdo basica contribui
também para reduzir a pobreza ao aumentar a produtividade do trabalho
dos pobres, reduzir a fecundidade e melhorar a salde, e equipar as
pessoas para participarem plenamente na economia e na sociedade.

A educacdo assume um papel de destaque na reducao da pobreza e
no processo de desenvolvimento econdmico, pois com as profundas transformagdes
técnico-cientificas, faz-se necessario “educar” a forga de trabalho para as constantes
mutacbes do mercado de trabalho. Esta tendéncia se apodia no estagio de
desenvolvimento das forgcas produtivas, que exige uma educagéo voltada a uma
mao-de-obra capaz de inovar e assimilar rapidamente as continuas e rapidas
inovacdes tecnologicas. A baixa escolaridade da populagéo e sua pouca qualificacdo
profissional comprometem o crescimento econémico.

Nesse contexto, as politicas educacionais sdo projetadas e
implantadas segundo as exigéncias da producéo e do mercado, com predominio dos
interesses daqueles que dominam a economia. O discurso é humanizador (LDB,
PCN), preocupado com a disseminacdo democratica de um saber universal

historicamente constituido e se espera garantir oportunidades a todos, com o intuito
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de diminuir as diferencas individuais e desigualdades sociais, ampliando o campo de
oportunidades dos mais desfavorecidos, utilizando o principio de equidade.

Em uma sociedade marcada pela revolucédo tecnoldgica-cientifica, a
centralidade do processo produtivo esta no conhecimento e, portanto, também na

educacéo Oliveira e Libaneo (1998, p. 602) afirmam:

Essa centralidade se da porque educacéo e conhecimento passam a ser, do
ponto de vista do capitalismo globalizado, forca motriz e eixos da
transformacgéo produtiva e do desenvolvimento econdmico. S&o, portanto,
bens econdmicos necessérios a transformacédo da populagdo, ao aumento
do potencial cientifico e tecnolégico e ao aumento do lucro e do poder de
competicdo num mercado concorrencial que se quer livre e globalizado
pelos defensores do neoliberalismo. Torna-se clara, portanto, a conex&o
estabelecida entre educacdo / conhecimento e desenvolvimento /
desemprego econémico. A educacédo é, portanto, um problema econémico
na visdo neoliberal, ja& que é o elemento central desse novo padrdo de
desenvolvimento.

Pudemos perceber algumas transformacdes da escola em atendimento
da légica do mercado: flexibilizacdo e diversificacdo dos sistemas de ensino nas
escolas; atencdo a eficiéncia, a qualidade, ao desemprego e as necessidades
basicas de aprendizagem; habilidades e competéncias; avaliacdo constante dos
resultados (desempenho) obtidos pelos alunos que comprovam a atuacao eficaz e
de qualidade do trabalho desenvolvido na escola; énfase na gestdo e na
organizacdo escolar em busca da qualidade total; valorizacdo de algumas disciplinas
(matematica e ciéncias naturais), para fazer frente a competitividade tecnologica
mundial, treinamento de professores (educacdo a distancia e capacitacdo em
servico), descentralizacdo administrativa e financeira, valorizagdo da iniciativa
privada e do estabelecimento de parcerias com empresariado, dentre outros.

O neoliberalismo, no que se refere a educacdo, defende a escola
basica, universal, laica, gratuita e obrigatéria a todos (uma luta iniciada em 1932 com
0 Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova).

A proposta no Brasil, por exemplo, € de uma formacdo geral e
polivalente visando a qualificacdo de mao-de-obra para o mercado (aumento dos
cursos técnicos). Essa ideia de preparacdo de mao-de-obra esta voltada muito mais
ao campo técnico do que propriamente humano. A preocupacdo com que O
trabalhador aprenda a ler, escrever e contar ndo tem nada de edificante ou

humanitario. Procura-se a eficiéncia e a eficacia no trabalho para gerar lucros.
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Diante do exposto, podemos dizer que as reformas brasileiras
demarcaram uma adesdao aos seus interesses em troca de empréstimos e
investimentos condicionados a diretrizes como: capacidades basicas de
aprendizagem necessarias as exigéncias do trabalho, recursos para a educacéo
bdsica, a implantacdo de um sistema de avaliacdo de desempenho, a
implementacdo de programas compensatorios para acabar com a repeténcia e a
evasao e a formacdo docente em servico, dentre outros. Houve também, grande
destaque para a educacéao profissional e a polarizacdo de educacdo universitaria no
setor privado. O século XXI para PINSKY; PINSKY, (2005, p. 19) é:

O grande desafio que se apresenta neste novo milénio é adequar nosso
olhar as exigéncias do mundo real sem sermos sugados pela onda
neoliberal que parece estar empolgando coracbes e mentes. E preciso,
nesse momento, mostrar que é possivel desenvolver uma pratica de ensino
de Histéria adequada aos novos tempos (e alunos): rica de conteldo,
socialmente responsavel e sem ingenuidade ou nostalgia.

3.2 Um Novo Ensino para o Componente Curricular de Histéria: as novas
demandas da sociedade atual

A revolucao tecnoldgica e a midiatizacao deste século trouxeram novas
exigéncias para a educacdo evidenciada no item anterior. Em um movimento
dialético e de adequacbes a essas novas necessidades nos anos de 1990 as
questdes relacionadas ao processo de ensino aprendizagem, formas de aprender,
avaliacao, ciclos, dentre outras, se fazem presentes na pauta das reformas que se
processavam para educacgdo basica cujo ponto de partida é a Constituicdo Federal
de 1988, resultando no advento da LDB de 1996 e nos Parametros Curriculares
Nacionais, em 1997.

Tais proposi¢cdes objetivaram nortear o trabalho pedagogico e
procuravam priorizar o desenvolvimento do aluno no tocante a capacidade de
observar, analisar, comparar, interpretar diferentes situagbes vivenciadas pelos
alunos em seu cotidiano, possibilitando estabelecer relacdes e informacdes dos
diferentes espacos e tempos, percebendo-se como sujeitos da Historia.

A Lei de Diretrizes e Bases - Lei 9394/96 (BRASIL, 1996) muda o foco
do ensino que antes era na aprendizagem, para o direito de aprender. O critério de
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igualdade é possibilitar tratamento desigual para os diferentes, visando garantir
gualidade de aprendizagem para todos.

O novo e inovador paradigma curricular, vem em sintonia com as
mudancas da sociedade de conhecimento (curriculo com referéncia nas
competéncias a serem desenvolvidas através de conteidos e conhecimentos
indispensaveis, mas ndo em si mesmos e sim para constituir competéncias).

Busca concretizar mudancas também no ensino de Historia. E
apresentada nos PCNs para o Ensino Fundamental uma nova perspectiva (BRASIL,
1997, p. 30):

Muitas vezes no Ensino Fundamental, em particular na escola primaria, a
Histéria tem permanecido distante dos interesses do aluno, presa as
férmulas prontas do discurso dos livros didaticos ou relegada a préticas
esporadicas determinadas pelo calendério civico. Reafirmar sua importancia
no curriculo ndo se prende somente a uma preocupagédo com a identidade
nacional, mas, sobretudo no que a disciplina pode dar como contribuicéo
especifica ao desenvolvimento dos alunos como sujeitos conscientes,
capazes de entender a propria Histéria como conhecimento, como
experiéncia e pratica de cidadania.

E ainda nos PCNs (BRASIL, 1997, p. 32):

Inicialmente, a inclusdo da constituicdo da identidade social nas propostas
educacionais para o ensino de Histdria necessita um tratamento capaz de
situar a relagdo entre o particular e o geral, quer se trate do individuo, sua
acdo e seu papel na sua localidade e cultura, quer se trate das relagfes
entre a localidade especifica, a sociedade nacional e 0 mundo.

A construcdo historica partiria da realidade do aluno, da sua histéria
pessoal e de sua comunidade. O aluno passa de agente passivo do conhecimento
histérico para agente ativo e transformador (analitico, critico, participativo). E visto
como ser atuante do processo de transformacdo da realidade. Portanto, cabe a
escola, instrumentaliza-lo com o didlogo com o passado a partir de um olhar sobre o
presente, relacionando-os de forma critica e reflexiva. Como dizem Schimidt e
Garcia (1998, p. 57):

Ele é responsavel por ensinar 0 aluno a captar e a valorizar a diversidade
dos pontos de vista. Ao professor cabe ensinar ao aluno a levantar
problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas,
procurando transformar, em cada aula de histéria, temas em problematicas.
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Os PCNs reconhecem a realidade brasileira como sendo composta de
inlmeras probleméticas e se apresenta como parametro norteador do trabalho
pedagogico a ser colocado em pratica no cotidiano escolar. Deixa evidenciada a
importancia de o aluno desenvolver a capacidade de observar e interpretar as
situagdes vividas no seu meio, devendo estabelecer relagcdes entre informacdes
atuais e historicas, bem como datar e localizar agdes no tempo e no espaco.

Ribeiro (2004, p. 31) menciona:

Nos PCNs, essa “nova” maneira de ser, saber e interpretar o mundo através
da histéria permite pensar que o ensino desta disciplina envolve relacdes e
compromissos com o conhecimento histérico, de cunho cientifico, com as
reflexdes que se desenvolvem no ambito pedagdgico e com a construcao

de uma identidade social — “representacbes sociais” — pelo aluno,
relacionada as complexidades as complexidades inerentes a realidade em
que vive.

Os objetivos gerais de Histéria para o ensino fundamental evidenciado
nos PCNs demonstram essa ideia. Para isso, citamos 0s objetivos gerais de Historia
contido no mesmo (BRASIL, 1997, p. 41):

- identificar o préprio grupo de convivio e as relacBes que estabelecem com
outros tempos e espacgos;

- organizar alguns repertérios histérico-culturais que lhes permitam localizar
acontecimentos numa multiplicidade de tempo, de modo a formular
explicacbes para algumas questdes do presente e do passado;

- conhecer e respeitar o0 modo de vida de diferentes grupos sociais, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais, econémicas,
politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferentes entre eles;

- reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes
na sua realidade e em outras comunidades, proximas ou distantes no tempo
€ No espaco;

- questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e
refletindo sobre algumas de suas possiveis solucées, reconhecendo formas
de atuacado politicas institucionais e organizacfes coletivas da sociedade
civil;

- utilizar métodos de pesquisa e de produgdo de textos de conteldo
histérico, aprendendo a ler diferentes registros escritos, iconograficos,
sSonoros;

- valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar a diversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e como um
elemento de fortalecimento da democracia.

Os conteudos abordados tém que aproximar os estudantes dos fatos
histéricos e fazé-los sentir-se sujeitos da propria Histéria. Os conteddos também
devem estabelecer uma relagcéo entre o que o aluno esta aprendendo e o vivenciado

por ele no dia a dia (significacdo/contextualizacéo).
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A Histéria é apresentada em eixos teméticos possibilitando um
contexto que amplia a abordagem cronolégica da Histéria. Expressam a
necessidade de se integrar o ensino de Histéria com o cotidiano do aluno,
objetivando a educacé&o para a cidadania inserindo a escola nos acontecimentos da

sociedade. Neste sentido Fonseca (1994, p. 105) cita Le Goff:

[...] a Histéria Nova pode fazer-se através do estudo de um objeto a partir do
qual toda a Histéria de uma sociedade se desmonta aos nossos olhos. Mas
0 que eu noto nesta Histdrica tematica, tal como ela se esboga, € uma
Historia que se encerra no tema [...].

Completando a ideia do autor, Neves (2006, p. 84-85) aponta a
importancia sobre a formacéo do professor para o trabalho com eixos tematicos (o

saber-fazer historico):

A leitura e andlise dos eixos-tematicos, sub-temas e das nog¢des a serem
introduzidas e desenvolvidas, indicam a sugestdo de uma abordagem nova
do saber-fazer histérico. O professor assim formado possuiria
conhecimentos, habilidades e atitudes favorecedoras: do “ir e vir" entre
presente/passado, da visdo de Histéria enquanto pratica social
experenciada por diversos grupos, em diferentes tempos/espacos e
enquanto conhecimento produzido sobre esta experiéncia humana.
Perceberia a possibilidade de confrontar diferentes producdes do saber
histérico numa perspectiva critica, e possuir o dominio de conhecimentos
consistentes nesta area de ensino para coletar, selecionar, organizar
contetdos e conduzir o processo ensino-aprendizagem, tendo em vista a
construcdo das nocgBes de Histéria, trabalho, relagBes sociais e cultura a
partir do desenvolvimento dos eixos-tematicos sugeridos. Ressalvo que a
crianca deverd construir seu aprendizado enquanto sujeito ativo do
conhecimento sobre a realidade e perceber-se sujeito da histéria ao
identificar, comparar, compreender diferentes praticas sociais do seu grupo
social e de outros grupos sociais, de outros tempos e lugares.

Os PCNs fazem parte do contexto de politicas educacionais que
difunde ideologias, propostas culturais e pedagobgicas pautadas em interesses
econdbmicos e sociais com grande poder de penetragdo no contexto escolar
(elencado anteriormente). No entanto, o que o aluno aprende nao pode ser
determinado exclusivamente por esses documentos, como fica evidenciado nas

palavras de Fonseca (2003, p. 33):

O que os alunos aprendem e deixam de aprender — o que é e 0 que ndo é
transmitido a eles cotidianamente nas nossas escolas — é mais amplo e
mais complexo do que qualquer documento. O chamado curriculo real é
construido tendo por base uma série de processos e significados que
envolvem a cultura escolar e a cultura da vida cotidiana.
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A Histéria passa a ser vista ndo apenas de forma dindmica, mas também
como passivel de diferentes abordagens, a partir de diferentes fontes histéricas.

A introducdo de novos materiais, novas fontes, novas abordagens,
colocou no centro da reflexdo sujeitos que eram ausentes da escola e de suas
tematicas. Os documentos e sua utilizacdo sdo abordados nos PCNs (BRASIL,
1997, p. 79):

Os documentos sao fundamentais como fontes de informacdes a serem
interpretadas, analisadas e comparadas. Nesse sentido, eles ndo contam,
simplesmente, como aconteceu a vida no passado. A grande maioria néo foi
produzida com a intengé@o de registrar para a posteridade como era a vida
em uma determinada época; e os que foram produzidos com esse objetivo
geralmente tendem a contar uma versdo da Histéria comprometida por
visbes de mundo de individuos ou grupos sociais. Assim, os documentos
sdo entendidos como obras humanas que registram, de modo fragmentado,
pequenas parcelas das complexas relagdes coletivas. Sdo interpretados,
entdo, como por exemplos de modos de viver, de visbes de mundo, de
possibilidades construtivas, especificas de contexto e épocas, estudados
tanto na sua dimensdo material (elementos recriados da natureza, formas,
tamanhos, técnicas empregadas), como na sua dimensdo abstrata e
simbdlica (linguagem, usos, sentidos, mensagens, discursos).

O cinema, a fotografia, o video, a musica, a literatura, a pesquisa, 0s
jornais, as revistas, a internet, os softwares foram trazidos para o ensino de Historia
como linguagens alternativas para se construir o conhecimento histérico. Nesse

sentido Fonseca (2003, p. 165) faz consideragdes:

Ao incorporarmos diferentes linguagens no processo de ensino de historia,
reconhecemos nao sO a estreita ligacao entre saberes escolares e a vida
social, mas também a necessidade de (re) construirmos nosso conceito de
ensino e aprendizagem. As metodologias de ensino, na atualidade, exigem
permanente atualizacdo, constante investigacdo e continua incorporacao
de diferentes fontes em sala de aula. O professor ndo é mais aquele que
apresenta um monologo para alunos ordeiros e passivos que, por sua vez,
“decorem” o contelido. Ele tem o privilégio de mediar as relacdes entre os
sujeitos, o mundo e suas representacbes, e 0 conhecimento, pois as
diversas linguagens expressam relacfes sociais, relacdes de trabalho e
poder, identidades sociais, culturais, étnicas, religiosas, universos mentais
constitutivos da nossa realidade sdcio-histérica. As linguagens séo
constitutivas da memoria social e coletiva.

A dialogicidade da proposta para o ensino de HistOria perpassa a nosso
ver a recuperacdo do “antigo” e proporciona no espaco escolar um movimento
interessante de deslocamento, no qual saber académico (professor) e o saber popular
(aluno) interagem, dialogam, complementam-se e convivem de forma dinamica e

criativa. A Historia se torna significativa. Segundo Silva (1995, p. 69) “é contando
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histérias, nossas proprias historias, o gue nos acontece e o sentido que damos ao que
nos acontece, que nos damos a nds préprios uma identidade no tempo”.

O componente curricular de Histéria para o aluno e professor passa a
ter os seguintes desafios: refletir, analisar e problematizar a Historia enquanto parte
integrante da vida de cada aluno (e professor), de forma a possibilitar uma
compreensao sisteméatica e critica da realidade através do que é vivenciado por eles.

O professor como mediador das relacdes de aprendizagem conduzira o
aluno para que compreenda o tempo historico, as transformacdes da realidade, o
gue possibilita estudar de forma a poder vir a compreender a propria realidade que
Ilhe cerca, a questionar o mundo a seu redor, a exercer 0 senso critico. Assim é
explicitado nos PCNs (BRASIL, 1997, p. 65):

[...] a proposta é de que os estudos historicos possibilitem estudos criticos e
reflexivos, expondo as permanéncias, as mudancas, as diferencas e as
semelhancas das vivéncias coletivas.

Cabe ao professor, ao longo de seu trabalho pedagdgico, integrar os
diversos estudos sobre as relacGes estabelecidas entre o presente e o
passado, entre o local, o regional, o nacional e o mundial. As vivéncias
contemporéneas concretizam-se a partir destas multiplas relacdes
temporais e espaciais, tanto no dia-a-dia individual, familiar, como no
coletivo. Assim, a proposta é de que os estudos sejam disparados a partir
de realidades locais, ganhem dimensdes histéricas e espaciais mdultiplas e
retornem ao local, na perspectiva de desvendéa-lo de desconstrui-lo e de
reconstrui-lo em dimensdes mais complexas.

A Historia passa a ser vista e entendida como um processo dindmico
em constante mudanca, onde cada individuo € parte integrante desta Historia e co-
responsavel por ela. O professor devera estimular e ajudar o aluno a interagir com o
mundo que o cerca, deixando de ser o receptor passivo de informacdes. E
evidenciada como um processo Vvivo e presente aqui e agora. Ela existe em todos os
locais, em todos os ambitos, na memdria, na acdo, reacdo e no viver de cada

pessoa. Segundo Pinsky e Pinsky (2005, p. 28):

Cabe ao professor, [...] aproximar o aluno dos personagens concretos da
Historia, sem idealizagcao, mostrando que gente como a gente vem fazendo
Histéria. Quando mais o aluno sentir a Histéria como algo préximo dele mais
ter4 vontade de interagir com ela, ndo como uma coisa externa, distante,
mas como uma pratica que ele se sentira qualificado e inclinado a exercer.
O verdadeiro potencial transformador da Histéria € a oportunidade que ela
oferece de praticar a “inclusdo histérica”.



36

Os debates em torno do docente de Histdria evidenciam a preocupacao
de se propiciar uma abordagem interdisciplinar, sem que a Histéria perca sua
especificidade.

A aprendizagem néo deve se limitar somente ao dominio de informacao.
O professor deve propor questionamentos, fornecer dados complementares e
contrastes, estimular pesquisas, promover momentos de socializagéo e debate, a fim
de que, ao final, o conhecimento possa ser construido pelos docentes e discentes a
partir da analise em conjunto de diferentes documentos historicos.

Os PCNs (BRASIL, 1997, p. 73) apresentam alguns critérios de
avaliagdo para o ensino de Historia, objetivando orientar o trabalho docente, com o
foco no acompanhamento do processo ensino e aprendizagem e possiveis

intervencdes (por ele professor) como mediador pedagogico:

e Reconhecer algumas semelhancas e diferencas que a sua localidade

estabelece com outras coletividades de outros tempos e outros espagos,
nos seus aspectos sociais, econdmicos, politicos, administrativos e
culturais;
Este critério pretende avaliar se, a partir dos estudos desenvolvidos, o
aluno reconhece algumas relacdes que a sua coletividade estabelece, no
plano politico, econémico, social, cultural e administrativo, com outras
localidades, no presente e no passado, criando com elas vinculos de
identidade, de descendéncia e de diferencas.

e Reconhecer alguns lacos de identidade e/ou diferencas entre os

individuos, os grupos e as classes, numa dimensdo de tempo de longa
duracéo;
Este critério pretende avaliar se o aluno identifica, em uma dimenséo
histérica algumas das lutas e identidades existentes entre grupos e
classes sociais, discernindo as suas caracteristicas e 0s seus contextos
historicos.

e Reconhecer algumas semelhancas, diferengcas, mudancas e
permanéncias no modo de vida de algumas popula¢des de outras épocas
e ligares;

Este critério pretende avaliar o discernimento do aluno na identificacao
das especificidades das realidades histéricas, relacionado-as com outros
contextos temporais e espaciais.

Faz-se necessario que o docente de Histdria tenha consciéncia critica
da realidade em que vive, percebendo as contradigcbes presentes nesta, a relagcéo
entre passado e o presente, compreendendo as mudancas e descontinuidades
histéricas para que, entdo ele possa possibilitar ao seu aluno um conhecimento
critico.

Nas palavras de Schmidt e Garcia (1998, p. 65):



37

[...] os educandos poderiam adquirir a capacidade de realizar analises,
inferéncias e interpretacdes acerca da sociedade atual, além de olhar para
si e ao redor com olhos histéricos, resgatando, sobretudo, o conjunto de
lutas, anseios, frustracBes, sonhos e a vida cotidiana de cada um no
presente e no passado.

Na sociedade de hoje, € inaceitavel a exclusdo pela falta de acesso ao
conhecimento e aos bens culturais. As caracteristicas cognitivas afetivas sdo cada
vez mais valorizadas, como as capacidades de resolver problemas, trabalhar em
grupo, continuar aprendendo e agir de modo cooperativo, pertinente em situacoes
complexas.

O diferencial para atender as necessidades dessa sociedade da
informacdo serd a qualidade educacional instrumentalizando os alunos em seu
proprio grupo social podendo tomar parte de processos de critica e renovacao de si
mesmos e do mundo que 0s cerca.

Propiciar ou nao os conhecimentos com dimensbes sociais,
econdmicas e politicas, a presenca macica de produtos cientificos e tecnoldgicos e a
multiplicidade de linguagens e codigos no cotidiano podera ser um instrumento da
ampliacado das liberdades ou mais um fator de excluséo.

O professor devera ndo apenas suprir o aluno de saberes, mas devera,
também, ser aquele que promove, de muitas formas, o desejo de aprender com o
seu préprio entusiasmo.

O ensino de Historia no atual contexto das politicas publicas e
atendendo as novas demandas, devera contribuir para uma formag¢do que permita
ao aluno compreender as relagdes entre sociedades diferentes. A partir da analise
dos inumeros problemas da sociedade em que vive e das diversas formas de
relacdo entre o homem e a natureza, o aluno compreendera as inUmeras acdes e
contradicoes da sociedade nos diferentes tempos e espacos.

Devemos possibilitar momentos iniciais da formacdo da consciéncia
critica de criancas e adolescentes, a partir de sua experiéncia cotidiana. Para
Schmidt e Cainelli (2004, p. 57):

O professor de Historia pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de
trabalho [...] € o responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a
diversidade dos pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a
levantar problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros
problemas, procurando transformar, em cada aula de Histéria, temas em
problematicas. Ensinar passa a ser entdo, dar condicdes para que o aluno
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possa participar do processo do fazer, do construir a Histéria. (SCHMIDT;
CAINELLLI, 2004, p. 57).

Para tanto, necessita gostar de Historia para que se construam
ambientes escolares marcados pela reflexdo e animados pelo debate participativo,
investigativo e de pesquisa, partindo das relacées mais imediatas (familia, bairro,
cidade, escola) por meio do estudo da Histéria, o aluno podera compreender as
determinacdes sociais, temporais e espaciais presentes na sociedade. Utilizar as
situacdes cotidianas, para refletir as influéncias histéricas no seu proprio cotidiano
estimulada pela curiosidade de cada observador, seja este, aluno ou professor na

busca de conhecimento. Ambos na relacao de aprendente. Zamboni (1993, p. 7):

O processo de construgdo da histéria de vida do aluno, de suas relacdes
sociais, situado em contextos mais amplos, contribui para situa-lo
historicamente, em sua formacéo intelectual e social, a fim de que seu
crescimento social e afetivo desenvolva-lhe o sentido de pertenca.

Desta forma se proporciona a constru¢cdo da identidade do aluno
situando-o no momento histérico presente, onde 0 mesmo se percebe sujeito
histérico. Para que isso ocorra, se faz necessaria uma pratica pedagogica que
estimule e instigue o debate, a problematizacdo e a investigacdo. Enfim, a
transformacdo do aluno passivo para o critico/participativo. Um aprendizado que
valorize o conhecimento do professor e do aluno e a producdo do saber.
Concordamos com Nikitiuk (2001, p. 91), quando diz:

Percebemos também que as novas orientagcdes para o ensino de Histéria
pretendem promover uma pratica pedagogica aberta e dinamica,
preocupada fundamentalmente com a questdo da cidadania. Tal questdo
nos remete a necessidade de instituicdo de uma escola que se preocupa
com a formacdo — e nesse sentido abrange o projeto de situar o aluno no
seu contexto histérico, a fim de capacita-lo para o agir e transformar, e nédo
apenas para atuar e reproduzir.

Diante desses novos desafios educacionais e primordialmente para o
ensino de Historia, necessitamos pesquisar, analisar e investigar se esta nova
postura estd de fato sendo vivenciada e viabilizada através de uma construcao
coletiva de um curriculo de Historia atendendo as reais necessidades do educando
diante de um mundo em constante transformacéo. O dialogo entre teoria e pratica

estd sendo feito? Os rumos dessa nova proposta para o ensino de Historia estédo
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sendo observados para possiveis correcfes? A construcdo é constante... Ndo se da
através dos documentos oficiais. Neves (2006, p. 115) utiliza uma citacdo de Novoa

que evidencia esta necessidade:

O minimo que se exige de um historiador é que seja capaz de refletir sobre
a Historia de sua disciplina, de interrogar os sentidos varios do trabalho
histérico, de compreender as razdes que conduziram a profissionalizacdo do
seu campo académico. O minimo que se exige de um educador é que seja
capaz de sentir os desafios do tempo presente, de pensar a sua acao nas
continuidades e mudancas do trabalho pedagdgico, de participar
criticamente na construcao de uma escola mais atenta as realidades dos
diversos tipos sociais. Tera o historiador a possibilidade de desenvolver toda
a complexidade dos processos educativos, construindo uma narrativa que
ajude a enfrentar os dilemas educativos atuais? Terd o educador a
possibilidade de parar por um instante olhando para o0 modo como o
passado foi trazido até ao presente para disciplinar e normatizar a sua
acéo? (NOVOA apud NEVES, 2006, p. 115).
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4 TRAJETORIA METODOLOGICA

Esta pesquisa originou-se das inquietacbes oriundas das nossas
experiéncias enquanto professora de Histéria do Ensino Fundamental e Ensino
Médio como também Diretora de Escola Publica. Trajetéria esta que possibilitou
contato com a formacgéo dos alunos do Ciclo | do Ensino Fundamental, pautado na
visdo de que a escola € o lugar essencial para a apropriagdo do conhecimento
mediado pelos professores junto aos seus alunos na construgéo do saber historico.

A pesquisa acha-se intrinsecamente ligada as preocupag¢des com a
formacao do professor e 0 processo ensino e aprendizagem por ele desenvolvido no
Ensino Fundamental, Ciclo | no componente curricular de Historia. Foi realizada em
uma escola publica, do municipio de Presidente Epitacio, sob a jurisdicdo da
Diretoria de Ensino da Regido de Santo Anastacio - SP. A referida escola atende o
nivel de Ensino Fundamental, Ciclo | (de primeira a quarta série, hoje, primeiro ao
quinto ano).

O foco da pesquisa € o ensino de Histdria no ultimo ano do ciclo | do
Ensino Fundamental. Identificar, questionar e problematizar esse ensino pode
significar uma possibilidade de contribuir para o processo ensino-aprendizagem de
Historia por meio da relacdo professor/aluno no tocante ao saber e ao saber-fazer
histdérico no cotidiano escolar.

Para tanto, optamos pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Pesquisa Qualitativa que se fundamenta no contato direto e prolongado do
pesquisador com a situacdo e as pessoas selecionadas na obtencdo de dados por
meio da observacdo, aplicacdo de questionarios, analise documental e contatos
informais.

Para Liudke e André (1986, p. 17) a pesquisa qualitativa, “tem o
ambiente natural como fonte de dados e supde o contato direto e prolongado do
pesquisador”’. Essa caracteristica decorre do fato de que os fenbmenos ocorrem
naturalmente e séo influenciados pelo contexto onde estdo inseridos. Sendo assim,
compreender as circunstancias particulares de um determinado objeto é essencial
para o desenvolvimento da investigacao.

Outra caracteristica importante € a de que o significado que as pessoas

dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial do pesquisador. Fica
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claro, que as pesquisas de carater qualitativo buscam capturar a perspectiva dos
participantes e considerar os diferentes pontos de vista dos mesmos.

Dentre os procedimentos da pesquisa qualitativa utilizamos o estudo de
caso. A opcao decorre do interesse da investigacao naquilo que é unico e particular do
sujeito pesquisado. Liudke e André (1986, p. 17) afirmam que “quando queremos estudar

algo singular, que tenha valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso”. E,

O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico
como o de uma professora competente de uma escola publica, ou complexo
e abstrato, como o das classes de alfabetizacdo ou o do ensino noturno. O
caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é
ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse préprio, singular. (LUDKE E
ANDRE, 1986, p. 17).

O estudo de caso é um tipo de investigacdo que apresenta

caracteristicas proprias, dentre as quais Lidke e André (1986) destacam:

1. “Os estudos de caso visam a descoberta” (p. 18): pressupondo que o
conhecimento ndo é algo acabado, mas uma construcao que se faz
e refaz constantemente, o pesquisador, no estudo de caso estara
sempre buscando novas respostas e procurara se manter
constantemente atento a novos elementos que podem surgir

durante o estudo.

2. “Os estudos de caso enfatizam a interpretacdo em contexto” (p. 18-
19), ou seja, para a apreensdo mais completa do objeto de estudo,
€ preciso considerar o contexto em que ele se situa as percepcoes,
0S comportamentos e as interagdes das pessoas ligadas ao tema

em estudo.

3. “Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa
e profunda” (p. 19): o pesquisador procura revelar a complexidade
natural das situacdes, definindo a inter-relacdo de seus

componentes.

4. “Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacé&o”
(p. 19): as informacbes coletadas em diferentes momentos, em

situacdes variadas e com uma variedade de tipos de informantes,
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poderdo confirmar ou rejeitar hipoteses, descobrir novos dados,
afastar suposicdes ou levantar hipéteses alternativas.

5. “Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagcbes naturalisticas” (p. 19): no estudo de caso, 0
pesquisador procura fazer seu relato de modo que o leitor ou
usuario possa perceber em que a referente pesquisa pode se

adequar a suas experiéncias.

6. “Estudos de caso procuram representar os diferentes e, as vezes,
conflitantes pontos de vista presentes numa situagao social” (p.
20): partindo do pressuposto de que a realidade pode ser vista sob
diferentes perspectivas, ndo havendo uma que seja a mais
verdadeira, no estudo de caso, 0 pesquisador vai registrar opinides
divergentes. Cabe ao leitor ou usuario da pesquisa chegar as suas

proprias conclusoes.

7. “Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma
mais acessivel do que os outros relatorios de pesquisa” (p. 20): os
relatos descritos sao informais, narrativos, descritivos e ilustrados
por citacbes e exemplos. A transmissdo é direta, clara e bem
articulada, em uma linguagem que se aproxima das experiéncias

do leitor.

As caracteristicas acima citadas sdo de suma importancia neste estudo
de caso que se compde de trés fases, a primeira aberta ou exploratéria, a segunda é
a da coleta de dados e a terceira de analise e interpretacédo dos dados coletados.

Nesta perspectiva, escolhnemos uma escola publica que oferece o nivel
de ensino Ciclo I, do Ensino Fundamental, para apreender o processo ensino-
aprendizagem de Historia e sua contribuicdo na formacdo critica de alunos.

Os instrumentos que proporcionaram a pesquisa foram:

e Questionario: foram aplicados aos professores que ministram aulas
no ultimo ano do Ciclo |, durante o primeiro semestre letivo de 2009.
Objetivou coletar informacdes sobre o perfil detalhado dos

professores procurando identificar, prioritariamente as concepcoes de
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educacao, ensino e aprendizagem do professor que atua no ultimo
ano do Ciclo | do Ensino Fundamental (formag&o inicial, sua
concepcao sobre o ensino de Histdria, formacéo continuada, cursos
de capacitacdo, a pratica pedagogica em sala de aula, metodologias

utilizadas, entre outros).

e Pesquisa documental: No caso da analise documental (plano de
ensino do ano letivo de 2009), além de se constituir em fonte de
dados estaveis permitiu detectar dados que precisaram ser melhor
analisados durante a realizacdo da pesquisa com o intuito de
complementar e ratificar informacdes obtidas por outras técnicas de
coleta (o planejado e o executado no dia a dia da sala de aula). O
objetivo da analise dos planos de ensino era de verificar as
intencionalidades da acdo pedagdgica dos docentes e identificar e
conhecer quais 0s objetivos, os procedimentos metodoldgicos,
abordagem dos conteudos e atividades avaliativas relacionados a

pratica docente.

e Observacdo: A observagcdo como instrumento de investigagao
cientifica precisa ser antes de tudo controlada e sistemética.

Segundo Liudke e André (1986, p. 25):

Isso implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma
preparacdo rigorosa do observador. Planejar a observacdo significa
determinar com antecedéncia “o que” e “o como” observar. A primeira
tarefa, pois, no preparo das observagbes é a delimitacdo do objeto de
estudo.

Observamos as salas de aula, focando a préatica docente e a relacao
professor/aluno no fazer pedagdégico no que se refere ao ensino de Histéria. A fase
de observacdo foi cuidadosamente planejada para permitir o controle, a
sistematizacdo dos dados coletados que proporcionaram contatos mais aproximados
com os professores. Ao observar rotineiramente a pratica pedagogica dos docentes
pudemos perceber como eles organizam a dindmica das suas salas de aula e

também como desenvolvem e gerenciam suas atividades.
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Lidke e André (1986) destacam que a observacdo ocupa um lugar
privilegiado nas novas abordagens de pesquisa educacional porque possibilita um
contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado, o que
apresenta uma série de vantagens a pesquisa. A observacdo permite que o
pesquisador chegue mais perto da “perspectiva dos sujeitos”, ou seja, o pesquisador
pode tentar apreender a visdo de mundo dos sujeitos observados. Além disso, a
observacéo é bastante util para “descobrir” aspectos novos de um problema.

As observacdes foram anotadas em ficha prépria denominada Ficha de
Observacgao de Aula. Nesta ficha, procuramos relatar o que observamos em sala de
aula: organizacdo da sala pela professora; a interagdo professor/aluno e entre
alunos/alunos; procedimentos metodoldégicos, concepcdo de ensino de Historia;
utilizacdo de fontes de pesquisa; recursos didaticos utilizados, abordagens dos
conteuldos historicos pelos docentes, entre outros procedimentos.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 113):

Se, por um lado, o investigador entra no mundo do sujeito, por outro
continua a estar do lado de fora. Registra de forma nao intrusiva o que vai
acontecendo e recolhe, simultaneamente, outros dados descritivos. Tenta
aprender algo através do sujeito, embora ndo tente necessariamente ser
como ele. Pode participar de suas atividades, embora de forma limitada e
sem competir com o objetivo de obter prestigio ou estatuto.

Durante todo o periodo em que estivemos em sala de aula, realizando
as observacoes, as professoras sempre foram muito solicitas conosco, procurando
apresentar e explicar as atividades que estavam realizando. Observamos dez aulas
de Histéria de cada professor, com duracdo de cingqienta minutos (hora/aula) no
decorrer do segundo semestre de 2009.

Para obtencao dos resultados, efetuamos encontros durante o primeiro
e segundo semestre de 2009, com a direcdo da escola, professor coordenador e
com os professores da ultima série do Ciclo | (professores que ministravam aulas
para 42 série, hoje 5° ano), totalizando quatro professores envolvidos na pesquisa,
pois a escola possuia cinco classes da referida série, mas um dos docentes nao
participou da pesquisa, pois se afastou por problemas particulares.

A escola é centralizada e atendia a demanda local com dezoito classes
de Ciclo | — Ensino Fundamental. Apresentamos o projeto de pesquisa explicitando

sua metodologia e objetivos. Ressaltamos também a relevancia e a contribuicdo
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académica da pesquisa e também nos comprometemos em retornar a escola com as
consideracdes apos o término do estudo. Tanto a dire¢do como a coordenacdo da
escola se colocaram a disposicdo para o que fosse necessario. Assim, adentramos o
interior das salas de aula e, consequentemente, nos colocamos em contado direto
com o ensino de Histdria na pratica desses docentes.

A chegada a escola, inicialmente, causou estranhamento e
desconfianca que aos poucos foram sendo amenizadas e dissipadas no decorrer da
intensificacdo dos contatos para garantir a realizacdo da pesquisa. Assistimos as
aulas, o que possibilitou maior contato com a realidade investigada.

Nos contatos informais, observamos a conduta e interesse do trabalho
em sala de aula, a formacao e a pratica docente e aos poucos nos permitia realizar o
cruzamento das informacdes ja obtidas também por meio dos dados obtidos pelos
guestionarios aplicados aos professores do ultimo ano do Ciclo | do Ensino
Fundamental da referida escola. O questionario se dividia em trés partes. Na
primeira, focamos a formacéo inicial e profissional do professor e a sua percepcao
sobre o0 ensino de Historia nas séries iniciais.

Na segunda parte, focamos a formacdo continuada nas Horas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) para o desenvolvimento do ensino de Histéria
e de cursos no componente curricular de Historia para o Ciclo | e a pratica docente
no cotidiano escolar no tocante ao planejamento de aulas, projetos de ensino
pautados nos PCNs. E a terceira parte do questionario visava o entendimento do
fazer pedagogico ao ensinar o componente curricular de Historia. Para tanto,
procuramos conhecer as fontes historiograficas utilizadas, a abordagem adotada
para o desenvolvimento do contetudo de Histéria (metodologia utilizada nas aulas,
recursos didaticos, sistematica de avaliagdo e a percepcdo do professor com o
ensino de Histéria) para a formacgédo de um novo cidadéo consciente e critico de sua
realidade.

Procuramos detalhar a trajetéria pessoal e profissional dos professores,
sua atuacdo em sala de aula, sua relacdo com os alunos no dia-a-dia da sala de
aula, na construcdo do saber escolar e sobre sua concepc¢do de Histéria e do
processo ensino e aprendizagem vivenciado por eles nessa area (que pressupostos
tedrico-metodolégicos embasam o processo-aprendizagem de Historia, as inter-
relacbes entre as abordagens adotadas em sala de aula e o conhecimento a ser

desenvolvido nos anos iniciais).
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A andlise dos dados obtidos requereu um lento trabalho de leitura e
releitura de todo o material, como também apresentou a grande necessidade de
buscar referenciais teéricos sobre a educacao, relacdo professor-aluno, processo
ensino-aprendizagem, concepc¢fes de Histéria e do saber-fazer histérico. Temos
claro que a sistematizacdo dos dados obtidos, o confronto com a teoria, as
explicagBes resultantes, sao possibilidades de explicacao e analise, mas néo a Unica
e nem verdades absolutas, no minimo inquietacdes.

Algumas indagacdes acompanharam essa pesquisa. Como ensinar o
aluno a pensar historicamente? Como fazer o aluno produzir seu proprio
conhecimento e ndo apenas sistematizar e reproduzir um contetdo ja pronto? Como
permitir, tanto ao aluno quanto ao professor, uma reflexdo sobre sua historicidade
como agente historico dentro das condi¢cdes em que vive e como produtor de seu
proprio conhecimento? Como trabalhar os interesses e realidade histérica vivida pelo
aluno, sem cair num cotidianismo (o0 presente pelo presente)?

O identificar das dificuldades e recuos no continuo movimento das
praticas de sala de aula (situacdes descritas, as analises e conclusbées a que
chegamos) possam servir para identificar em outros espagos escolares e contextos
de sala de aula a possibilidade de mudangas em busca do aluno critico e autbnomo.
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5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

A pedagogia da pergunta deve substituir a pedagogia
das certezas, dos saberes pré-pensados, das verdades
definitivas.

(Paulo Freire)

Neste momento, trataremos da discussao e analise dos dados obtidos
durante a realizacdo da pesquisa em uma escola publica estadual de ensino
fundamental (Gltima série/ano do Ciclo ). Buscou-se identificar as contradi¢des, os
avangos e 0s retrocessos que permeiam o ensino de Historia, no tocante ao saber e
ao saber-fazer no cotidiano escolar.

A pesquisa permitiu a ampliacdo do olhar sobre tematica em questéo
por meio do conhecimento da pratica docente ao viabilizar o ensino de Historia,
tendo como referéncia também, a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais
como documento oficial a mais de dez anos na rede publica.

Os instrumentos que proporcionaram os dados obtidos foram: a-
questiondrio: objetivou coletar informacdes sobre o perfil detalhado dos professores
(as concepcdes de educacao, ensino e aprendizagem, formacéo inicial e em servico,
cursos de capacitacdo, metodologias, fontes); b- observacdo: em sala de aula,
pudemos conhecer a pratica docente e a relagcdo professor/aluno no fazer
pedagogico no que se refere ao ensino de Historia. Ao observar rotineiramente a
pratica pedagdgica dos docentes pudemos perceber como eles organizam a
dindmica das salas de aula e também como desenvolvem e gerenciam suas
atividades. Ao assistirmos as aulas, nos foi proporcionado maior compreensédo da
realidade investigada. O contato informal também nos permitiu conhecer o trabalho
realizado em sala, a formagdo e a pratica docente; c- pesquisa documental: a
analise do plano de ensino objetivou verificar as intencionalidades da acéo
pedagogica dos docentes e identificar e conhecer quais os objetivos, procedimentos,
abordagem dos conteudos e atividades avaliativas relacionados a pratica docente.

Aos poucos foi realizado o cruzamento das informacgbes obtidas.
Primeiramente, focamos a formacéao inicial e profissional do professor que atua na

ultima série/ano do Ciclo |.
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No segundo momento, focamos a formacgéo continuada nas Horas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) para o desenvolvimento do ensino de Histéria
e de cursos no componente curricular de Historia para o Ciclo | e a pratica docente
no cotidiano escolar no tocante ao planejamento de aulas, projetos de ensino
pautados nos PCNs. E por ultimo, buscou o entendimento do fazer pedagdégico
(concepcédo) sobre o ensino de Histéria ao ensinar o componente curricular de
Historia. Para isso, procuramos conhecer as fontes historiograficas utilizadas, a
abordagem adotada para o desenvolvimento do contetudo de Histdria (metodologia
utilizada nas aulas, recursos didaticos, sistematica de avaliacdo e a percepgdo do
professor com o ensino de Historia) para a formag¢do de um novo cidadado consciente
e critico de sua realidade.

Pudemos detalhar a trajetéria pessoal e profissional dos professores,
sua atuagcao em sala de aula, sua relagdo com os alunos no dia-a-dia, na construcéo
do saber escolar e sobre sua concepc¢do de Histéria e do processo ensino e
aprendizagem vivenciado por eles nessa area: que pressupostos tedrico-
metodoldgicos embasam o processo de ensino e aprendizagem de Historia, as inter-
relacbes entre as abordagens adotadas em sala de aula e o conhecimento a ser
desenvolvido nos anos iniciais.

A andlise dos dados obtidos requereu um lento trabalho de leitura e
releitura de todo o material, como também apresentou a grande necessidade de
buscar referenciais teéricos sobre a educacao, relacdo professor-aluno, processo
ensino-aprendizagem, concepc¢des de Historia e do saber-fazer historico.

Temos claro que a sistematizagédo dos dados obtidos, o confronto com
a teoria, as explicacfes resultantes, séo possibilidades de explicacao e analise, mas

nao a unica e nem verdades absolutas, no minimo inquietacdes.

5.1 O Perfil Profissional dos Docentes: Formacéao Inicial e Profissional

Os dados obtidos nos permitiram tracar a principio, o perfil profissional
dos professores (tempo de docéncia, situacdo funcional, formacdo académica e
profissional, participacdo em cursos de formacdo na éarea de Histéria) que

possibilitou o conhecimento dos profissionais. Para facilitar as analises e o
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reconhecimento dos sujeitos da pesquisa, 0s nomeamos como P1l, P2, P3, P4 ao
fazer uso de suas declaragoes.

Os dados revelaram que os docentes envolvidos na pesquisa sao
profissionais que ministram aulas ha mais de 20 anos no magistério paulista. Os
mesmos possuem uma média de tempo de trabalho na mesma Unidade Escolar de
cinco anos. A maioria esta prestes a se aposentar.

Na composicdo deste trabalho, 50% dos docentes sao titulares de
cargo (admitidos por concurso publico) e os outros 50% séo professores nao efetivos
(admitidos em carater temporario). Todos cursaram o magistério e, posteriormente, a
graduacéo. Trés dos docentes tem a formacdo em Pedagogia, e desses trés, dois
possuem uma segunda formacao universitaria (Geografia e Letras). Nenhum
professor com habilitacdo especifica em Historia.

Foi-lhes perguntado se a formacéao inicial e os estudos aprendidos nas
universidades e/ou nos cursos de formacgao profissional foram suficientes enquanto
embasamento teorico/pratico para a docéncia em sala de aula. Apenas um docente
afirmou que ndo. Mas ao serem indagados se a mesma formacao lhes ajudou a
ministrar as aulas de Histéria, o resultado € invertido: Dos docentes que participaram
da pesquisa, 75% afirmaram que a formacéo recebida fora insuficiente para a pratica
docente neste componente curricular. As principais consideragdes sobre a formacgéo

inicial ser insuficiente foram:

o A formacao foi mundo superficial. (P1)

e A formacdo do magistério foca mais a alfabetizacdo e as

outras disciplinas ficam muito superficiais. (P2)

¢ Na&o tenho suporte tedrico e metodoldgico para trabalhar com

0 componente curricular de Historia. (P3)

Apenas um docente (Qque o nomeamos P4), considerou que a formacéo

recebida foi de forma “generalizada” e ndo especifica em um componente curricular.

e O curso deu base para ser polivalente nas cinco matérias.
(P4)
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Fica assim, evidenciado as lacunas na formacgao dos professores e as
dificuldades de construcdo de um processo de conhecimento histérico para si
mesmo e para as criancas, como também, a descrenca de alguns sobre essa
possibilidade.

Utilizando as palavras de No6voa, (1997, p. 33) percebemos a
importancia de conhecer a formagcao do profissional docente para entender a sua

pratica pedagogica:

[...] ndo ha dois professores iguais e [...] a identidade que cada um de nos
constr6i como educador baseia-se num equilibrio UGnico entre as
caracteristicas pessoais e 0s percursos profissionais. E a conclusédo de que
€ possivel desvendar o universo da pessoa por meio da analise de sua acao
pedagdgica: Diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és.

Perrenoud destaca a problematica da formacdo docente mencionando
a distancia entre a formacao académica e a realidade no contexto escolar. Segundo
o autor (2001, p. 74):

A formacéo inicial é considerada pelos professores como demasiadamente
tedrica ou ndo suficientemente pratica, muito afastada da realidade da sala
de aula e ligada a modelos pré-estabelecidos. Os professores queixam-se
gue os cursos de formacao ndo explicitam o suficiente sobre as dificuldades
gue seriam encontradas no cotidiano escolar, nem da influéncia dos
problemas sociais sobre a classe; que n&o forneceram informacdes
suficientes sobre as estratégias para lidar com o aluno e as técnicas a
serem aplicadas quando os problemas reais se apresentam.

Na visdo dos docentes pesquisados, 0s processos formativos
vivenciados por eles, com trajetorias diferenciadas, ndo foram suficientes para
desconstruir atitudes ja cristalizadas pelo tempo na pratica pedagogica, desprovidos
de reflexdo da propria pratica. O distanciamento entre teoria e pratica também é
percebida pelos professores.

Faz-se necessario a aproximacdo do conhecimento recebido nas
universidades nos cursos de licenciatura com a realidade que sera vivenciada pelo
futuro educador no contexto escolar.

Desta maneira, se torna muito dificil o professor criar, planejar, realizar,
avaliar situacfes da pratica pedagodgica para o ensino e aprendizagem focando o
desenvolvimento dos alunos por meio da reflexao, significacao e ressignificacéo de

suas praticas. Para Tardif (2002, p.23):
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[...] a formagdo para o0 magistério esteve dominada, sobretudo pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente
numa redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a acdo profissional,
devendo em seguida, serem aplicados na pratica por meio de estagios ou
de outras atividades do género. Essa visdo disciplinar e aplicacionista da
formacao profissional ndo tem assim sentido hoje em dia, ndo somente no
campo do ensino, mas também nos outros setores profissionais.

O autor ainda afirma (2002, p. 244):

Defendo, portanto, a unidade da profissdo docente do pré-escolar a
universidade. Seremos reconhecidos socialmente como sujeitos do
conhecimento e verdadeiros atores sociais quando comecaremos a
reconhecer-nos uns aos outros como pessoas competentes, pares iguais
gue podem aprender uns com os outros. Diante de outro professor, seja ele
do pré-escolar ou da universidade, nada tenho a mostrar ou a provar — mas
posso aprender com ele como realizar melhor nosso oficio comum.

De acordo com os autores citados, podemos dizer que se faz
necessario um repensar da formacao inicial dos docentes para atender as novas
diretrizes educacionais, principalmente para os professores das séries/anos iniciais
gue demonstraram consciéncia da fragilidade de sua formacgé&o. Destacam o valor da
reflexdo e compreensdo da pratica dos professores com intuito de buscar
compreender e avaliar as préprias acdes pedagogicas.

Os docentes pesquisados nao atribuem responsabilidades a si mesmos
na implantacdo das mudancas no processo ensino. Afirmam ter recebido uma
formacdo tradicional e que trabalham nessa mesma perspectiva.

Como diz Neves (2006, p. 139):

[...] pedagogia, voltada para a producdo do aluno, € muito complexa porque
o professor internaliza, na construgdo sua prépria pratica, as influéncias
recebidas de ex-professores e as da sua prépria atuagéo [...]. E preciso [...]
a construcdo de um novo paradigma de ensino-aprendizagem que
possibilite a elaboracdo do conhecimento e a criacdo de formas diversas de
utilizar o conhecimento ja acumulado. Meta ainda a ser atingida pelos
educadores.

A ruptura deste paradigma de educacdo, uma nova postura frente a
apropriacdo do conhecimento e a pratica escolar, parecem-me essenciais
na formacéo dos futuros professores das séries iniciais de escolarizacao.

Sobre a formacgdo em servico ou continuada, 0s sujeitos da pesquisa
afirmam que as Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) tém se preocupado
com a formacdo e preparo das aulas nos componentes curriculares de Lingua

Portuguesa e Matematica. No entanto, ndo tém promovido momentos de formacgao
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continuada com foco no desenvolvimento do ensino das outras disciplinas, como por
exemplo, de Histéria (saber/fazer). A mesma afirmacgéo se da, quando perguntado
sobre a oferta de cursos pelo Estado e pela Diretoria de Ensino da regido: O foco da
formacdo se da nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica.
Podemos dizer que os docentes, o Estado e a Diretoria atribuem maior importancia
para esses componentes.

As Horas de Trabalho Pedagdégico Coletivo (HTPC), como espaco para
formacéo, ndo vislumbra o que Tardif (2002, p. 291) sugere: “A formacgéo continua
concentra-se nas necessidades e situagfes vividas pelas préaticas e diversifica suas
formas: formacgé&o através dos pares, formacdo sob medida, no ambiente de trabalho,
integrada numa atividade de pesquisa colaborativa, etc”.

O que parece ser consenso € a valorizagao da pratica cotidiana como
lugar de construcdo de novos saberes. Portanto, podemos dizer que a formacéo do
profissional docente pode ser construida cotidianamente por meio da reflexdo da
pratica e na pratica, o que possibilita a producédo de novos conhecimentos durante o
fazer pedagogico. E a efetivagdo da constru¢do de um novo profissional docente e
sujeito de uma nova educagdo que se desenvolve a partir de seus saberes e
praticas.

Ainda segundo Tardif (2002, p. 302 - 303):

O pratico reflexivo é o préprio modelo do profissional de alto nivel, capaz de
lidar com situacdes relativamente indeterminadas, flutuantes, contingentes,
e de negociar com elas, criando solu¢cdes novas e ideias. Em relacdo ao
pratico reflexivo, o universitario é sobretudo um colaborador e também deve
ser um pratico experiente.

Enquanto ator social o professor desempenha o papel de agente de
mudancas, ao mesmo tempo em que é portador de valores emancipadores
em relacdo as diversas légicas poder que estruturam tanto o espaco social
guanto o espago escolar. O professor como ator social engajado parece ser
um modelo minoritario nas reformas do ensino [...].

No universo pesquisado néo se vislumbra a formacéo continuada ou
em servico como um espaco de busca de satisfazer a necessidade vivenciada na
pratica pedagodgica de cada docente, como também, ndo possibilita o fortalecimento
da identidade do educador como sujeito do seu proprio processo de formacao e
desenvolvimento que poderia ser um caminho para minimizar as deficiéncias na

formacao inicial.
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As discussbes académicas que envolvem novas propostas para a
educacgdo e para 0 ensino de Histéria ndo se fazem presente no cotidiano escolar. |

Permanece ainda, uma grande lacuna que precisa ser preenchida
apesar do espaco ser garantido nas HTPC. O Estado também ndo oferece um
programa de formacdo continuada para os professores do Ciclo I, do ensino
fundamental para o componente curricular de Historia.

Indagados sobre as reunides semanais de HTPC (Hora de Trabalho
Pedagogico Coletivo), foram unanimes em dizer que sdo muito importantes. As

justificativas foram:

. Com essas reunifes, podemos tirar davidas e ha trocas de

experiéncias. (P1)
. Ha troca de informacéao. (P2)

. E um momento de reunido de troca de experiéncias, de por

as conversas em dia, de tirar duvidas. (P3)

. Ndés temos um espaco para preparacao de rotinas e aulas e

também tratamos de assuntos relacionados a escola. (P4)

Os docentes afirmam que ocorrem trocas de experiéncias ou de
informacdo, mas em momento algum, demonstram uma capacitacdo em servico
pautada em suas necessidades pedagdgicas cotidianas através do dialogo e da
problematizagéo a luz da teorizacéo visando a conducao da propria pratica.

Também ndo percebemos a analise da pratica como forma de
tentativas para superacdo da pratica do ensino tradicional de Histéria por meio de
um direcionamento mais especifico para buscar na formag¢do continuada de
superacéo de préticas arraigadas.

Os docentes séo alheios as propostas dos PCNs como tentativa de
romper a Historia Tradicional. Ndo possuem uma concepcdo consistente do que
seria um processo de formacgdo continuada: as qualifica apenas como troca de
experiéncias ou repasse de informacoes.

Percebemos dificuldades dos professores pensarem suas praticas

como processo de sua propria formacdo ou mesmo a compreensdo da funcéo
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docente. Distante esta uma proposta de formacgdo continuada que reflita as
necessidades e saberes da préatica docente e que reflete na prépria docéncia.

Os sujeitos de nossa pesquisa sugerem cursos de capacitacdo pelo
Estado (formacéao) e livros didaticos adequados para que ocorra de fato a melhoria
da prética de sala de aula no tocante ao processo ensino e aprendizagem.

Nenhum professor de forma especifica mencionou a necessidade de
formacdo que os possibilite trabalhar com a proposta dos PCNs. Portanto, ndo se
percebe as Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) como espaco tambéem
de formacéo para o ensino de Histéria (conhecer os PCNs e buscar formas para
viabiliza-los).

Os dados levantados pelo questionario e pelas observacdes realizadas
nos possibilitaram constatar que 100% dos docentes, ndo demonstraram
conhecimento sobre os PCNs, alegando ndo ter tido qualquer informacéo,
orientacdo ou mesmo capacitagao.

Cabe aqui dizer que, ndo conheciam o documento em sua totalidade e
mesmo de forma parcial (de forma significativa). Apenas contato superficial e que
“ouviram falar”. Nao conheciam, portanto, a proposta de ensino por eixos tematicos e
seus desdobramentos. A organizacdo dos programas e conteidos ministrados esta
de acordo com o livro didético utilizado na escola.

Nosso objetivo aqui, ndo € culpar o docente, pois acreditamos que as
competéncias constituem-se em habilidades ou se referem ao saber fazer. Essas
habilidades sdo historicamente produzidas nas relacdes sociais, tendo a producao
como préprio processo de aprendizagem, que constitui a historia do sujeito.

Constatamos a necessidade de efetivar uma formacdo de forma
pragmatica que visa a melhoria das competéncias profissionais dos professores em
exercicio, em busca da qualidade do trabalho docente, atribuindo significagdo para
0s processos de formagdo continuada consolidada por meio de uma politica publica
de formacdo. Acreditamos que essa necessidade do aprimoramento da pratica

docente esteja presente ndo apenas na unidade escolar pesquisada.
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5.2 O fazer pedagogico no ensino de Historia: concepcdes, metodologias,
conteudos, fontes, recursos e avaliagao

5.2.1 Concepcao

Temos clareza que o ensino de Histdria ndo se limita em memorizacao
de fatos, informagcdo acumulada que ocorreram em um passado distante, que séo
narrados por meio dos feitos dos grandes heréis. Mas o que constatamos foi a
realizacdo de um trabalho pedagodgico que se desenvolve com base em uma
concepcao reducionista e simplificada da histéria oficial com foco na Historia
passada de forma fragmentada e descontextualizada. Isso fica evidenciado no
proprio plano de ensino (anexos), onde consta nos quatro bimestres como contetudo
a serem trabalhados os “Acontecimentos e datas”.

Os docentes pesquisados ndo tém clareza das concepcdes de Historia,
sendo perceptivel na dificuldade de entender e tratar o0 assunto no questionario. Os
professores pesquisados demonstraram a permanéncia do ensino tradicional de
Historia em suas praticas pedagdgicas. Os multiplos recursos e fontes ou a ainda a
proposta de abordagens tematicas dos contedudos nado substituiram o ensino
tradicional de Histéria.

Perguntado sobre a importancia e manutencdo do componente
curricular de Histéria na 42 série/ 5° ano, do Ciclo I, do Ensino Fundamental, fizeram

as seguintes afirmacdes, com ressalvas:

. Sim, porque a crianca tem que ter pelo menos algumas

nocgdes basicas, principalmente sobre o municipio. (P1)

. Sim, desde que seja a histéria do municipio e ndo a do Brasil.

Ha muitas criancas que ndo conhecem o proprio municipio. (P2)

. Sim, desde que trabalhe a histéria do municipio, porque a

alfabetizacéo é mais importante. (P3)

. Seria importante se fosse a histéria do municipio, porque

muitas criancas ndo sabem nem o nome do prefeito. (P4)
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Os docentes acham valido o ensino de Historia para que o aluno
aprenda sobre o seu municipio, por sua vez ndao enfocam e nao conseguem
visualizar as diferentes histérias que compdem as relacdes que se estabelecem
entre a coletividade local com outras em diferentes espacos e tempos. Negam ao
aluno a oportunidade de compreender que seu espago estabelece relacdes entre o
local com contexto maior: o nacional e o mundial. Os professores veem a Histéria do
municipio descontextualizado do Brasil e do mundo. N&o € proporcionada a
construcéo do conhecimento histérico na sala de aula. A Histéria permanece distante
e desinteressante para os alunos.

Em decorréncia da importancia atribuida para a Historia do municipio
pelos docentes e percebida por nés, a auséncia desta tematica no plano de ensino,
perguntamos se a Histéria do municipio € trabalhada por eles. Expressaram-se

afirmativamente, de forma semelhante:

Na semana do aniversario do municipio com destaque para 0s seus
pioneiros, pontos turisticos, atividades econdmicas, nome do prefeito e do
presidente da cAmera dos vereadores, suas fung¢des, populacéo, etc.

Perguntado se trabalhado a Historia do municipio é efetuado relacdes
com diferentes espacos e tempos. Foram unanimes em dizer que nao: “So a Historia
do municipio” e que “para o aluno, € 0 que importa”.

O trabalho docente néo prioriza o desenvolvimento do aluno no tocante
a capacidade de observar, analisar, comparar, interpretar diferentes situacoes
vivenciadas pelos alunos em seu cotidiano através da relacdo entre o local e o
mundial. Nao possibilita estabelecer relacdes e informacdes dos diferentes espacos
e tempos que permitiram o municipio “ser” o que ele é hoje, através de seus
diferentes agentes histéricos.

Sabemos que o0s sujeitos pesquisados ndo possuem formacao
especifica na area de Historia. Os dados obtidos nos levaram compreender que os
docentes ndo possuem conhecimento dos contetudos e abordagens para o ensino de
Histéria (mesmo que limitado, pautados na proposta dos PCNS).

Questionados, os docentes afirmaram nao terem recebido formacao
que os possibilitem trabalhar com o ensino de Histéria dentro desta nova proposta.
Assim, ndo € possivel garantir uma educacdo que viabilize o construir de forma

cooperativa e solidaria, os saberes produzidos pela humanidade ao longo de sua
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histéria e articulados com os saberes locais. Nao se garante condi¢des para o aluno
acessar o conhecimento necessario ao exercicio da cidadania em dimenséo do local
e mundial. Ndo sendo possivel dessa forma, se verem como sujeitos da propria
Historia.

Aqueles que deveriam promover de muitas formas o desejo de
aprender, (sobretudo com o exemplo do préprio entusiasmo docente) pelo caminhar
da Historia em diferentes tempo/espaco objetivando a compreensao da realidade
gue os cerca, admitem ndo possuir formacéo para trabalhar dessa forma.

A nova maneira de ensinar e entender a Histéria ainda € uma realidade
distante. Procura-se transmitir uma Histéria vivenciada e experimentada por esses
professores enquanto aluno. Fica explicitado que os saberes e as praticas desses
docentes ao viabilizarem o ensino de Historia, estdo consolidados em seus
processos formativos no decorrer de suas vidas.

Pudemos averiguar, durante a pesquisa (efetivamente), a ndo mudanca
de postura quanto as concepcdes de ensino e de Histéria. A tradicional aula
expositiva, baseada na visdo de Historia factual e linear, ainda encontra-se presente

e predominante na unidade escolar.

5.2.2 Metodologia, abordagem dos conteudos, fontes e recursos

Nao pudemos ver concretizada a nova proposta para o Ensino de
Historia, delineada pelos PCNs e muito menos a sua compreensao por parte dos
docentes. O trabalho realizado esta focado na Histéria do passado e pautado no
livro didatico. Nao contemplam as realidades locais e regionais.

Na opinido desses professores, os alunos gostam de estudar Historia.
Mas ficou evidente, através da observacao, que os alunos raramente participavam
das aulas. Nao faziam perguntas ou qualquer comentario com o intuito de esclarecer
ou sanar suas duvidas. A participacdo dos mesmos se limitava em copiar os textos e
responder as perguntas nos livros didaticos, ap0s a explicacdo de seus professores.

N&do ha problematizacdo dos conteudos trabalhados por parte dos
professores. As tarefas realizadas ndo garantem um teor analitico e critico. Muito

menos possibilita discussdes, andlises e comparagbes com diferentes olhares
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partindo do conhecimento e do cotidiano dos alunos. Apenas requer informagdes
contidas no texto. Permanece dentro do espaco escolar uma Histéria distante,
descontextualizada e conteudista.

Oportunamente, gostariamos de dizer que ndo somos contra a
utilizacéo do livro didatico, mas a sua transformacdo como Unica fonte de saber e
posto como portador de verdade absoluta. Acreditamos fazer deste recurso, uma
fonte questionadora com base na utilizacdo de outras fontes de dados e materiais
que permitam um olhar de estranhamento, investigativo e problematizador sobre a
Historia que se quer ensinar. Nas aulas observadas nao presenciamos tal prética.

De acordo com Pinsky e Pinsky (2003, p. 22):

[...] um professor mal preparado [...] ndo consegue dar boas aulas nem com
o melhor dos livros, ao passo que um bom professor pode até aproveitar-se
de um livro com falhas para corrigi-las e desenvolver o velho e bom espirito
critico entre os seus alunos.

Ressaltam ainda que (2003, p. 22-23):

Mais do que livro, o professor precisa ter conteddo. Cultura. Até um pouco
de erudicdo ndo faz mal algum. Sem estudar e saber a matéria ndo pode
haver ensino [..] se o professor € 0 elemento que estabelece a
intermediacdo entre o patrimoénio cultural da humanidade e a cultura do
educando, é necessario que ele conheca, da melhor forma possivel, tanto
um quanto outro [...] & preciso que o professor tenha claro o qué e o como
ensinar.

Constatamos no livro didatico, outras fontes histdricas (documentos,
mapas, filmagens, musicas), mas 0os mesmos ndo sao explorados por meio do
dialogo, da problematizacdo e questionamentos com o texto abordado, com o
propoésito de instigar a curiosidade dos alunos. Nao se estabelece o contraponto com
outras fontes que proporcione novas abordagens ao tema trabalhado. As imagens
sdo utilizadas como uma ilustracdo do livro didatico. Os professores apenas
descrevem aquilo que estéa visivel, sem significacdo e intencionalidade, o que nao
possibilita uma reflexdo além do que se vé (representacdes explicitadas em dado
processo historico) com varias possibilidades de interpretacao.

Sabemos que € preciso interrogar, realizar uma leitura critica, perceber
quais sao as intenc¢des contidas, como e quando foram produzidas, sua finalidade.

Temos que saber fazer inferéncias, indagar, compreender e relacionar com o
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conteudo que se propfe ensinar, para possibilitar o desenvolvimento de um olhar
critico e investigativo.

Os professores ao serem questionados sobre a utilizacdo dessas
fontes, afirmam nado saberem trabalhar nesta perspectiva e que nao receberam
formacdo nesse sentido e “que é muito dificil’. Sendo assim, declararam com
unanimidade que trabalho realizado “é focado mais nos textos escritos”.

A escola pesquisada conta com outros recursos que nao foram
utilizados nas aulas observadas como: televisdo, computador com acesso a internet,
aparelhos de DVD. Foi notério que a aprendizagem se limita somente ao dominio de
informacéo ofertado no livro enquanto texto escrito. O professor ndo propde
guestionamentos, ndo fornece dados complementares e o0s contrastes ndo séo
explorados.

A unidade escolar também possui biblioteca, mas nao presenciamos o
estimulo a pesquisa e momentos de socializagdo e debate, onde o conhecimento
pode ser construido de forma coletiva a partir da analise de diferentes versdes e
representacdes de diferentes contextos. A pesquisa nao é percebida como meio de
adquirir novos saberes (confrontar), além do que se tem presente no livro didatico.

Dificulta-se, desta forma, a construcdo do pensamento histérico em
diferentes tempos e espacos, que possibilite compreender e interpretar as varias
versdes do fato e ndo apenas memoriza-lo. As criancas sao ensinadas para que
saibam apenas dar respostas, tal qual esta no livro didatico e ndo para compreender
a sua propria Historia que se fez e se faz através da multiplicidade de tempo e de
espaco que se tornam compreensiveis quando colocados em relacdo a outros fatos,
dentro de um conjunto maior, rompendo com a pratica narrativa para a
problematizacdo do fato, onde se estabelece relacdo com o presente (contexto
politico, econdmico, social e cultural) que os envolvem.

Os desafios apontados pelos docentes para ministrar as aulas de
Historia foram “os livros didaticos que ndo sdo bons” (P1, P3 e P4). Cabe aqui
mencionar que o livro didatico € analisado e escolhido pelos proprios professores.
No entanto, ndo percebemos por parte dos docentes pesquisados um olhar critico
em relacdo ao livro didatico e sim, uma postura passiva. Todos afirmam utilizar o
livro didatico nas aulas de Historia e que 0s mesmos sao importantes como base de
sustentacdo da pratica docente neste componente curricular, como roteiro a ser

seguido.
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No processo do ensino e da aprendizagem de Histéria, é preciso que o
professor proporcione ao aluno o desenvolvimento de competéncias de andlise,
interpretacdo e compreensao da realidade em que estd inserido. Para tanto, &
necessario pautar o estudo deste ensino nas relacdes de mudancas, rupturas e
permanéncias estabelecidas no cotidiano do aluno e de outras pessoas. Mas
percebemos que esses sujeitos, embora pensem o0s conteudos a serem ensinados
no contexto de sala de aula, ndo os problematizam na relacdo ensino e
aprendizagem. A contextualizacdo e a significacdo de temas ao serem trabalhados
nao se fizeram presentes nas aulas observadas por nés.

Os mesmos afirmam nao ter recebido uma formacgao disciplinar
especifica em Historia, seja no curso do magistério ou mesmo nos cursos de
Pedagogia. Assim, podemos dizer que dificulta por parte dos professores, um
dialogo a partir do saber académico através de uma formacédo de qualidade capaz
de estabelecer relacdes com diferentes tempos e espagos tornando-se assim,
mediadores do processo ensino-aprendizagem.

Observamos também, que ndo se busca na Historia as diversas
explicagbes, deixando “ao acaso” o passado e o presente, desconsiderando a
vivéncia do aluno onde sdo apresentados os fatos histéricos como produto pronto e
acabado.

A partir dessa 6tica, um curriculo com base nas competéncias, nos faz
assumir o desafio de promover conhecimentos novos, articuladamente com as
competéncias e habilidades ja desenvolvidas pelo aluno, tornando-o autbnomo para
fazer sua leitura critica do mundo, para compreendé-lo e propor explicacdes, para
defender suas ideias e compartilhar novas e melhores formas de ser, na
complexidade em que hoje isso é requerido. Isso sO sera possivel se o docente
vivenciar com seus alunos praticas de ensino e aprendizagem que possibilite tal
construgao.

Os Parametros Curriculares Nacionais propéem uma mudanca de
enfoque em relacdo aos conteudos curriculares, ao invés de um ensino em que 0
conteudo seja visto como fim em si mesmo. O que se propde é um ensino em que o
conteludo seja visto como meio para que os alunos desenvolvam as competéncias e
habilidades que lhes permitam produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e

econdmicos.
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Para o exercicio docente, ndo basta que o professor tenha apenas o
dominio do conteudo, ele deve contribuir para uma situacéo de aprendizagem. Neste

sentido temos a afirmacao de Pimentel (1993, p. 85):

[...] todos os professores tém dominio do conhecimento amplo, profundo e
atualizado, ndo s6 do conhecimento programatico como da ciéncia que
ensinam. Tém também o conhecimento de ciéncias correlatas. Nem todos,
porém, tém o conhecimento da producdo do conhecimento e poucos tém o
conhecimento claro e consciente do que é ensinar.

Ao discutir a abordagem dos conteddos, ficou claro a
descontextualizacdo com a realidade e cotidiano do aluno. A abordagem é feita de
forma factual e linear, ficando os alunos limitados a decorar fatos, datas, nomes sem
sentido para eles e sem relacdo nenhuma com sua realidade. O conteddo ministrado
pelo docente ndo estabelece uma relacédo entre o que o aluno aprende e o que é
vivenciado por ele no seu cotidiano. Podemos concluir que, na pratica, em sala de
aula o passado é mais abordado do que a sua relagdo com o presente e que 0S
conteudos ndo mantém relacdo com a realidade dos alunos e com o processo de
construcéo de suas identidades, sdo tratados de forma estanque e sem sentido, que
nao levam os alunos a nenhuma reflexao.

Por varias vezes, pudemos constatar ao assistirmos as aulas, que o
trabalho ofertado ficou aquém para o desenvolvimento das habilidades de analise,
interpretacdo, problematizacdo, comparacao, formulacéo de hipoteses e sintetizacao
por parte dos alunos. O caminhar pela Histéria em diferentes tempos/espacos, que
proporcione analises de mudancas e permanéncias raramente estdo presentes nas
aulas e quando isto ocorre é de forma superficial e aleatoria.

Os dados coletados possibilitaram-nos observar, nos professores,
sujeitos desta pesquisa, um conhecimento limitado com relacdo a proposta dos
PCNs ao desenvolverem os conteidos e o ndo dominio das abordagens
metodoldgicas que permeiam o Ensino de Historia, (com base neste documento
oficial), limitando-os a utilizac&o do livro didatico ao realizarem a docéncia, por meio
de aulas expositivas e leitura dos textos. Vem de encontro com que Araudjo e Souza
(2009, p. 21) escrevem:
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Assim, apesar dos avangos alcangados nos ultimos anos, € perceptivel a
permanéncia de um cenario caracterizado por aulas centradas naquilo que
o professor expbe que, por sua vez, fundamenta-se no manual didatico ou
indicado.

As exposicBes didaticas sdo alternadas pelos espacos concedidos aos
alunos para os “gquestionamentos” ou intervencdes. Mas, na verdade, ao
aluno nao é dada a oportunidade de buscar, por ele mesmo, as respostas
gue o inquietam, ndo chegando sequer a ser motivado para formula-las.
Pois, encontra-se no professor e/ou no livro didatico, praticamente, as
Unicas fontes do saber historico. Disso decorre que nesse espacgo das
coisas feitas, ditas e pensadas ndo h4 lugar para o aluno, porque nesse
modo de conceber a aprendizagem de Histéria, ele ndo é capaz de construir
a sua propria aprendizagem e, por isso, ndo é visto como agente capaz de
propor questdes ou dispor de conhecimento a partir de sua propria
experiéncia social.

Bezerra e Luca (2006, p. 52), ao tratar dos livros didaticos afirmam:

N&o se trata, porém apenas da tarefa de transpor o que se produz na
universidade e em centros de pesquisa para os livros didaticos. A
concepcdo e elaboracdo de livros didaticos também s&o atividades
complexas que resultam num produto cultural que mobiliza tanto
capacidades individuais, concepgdes de mundo, estagio das pesquisas na
area especifica de conhecimento, compromissos com as metodologias de
ensino-aprendizagem, quanto as condi¢cdes materiais de sua produgdo.
Estamos ainda longe de atingir os patamares desejaveis em relagdo a
gualidade possivel. Mas pelo menos avancamos alguns degraus no que
antes parecia impossivel.

No entanto, € necessario deixar explicito que a elaboracdo de bons
materiais didaticos é apenas uma das facetas do processo educativo em
busca da formacéo para a cidadania. H& outros fatores que interferem com
muito maior peso nesse processo, Cujo encaminhamento se torna
primordial, e o condicionam. Ha que destacar a situacdo de precariedade
social em que vive a grande maioria da populacdo brasileira, as
desigualdades sociais que se aprofundam, a concentracdo de renda que
discrimina possibilidades de ascens&o social, entre outros. Por outro lado,
as lacunas do sistema educacional e principalmente as vexatérias situagcdes
de trabalho em que se encontram o0s professores condicionam a
organizacdo de suas praticas pedagdgicas e o uso dos materiais didaticos a
sua disposicao.

Os docentes ndo possuem um conhecimento, mesmo que parcial, de
forma consistente, do que seria trabalhar utilizando eixos tematicos em diferentes
tempos e espacos, partindo da realidade dos alunos, distanciando dos mesmos a
compreensao enquanto sujeitos principais de suas vidas e da sociedade em que
vivem, negando-lhes a oportunidade de serem pensadores criticos (capacidade
argumentativa, de investigacao, comparacao, interpretacao, problematizacao).

Nesse foco, é necesséaria uma ruptura com acdes e comportamentos
gue colocam a repeticdo e a padronizacdo como caracteristicas da conduta em sala

de aula e na escola como um todo e com o paradigma de que o professor € aquele
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gue “detem” o conhecimento e que seu papel € “transmiti-lo” aos alunos. Assim, ndo
sdo mais aceitaveis praticas em que o aluno decore os contetdos e sim que levem a
aguisicdo de competéncias por meio de conteddos (um meio e ndo um fim, mas
certamente, o desenvolvimento das habilidades e competéncias).

A questdo ndo é apenas a renovacao de recursos e de metodologias.
Segundo Karnal (2005, p. 9):

Que seja dito e repetido a exaustdo: uma aula pode ser extremamente
conservadora e ultrapassada contando com todos os mais modernos meios
audiovisuais. Uma aula pode ser muito dinamica e inovadora utilizando giz,
professor e aluno. Em outras palavras, podemos utilizar meios novos, mas é
propria concepgdo de Historia que deve ser repensada. O recorte que o
professor faz € uma opgéo politica.

O modelo tradicional do ensino de Histéria, embora até hoje nao
totalmente eliminado, foi posto em questdo com os PCNs, e surgiu como
possibilidade de superar a representacado da Historia ensinada de forma linear, de
grandes herdis, distante e sem sentido para a vida do aluno. Portanto, o que
encontramos foi a reproducao de praticas tradicionais de ensino, onde a abordagem
estd fundamentada no estudo do passado distante, focado em informacodes
descontextualizadas e respostas reprodutivas do livro didatico, memorizacado de
nomes, datas, lugares, com énfase em uma Histéria “dada” e ndo construida por
diversos sujeitos. O aluno ainda € visto como ser passivo, que ali esta para ouvir e
reproduzir o que lhe é transmitido.

Ha grandes dificuldades na abordagem da Historia por meio de eixos
tematicos e do cotidiano de pessoas. Faz-se distante da realidade do espaco escolar
uma concepc¢do de ensino de Historia que viabilize a compreenséo desta disciplina
nao apenas, como estudo do passado, com narrativas cronolégicas, mas que de
fato, possibilite compreender a complexidade do presente e também a compreensao
das diferentes narrativas histéricas (versdes e olhares), para que, o aluno “fazedor”
de Histéria seja capaz de perceber o ensino deste componente curricular como
plurifacetado e que o mesmo tramita por diversos mundos em diferentes tempos e
espacos, dentro do contexto de um mundo globalizado, do qual faz parte.

Assim comenta Fonseca e Couto (2006, p. 59 — 74):
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Neste momento, gostariamos de salientar que a proposta de historia
tematica contemplada nos PCNs (BRASIL, 1997) para o ensino fundamental
nao deixa dividas do quéo é necessario articular diferentes saberes para se
ensinar nessa perspectiva. Os PCNs de Histdria propdem romper com 0s
“fantasmas” que rondaram e rondam o ensino de Histéria: a histéria factual,
linear, questionarios, livro didatico como Unico referencial, etc. Enfoque
similar é dado também a pluralidade cultural, tema essencial para a area de
Historia. Isso vem reforcar a necessidade de se reestruturar os contetdos e
as abordagens historiograficas, o ensino e a pesquisa — como afirmam os/as
formadores/as — que potencializam, em seus cursos, a formacdo de
professores/as de Historia. Ai também reside mais um dos limites, ou
melhor, desafios, para o ensino e a formacé&o do professor de Histéria numa
perspectiva multicultural.

O ensino de Historia objetivando a formagédo do aluno como cidadao
critico exige de docentes (e pesquisadores) um repensar constante e permanente de
suas praticas e de suas concepc¢des em busca de um novo fazer pedagdgico e a um
novo processo de ensino e aprendizagem que nega proposi¢cdes que valorizem
apenas procedimentos e atitudes que estimule a reproducao do conhecimento. Faz-
se necessario mudar a dindmica da sala de aula.

E necessario que os docentes se percebam como sujeitos histéricos e
agentes transformadores de sua realidade, capaz de estabelecer relacdes consigo e
com o mundo, podendo permanecer e/ou se transformar, para que possa ajudar
seus alunos a desenvolverem uma postura critica diante da propria vida. Do
contrario, contribuiremos para a manutencdo de alunos acomodados, passivos e
alheios aos acontecimentos que 0s cercam.

Com os PCNs, um novo perfil de professor e aluno é tracado que néo
corresponde a realidade da rede publica. Nao houve, portanto, dialogo entre as
propostas elencadas nos PCNs e a realidade do cotidiano escolar, o que dificulta a
viabilizacdo da mesma. A concretude dos PCNs enguanto proposta a nosso ver,
esta ligada a formacgéo dos professores.

Para Ribeiro (2004, p. 36-37):

[...] os PCNs demonstram - através de seus objetivos, metodologias,
propostas, posturas historiograficas e pedagoégicas — uma concepc¢éao de
professor diferente. Ao invés de “professor difusor e transmissor de
conhecimentos”, institui-se o professor “produtor de saberes”. Ou seja, um
intelectual-pesquisador atualizado com as tendéncias historiograficas e
pedagodgicas (especialmente as presentes nos PCNs). Mesmo reivindicando
um professor “produtos de saberes”, os autores dos PCNs continuam
apresentando este profissional como um cumpridor de tarefas estabelecidos
e construidos em outros lugares.
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5.2.3 O ato de avaliar

Perguntado o que € levado em consideracdo enquanto critério para o
ato de avaliar o componente curricular de Histéria, por esses docentes, nos foi

informado:

E dado o contetdo do livro didatico e com bases nas atividades e exercicios

do livro, séo retiradas as perguntas para a elaboracao da avaliacdo. (P1)

A avaliacdo € uma forma de averiguar se o aluno aprendeu o conteddo que
foi explicado nas aulas. Com a prova, podemos saber se o0 aluno aprendeu

ou ndo. (P2)

A gente pega o conteudo trabalhado e elabora as perguntas. Também se

utiliza as atividades dos livros didaticos. (P3)

Fazemos perguntas sobre o assunto discutido em sala de aula para saber

se o aluno aprendeu. (P4)

Ao efetuarem a pratica avaliativa, informam fazer uso com mais
frequéncia de: questionarios, cartazes de datas comemorativas, tarefa de casa,
correcdo dos cadernos.

Em sintese seria: verificagdo do conteudo assimilado pelo aluno e a
pontualidade com as tarefas.

A avaliacdo ndo é vista como um meio de acompanhamento do
processo do ensino e aprendizagem. Muito menos, como possibilidade de
intervencdo do docente como mediador desse processo. E uma avaliagdo com fim
em si mesma, utilizada de forma pontual no cumprimento de uma exigéncia
burocratica, com grande valoriza¢do para a memorizacao dos contetdos ensinados.

Em momento algum, os professores mencionaram que ao avaliar se propde analisar:

- reconhecer se seus alunos conseguiram perceber as semelhangas e
diferencas que sua realidade estabelece com diferentes espagos/

tempos.
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- se 0 aluno identifica ou ndo permanéncias e mudangas no seu modo
de vida comparado com outras multiplicidades de tempo e espaco.

- se 0 educando adquiriu a capacidade de realizar analises, inferéncias
e interpretacdes sobre a realidade local, através da relacao entre o

passado e o presente.

O docente, para que possa proceder ao ato de avaliar, dentro desta
perspectiva para o ensino de Historia, necessita ter consciéncia critica da realidade
em que vive, onde perceba as contradi¢cdes presentes em relacdo as diversidades
de tempo e espaco.

Compreenda, também, as mudancas e descontinuidades histéricas de
diferentes sociedades por meio de inUmeras acdes e contradi¢cdes, para que entao,
proporcione ao aluno um conhecimento analitico e critico. Para tanto, ha
necessidade de ter construido no espaco escolar um ambiente que possibilite uma
pratica pedagodgica que estimule a reflexdo, instiga o debate, a problematizacéo e a
investigacdo, ndo focado apenas no aluno, mas também ou principalmente, no
saber/fazer docente.

Faz-se necessario repensar o processo avaliativo desenvolvido no

cotidiano escolar. Como diz Luckesi (1999, p. 175):

A avaliacdo da aprendizagem escolar auxilia o educador e o educando na
sua viagem comum de crescimento [...] educador e educando, aliados,
constroem a aprendizagem, testemunhando-a a escola, e esta a sociedade.

A avaliagcdo € abordada em sua maioria pelos docentes, de forma
equivocada, pois ndo é compreendida por todos os envolvidos (no processo ensino
e aprendizagem), como instrumento de organizagdo do trabalho pedagogico, em
busca de garantir a melhoria da qualidade do ensino. A avaliagdo como instrumento
capaz de transformar a acdo educativa (através da permanente discussao e
reflexdo), deve ser vista como instrumento que possibilita a tomada de consciéncia
para: qualificar a aprendizagem, identificar problemas, encontrar solugdes, corrigir
rumos, adquirir conhecimentos, num processo constante de acao/reflexao/agao para
compreender a realidade pedagogica vivida, implantando, aprimorando e
transformando a realidade educacional na pratica do ensino de Historia, para que

possamos promover uma educacao de qualidade.
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A avaliacdo necessita ser vista como possibilidade de leitura e releitura
do processo ensino e aprendizagem, como instrumento mobilizador de
conhecimentos, de dialogo, que oportuniza novas acles através da apreensdo
dessa realidade com intuito de aprimora-la e de transforma-la através de uma
constante relagdo teoria e préatica (pesquisadores de seus saberes e préticas).

Necessita-se de novos caminhos para a formacdo docente: com foco

no pensar e o fazer da e na pratica do profissional docente.

5.2.4 Plano de ensino: intencionalidade do processo

Os professores deixaram explicito que nao utilizam os PCNs para
elaborar o plano de ensino. Afirmaram néo ter tido orientagdo da Diretoria de Ensino
no tocante a utilizacdo e compreensdo da proposta contida nos PCNs para o
componente curricular de Historia. Entendemos que em funcdo do desconhecimento
e mesmo por ndo compreenderem a referida proposta, a mesma deixa de ser
utilizada como referéncia para a elaborac¢ao do plano.

Ha um descompasso entre a intencionalidade para o ensino de Historia
presente no plano de ensino e o livro didatico utilizados pelos professores. Ambos
com foco na Histdria do Brasil e descontextualizado com a Historia local e regional.

Ficou perceptivel que a elaboracdo do plano de ensino € meramente
um cumprimento burocratico e ndo um processo continuo de constru¢ao (criacao e
recriacdo) de acdes e praticas educativas. O livro didatico escolhido contempla de
forma resumida “toda” Historia do Brasil (oficial) apresentada em quatro unidades,
gue séo trabalhadas a cada bimestre pelos professores.

Os mesmos declararam que seus planos de ensino sao elaborados
com base no livro didatico adotado pela escola e escolhidos por eles. Mas ao
confrontar o plano de ensino com o livro didatico utilizado, constatamos que os
temas/conteddos ndo eram 0s mesmos.

Para termos uma ideia, transcrevemos 0s temas e 0s subitens das

unidades e os temas bimestrais contidos no plano de ensino:



O livro

Unidade 1: Garantindo direitos.

- O que séao direitos?

- Lutas das mulheres.

- A luta dos indios.

- A Constituicdo.

- Uma assembléia muito importante.
- Os trés poderes.

- Escolhendo os governantes.

Unidade 2: Quando Portugal dominava.

- Conflito entre culturas.

- O governo-geral.

- A primeira sede administrativa.
- Fundando vilas e cidades.

- Conflitos.

- S&80 Sebastido do Rio de Janeiro.
- O Crescimento de Salvador.

- Holandeses no Brasil.

- Das minas ao quilombo.

- Revoltas contra a Coroa.

- A segunda sede administrativa.

- O que mudou?

Unidade 3: Nos tempos da monarquia.
- O Primeiro Reinado.

- No tempo dos regentes.

- O Segundo Reinado.

- Na sede administrativa.

- Expanséo do café.

- Da Monarquia a Republica.

Unidade 4: Tempo da Republica.
- A Constituicéo de 1891.

- Mudancas no Rio de Janeiro.

- Lutas dos trabalhadores.

- Disputas politicas.

- Um longo governo.

- A terceira sede administrativa.

68
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- Tempo de discussdes.
- Tempo de ditadura.
- A luta pela democracia.

- De eleicao em eleicéo.

e O plano de ensino

Primeiro Bimestre:
- Movimentos de populacdo existentes no Brasil atual (um paralelo com o
passado, areas de maior migracéo e seus fatores).

- Acontecimentos e datas.

Segundo Bimestre:
- Zonas pioneiras do Brasil (conflitos pela disputa de terra no presente,
passado e uma perspectiva no futuro).

- Acontecimentos e datas.

Terceiro Bimestre:
- ldentificacdo da questdo indigena no permanente conflito cultural e
territorial.

- Acontecimentos e datas.

Quarto Bimestre:
- Reconhecimentos do espago brasileiro, identificando-se as sucessivas
alteragBes na diviséo politico-administrativa territorial.

- Acontecimentos e datas.

As discordancias séo claras e evidentes ao efetuar a comparagéo entre
os dois (livro e plano de ensino) nos temas escolhidos. Assim, “coloca-se por terra”,
a declaracdo unanime dos professores a respeito da elaboracgéo: “o plano de ensino
é elaborado com base no livro didatico utilizado por nds”, ja que sdo perceptiveis nas
transcricdes realizadas. Cabe aqui dizer que o ensino de Historia se faz com a
utilizac&o do referido livro didatico por esses profissionais.

No plano de ensino dos docentes, apresenta como objetivos

especificos:

. Fornecer aos alunos a formacao de um repertorio intelectual para que

possam estabelecer identidades e diferencas com outros individuos e
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com grupos sociais presentes na realidade vivida no &mbito familiar,
no convivio na escola, nas atividades de lazer, nas relacGes

econdmicas, politicas, artisticas, religiosas, sociais e culturais.

. Permitir a introducdo dos alunos na compreensdo das diversas
formas de relagdes sociais e perspectivas que as histérias individuais
se integram e fazem parte do que se denomina histéria nacional e de

outros lugares.

Percebemos nesses objetivos a intencionalidade e a tentativa de
desenvolver um ensino de Historia critico e reflexivo, que procura estabelecer o
conhecimento da realidade por meio da compreensdo das diferentes relacdes
(politica, econdbmica, social, cultural) conectado com o local e o mundial em
multiplicidade de tempo e espaco.

Portanto, ao ser viabilizado o ensino de Histéria (no contexto
observado por nés), ndo se efetiva a formacédo da cidadania de forma consciente,
através da andlise critica sobre 0 passado e 0 nosso presente, pois o0 que
observamos € uma abordagem dos contetdos, por meio do livro didatico, de forma
descontextualizada da realidade e do cotidiano dos alunos. Abordagem esta, feita de
forma factual e linear, focado em fatos, datas, nomes.

O conteudo ministrado pelos docentes ndo estabelece uma relacao
entre o que o aluno aprende e o0 que € vivenciado por ele no seu cotidiano. Podemos
concluir que, na prética, em sala de aula o passado é mais abordado do que a sua
relacdo com o presente e que os conteudos ndo mantém relacdo com a realidade
dos alunos e com o processo de construcdo de suas identidades. Séo tratados de
forma estanque e sem sentido, que ndo levam os alunos a nenhuma reflexao.
Apenas, um contato com os fatos do passado de forma enfadonha.

Portanto, os professores nao possibilitam a concretude dos objetivos
contidos no plano de ensino (intencionalidade), como também n&do garante o
desenvolvimento das competéncias e habilidades que la estdo: “compreenséo e
analise de mapas, gravuras e textos histéricos; interpretar, relacionar, comparar,
observar, analisar e transferir conhecimentos; articular a linguagem verbal e visual;

estabelecer relagfes temporais e espaciais em diferentes momentos historicos”.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao realizar a pesquisa, pudemos retratar e analisar situacdes que néo
condizem com o avanco do ensino da HistOria nas seéries iniciais no tocante a
qualidade da melhoria do processo ensino e aprendizagem do componente
curricular de Historia para o Ciclo | do ensino fundamental na rede publica.

As descricdes, reflexdes e andlises elaboradas nesta pesquisa,
forneceram um quadro referencial para o quarto capitulo, que possibilitou
empreender as analises do processo observado no cotidiano escolar, apreender
como a intencionalidade se concretiza ou ndo, no gesto, no fazer diario das salas de
aulas.

Uma certeza passamos a ter: as reflexdes e analises do processo
ensino-aprendizagem de Historia precisam ser repensadas e melhor compreendidas
para garantir a melhoria da qualidade da formagao do professor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental neste componente curricular, para que se tenha uma mudanca
realmente qualitativa.

Apesar de vivermos um tempo em gque as mudancas ocorrem em ritmo
veloz, naquilo que respeita o problema abordado nesta pesquisa, observa-se a
manutencao de varias praticas, pois longe esta um ensino de Histdria investigativo e
significativo, que faca o aluno pensar, possibilitando um caminhar para a formacéo
do aluno critico, sujeito de sua Historia.

Neves (2006, p. 16) nos possibilita compreender que:

Educacado é uma prética social renovada sempre que professores mediarem
o conhecimento com seus alunos, € deste modo, em ato voltado a
apropriacdo do conhecimento, possibilidade de democratizacdo, um direito
cotidianamente negado se na escola ndo se da esta mediagao.

Ha necessidade de buscar a compreensédo do por que os fazem agir
desta ou daquela maneira e desta forma contribuir para o entendimento e
aperfeicoamento na formacao inicial e continuada de professores.

Essas reflexdes estdo presentes no debate tedrico faz um bom tempo.

A pratica corrente, porém, esta longe disso, sendo notorio a partir da analise das
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declaragfes obtidas por meio dos questionarios informativos, dos contatos mantidos
e da observacéo do contexto da sala de aula.

O ensino de Historia traz em si uma carga historica presente em sua
génese, que possibilitou sua construcédo enquanto disciplina e de seu papel historico
e social, como evidenciamos nos capitulos anteriores dessa pesquisa.

Necessitamos buscar a valorizacdo do magistério e da prética
pedagogica da Historia que é ensinada e possibilitarmos o fazer da sala de aula um
espaco para pensar, construir conhecimento que redimensiona e questiona a propria
Historia.

Para Tardif (2000, p. 21):

[...] acreditamos que ja é tempo de os professores universitarios da
educacdo comecarem também a realizar pesquisas e reflexdes criticas
sobre suas préprias praticas de ensino. Na universidade, temos com muita
freqiiéncia a ilusdo de que ndo temos praticas de ensino, que n6s mesmos
ndo somos profissionais do ensino ou que nossas praticas de ensino nédo
constituem objetos legitimos para a pesquisa. Esse erro faz que evitemos os
guestionamentos sobre os fundamentos de nossas praticas pedagdgicas,
em particular nossos postulados implicitos sobre a natureza dos saberes
relativos ao ensino. Nao problematizada, nossa propria relacdo com o0s
saberes adquire, com o passar do tempo, a opacidade de um véu que turva
nossa visdo e restringe nossas capacidades de reacdo. Enfim, essa ilusdo
faz que exista um abismo enorme entre nossas “teorias professadas” e
nossas “teorias praticadas”. elaboramos teorias do ensino e da
aprendizagem que sO sdo boas para 0s outros, para nossos alunos e para
os professores. Entdo, se elas s6 sdo boas para os outros e ndo para nés
mesmos, talvez isso seja a prova de que essas teorias ndo valem nada do
ponto de vista da acao profissional, a comecar pela nossa.

Ha necessidade de unir esforcos com o saber produzido na academia e
a pratica vivenciada na escola. Formar uma verdadeira ponte entre a teorizacao e a
pratica (acao/reflexdo/agdo). Criar um espaco de didlogo entre a historiografia e o
cotidiano é um dos grandes desafios da Histéria que queremos ensinar, ou seja,
possibilitar a constru¢cdo de um conhecimento que transpassa o0 espaco fisico das
universidades e das salas de aula transformando de fato, em um espaco

democrético. Como diz Fonseca (1994, p. 156):

Essas possibilidades de mudangcas dependem, dentre outras, do
compromisso dos profissionais de Historia com a construcao da cidadania e
da democracia; uma vez que lidamos cotidianamente com tradi¢des, ideias,
simbolos e significados que d&o sentido as diferentes experiéncias
histdricas vividas pelos homens.
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Reconhecemo-nos como educadores e acreditamos no papel da
Historia e sua funcdo social (e relevancia) na constru¢cdo de uma sociedade mais
democratica centrada em uma visdo de que todos sdo sujeitos de sua propria
Historia. Ela possibilita o aluno compreender a realidade que o cerca e,
consequentemente, dota-lo de espirito critico, que o capacita a interpretar essa
mesma realidade (ninguém reflete no vazio e ninguém da o que nao tem).

De acordo com Araujo e Souza, (2009, p. 27):

[...] no exercicio do ser e do fazer-se professor, 0s sujeitos vao construindo
saberes e experiéncias que se manifestam na mediacéo didatica, fruto da
conciliacdo do amalgama de saberes constitutivos da cultura docente e dos
fatores externos a sala de aula, intrinsecos ao contexto da cultura escolar.
Neste sentido, ndo é possivel pensar o ensino de histéria, ou de qualquer
outra disciplina, como mera “transposicdo didatica” do saber cientifico de
forma simplificada e vulgarizada por meio da adequacédo a realidade do
educando. O processo ensino-aprendizagem ocorre na mediagdo de um
saber que assume certa autonomia em virtude de sua especificidade e
objetivos no interior da escola.

Com base nos PCNs, podemos dizer que se espera que os alunos
ampliem a compreensdo da realidade confrontando-a com outras realidades
histdricas e consigam fazer escolhas e estabelecer critérios que orientem suas
acOes e atitudes. Assim, todo o trabalho de sala de aula deveria pautar-se nisso,
partindo das problematicas locais para outras dimensdes historicas.

Ao analisarmos se séo alcancados os objetivos pedagogicos quanto ao
desenvolvimento das habilidades preconizadas pelos PCNs (analise, interpretacao,
problematizacdo, comparacao, formulacdo de hipGteses e sintetizagdo) através do
ensino de Historia como possibilidade de formar individuos autbnomos e criticos,
constatamos ser uma realidade ainda distante apesar de essas reflexdes estarem no
debate tedrico, pois na pratica cotidiana, porém, isso ainda ndo ocorre.

Em suma, podemos dizer que apesar da existéncia dos PCNs ha mais
de dez anos como proposta para o0 ensino de Historia que procura romper com as
amarras da Historia estatica e linear, detentora de “verdades absolutas” foi possivel

analisar e constatar:

- Lacuna na formacao dos professores para viabilizar um trabalho com

foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Dificuldade ainda maior



74

para os professores das séries iniciais (ano) por ndo terem formacdo académica
voltada para a pratica de ensino no componente curricular de Historia.

Constatou-se auséncia de um diadlogo a partir do saber académico,
proporcionado por uma formacédo de qualidade. Portanto, o trabalho pedagdgico é
pautado na transposicdo de livro didatico. E o plano de ensino € apenas um
cumprimento das exigéncias burocraticas.

- Dificuldades na construcdo de um processo de conhecimento
historico em criancas através de eixos tematicos. Nao se possibilita o dialogo de
diferentes tempo/espaco, partindo do cotidiano dos alunos, dando a eles condi¢des
de perceberem as mudancas e permanéncias, semelhancas e diferencas,
universalidade e singularidade, fazendo uso da multiplicidade de tempo e de espaco,
proporcionando a construcao do cidadao participativo, critico e autdnomo, sujeito de
sua prépria Historia.

O ensino de Historia vivenciado dentro da sala de aula ndo possibilita a
formacédo de um novo cidadao, consciente e critico de sua realidade.

- Visao reducionista e simplificada da Histéria Oficial, muitas vezes
focada nas datas comemorativas (como foi perceptivel nas praticas observadas em
sala de aula e no plano de ensino em todos os bimestres).

Aulas sdo expositivas tendo como base a leitura dos textos do livro
didatico, onde a abordagem dos conteudos é feita de forma factual e linear.

- Auséncia de cursos de formacéo (capacitacdo) em Historia para 0s
docentes do Ciclo | (pelo Estado como pela Diretoria de Ensino). Para os docentes
os PCNs foram uma “proposta de cima para baixo”, sem pensar na formacéo dos
professores com o intuito de ofertar o minimo de condi¢cfes para a concretude da

proposta para o ensino de Historia.

Como viabilizar algo que ndo se conhece e que nédo se possibilita
conhecer?

O ensino praticado é a Histéria do passado, através da negacao da
Historia presente (cotidiano/realidade). Possibilidades de mudancas e de
reconstrucdo de uma Histéria que tragam outros atores que vivenciem uma acgao
reflexiva coletiva, como condicdo para produzir um futuro mais democratico e a
construcéo do aluno critico/reflexivo através da construcéo da consciéncia histérica a

partir da problematizagcdo dos contetdos, encontra-se ainda distante. Temos a
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reproducdo do passado (apresentado pelo livro didatico), descontextualizado no
cotidiano da sala de aula, apresentada como verdade inquestiondvel e sem
possibilidade de problematizacao.

Assim também explicitado por Araujo e Souza (2009, p. 21):

E possivel constatar que ainda persiste, em pleno século XXI, um dos
aspectos mais criticados na forma tradicional de ensinar histéria: a
desvinculacdo dos contelidos com a realidade e a vida dos alunos, bem
como a dicotomia entre ensino e pesquisa, teoria e pratica educativas.
Portanto, a metodologia utilizada pelos professores quase sempre nao é
condizente com a teoria de Histéria por eles defendida e essa dicotomia
acaba por leva-los a pratica tradicional do ensino de Histéria. Envolvido nas
malhas desse tradicionalismo, o aluno ndo compreende qual a finalidade da
histéria escolar para a sua vida, ou seja, ndo consegue vislumbrar as
possibilidades de construcdo de sua identidade por meio do pensar
historico, criando sua prépria historicidade e desenvolvimento uma viséo
critica e cidadd sobre si mesmo, sobre sua realidade e sobre outras
realidades.

Os PCNs apresentam uma proposta de mudanca para a educacao
como um todo, mesmo que venha atender uma demanda da globalizagcdo e do
neoliberalismo, ou seja, uma necessidade, de mercado. Mas nem por isso deixa de
ser uma inovacao.

Se dentro do que é proposto, fosse de fato viabilizado, de forma
consciente e reflexiva como trabalho pedagodgico efetuado em sala de aula, no
cotidiano escolar teriamos sim, uma real possibilidade de mudanca para o ensino de
Historia e para a educagcao em geral.

Constatamos que essa renovacdo ndo se faz presente na ultima
série/ano do Ciclo | do Ensino Fundamental. Permanece a ideia de que para saber
Histéria basta memorizar fatos e nomes do passado.

Necessitamos pensar o contetdo e o sentido de escola, como também
a sua complexidade de ambiente cultural, suas dimensfes sociais, econémicas e
politicas.

N&o temos como negar a presenca macica de produtos cientificos e
tecnoldgicos e a multiplicidade de linguagens e codigos no cotidiano. Apropriar-se ou
nao desses conhecimentos, pode ser um instrumento da ampliacdo das liberdades
(ndo ha liberdade sem possibilidade de escolhas) ou sera mais uma forma de
exclusao.

Pressupfe que a escola garanta o acesso a um quadro de referéncias,

um repertorio, um curriculo que sé pode ser garantido se houver acesso a um amplo
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conhecimento, ofertado por uma educacgao articuladora que transite entre o local e o
mundial. Assim, o ensino de Historia podera contribuir para a formacdo de
verdadeiros sujeitos historicos capazes de entender e transformar sua realidade
através da compreensao do passado.

Para a concretude da proposta dos PCNs, se faz necessario que se
forme um novo perfil de professor. Para tanto, a formacdo nas universidades e em
servico ou continuada, também precisam ser repensadas, pois, necessita-se de
novos redirecionamentos para proporcionar uma formagdo mais completa,
preparando 0s novos docentes para os desafios do mundo globalizado, que
proporcione uma educacao de qualidade para todos (professores e alunos).

Completamos a nossa analise com as palavras de Neves (2006, p.
209):

Penso ser possivel superar os entraves observados no ensino de Histéria e
gue nos cursos de formacgdo do professor, o aluno seja introduzido a area
de conhecimento, com o estudo das tendéncias historiograficas,
percebendo-as como reprodugdes do real, construidas a partir de
referenciais tedrico-metodolégicos do historiador que as propfe. Que se
apropria de uma concepcéo de Histdria adequada as concepcdes de escola,
educacéo, ser humano, processo ensino-aprendizagem. Essas concepcdes
encaminhardo para a construcdo das nocdes de tempo, espaco, relacdes
sociais, cultura, permanéncias, mudancas, semelhas, diferencas,
continuidades e rupturas. Que vivencie a experiéncia da pesquisa, 0 que
podera lhe possibilitar a selecdo de contetidos, de objetivos, de um método
e das formas de avaliagdo. A vivencia da interacdo entre o ensino e
pesquisa, as apropriagbes dos procedimentos tedricos e metodolégicos
fundamentais serdo essenciais para a atuacdo do professor que percebe a
si e a seus alunos, seres humanos, com historicidades individuais
construidas em contato com a Histdria coletiva, da humanidade — espaco a
ser investigado, compreendido, analisado, num didlogo constante com o
passado, sujeitos que sdo do seu presente.
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APENDICE A - Questionario

Nome:- Idade:-
Formacéo:- Sexo:-
Tempo de Experiéncia no magisteério:-

Tempo de servigo nesta Unidade Escolar:-

Situacdo Funcional:- () OFA ( ) Efetivo
Série que atua:-

1- Quanto a sua formacéo inicial, os estudos aprendidos na universidade ou nos
cursos de formacao profissional foram suficientes para lhe dar o embasamento
tedrico/prético da sala de aula? Justifique.

2- Com base na sua formacao responda:
Sua formacdao |lhe ajuda a ministrar as aulas de Historia? Por qué?

3- Qual a sua opinido sobre a manutencdo do componente curricular de Historia nas
43s séries do Ensino Fundamental — Ciclo I? Explique.

4- Vocé acha importante o ensino de Histéria nas séries finais do Ciclo | do Ensino
Fundamental? Por qué?

5- Qual a concepcao de Histéria que norteia o seu trabalho? Explique.

6- Em sua opinido os alunos gostam de estudar o componente curricular de Historia?
Por qué?




82

7- Quais sdo em sua opinido os atuais desafios para o professor PEB | que ministra
as aulas de Historia?

8- O que vocé sugere para a melhoria do processo ensino-aprendizagem no
componente curricular de Histéria?

9- Falando sobre as reunides de H.T.P.C.:

) S&0 muito importantes

) S&0 pouco importantes

) N&o tém importancia alguma

—~~ N~

Por qué?

10- As H.T.P.Cs. tém promovido momentos de formacado continuada para o professor
e para o desenvolvimento do ensino de Historia?

11- Ha oferta de cursos de capacitagdo para o componente curricular de Historia para
o professor PEB | por parte da Secretaria de Estado da Educacdo? Em caso
positivo, foram significativos para a melhoria de sua pratica docente? Justifique.

12-Vocé participou de alguma atividade de formacdo continuada (atualizagéo,
treinamento, capacitacdo, etc) nos ultimos dois anos no componente curricular de
Historia ministrada pelo Professor Coordenador da Oficina Pedagdgica (P.C.O.P)
de sua Diretoria de Ensino? Em caso positivo, 0s mesmos colaboraram para a
melhoria de sua pratica? Explique.

13- Para o planejamento de suas aulas e projetos de ensino é levado em consideracao
0s PCNs? Justifique.
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14- As propostas elencadas pelos PCNs para o ensino de Historia sdo conhecidas por
vocé? Justifique positiva ou negativamente sua resposta.

15- Vocé utiliza fontes historiograficas em suas aulas? Caso utilize, quais sao?

16- Qual a abordagem assumida para o desenvolvimento do conteddo de historia
(conceituais, procedimentais e atitudinais)?

17- Qual a metodologia (procedimentos) utilizada nas aulas de Historia?

18- Quais sédo os recursos didaticos utilizados por vocé nas aulas de Histéria?

19- Vocé faz uso do livro didatico em suas aulas de Historia? Qual a importancia desse
material para vocé? Explique.

20- Qual a sistemética de avaliacdo desenvolvida na sua pratica pedagégica?

21- Como é avaliado o conteudo de Historia por vocé?

22- Elenque as maiores dificuldades apresentadas pelos seus alunos no componente
curricular de Historia.
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23- 0 ensino vivenciado dentro da sala de aula ministrado por vocé possibilita a
formacdo de um novo cidaddo consciente e critico de sua realidade a partir do
confronto com outras realidades historicas? Por qué?




APENDICE B - FICHA DE OBSERVACAO DE AULA — DOCENCIA

PROFESSOR:

SERIE:

ACAO

SIM

NAO

OBSERVACOES

Apresenta Plano de Aula.

Demonstra dominio do tema a ser trabalhado.

Proporciona a participagdo ativa dos alunos,
estimulando o desenvolvimento do pensamento e
atitudes.

Comunica-se com precisao e clareza.

Utiliza recursos didaticos adequadamente.

Desenvolve o tema articulando com o conhecimento
prévio do aluno.

Estimula e reforca a participacdo dos alunos.

Possibilita reflexdo e analise do tema trabalhado
através da problematizacéo.

Motiva, desafia, estimula, ajuda a estabelecer
relacbes  significativas com o0 objeto de
conhecimento em diferente tempo/espaco.

Apresenta uma visdo de conjunto do tema a ser
trabalhado.

Estimula a criticidade, a historicidade e a totalidade.

Oportuniza, verifica e reconhece permanéncia e
mudanca ao longo do processo historico.

A metodologia adotada favorece o processo ensino
e aprendizagem.

Incentiva os alunos a participar, discutir e expressar
suas ideias.

Estimula os alunos a formar juizo critico perante as
situacOes abordadas.

Utiliza fontes historiogréficas.

Faz uso do livro didatico.

Oportuniza e verifica a aplicagdo do conhecimento
em outras situacoes.




ANEXO
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ANEXO A -

PLANO DE ENSINO - 2009
) COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA
SERIE: 42 SERIE (5° ANO) DO ENSINO FUNDAMENTAL — CICLO |

1 — OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Fornecer aos alunos a formacdo de um repertorio intelectual para que possa
estabelecer identidades e diferengcas com os outros individuos e com grupos sociais
presentes na realidade vivida no ambito familiar, no convivio na escola, nas
atividades de laser, nas relacdes econdmicas, politicas, artisticas, religiosas, sociais
e culturais.

Permitir a introducdo dos alunos na compreensdo das diversas formas de
relacdes sociais e perspectiva que as historias individuais se integram e fazem parte
do que se denomina histdria nacional e de outros lugares.

2 — SELECAO E ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS :

1° BIMESTRE:

+ ldentificas os movimentos de populacdo existentes no Brasil atual, fazendo
um paralelo com o passado, localizando as &reas de maior migragdo (do
Leste para o Oeste, do Nordeste para o Norte e do Sudeste para o Centro-
oeste) e os fatos geram essa migracao.

+ Acontecimentos e datas.

2° BIMESTRE:

% Andlise das zonas pioneiras do Brasil e dos conflitos gerados pela disputa de
terra no presente, no passado e uma perspectiva no futuro;
% Acontecimentos e datas.

3° BIMESTRE:

>

% ldentificacdo da questdo indigena no permanente conflito cultural e territorial;
» Acontecimentos e datas.

L)

DS

4° BIMESTRE:

% Reconhecimentos do espaco brasileiro, identificando-se as sucessivas
alteracdes na diviséo politico-administrativa territorial;
% Acontecimentos e datas.
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3 — COMPETENCIAS E HABILIDADES:

Leitura, compreensao e analise de mapas, gravuras e textos histéricos;
Interpretar, relacionar, comparar, observar, analisar e transferir
conhecimentos;

« Articular a linguagem verbal e visual;

% Estabelecer relacbes temporais e espaciais em diferentes momentos
historicos;

X/ X/
LS X4

4 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS (ESTRATEGIAS E RECURSOS
DIDATICOS):

% Leituras e interpretagOes de textos referentes aos assuntos trabalhados;
< Aulas explicativas;

s Pesquisas e relatorios;

« Utilizac&do de reportagens;

% Entrevistas;

% Levantamento de dados;

Desenhos, colagens, utilizagdo de mapas;

Utilizagdo do material constante do kit de historia;

5 — PROCESSOS DE AVALIACOES E RECUPERACAO:

A avaliacdo de processos de ensino é de aprendizagem, responsabilidade da
escola, sera realizada de forma continua, cumulativa e sistematica, tendo como
objetivo principal o diagnéstico de situacdo de aprendizagem de cada aluno, em
relacdo a programacao curricular prevista e desenvolvida em cada nivel e etapa de
escolaridade.

As atividades de refor¢cos e recuperacdo serdo realizados de forma continua e
paralela ao longo do periodo letivo e de forma intensiva nas férias escolares, sempre
qgue houver necessidades de alunos com defasagem na aprendizagem.

6 — TEMAS TRANSVERSAIS:

ETICA — Desenvolver atividades que valorizem o patrimonio sociocultural e
respeitem a socio-diversidade por ser um direito de todos os povos e individuos
promovendo o fortalecimento da democracia.

ORIENTACAO SEXUAL — Conhecer as relagdes entre as pessoas e 0s lugares
onde vivem suas historias, suas relacdes afetivas ou de parentesco, suas origens,
como forma de conhecer fatores determinantes da cultura local.

MEIO AMBIENTE - Identificar a agdao do homem e suas consequéncias em
diferentes espacos e tempos de modo empreender uma participacdo afetiva nas
guestdes sbdcio-ambientais locais.
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SAUDE - Compreender que as melhorias na condicéo de vida, os direitos politicos,
0S avancgos tecnoldgicos ainda ndo sao usufruidos por todos e precisam ser
democratizados.

PLURALIDADE CULTURAL - Oferecer meios para que a crianga possa
compreender o que tem direitos a exercer a cidadania e que estes direitos engloba
diversas dimensdes, possibilitando a compreensdo dos sentidos das organizacdes
governamentais, inclusive as internacionais como a ONU (Organizacdes das Nacoes
Unidas), criada com base na consciéncia mundial de interdependéncia mutua.



