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RESUMO

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: PERSPECTIVAS
E EVASAO NO MUNICIPIO DE CACERES-MT.

Esta pesquisa intitulada “Educacao de Jovens e Adultos: Perspectivas e Evasao no
municipio de Caceres-MT” esta vinculada a Linha de Pesquisa 1 - Instituicdo
Educacional: Organizagdo e Gestdo, da Area de Concentracdo: Instituicdo
Educacional e Formacédo do Educador, do Programa de Mestrado em Educacéo da
UNOESTE de Presidente Prudente-SP. Os sujeitos da nossa pesquisa foram vinte
alunos evadidos entre os anos de 2000 a 2009, escolhidos aleatoriamente para
participar da entrevista. Todos matriculados na escola municipal Isabel Campos em
Céaceres-MT. A escolha dessa escola entre as demais do municipio, deve-se a
localizacdo geografica estratégica, pois recebe alunos das zonas urbana e rural. A
pesquisa teve como objetivo o conhecimento das expectativas dos alunos ao
ingressarem na Educacao de Jovens e Adultos - EJA e o diagndstico das causas do
elevado indice de evasdo escolar nas séries iniciais dessa modalidade de ensino.
Os dados obtidos pelas entrevistas obedeceram a um roteiro cujos itens
possibilitaram a analise e compreensdo das perspectivas de ingresso e 0s motivos
que levaram a evasdo escolar. Documentos oficiais da Secretaria Municipal de
Educacado e Cultura, e da escola em questdo, que registraram a vida escolar dos
estudantes municipais da EJA, também foram dados de andlise. Os dados coletados
para exame se apoiaram e fundamentaram na analise de conteudo, conforme
indicacdo de Maria Laura P. B. Franco (2008). A investigacdo obedeceu a
abordagem qualitativa, e caracteristicas especificas dos estudos de caso. Os
resultados obtidos mostraram o gradativo declinio da oferta da EJA no municipio
pesquisado e a necessidade de trabalhar sendo o principal motivo de regresso e de
evasao dos estudantes jovens e adultos.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos, Perspectivas de Ingresso, Causas
de Evaséo Escolar.



ABSTRACT

EDUCATION OF YOUNG AND ADULT STUDENTS: PERSPECTIVES
AND SCHOOL DROPOUT IN THE CITY OF CACERES-MT.

This survey entitled “Education of Young and Adult Students: Perspectives and
school dropout in the city of Caceres-MT” is linked to a Line of Research —
Educational Institution, Organization and Management from the Area of
Concentration: Educational and Teacher Education Program of Master in Education
of the UNOESTE in Presidente Prudente-SP. The participants of our study were
twenty school dropout students from the period of 2000 to 2009, randomly selected
to participate in the interviews. All of them belong to the municipal school called
Isabel Campos, situated in Caceres-MT. the choice of this school among the others
was due to its strategic geographical location — This school receives students from
urban and rural areas. The research was aimed at understanding the expectations of
students when they start the Education of Young and Adult Students (EJA) and the
diagnosis of the causes of the high dropout rate in the first series of this type of
education. The data from the interviews followed a script whose items allowed the
analysis and the understanding of the prospects for entry and the reasons that led to
truancy. Official documents of the Municipal Education and Culture and of the School
analyzed recorded the municipal school life of the EJA students were also analyzed.
The data collected for analysis were supported and grounded of the content analysis,
as indicated by Maria Laura P. B. Franco (2008). The research followed the
gualitative approach and specific features of the case studies. The results showed a
gradual decline in the offer of EJA in the city studied and the job was considered the
main reason for the return and the dropout of young and adult students.

Keywords: youth and adult education, prospects for admission, causes of school
dropouts.
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1 INTRODUCAO

O termo Andragogia é creditado ao americano Malcolm Knowles, e
denomina-se como a arte ou ciéncia de orientar adultos a aprender. Essa ciéncia
surgiu na década de setenta, e estuda as praticas mais adequadas para a
aprendizagem do adulto. E uma linha tedrica que considera a experiéncia individual
como a fonte mais rica de aprendizagem.

Segundo os conceitos da Andragogia, os adultos sdao motivados a
aprender conforme vivenciam necessidades e interesses que a aprendizagem
satisfara em sua vida.

A necessidade de saber, o autoconceito do aprendiz, o papel da
experiéncia, a prontiddo para aprender, a orientacdo para aprendizagem e a
motivacdo sdo os principios basicos que a educacdo de adultos utiliza para realizar
e buscar éxito em suas atividades.

Educar adultos exige caracteristicas especificas de acdes a serem
utilizadas, pois os adultos trazem consigo o acumulo de experiéncias sociais
variadas, o que lhes proporciona consciéncia sobre suas limitacbes e conceitos
definidos sobre os valores e as frustragbes da vida. Sobre isso Silva (2003, p. 172)

afirma que:

O trabalho da educagédo sistematica deve, pois, oportunizar a ampliagao
das potencialidades humanas, abrindo horizontes para que cada um se
autoconstrua e é esta oportunidade que se pode supor com o previsto na
Lei. Mas, para concretizar estes propoésitos em relagdo a jovens e adultos,
parece fundamental que o passo inicial seja caracterizar 0 adulto, com o
gual a educacdo trabalhara. A diferenca entre as fases etarias ndo é sé
uma questdo de preceito legal, mas um conjunto de caracteristicas,
significando que é essencial ampliar e otimizar todas as suas
possibilidades, de sorte a contribuir para a maturidade da personalidade do
educando e ndo s6 cultivar setores pragmaticos da existéncia. Na
realidade, o desenvolvimento do potencial de cada um e os setores
pragmaticos da existéncia devem ser complementares.

De acordo com a historia da educacdo brasileira, a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) originou-se no processo de colonizacdo do nosso pais. Com
o fim do regime das capitanias e a chegada dos padres jesuitas em 1549. Esses

padres dedicaram-se a catequizacéo e instrucdo de adultos nativos e colonizadores.

Precisamente o padre Manoel de Ndbrega e outros dois jesuitas foram 0s nossos
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primeiros professores. Os jesuitas tiveram o dominio da educacéo de 1549 a 1759,
periodo em que foram fundados varios colégios pelo pais.

O periodo Pombalino (1760 a 1807), foi marcado pela expulsdo dos
jesuitas do Brasil e pelas mudancas educacionais implementadas pelo Marques de
Pombal, que era contrario aos ensinamentos executados pelos jesuitas.

De 1808 a 1821 a educacéo brasileira ficou conhecida como periodo
Joanino, gragas a abertura de academias militares, escolas de direito e medicina e
devido a vinda da familia real para o Brasil. Esse fato provocou o rompimento com o
sistema de governo anterior.

O periodo Imperial (1822 a 1888) ficou marcado pela promulgacédo da
primeira constituicdo brasileira, a Constituicdo Politica do Império do Brasil, jurada a
25 de marco de 1824, essa lei determinou a instrucdo primaria gratuita a todos os
brasileiros, e a execucdo do processo educacional, como forma de aumentar as
acOes de ensino e aprendizagem e ao mesmo tempo suprir o déficit de professores,
de acordo com o método Lancaster.

Esse método foi criado pelo inglés Joseph Lancaster, conhecido
também como método de ensino mutuo ou monitorial. Ou seja, os alunos mais
avancados ensinam aqueles que ainda ndo aprenderam. Foi o primeiro método
oficial de ensino implementado no Brasil, instituido como ensino oficial pelo Decreto
Imperial de 15/10/1827, que criou o ensino elementar no Brasil. Essa data foi
escolhida posteriormente como o dia do professor, a primeira comemoracao
aconteceu em 1947 e foi oficializada nacionalmente como feriado escolar pelo
Decreto Federal n°. 52.682 de 14 de outubro de 1963.

O periodo da Primeira Republica (1889 a 1929) foi influenciado pelo
modelo de governo americano. A Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil, promulgada a 24 de fevereiro de 1891, tinha o positivismo como 0 Vviés
filoséfico educacional da época, e pregava a liberdade e laicidade do ensino.

A Segunda Republica (1930 a 1936) caracterizou-se pela adocdo do
sistema capitalista de producédo, que aumentou a necessidade de mao-de-obra
especializada e consequentemente, aumentou também a necessidade de
investimentos na educacao.

Nesse periodo houve também o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
Nova e a promulgacdo de nova Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do

Brasil, em 16 de julho de 1934, que dispde ser a educacdo um direito de todos, e
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deve ficar sob os cuidados da familia e do poder publico. Ambos devem possibilitar
condicbes de vida moral, mormente a familia, e de vida econémica de forma a
desenvolver a consciéncia de participagao e solidariedade humana.

Sobre a educacdo proposta nessa Constituicao, Favero (2001, p. 151),
afirma que:

No esquema politico autoritario que se implantou no Brasil a partir de 1930
e que culminou em 1937, o ensino religioso era, a0 mesmo tempo, um
instrumento de formacao moral da juventude, um mecanismo de cooptacao
da igreja catélica e uma arma poderosa na luta contra o liberalismo e no
processo de inculcacdo dos valores que constituiam a base ideolégica do
pensamento politico autoritario.
No periodo do Estado Novo (1937 a 1945), houve a promulgacdo da
Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil em 10 de novembro de 1937, a qual
primava pela educacdo profissional devido aos interesses crescentes pelas
atividades do mercado.

Para a educacao essa nova Constituicao previa:

Art. 125. A educacdo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural
dos pais. O Estado ndo sera estranho a esse dever, colaborando, de
maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a sua execucao ou suprir as
deficiéncias e lacunas da educacéo popular.

Art. 130. O ensino primario é obrigatério e gratuito, porém, ndo exclui o
dever de solidariedade dos mesmos para com 0s mais necessitados; assim,
por ocasido da matricula, serd exigida aos que nao alegarem, ou
notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma contribui¢cdo
mddica e mensal para a caixa escolar. (FAVERO, 2001, p.308-309).

O periodo da Nova Republica (1945 a 1964), pelo governo do
presidente Eurico Gaspar Dutra, ficou marcado pela Constituicdo dos Estados
Unidos do Brasil, promulgada a 18 de setembro de 1946, essa lei foi escrita com
inspiracdo no Manifesto dos Pioneiros da Educacéo.

Essa constituicdo reconheceu que a educacao € direito de todos os
cidaddos e a sua pratica deveria acontecer no lar e na escola. A Unido caberiam
acOes federais supletivas em locais pontuais do pais que apresentassem deficiéncia
no atendimento educacional. Determinou a obrigatoriedade de se cumprir 0 ensino
primario. Congregou principios liberais e conservadores. Para aquela época essa lei
era bastante avancada e representou um progresso da democracia e das liberdades
individuais do cidadéo.
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Em virtude das exigéncias dessa constituicdo, em 20 de dezembro de
1961, foi criada a Lei 4.024 que fixou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Na Nova Republica as campanhas de alfabetizacdo de massa,
baseadas nas ideias e ensinamentos de Paulo Freire, espalharam-se por todo o
pais.

O governo do Regime Militar (1964 e 1985) acreditava que a
alfabetizacdo, conforme difundia Paulo Freire, incitava as préaticas subversivas e
comunistas, que ameacavam o sistema de governo e, portanto, foi suprimida.

Em 24 de janeiro de 1967 foi promulgada nova Constituicdo do Brasil.
Nesse periodo foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), e
instituida a Lei 5.692 de 1971, Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a qual enfatizava a formacao educacional de carater profissionalizante no 2°
grau, apos o cumprimento de uma escolaridade minima de oito anos.

O periodo da Abertura Politica (1985 a 2001) foi caracterizado pelo fim
do sistema de governo militar, e pela promulgacdo da atual Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, em 05 de outubro de 1988, e pela Lei das Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, Lei n°. 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a atual
LDB (BRASIL, 2001).

No decurso histérico da educacao brasileira, a Educacdo de Jovens e
Adultos (doravante EJA), nem sempre foi prioridade entre as politicas publicas das
esferas governamentais. A discriminacdo dessa modalidade de ensino é percebida
pelas formas como este grave problema social foi enfrentado pelos governantes,
sempre em forma de campanhas de alfabetizagdo de massa. Dentre elas estdo o
Mobral, o Programa de Educacédo Integrada (PEI), a Fundagcdo Educar, o Projeto
Minerva, o Sistema de Radio Educativo, a Cruzada de Acéo Bésica Cristd (ABC), e
outras. Essas campanhas tinham cunho politico e objetivo eleitoreiro.

Hoje, a EJA recebe atencao diferenciada pelo governo e por entidades
como as Organiza¢cGes ndo Governamentais (Ong’s), sindicatos e inddstrias, pois as
organizacdes civis perceberam que a melhoria e o crescimento do nivel de
educacdo dos funcionarios estdo intimamente relacionadas com o aumento da

produtividade e com o aumento dos lucros.
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A erradicacdo do analfabetismo e o desafio de uma EJA de qualidade
foram pautas de discussfes planetarias, por exemplo, a Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos, realizada em 1990 na Tailandia / Jomtiem.

Na V Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos (Confintea),
promovida pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) no ano de 1997, na Alemanha/Hamburgo, vinculou-se a
educacédo de adultos ao desenvolvimento sustentavel e equitativo da humanidade.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a taxa de alfabetizacdo das pessoas com 15 anos de idade ou mais em
2007 era de 90% (noventa por cento), isso significa que dezenove milhBes de
brasileiros jovens e adultos séo excluidos do mundo letrado.

Devido ao nosso contato direto com a Educacao de Jovens e Adultos
no Municipio de Caceres-MT, como professor da rede municipal de ensino, nos
deparamos com um problema que preocupa 0S governantes e a sociedade, a
existéncia de indices elevados de evaséo escolar nessa modalidade de ensino com
funcionamento no periodo noturno, a partir dai nasceu a ideia desta pesquisa.

Ao buscarmos dados na Secretaria Municipal de Educacao
percebemos que a realidade da Escola Municipal Isabel Campos, onde realizamos
este trabalho, € idéntica as demais pertencentes ao sistema municipal de ensino,
guanto ao quesito evasao escolar.

Em face desse universo problematico pensou-se esta pesquisa.
Inicialmente buscou-se estabelecer o estado da arte sobre a evasédo na EJA. Foram
pesquisadas teses e dissertacdes defendidas nas universidades brasileiras sobre o
assunto, além de autores que escrevem sobre o tema.

Quanto as dissertacOes e teses foi possivel mapear sete producdes,
em nivel de pds-graduacao stricto-sensu no periodo entre 2007 a 2009, sendo uma
tese e seis dissertagbes. O rastreamento dessas informacdes foi feito junto ao
Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), e a Coordenagéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e sdo as seguintes:

COURA, Isamara Grazielle Martins. A terceira idade na educacao de
jovens e adultos: expectativas e motivacdes. Dissertacao de mestrado defendida na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em 2007.

Trata-se de uma pesquisa sobre 0s motivos e expectativas de pessoas

com mais de sessenta anos de idade que retornaram a sala de aula, e o nivel de
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atendimento dessas ansiedades, haja vista que esses estudantes ndo tinham como
objetivo o mercado de trabalho, dada a idade avancada, motivo que 0s exclui
naturalmente das atividades trabalhistas produtivas e remuneradas.

MOTTA, Simone Fialho da. Educagcdo de jovens e adultos: evasao,
regresso e perspectivas futuras. Dissertacdo de mestrado defendida no Centro
Universitario Moura Lacerda em Ribeirdo Preto no Estado de S&o Paulo, em 2007.

Esse estudo procurou entender os fatores que promoveram a evasao
escolar, os motivos de regresso e as perspectivas originadas desse processo na
vida de estudantes de uma escola publica no interior do estado de Sao Paulo.
Dentre os fatores significativos, destacou-se o trabalho como o grande motivador do
resgate da auto-estima e da realizacdo pessoal e profissional dos estudantes.

ALMEIDA, Miguel Rodrigues de. Educagédo de jovens e adultos no
municipio de Senhor do Bonfim - BA: relacdo entre a pratica docente e a evasao
escolar. Dissertacdo de mestrado defendida na Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ), em 2008.

Essa pesquisa investigou a relacdo das praticas docentes com o
fendbmeno da evasao escolar. Segundo o autor, o fazer pedagogico tem significado
expressivo no processo de construcdo do conhecimento e na formacdo educacional
do cidadéo, pode contribuir ou ndo para a permanéncia do aluno na escola. Os
resultados alcancados apontaram para uma pratica docente diretiva, bancéaria e
pouco reflexiva, que nao contribui para minimizar o elevado indice de evasao
escolar.

SALES, Sheila Cristina Furtado. Educacdo de jovens e adultos no
interior da Bahia: programa Reaja. Tese defendida na Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSC), em 2008.

A pesquisa analisou o programa Repensando a Educacédo de Jovens e
Adultos (REAJA), e a sua histdria dentro do contexto demogréfico e socioeconémico.
Descreveu as expectativas discentes e docentes, identificou pontos positivos e
negativos decorrentes do programa e as consequéncias de sua trajetéria na pratica
docente atual.

ALMEIDA, Adriana de. Um estudo do e no processo de implantagéao no
estado do Parand do Proeja: problematizando as causas da evasédo. Dissertacao
defendida na Universidade Federal do Parana (UFPR), em 2009.



21

Essa pesquisa estudou o processo de implantacdo do Programa de
Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), no Estado do Parana. Analisou os
aspectos da eficiéncia politica e social do programa. Buscou tracar o perfil
socioecondmico da clientela, investigou as principais causas da evasao e identificou
a efetivacdo da proposta do programa. Os resultados mostraram a impossibilidade
de o autor afirmar o sucesso ou o fracasso do programa que Sse encontra em
processo de desenvolvimento, e se constitui num desafio de implementacdo dessa
politica publica.

MILETO, Luis Fernando Monteiro. No mesmo barco, um ajuda o outro
a ndo desistir: estratégias e trajetorias de permanéncia na educagcdo de jovens e
adultos. Dissertacdo defendida na Universidade Federal Fluminense (UFF), em
20009.

Essa pesquisa teve como objeto a relacdo entre as trajetérias
escolares e de vida, com o0s processos de permanéncia ou de evasdo no segundo
segmento do ensino fundamental em uma escola do Programa de Educacao de
Jovens e Adultos (PEJA), da Secretaria Municipal do Rio de Janeiro. Dentre os
resultados obtidos, destacaram-se o0s vinculos afetivos de solidariedade e
cooperacao entre os alunos mais jovens e os adultos.

VIEIRA, Edna Ferreira da Costa. Evasao escolar no curso do Programa
Educacional de Jovens e Adultos (PROEJA). Dissertacédo defendida na Universidade
Federal Fluminense (UFF), em 2009.

Essa pesquisa procurou identificar e analisar as possiveis lacunas e
inconsisténcias sobre a evasdo dos cursos técnicos do PROEJA realizados no
Centro Federal de Educacdo Tecnoldégica (CEFET), do municipio de Bambui em
Minas Gerais. Dentre o0s resultados apontados, destacaram-se fatos como
problemas pessoais, dificuldades de locomoc¢ao ao local de estudo, necessidade de
adequacado aos horarios de aula, necessidades financeiras. Constatou-se a
necessidade de adequacdo do curso as necessidades pontuais dos alunos, como
forma de diminuir a evaséao.

De acordo com as consultas realizadas pode-se observar que poucos
pesquisadores se dedicaram aos estudos das causas que motivam a desisténcia

dos alunos. Conforme o0 exposto acredita-se que o trabalho de pesquisa que se
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empreendeu seja inédito, e que possa sugerir discussdes posteriores relacionadas
ao tema.

Dado o problema sobre a evasdo escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos, o motivo que levou a realizacdo desta pesquisa foi compreender o porqué
do alarmante numero de evadidos da Educacédo de Jovens e Adultos, nesta escola
especifica.

As primeiras observagfes mostraram que as pessoas que procuravam
por essa modalidade de ensino sentiam a necessidade basilar da escolarizagéo, que
ndo aconteceu na idade escolar correta conforme prevé a legislacdo educacional.

O analfabetismo € um dos problemas sociais mais graves da nacao
brasileira, e com o advento da sociedade da informacao responséavel pela produgéo
de muitos conhecimentos e equipamentos que rapidamente tornam-se obsoletos,
gracas a criacdo de novos modelos e de novas descobertas. Devido a isso, a busca
pela escolarizacdo e pelo aumento de conhecimentos tornou-se um processo
continuo a ser perseguido constantemente. Essa acelerada modernizagédo provoca
exclusdo social, e por esta razdo, é prioridade que os jovens e adultos recebam
educacao de qualidade para acompanhar o desenvolvimento tecnolégico sem serem
excluidos do mercado de trabalho e da sociedade.

O presente trabalho foi organizado em capitulos, e apresenta-se da
seguinte forma:

A parte inicial, a introducéo, descreve os aspectos formais relativos a
realizacdo da pesquisa, e os motivos que levaram a ela, além da apresentacédo do
problema que a desencadeou.

No segundo capitulo faz-se uma contextualizacdo da EJA no mundo,
no Brasil, no Estado de Mato Grosso e no municipio de Caceres, apresenta as
acOes desenvolvidas pela UNESCO no sentido de orientar e sistematizar atividades
concretas de combate ao analfabetismo de jovens e adultos entre os paises
membros.

Caminha-se pela histéria da EJA no pais, estado e municipio,
descrevendo as orientacdes e fundamentacdo legal de sustentacdo juridica dessa
modalidade de ensino.

O terceiro capitulo conta a forma pela qual o trabalho de investigacédo
foi conduzido: a coleta de dados e as entrevistas realizadas, a selecdo de materiais

de analise e a abordagem metodoldgica que orientaram o trabalho.
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No quarto capitulo sdo apresentados os dados coletados, organizados
em quadros e graficos para facil visualizacdo quantitativa da situacdo geral das
caracteristicas educacionais da evasao escolar no municipio, referentes a EJA.

Nesse capitulo é feita a andlise e interpretacdo desses dados,
consoante com a analise de conteudo, indicado por Franco (2008).

As consideracdes finais fecham algumas ideias em relacdo aos
aspectos fundamentais e significativos da pesquisa realizada, o alcance dos
objetivos iniciais, as dificuldades encontradas e descobertas realizadas durante o
processo de pesquisa.

As referéncias bibliograficas que deram suporte a pesquisa encerram a
dissertagéo. Por fim, sdo apresentados os anexos e apéndices do trabalho.

O texto produzido €, portanto, uma visdo das perspectivas, motivos e
fatos que permeiam a evasdo na EJA, na Escola Municipal Isabel Campos, no
municipio de Céaceres-MT, sob a luz dos conhecimentos académicos. Para o
pesquisador, este tema merece a realizacdo de estudos mais detalhados e
profundos.

No capitulo que segue apresentam-se os fundamentos tedricos que

orientaram e dirigiram a investigacao.
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2 EMBASAMENTO TEORICO

2.1 A EJA no Mundo

As fases da vida humana entendidas como jovem e adulta definem os
momentos cronoldgicos de base estipulados para a verificagdo do cumprimento ou
ndo da escolaridade minima exigida pelos organismos internacionais ligados as
guestdes educativas.

Segundo a legislacdo pertinente, o processo educativo dos jovens e
adultos se apresenta sob duas dimensodes definidas. Na primeira, a educacao de
adultos é caracterizada como um processo destinado a suprir a caréncia escolar
daqueles que ndo usufruiram do processo normal de escolarizacdo conforme a
idade e a série, portanto, ndo utilizam os meios mais simples de comunicagdo
escrita. A segunda dimensao tem por objetivo o aperfeicoamento de adultos, que ja
dominam o0s minimos indispensaveis da comunicacdo escrita, e se utilizam do
processo educacional como uma forma de aprimoramento ou especializacéo.

Gracas a essa segunda dimensdo, denominada educagéo
complementar, surgiu a histéria da educacao de adultos, no final do século XIX, em
alguns paises desenvolvidos, como por exemplo, a Inglaterra.

As necessidades basicas como saude, seguranca, educacao sanitaria,
cultivo da terra, locomogao, dependem constantemente de utilizagdo de livros,
avisos, anuncios, recomendacdes e bulas. Sem esses conhecimentos adequados
nao haveria possibilidade de decifrar mensagens, o que restringiria 0 campo de
decisbes e a apresentacdo de melhores solucfes. Dessa forma, o individuo nao
poderia ser beneficiado com os recursos advindos da leitura e da escrita, dada a
limitagdo de conhecimento e compreensao do mundo que o rodeia.

Nesse contexto, a alfabetizacdo surge como possibilidade de
desenvolvimento individual, e de eliminar a marginalizacdo social.

No mundo contemporaneo, as sociedades urbanas e desenvolvidas
exigem a leitura e escrita como forma béasica de integracdo ao meio. Sem esses
instrumentos o individuo estara impossibilitado de novas adaptacdes. Além da

exigéncia social, had exigéncias de ordem pessoal, pois a capacidade de
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compreensao € atributo inerente ao ser humano, e a educacao cabe a realizacdo do
desenvolvimento e ampliacdo desse fator.

O percurso historico da educacdo mundial nos mostra que além de
pesquisas e estudos realizados, a possibilidade de alfabetizacdo de adultos pode ser
comprovada com os resultados praticos, obtidos pelas campanhas de erradicacao
do analfabetismo, desde que haja empenho e motivacéo politica e social para essa
superacéao.

E o caso da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), ao
promulgar o Decreto de 26/12/1919, assinado por Vladimir Lenine “Todos o0s
habitantes iletrados da Republica, entre 18 e 50 anos, devem aprender a ler e a
escrever em sua lingua materna ou em russo, como escolher. O ensino sera dado
nas escolas do Estado existentes e naquelas que serdo criadas para iletrados
conforme os planos do Comissariado do Povo da Instrucdo Publica”. Gracas ao
entusiasmo reinante e as condicfes existentes na época, tornou-se possivel na
década de quarenta eliminar definitivamente o analfabetismo no territorio russo.

A UNESCO surgiu em 16 de novembro de 1945, com o objetivo de
contribuir para a paz e seguranca no mundo, mediante a educacao, a ciéncia, a
cultura e as comunicacdes. Apds sua fundacéo, o primeiro objetivo foi a reducéo do
analfabetismo no mundo.

Entre os problemas enfrentados por essa organizagéo, o principal foi o
equacionamento da situacdo de pobreza e ignorancia em que vivia grande nimero
de pessoas em todo o planeta.

Em face disso elaboraram-se consideracdes e recomendacfes, as
quais foram seguidas por varios paises que se empenharam em erradicar o
analfabetismo, como o México, o Brasil e o Ira.

A Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura é um organismo internacional que desde a sua criagdo sempre manteve uma
posicdo de estimulo aos paises-membros, com ampla divulgacdo das realizactes
nacionais. A partir dessa linha de pensamento e acdo, a UNESCO aprovou a
Declaracédo dos Direitos Humanos, na lll Sessao Ordinaria da Assembléia Geral das

Nacdes Unidas, em 1948, pelo qual o art. 26 estabelece que:
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1. Todo homem tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucao elementar sera
obrigatoria. A instrugcdo técnica-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito dos direitos do
homem pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nag¢fes, a grupos
raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das Nac6es Unidas em prol
da manutencéo da paz.

3. Os pais tém prioridade do direito na escolha do género de instrucdo que
sera ministrada a seus filhos. (UNESCO, 1948).

A Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948 ampliou a ideia de
instrucdo, tornando-a direito de todos, em qualquer idade. Dessa forma a Educacéo
de Adultos ganhou uma nova visdo, mais expandida.

A UNESCO tem demonstrado grande interesse em equacionar 0S
aspectos proprios da formacdo de adultos, de acordo com as particularidades de
cada nacao, pelo incentivo aos governos, o aproveitamento e a divulgacdo das
experiéncias locais positivas vivenciadas, e direcioné-las para principios relevantes.
Muitas acBes marcaram o compromisso da UNESCO referente a educacdo de
adultos. Dentre elas, merece destaque a realizacdo das Conferéncias Internacionais
de Educacédo de Adultos (Confintea).

Essas Conferéncias determinaram posicdes marcantes que agregaram
0s pensamentos dos diversos paises participantes, pelas acdes e respostas aos
problemas especificos.

A | Confintea foi realizada na Dinamarca no ano de 1949, e contou com
a participacao de trinta e trés paises, a maioria pertencente a Europa.

Essa Conferéncia foi caracterizada pelo pessimismo e inseguranca
face aos acontecimentos da época, o término da Segunda Guerra Mundial.

O relatério final dessa conferéncia delineou o quadro da educacéo de

adultos, conforme afirma Gadotti (2009, p. 8).

O individuo nao vive isolado, nem somente para si mesmo, pertence a uma
familia e a determinados grupos econdmicos, sociais e nacionais, com 0s
quais tem certas obrigacbes. Uma educacdo democratica tem que
conseguir um equilibrio entre o direito do individuo viver livre e
humanamente e os deveres com a comunidade a qual pertence. Assim, a
funcao da educacao de adultos consiste em proporcionar aos individuos os
conhecimentos necessarios para o desempenho de suas func¢des sociais,
econdmicas e politicas, e, especialmente, em capacita-los mediante a
participagcdo na vida de suas respectivas comunidades, para viver de modo
mais completo e harmonioso. Por conseguinte, o objetivo da educacéo de
adultos ndo consiste tanto em instruir como em formar, em tratar de criar
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um ambiente de curiosidade intelectual, de liberdade social e de tolerancia,
desenvolvendo em todas as pessoas o desejo e a capacidade de participar
do desenvolvimento da vida cultural de sua época.

O posicionamento assumido pelos congressistas, marcou uma fase da
educacdo de adultos propria de paises desenvolvidos, que foi tratada como
elemento formador, procurando utilizar os conhecimentos ja adquiridos na
participacdo da vida comunitaria, e despertar a curiosidade intelectual.

A 1l Confintea foi realizada no Canada no ano de 1960. Contou com a
participacdo de cinquenta e um paises, para discutir a educacéo de adultos. A partir
dessa conferéncia, a educacdo de adultos passou a ser discutida com base nos
principios de democratizacdo, continuidade e funcionalidade da educacao.

O resultado desse evento culminou com um documento denominado
“Declaracdo de Montreal”, que determinou as novas tendéncias da educacao de
adultos e o inicio da proposicao de um processo de educagdo permanente. Segundo
0 conceito da UNESCO, essa educagdo é um “processo continuo que considera a
evolucdo permanente das capacidades, motivacbes e aspiragbes, que variam
segundo a idade e o quadro no qual o individuo se coloca nos diferentes periodos de
sua vida”.

A preocupacao com a sobrevivéncia, a paz, e a felicidade do homem
sdo elementos constituintes dessa declaracdo marcadas pelo otimismo e confianca
no atual momento vivido pelo planeta.

Paralelamente a essas Conferéncias, a UNESCO desenvolveu uma
série de estudos e acgbes para atendimento a problematica dos paises envolvidos
com o problema do analfabetismo, que até entdo tinham na leitura e na escrita 0s
elementos determinantes do processo de formacéo educacional do cidadao.

A UNESCO realizou no Ird, em 1965, O Congresso Mundial de
Ministros de Educacédo, visando a erradicacdo do analfabetismo. Este congresso
contou com a participacdo de trinta e sete paises que se reuniram especialmente
para discutir a educacdo de adultos. Essa reunido centralizou a importancia da
eliminacdo do analfabetismo como fator essencial para o progresso econdémico,
social, politico e cultural, dando énfase a alfabetizacdo funcional, ou seja, a
educacao de adultos voltada para um sentido mais amplo.

O relatério final desse congresso determinou pontos como a

participacéo efetiva dos organismos especializados, na execucado de campanhas de
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alfabetizacdo, envolvimento dos organismos locais, politicas continuas de
alfabetizacdo de adultos e execucdo de programas de desenvolvimento que
apresentem estreito relacionamento com a comunidade atingida, dessa forma
convencendo-as a participar com interesse do pleito.

A 1l Confintea foi realizada no Japdo em 1972, contou com a
participacdo de oitenta e cinco paises e consolidou a educac¢do de adultos como
elemento que iria permitir a instalagdo da educagéo permanente. Esse evento tragou
0S seguintes objetivos:

| — examinar as tendéncias da educacdo de adultos no decénio
passado;

Il — considerar as funcbes da educacédo de adultos no contexto da
educacao permanente;

[l — examinar as estratégias do desenvolvimento educativo quanto a
Educacdo de Adultos.

Apesar do empenho e da determinagcdo da UNESCO em promover
uma educacdo integral do individuo, voltada para a formag¢do de comportamentos
que possibilitem novas aprendizagens, a maioria dos paises ainda estava longe de
realizar essa educacdo. Ha necessidade de solucdes mais objetivas para a
erradicacao do analfabetismo.

A IV Confintea foi realizada na Franca em 1985, contou com a
participacdo de cento e doze paises membros, utilizou a teméatica “aprender é a
chave do mundo”, como o maior desafio da humanidade. Foi enaltecida a
importancia do reconhecimento do direito de aprender a ler e escrever, o questionar
e analisar, imaginar e criar, ler o proprio mundo, escrever a histéria, ter acesso aos
recursos educacionais e desenvolver habilidades individuais e coletivas.

A V Confintea, foi realizada na Alemanha em 1997, num contexto de
continuidade das demais. Essa conferéncia caracterizou a historia da EJA de forma
singular, pelo intenso processo antecipado de preparacdo mundial, possivel gracas
a participacado e articulacdo de redes, féruns, movimentos e Ong’s, em torno dos
seus objetivos. Sob o tema aprendizagem de adultos como ferramenta, direito,
prazer e responsabilidade, o evento contou com a participagéo efetiva de mais de
cento e setenta paises membros.

O éxito e a importancia desse evento ocorreram por meio de parcerias

estabelecidas entre governos e sociedade civil. Deixou muitos pontos positivos e



29

segundo Gadotti (2009, p.10), “qualquer visdo prospectiva hoje, no campo da EJA,
deve levar em conta as numerosas licbes deixadas pela Confintea V”.

Esse evento ampliou a visdo da Educacdo de Adultos. A Declaracao
de Hamburgo entende a Educacao de Adultos como aquela que:

(...) engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde
pessoas consideradas “adultas” pela sociedade, desenvolvem suas
habilidades, enriguecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacbes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfagcao de

suas necessidades e as de sua sociedade. (GADOTTI; ROMAO, 2008, p.
128).

A VI Confintea foi realizada no Brasil em 2009, e pela primeira vez
esse evento foi realizado em um pais da América do Sul. Os participantes discutiram
acOes para a EJA a serem desenvolvidas nos préximos doze anos. A educacgdo e a
aprendizagem ao longo da vida, o direito e 0 acesso a educacdo nos diferentes
niveis de escolaridade, a educacdo nao formal, as aprendizagens mudltiplas
relacionadas ao trabalho, meio ambiente e saude foram os eixos norteadores da

elaboracao do documento final.

2.2 A EJA no Brasil

A educacdo de jovens e adultos refere-se a um processo de
desenvolvimento e transformag¢do do pensar e agir do cidaddo, € destinada aos
individuos com quinze anos ou mais de idade. Essa fase determinada da vida é
amparada pela Lei n° 9.394, de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e por legislacdo especifica correlata as orientacées
internacionais da UNESCO.

Dentre as diferentes modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos,
destaca-se no Brasil, o processo de erradicacdo do analfabetismo, com grande
interesse em elevar a taxa de alfabetizacdo. Esse processo se apresenta como
problematica enfrentada pelos governantes para resolver os problemas de

desenvolvimento.
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Ha os que defendem, mas também ha os que condenam a sua
organizacdo, pois, segundo esses criticos, ha desvio de recursos humanos e
materiais da educacéo formal de criangas e jovens. A EJA é fato e merece estudo e
pesquisa académica na era contemporanea.

O Brasil foi colonia de Portugal entre 1500 e 1822, e a educacgao
brasileira iniciou-se em 1549 com a chegada dos jesuitas, o padre Manoel de
Nobrega, o irmao Vicente e o novigco José de Anchieta. Eles foram nossos primeiros
professores, e também os primeiros educadores de adultos no Brasil, ministraram
aos indios, ja adultos, as primeiras no¢des da religido catolica e da cultura ocidental.
O dominio dos jesuitas na educacdo durou aproximadamente duzentos anos e
nesse periodo foram fundados varios colégios catélicos, alguns dos mais
importantes do pais.

Manoel de Noébrega forjou um plano de ensino adaptado ao nosso
pais. O programa de ensino era composto de lingua portuguesa, doutrina cristd e a
escola de ler e escrever. Depois dessa fase o aluno ingressava no estudo de musica
instrumental e canto orfebnico, em seguida poderia finalizar os estudos com o
aprendizado profissional ligado a agricultura ou seguir mais adiante com aulas de
gramatica e entdo completar a sua formacao escolar na Europa.

A pedagogia nesses colégios catélicos evoluiu para a adocdo do
sistema Ratio Studiorum — plano de estudos da companhia de Jesus, oficializada
pela igreja catélica em 1540.

A companhia de Jesus foi expulsa de Portugal e do Brasil em 1759,
quando o Marqués de Pombal, ministro de estado em Portugal, implantou reformas
para adaptar aquele pais e suas coldnias as transformag6es econémicas, politicas e
culturais que ocorriam na Europa.

Devido a divergéncias de objetivos da educacédo, 0s jesuitas pregavam
0 proselitismo religioso e a fé, enquanto o Marques de Pombal tinha interesses
comerciais e pensou a educacao voltada para os interesses do Estado. O resultado
do novo sistema implantado por Pombal reduziu a educacéao brasileira ao caos.

Essa situacdo so sofreu mudancas a partir de 1808 com a chegada da
familia real ao Brasil. Nesse periodo a educacgédo brasileira ainda néo era prioridade.
Havia escolas das primeiras letras nas capitais das provincias e alguns colégios.

Foram abertas academias militares, escolas de direito e medicina, surgindo entdo a
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Imprensa Régia, que possibilitou o registro e discussdo dos fatos pela populacéo
letrada.

Ja na Republica, no ano de 1932, houve a assinatura do Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova. (a reconstru¢cado educacional do Brasil — ao povo e ao
governo). Segundo os integrantes do movimento, o mal da educacédo estava na
insuficiéncia dos planos de governo. Faltavam aos governantes e seus dirigentes,
uma filosofia da educacéo e uma viséo cientifica dos problemas educacionais.

A Constituicdo Brasileira de 1934 previu 0 ensino primario obrigatorio
para adultos, na contramdo das demais constituicbes que nao trataram desse
problema. Com a substituicdo desta pela Constituicdo de 1937, o problema ficou a
cargo de cada Estado da Federacéo.

A Constituicdo de 1946, assinada pelo presidente Eurico Gaspar Dutra,
reconheceu a educacdo como direito de todos e dever do Estado. Dessa forma, a
educacao passou a ser oficialmente reconhecida como direito social.

O cuidado com a educacdo de adultos no Brasil foi motivado por
objetivos desenvolvimentistas, gracas ao momento histoérico pelo qual o trabalho e o
sistema de producao passavam. A qualificacédo profissional e o aperfeicoamento dos
conhecimentos dos brasileiros representavam  maior produtividade e
consequentemente maiores desenvolvimentos para a nagao.

A legislacdo federal que trata da educacdo de adultos exprime as
ideias norteadoras das acOes a serem efetivadas ao momento politico e a
disponibilidades de recursos financeiros e humanos.

As aclOes estaduais, municipais e particulares na maioria das vezes se
espelham nas orientacdes federais, mas adaptando essas a¢des as especificidades
locais e regionais, dai a importancia do governo federal de ter uma politica definida e
clara para a EJA.

No processo de evolugédo da educacgao de adultos no Brasil identifica-
se um movimento regional que gracas a sua repercussao conseguiu transformar-se
em movimento nacional. Foi a experiéncia de Angicos, no Rio Grande do Norte, que
em 1963 levou o0 seu idealizador, Paulo Freire a dirigir as comissdes de cultura
popular a nivel nacional.

Em linhas gerais os grandes movimentos empreendidos entre 1940 e

1960 tiveram carater apenas de erradicacao do analfabetismo.
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Também com o objetivo de erradicar o analfabetismo, a EJA, de forma
sistemética e continua iniciou-se na década de 40, apds a constatacdo através de
Censo, de um indice de mais de 50% (cinquenta por cento) de brasileiros
analfabetos.

Alarmados com o indice de analfabetismo, diversas campanhas de
nivel federal ocorreram no pais, entre outras destacamos:

A Campanha de Educacgao de Adultos e Adolescentes (1947 a 1963),
foi a primeira em nivel nacional, idealizada e realizada por Lourenco Filho. Contava
com todo um aparato legal, assinado pelo entdo presidente da republica Getulio
Vargas, que entre outros instituiu 0 Fundo Nacional do Ensino Primario. Do valor
desse fundo foram destinados 25% (vinte e cinco por cento) para a Educacéo de
Jovens e Adultos. Essa campanha contou com o apoio do Instituto Nacional de
Estudos Pedagodgicos (INEP) e do Departamento Nacional de Educacdo (DNE),
subsidiados pelas orientacbes da UNESCO. Apesar do carater descontinuo da
campanha, precisando a cada ano nova portaria de prorrogagdo e segundo
avaliagcdo do governo, a mesma apresentou resultados positivos, baixando os
indices de analfabetismo.

A Campanha Nacional de Educacdo Rural (1952 a 1963) foi aprovada
pelo Ministro da Educac¢éo com o intuito de levar a educacdo de base ao meio rural.
Ficou subordinada a Campanha de Educacdo de Adultos e Adolescentes, que
estava em pleno funcionamento. Ela ndo possuia recursos financeiros préprios,
dependia de autorizacao de verbas e de doag¢des, o que limitou o alcance e éxito de
suas atividades.

A Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958 a 1963)
— ao longo dos anos as campanhas foram perdendo a motivacdo inicial, talvez
devido a perda das liderancas, as quais eram substituidas por outras pessoas que
nao tinham o mesmo entusiasmo pelo processo. Isso favoreceu a aparecimento de
outras campanhas.

Diferentemente das outras, essa Ultima campanha citada estava
subordinada diretamente ao ministro da educacdo e fazia parte das metas
desenvolvimentistas propostas pelo governo Kubitschek. Possuia recursos
financeiros consignados no orcamento da Republica.
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Em 1957 foi fundado o Servi¢o de Radio Educativo Nacional (SIRENA),
gracas ao interesse da igreja catolica e do governo federal, apés o conhecimento da
bem sucedida experiéncia colombiana nessa area.

Esse servigco conseguiu alfabetizar muitos brasileiros com mais de
quatorze anos de idade e atingiu a grande maioria dos municipios. Transformou-se
num importante instrumento de promoc¢do politica dos governantes. Devido a
inUmeros problemas, como recursos financeiros e desinteresse dos gestores atuais,
seus trabalhos foram encerrados em 1969.

O posicionamento governamental brasileiro frente a educacdo de
adultos até o periodo que antecedeu a Lei n°. 5.692/71, restringiu-se exclusivamente
a campanhas de erradicacdo do analfabetismo, ou seja, medidas de caréater
imediatista.

A Lei n° 9.394/96 (LDB) contemplou a Educacao de Jovens e Adultos
com caracteristicas especificas, referindo-se a essa modalidade como “ensino

supletivo”. Conforme a seguir:

Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade prépria;

1) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenham seguido o0 ensino
regular no todo em parte.

Paragrafo Unico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacéo.

Art. 25. O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender,
desde a iniciagdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacdo
profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas
do ensino regular e a atualizagcao de conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se
ajustem as suas finalidades préprias e ao tipo essencial de aluno a que se
destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes, ou mediante a
utilizacdo de radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicacao que permitam alcancar o maior nimero de alunos.

Art. 26. Os exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo
resultante do nicleo comum, fixado pelo Conselho Federal de Educacéo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular, e poderéo,
guando realizados para o exclusivo efeito de habilitagdo profissional de 2°
grau, abranger somente o minimo estabelecido pelo mesmo Conselho.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo deverao realizar-se:

a) ao nivel de conclusdo do ensino de 1° grau, para 0s maiores de 18
anos;

b) ao nivel de conclusdo do ensino de 2° grau, para 0s maiores de 21
anos.

§ 2° Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais ou
reconhecidos indicados nos varios sistemas, anualmente, pelos respectivos
Conselhos de Educacéo.
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§ 3° Os exames supletivos poderdo ser unificados na jurisdicdo todo um
sistema de ensino, ou parte deste, de acordo com normas especiais
baixadas pelo respectivo Conselho de Educacéo.

Art. 27. Desenvolver-se-do, ao nivel de uma ou mais das quatro Gltimas
séries do ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem, ministrados a alunos
de 14 a 18 anos, em complementacdo da escolarizacédo regular, e, a esse
nivel ou ao de 2° grau cursos intensivos de qualificacao profissional.
Paragrafo Unico. Os cursos de aprendizagem e os de qualificacdo daréo
direito a prosseguimento de estudos quando incluirem disciplinas, areas de
estudo e atividades que os tornem equivalentes ao ensino regular, conforme
estabelecam as normas dos varios sistemas.

Art. 28. Os certificados de aprovacao em exames supletivos e os relativos a
conclusédo de cursos de aprendizagem e qualificacdo serao expedidos pelas
instituicbes que os mantenham. (BRASIL, 2001).

Apesar das limitacbes dessa Lei, ela trouxe nova visdo para a EJA,
que até entdo era sindnimo de campanhas descontinuas de alfabetizacdo, e foi o
inicio de discusses e acdes de tornar a EJA direito do cidaddo e dever do Estado.

A Mobilizacdo Nacional Contra o Analfabetismo (1962 a 1963) foi uma
campanha que ficou sob o comando do proprio presidente da republica, o polémico
Janio Quadros.

Ele ndo revogou as demais campanhas, mas fez com que ela fosse
incorporada as outras que estavam em andamento. Essa campanha pretendia
escolarizar individuos de até vinte e um anos de idade e, se possivel, até de mais de
vinte e um anos. Os recursos vieram do Fundo Nacional de Ensino Primario. Essa
campanha teve pouca duragéao.

Até esse momento, os dirigentes brasileiros ndo avaliavam e nem
faziam uma analise critica do desenvolvimento das campanhas, e sim substituia
uma por outra, logo que verificava que os objetivos propostos ndo foram atendidos.

As Comissbes de Cultura Popular e o Programa Nacional de
Alfabetizacéo (1963 a 1964) iniciaram os seus trabalhos em Brasilia.

A Comissao de Cultura Popular foi presidida por Paulo Freire, na época
professor da Universidade do Recife, que tinha repercussdo nacional devido aos
resultados positivos alcancados pelo seu trabalho com a educagéo de adultos.

Paralelamente a esses trabalhos, varios movimentos de erradicacdo do
analfabetismo foram realizados por entidades particulares ou estatais. Dentre as
iniciativas na area destaca-se o Movimento de Educacdo de Base (MEB), realizada
pela Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB), com apoio financeiro do
governo federal.
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Devido ao golpe militar de 1964, foram extintas as Comissdes de
Cultura Popular e o Programa Nacional de Alfabetizacdo, classificados pelos
militares como comunizantes e subversivas, e 0os seus promotores foram duramente
perseguidos e reprimidos.

A Cruzada de Acédo Basica Crista (Cruzada ABC) surgiu apos o golpe
militar de 1964. O Estado da Paraiba foi 0 modelo de implantacdo da cruzada. O
movimento projetou-se como o brago pedagdgico do estado militar e posteriormente
tornou-se uma das forgas embrionarias da formacdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL).

Dentre os objetivos dessa campanha, estava o combate especial e
especifico ao Sistema Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos. O investimento
financeiro nessa campanha de alfabetizacdo foi o maior ja realizado na histéria
brasileira. Apesar de nado lograr éxito, tentou-se demonstrar a capacidade de
disseminacdo do movimento em todo o pais.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (1967 a 1985) surgiu devido a
nova ordem politico-administrativa imposta ao pais pelo golpe militar de 1964. O
MOBRAL foi oficialmente criado em 1967, mas posto em pratica somente em 1970.
Expandiu-se por toda a nacdo com formas diversificadas de atuacao.

Do MOBRAL foi criado o Programa de Educagao Integrada,
caracterizado como uma forma condensada do antigo curso primario. Pelo Censo de
1970, o Brasil tinha 33% (trinta e trés por cento) de analfabetos com quinze anos de
idade. Esse numero seria ainda maior se fosse levado em consideracdo a
aplicabilidade dos conhecimentos e ndo apenas o saber ler e escrever.

O MOBRAL foi a sexta campanha federal na tentativa de erradicar o
analfabetismo brasileiro, caracterizou o insucesso das demais campanhas. Em
1985, ja desacreditado, foi extinto.

Em seu lugar foi criada a Fundagédo Educar (1985 a 1990), que teve
como objetivo a preocupacdo com a educacédo basica. Contou com 0 apoio técnico e
financeiro de organizacbes ndo governamentais e empresas privadas. O objetivo era
promover a execucdo de programas de alfabetizacdo e de educacdo basica néo-
formais, destinados aos que nao tiveram acesso a escola ou dela foram excluidos
prematuramente, a mesma havia sido extinta pelo governo de Fernando Collor de

Mello no inicio da década de 90. Com a extingdo da Fundacdo Educar, surgiu o
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Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que teve duracdo de apenas
um ano.

O Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS) (1997) foi criado no
governo Fernando Henrique Cardoso, com o objetivo de atuar na alfabetizacdo e
continuidade dos estudos. O PAS contou com parcerias entre os poderes publico
federal e municipal, Instituicbes de Ensino Superior (IES), pessoas fisicas,
empresas, instituicbes, organizacdes e com o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC). A partir de 2002 o PAS se tornou uma Ong, denominada de Alfabetizag&o
Solidaria (ALFASOL), e continua até hoje atuando na EJA.

O Programa Brasil Alfabetizado (2003) foi criado no governo Lula e
esta atualmente em funcionamento. Esse programa foca a erradicacdo do
analfabetismo e a inclusdo social dos analfabetos, e conta com a participacdo do
governo, das IES, de Ong’s e organizacdes da sociedade civil A sociedade brasileira
também vivenciou a educacdo por correspondéncia, conceito evoluido para
educacédo a distancia. Essa forma de educacgéo é conhecida desde o século XIX, e
surgiu devido a necessidade do preparo profissional de pessoas que ndo podiam
estudar de forma presencial.

Com o término da Primeira Guerra Mundial essa educacédo se ampliou,
gracas ao aperfeicoamento dos meios de comunicagao.

No Brasil, as experiéncias pioneiras em educacéo a distancia foram do
Instituto Monitor fundado em 1939, do Instituto Universal Brasileiro em 1941 e do
Instituto Padre Reus em 1974. A Universidade Aberta e a Distancia no Brasil (UAB)
e a Fundacéo Roberto Marinho s&o outros exemplos mais recentes da educacao a
distancia.

A partir da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB de 1996, a EJA
passou a ser entendida ndo mais como educacado suplementar, mas, como direito,
como elemento essencial para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, tendo
como principio a garantia do exercicio da cidadania.

Atualmente, o indice de analfabetismo no Brasil ainda é alto, mas, o
pais conta com dispositivos legais que visam sanar ou amenizar esse problema,

principalmente a Constituicdo Federal em vigor, a de 1988, que prevé:
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Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;
Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacédo, de duracdo
plurianual, visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis e a integragdo das a¢des do poder publico que conduzam a:
| — erradicacdo do analfabetismo.

A Lei n°. 9.394 de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional é
um dispositivo legal que regulamenta os artigos da Constituicdo Federal.
Prevé ainda a realizacdo de exames para conclusdo do ensino fundamental
para os maiores de 15 anos e ensino médio para os maiores de 18 anos.
Essa Lei determina que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
adultos, que n&o puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

§ 2° O poder publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢fes integradas e complementares entre
si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| — no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios

informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1988).

No ano de 2002 a Camara Federal de Deputados aprovou o Plano
Nacional de Educacdo, a Lei n° 10.172 de 09 de janeiro de 2001. O Plano
apresentou dados do IBGE de 1996, pelos quais os indices de analfabetismo entre

jovens e adultos ficava assim distribuido:
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Quadro 1: Taxas de analfabetismo das pessoas de 15 anos de idade ou mais —

Brasil e Regifes — 1996.

Brasil 14,7%

Regido Norte (urbana) 11,6%
Regido Nordeste 28,7%
Regido Sudeste 8,7%
Regido Sul 8,9%
Regido Centro-Oeste 11,6%

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — IBGE, 1996.

De acordo com o diagnostico do governo federal, esses indices de
analfabetismo devem ser considerados como uma vergonha nacional. Atinge mais
de 16 milhdes de brasileiros acima de 15 anos de idade, e a grande concentracao de
analfabetos esta nas regibes mais pobres do pais. O nordeste é a regido brasileira
com maior indice, e a regido sudeste tem o menor indice.

A meta de erradicacdo do analfabetismo proposta pelo Plano e suas
bases legais, € trabalho arduo que requer ampla mobilizagédo de recursos financeiros
e humanos do governo e da sociedade em geral.

A histéria da EJA é rica em formas de acdes e tentativas variadas de
enfrentar o problema, umas positivamente como Paulo Freire, e outras

negativamente conforme o discurso do Senador Darcy Ribeiro (1977).

Quem pensar um minuto que seja sobre o tema, vera que é Obvio que
guem acaba com o0 analfabetismo adulto é a morte. Esta é a solugao
natural. Ndo se precisa matar ninguém, ndo se assustem! Quem mata é a
prépria vida, que traz em si o germe da morte. Todos sabem que a maior
parte dos analfabetos esta concentrada nas camadas mais velhas e mais
pobres da populacdo. Sabe-se também, que esse pessoal vive pouco,
porque come pouco. Sendo assim, basta esperar alguns anos e se acaba
com o analfabetismo. Mas s6 se acaba com a condicdo de que nédo se
produzam novos analfabetos. Para tanto, tem-se que dar prioridade total,
federal, a ndo-producéo de analfabetos. Pegar, cacar (com c cedilha) todos
0S meninos de sete anos para matricular na escola primaria, aos cuidados
de professores capazes e devotados, a fim de ndo mais produzir
analfabetos. Porém, se escolarizasse a criancada toda, e se o sistema
continuasse matando os velhinhos analfabetos com que contamos [sic], ai
pelo ano 2000 ndo teriamos mais um sé analfabeto. Percebem agora onde
esta o n6 da questdo? (DARCY RIBEIRO, 1977, apud GADOTTI; ROMAO,
2008, p. 42).
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2.3 A EJA no Estado de Mato Grosso

No Estado de Mato Grosso a EJA foi criada no ano de 2000, e
atualmente a rede publica estadual € a que mais oferece oportunidades de acesso a
essa modalidade de educacao.

Em 2006 foram matriculados 66.217 alunos no Estado. Desse total as
redes municipais registraram 16.471 matriculas. No mesmo ano, a Secretaria de
Estado de Educacédo e Cultura (SEDUC/MT), também registrou 91 mil inscricdes
para o exame de massa. No ano de 2007 o exame superou cem mil inscri¢des.

Segundo informa¢des do Censo SEDUC/MT 2006, o trabalho é
responsavel por 52,13% da evasdo escolar entre os jovens e adultos do ensino
regular, seguido pelo desinteresse, com 14,35% e em sequéncia a distancia até a
escola representa 9,14% da evasao.

No estado de Mato Grosso € ofertada alfabetizacdo de adulto pelo
Governo Federal, pelo Programa Brasil Alfabetizado, e segundo a SEDUC/MT, no
ano de 2006, esse programa foi responsavel pela alfabetizacdo de mais de nove mil
pessoas.

Através da SEDUC/MT, o Estado mantém parceria com o FOrum
Nacional de Educacdo de Adultos, possibilitando debates permanentes sobre
assuntos diretamente ligados a EJA.

A partir do principio basico de que todo produto humano pode ser
modificado e transformado pela ac¢éo coletiva organizada, a EJA € uma modalidade
de Educacéao Bésica.

Garantida pela Constituicdo Federal de 1988, prevista na LDB, Lei N°.
9394/96, e Lei Complementar N°. 49/98-MT e regulamentada pelo Parecer N°.
11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de Educacgao
Basica (CEB), o Conselho Estadual de Educagdo do Estado de Mato Grosso
(CEE/MT), normatizou essa modalidade de ensino pela Resolu¢cdo N°. 180/2000.

Em conformidade com as disposi¢des dessa Resolucdo, a SEDUC/MT
instituiu uma comissao interinstitucional para elaborar um programa de EJA para o
sistema estadual de ensino. Essa comissao contou com a participacédo efetiva da
SEDUC/MT, secretarias municipais de varios municipios, Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo do Estado de Mato Grosso (UNDIME/MT), Sindicato dos
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Trabalhadores no Ensino Publico do Estado de Mato Grosso (SINTEP/MT) e Central
Unica dos Trabalhadores (CUT).

Sob a orientacdo dessa comissdo foram realizados seminarios
regionais, que culminaram com a apresentacdo de uma Carta para constituicdo do
Forum Estadual Permanente de Debates de Educacao de Jovens e Adultos. Essa
carta ficou conhecida como Carta da Cidadania, foi lancada em maio de 2001. Entre
outros pontos, a carta ressaltou, principalmente, a necessidade do resgate histérico
da EJA em Mato Grosso.

Gracas a atuacao ativa do Férum, em 2003 o estado de Mato Grosso
sediou o quinto Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJA), e
ficaram sob a responsabilidade do Forum todos os encaminhamentos para execucéo
do encontro.

O Forum representa para o estado de Mato Grosso uma importante
conquista dos educadores da area, pois estimula discussfes, aproxima e coopera
com diversas Instituicbes e organismos que oferecem e sdo beneficiarios da EJA.
Por conseguinte, vem conquistando muitos adeptos.

Com o objetivo de promover a inclusédo social e a insercdo no mercado
de trabalho os jovens e adultos que ndo tiveram acesso a educacdo na idade
propria, a EJA vir4 a proporcionar condi¢cdes para que essa parte da populagédo
construa sua cidadania e possa ter acesso a qualificacao profissional, e dessa forma
aumentar as taxas de escolarizacao.

Define as Resolucdes n°. 11/00 e n° 01/00 — CNE (BRASIL, 2000) que
a EJA tem as funcdes: reparadora, ou seja, o direito a ter uma escola de qualidade e
reconhecimento da igualdade ontoldgica; equalizadora, esta relacionada a igualdade
de oportunidades a todos os individuos, no mercado do trabalho e na participacao
social; qualificadora, tem prioridade para a educacdo permanente baseada na
incomplitude do ser humano e no seu potencial de desenvolvimento.

No estado de Mato Grosso, a EJA ja experimentou diferentes
propostas de atendimento. O CEE/MT juntamente com a SEDUC/MT homologou
resolucdes que com base nas diretrizes nacionais, normatizaram a oferta e a
execucao dessa modalidade de ensino. O atual programa ofertado insere-se em um
movimento amplo de renovacdo pedagodgica que busca a construcdo de uma

educacdo emancipatoria, democratica, inclusiva e de qualidade, que direciona
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esforcos para a aprendizagem e atribui aos educandos, o papel de sujeitos ativos no
processo de construcédo de conhecimentos.

O programa busca valorizar os conhecimentos da populagéo, respeita
a diversidade socio-cultural, dado que a clientela que procura 0s cursos para jovens
e adultos é formado por diversidades de caracteristicas sécio-culturais e diferentes
motivacdes para o retorno aos estudos.

A EJA é oferecida de acordo com o disposto na Resolucdo 180/2000
CEE/MT, e esté organizada da seguinte forma:

O 1° Segmento é constituido pelas Fases I, I, lll, cada fase deve
cumprir anualmente a carga horaria de 800 horas e 200 dias letivos.

O 2° Segmento é constituido pelas Fases I, IlI, lll, cada fase deve
cumprir anualmente a carga horaria de 800 horas e 200 dias letivos.

Ao aluno dessa modalidade de ensino é facultado o cumprimento
integral de todas as fases dos segmentos. De acordo com os critérios definidos
pelos dispositivos legais, ele podera ser reclassificado para a fase seguinte, desde
que tenha capacidade a ser atestada por uma avaliagcdo de conhecimentos,
realizada o até o final do primeiro bimestre.

A oferta é regular e presencial, com exigéncia minima de 75% (setenta
e cinco por cento) de frequéncia, exceto aos reclassificados. O cumprimento da

carga horaria € bastante flexivel, deve-se adaptar as necessidades locais e

especificas da clientela atendida.

2.4 A EJA no Municipio de Caceres - MT.

O municipio de Caceres, através da Secretaria Municipal de Educacgéo
e Cultura (SMEC), seguindo as normativas e diretrizes da legislacdo estadual e
federal para a EJA, no ano de 2000 da inicio as atividades dessa modalidade de
ensino.

No ano de 2002 a rede municipal de ensino contou com doze escolas
com oferta de EJA, localizadas nas zonas urbana e rural. Todas essas escolas

obtiveram a aprovacao de funcionamento do CEE/MT.
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A escola municipal Isabel Campos, onde a pesquisa realizou-se, foi
criada pelo Decreto Municipal n°. 145 de 10 de dezembro de 1985 e autorizada pela
Resolugcdo n°. 315/92 do CEE/MT. Em funcdo da sua localizacdo geogréfica
estratégica a escola atende alunos provenientes das zonas urbana e rural do
municipio.

Os processos de implantacdo e renovacao da EJA, apresentados pela
escola em questdo, os quais deverdo ser solicitados por quatro anos, enfatizam o
atendimento da clientela com defasagem idade/série que, independentemente dos
motivos, ndo tiveram acesso ao direito de frequentar a educacao basica.

Dentre a fundamentacéo legal politica e pedagdgica destacamos:

e Constituicdo Federal de 1988

e A Leidas Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

e O Parecer CEB n°. 11/2000

e O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

e A Resolugao n° 150/99 do CEE/MT

e A Resolucao n°. 180/00 do CEE/MT

e A Resolucao n°. 384/04 do CEE/MT

e A Proposta de Programa da Secretaria de Estado de Educacéo
de Mato Grosso

e Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino
Fundamental

e A Proposta Curricular do 1° Segmento da Educacéo de Jovens e
Adultos.

Em 2009, na rede municipal de Caceres havia apenas duas escolas
com oferta de EJA, uma na periferia da cidade e outra na zona rural. A oferta da EJA
despencou consideravelmente.

Em parceria com o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), a SMEC oferece um curso de EJA aos
pescadores profissionais, amadores e a populacdo ribeirinha do municipio. As
atividades desenvolvidas acontecem de forma diferenciada, sdo adaptadas as
necessidades especificas e disponibilidades de tempo dessa clientela. Essas

atividades acontecem no periodo da piracema, periodo em que as atividades
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pesqueiras do estado sdo proibidas, e os pescadores sdo obrigados a abandonarem
0S seus postos de trabalho.

Nos meses da piracema o0s pescadores profissionais recebem
proventos do governo como garantia de sustento préprio e da familia. Esses alunos

trabalhadores dependem exclusivamente da pesca para a subsisténcia.

2.5 A Contribuicéao de Paulo Freire

O modelo de EJA desenvolvido atualmente no Brasil, apresenta
caracteristicas marcantes dos ensinamentos e pensamentos do educador Paulo
Freire. As suas ideias e praticas educativas sofreram influéncias das teorias
econbmicas e sociais de Marx. Suas ac¢fes ficaram conhecidas internacionalmente e
foram importadas por paises da América Latina e da Africa, que buscavam solugdes
alternativas no combate do analfabetismo da populacdo jovem e adulta.

Oriundo da classe média do Recife, Paulo Freire vivenciou durante a
sua infancia, as dificuldades, a pobreza e a fome de muitas pessoas da periferia da
sua cidade. A constante preocupac¢do com 0s mais pobres e necessitados, o ajudou
a construir um revolucionario método de alfabetizacdo, voltado a escolarizacdo e
principalmente a formacao da consciéncia dos jovens e adultos.

Formado em Direito, ele nunca exerceu a profissdo. Dedicou-se aos
estudos de filosofia da linguagem e tornou-se professor de lingua portuguesa para o
segundo grau. Os seus trabalhos na &area da educacao popular, o tornou um dos
pensadores mais notaveis na historia da pedagogia mundial. Paulo Freire tornou-se
uma inspiracdo para geracdes de professores na América Latina e na Africa.

Freire ocupou importantes cargos no governo estadual de Pernambuco
e na Universidade do Recife. Os seus trabalhos comecaram a ganhar destaque
nacional e internacional a partir de 1963, quando no Rio Grande do Norte, pelo seu
método de alfabetizacdo, ensinou trezentos adultos a ler e escrever em apenas 45
dias.

O éxito desse trabalho levou o entdo presidente Jodo Gourlart a

aprovar a multiplicacdo dessas experiéncias em todo o territério nacional. Buscava a
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formacdo de educadores em massa e a rapida disseminacdo dos circulos de
cultura’.

O golpe militar de 1964 pds fim aos trabalhos idealizados e realizados
por Paulo Freire. O sistema de governo militar considerou-o como elemento nocivo a
sociedade, devido ao fato de considerar suas a¢cdes como praticas subversivas de
educacao.

Foi preso e posteriormente exilado na Bolivia e mais tarde foi para o
Chile, pais em que realizou importantes trabalhos na area educacional a convite da
Igreja Catdlica e da Organizacdo das NacGes Unidas (ONU). Seguiu exilado para
outros paises.

No exilio Freire prestou importante colaboracdo a paises como Chile,
Estados Unidos, em que foi professor visitante da Universidade de Harvard, foi
consultor educacional do Conselho Mundial de Igrejas em Genebra na Suica, e
consultor educacional em Guiné-Bissau e Mocambique, na Africa.

A sua obra mais famosa, Pedagogia do Oprimido, foi publicada em
varias linguas como a inglesa, o espanhol e o hebraico.

Gracas ao processo de redemocratizacdo do pais proporcionado pela
abertura politica e o término do regime militar, 0 educador recebeu anistia em 1979,
e retornou ao Brasil no ano seguinte.

De volta ao Brasil, ap6s o exilio, filiou-se ao Partido dos Trabalhadores
(PT) e assumiu a Secretaria Municipal de Educacédo da Cidade de S&ao Paulo, na
gestao petista de Luiza Erundina.

Dentre as acdes de sua passagem pela secretaria, esta a criacdo do
Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), que é considerado um modelo de programa
publico para a EJA, adotadas por muitas prefeituras, principalmente as petistas.
Esse programa era direcionado as massas excluidas socialmente da populacéo
paulistana.

O pensamento e proposta de educacdo de Paulo Freire parte do
conhecimento humano da sua realidade. Segundo ele, a educacdo é um ato politico,
solidario e de amor, e que acontece de forma coletiva, impossivel de ser realizada

individualmente.

' Método pedagdgico criado por Paulo Freire, que substitui a idéia de turma de alunos ou de sala de aula. Teve grande
aplicabilidade e énfase na pratica de alfabetizagdo de adultos. Circulo, porque todos os inseridos no processo educativo
formam a figura geométrica, e sdo acompanhados por uma equipe de trabalho que auxilia e incentiva a discussdo de um tema
da cultura, da sociedade.
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A pedagogia utilizada por Freire é contraria a educacao bancéaria, que
aliena, discrimina e reproduz o sistema de governo opressor. O objetivo do seu
método é a libertacdo dos oprimidos, acdo possivel gracas a conscientizacdo da
situacao vivida por eles na sociedade que os exclui. Freire (1999, p. 30), assim dizia:

(...) se admitissemos que a desumanizacdo € vocagdo histdrica dos
homens, nada mais teriamos que fazer,a ndo ser adotar uma atitude cinica
ou de total desespero. A luta pela humanizacéo, pelo trabalho livre, pela
desalienacdo, pela afirmacdo dos homens como pessoas, “como seres
para si’, ndo teria significacdo. Esta somente é possivel porque a
desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo €, porém,
destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia
dos opressores e esta, 0 ser menos.

Seus pensamentos e trabalhos com os adultos iam de encontro as
relacbes econdmicas e dominadoras impostas e mantidas pelo sistema neoliberal de
governo.

Toda a obra de Freire centrou-se nos individuos pertencentes a
sociedade excluida, nos jovens e adultos trabalhadores, das zonas rural e urbana,
nos indios e nos negros.

A partir do conhecimento da diversidade do meio social, e das
experiéncias cotidianas dos alunos, o método busca conscientizar o educando, no

sentido dele entender o porqué dessa realidade e das possibilidades de mudancas,
e foi assim definido por Fiori (1999).

O método de Paulo Freire é, fundamentalmente, um método de cultura
popular: conscientiza e politiza. Nao Absorve o politico no pedagégico, mas
também n&o pde inimizade entre educacgdo e politica. Distingue-as, sim,
mas na unidade do mesmo movimento em que o homem se historiciza e
busca reencontrar-se, isto é, busca ser livre. Ndo tem a ingenuidade de
supor que a educacao, sO ela, decidirhd dos rumos da histéria, mas tem,
contudo, a coragem suficiente para afirmar que a educacdo verdadeira
conscientiza as contradicbes do mundo humano, sejam estruturais,
superestruturais ou interestruturais, contradices que impelem o homem a
ir adiante. As contradic6es conscientizadas ndo Ihe ddo mais descanso,
tornam insuportavel a acomodacdo. Um método pedagdgico de
conscientizagdo alcanca as Ultimas fronteiras do humano. E como o
homem sempre se excede, 0 método também o acompanha. E a educagéo
como prética da liberdade. (FIORI, 1999, apud FREIRE, 1999, p. 21).

Paulo Freire pregava uma educacéo libertadora, que acrescentava
amor ao processo educativo dos cidaddos oprimidos, e consequentemente

provocaria também a libertacdo dos opressores, que a partir de entédo teriam nova

postura e acao nas relagdes sociais.
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Essa libertacdo consistia ndo na tomada do poder pela classe
oprimida, ou seja, a troca de posicdo entre as classes sociais, mas na
conscientizacdo de ambas as partes sobre a necessidade da igualdade e
fraternidade que deveria nortear as relagdes sociais entre as diferentes classes da
sociedade.

Para Freire, ndo deveria existir luta entre classes, e sim a unido delas
na producao, distribuicdo, manutencdo e ampliagdo dos bens e direitos que
deveriam ser comuns a todos os cidaddos, sem nenhuma forma de disting¢ao,

discriminac&o ou preconceito.

2.6 A Evolugéo Conceitual da EJA

O desenvolvimento humano € o motor da historia da humanidade. O
ser humano é um ser inacabado. O homem carrega consigo o conceito de que
sempre é possivel melhorar, ir mais longe, descobrir e redescobrir, reinventar a sua
histéria. Ele é dotado da capacidade de raciocinio, fator inexistente nos demais
animais. O pensamento, a criacdo, a producdo, a mudanca, e a adaptacéao, sdo dons
exclusivos da raca humana, elementos que a difere das acdes instintivas dos outros
seres Vivos.

Por conta dessa inquietude e ousadia de quebrar paradigmas, o
desenvolvimento humano atingiu o atual estagio de civilizacdo. As mudancas
acontecem cada vez mais e de forma acelerada.

Da pré-histéria a sociedade da informacdo, o homem produziu
mudancas em todas as areas, na saude, na tecnologia e na educacdo. O que
possibilitou melhoria na qualidade de vida de muitas pessoas, mas que também
provocaram destruicdo do meio ambiente e criaram desigualdades sociais, formando
uma legido de parias em todo o mundo.

Dentro de uma mesma nacdo é possivel visualizar o conflito de
mundos, um desenvolvido que usufrui das benesses proporcionadas pelo
desenvolvimento e outro mundo que sobrevive as margens desse desenvolvimento,

0s marginalizados socialmente.
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Dentre os inimeros desafios da humanidade para amenizar ou acabar
com as diferencas sociais existentes, a educacdo pode ser considerada um dos
principais desafios. Especificamente a erradicacdo do analfabetismo é uma das
preocupacgdes primordiais de muitos governantes.

Em razdo da globalizacdo, a criacdo de organismos internacionais e a
constante interacdo entre os paises, hoje existe uma vontade politica muito forte de
reduzir as estatisticas de analfabetismo.

O analfabetismo é um dos indicadores do célculo do indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), utilizado anualmente pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), para classificar os paises membros conforme essa medida.

Cada vez as nacdes se preocupam em pertencer ao seleto grupo das
poténcias mundiais, e ter numero elevado de analfabetos € um descrédito para a
boa imagem do pais perante o mundo, isso dificulta a ascensdo global politica e
econdmica.

Segundo a Organizacdo das NacgOes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a alfabetizacdo é a habilidade para identificar,
entender, interpretar, criar, calcular e se comunicar mediante o uso de materiais
escritos vinculados a diferentes contextos. Dessa forma, o essencial € compreender
gue ela ndo é mais entendida apenas como o dominio basico da leitura, da escrita e
das operacdes matematicas. Para uma pessoa realmente possuir essas habilidades,
ela tem de concluir pelo menos o Ensino Fundamental.

Quando se fala em EJA, o pensamento imperante é de que a
alfabetizacdo é entendida como ler, escrever e contar. No Brasil, a EJA tem sido
associada a escolaridade compensatdria, as pessoas que quando criangas nao
tiveram a oportunidade de frequentar a escola. Para a UNESCO isso € um erro.
Essa organizacdo trabalha com o conceito e o desafio de educar em e para um
mundo de rapidas transformagfes. A sociedade globalizada e mutante exige
aprendizagem constante.

A UNESCO orienta-se pelos principios de que todos precisam
aprender a ser, a viver juntos, a fazer e a conhecer. Isto nos desafios da
participacéo, da inclusdo e da equidade, frente a demandas de aprendizagem entre
diversidades de grupos.

A UNESCO é um importante organismo internacional de apoio a

educacado, trabalha com a participacdo efetiva de seus paises membros. As
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Confinteas sdo a marca de suas acfes no mundo, quando o assunto € EJA. Na
realizacdo desses eventos sdo definidas as diretrizes que norteardo as acodes
governamentais dos associados, pelos doze anos seguintes, até a realizacdo da
proxima Confintea, quando serdo avaliadas as a¢fes, 0s avancos, € a realidade de
cada nacao participante.

Esse evento iniciou-se em 1949, na Dinamarca e a ultima realizou-se
no Brasil em Belém do Para em 2009. Foi a sexta edicdo dessa conferéncia.

Os temas, 0s conceitos e as diretrizes que as Confinteas definiram em
cada realizacdo, sofreram alteracbes. Diferentes temas foram definidos como
prioritarios.

As mudancas de conceitos e visdes sobre que caminho tomar no
direcionamento da EJA, esta intimamente relacionado ao atual momento politico e
aos acontecimentos globais, ou seja, percebe-se que as mudancas estao
relacionadas diretamente ao contexto mundial.

Na Confintea |, o contexto mundial vivenciava a incerteza do pos-
guerra. Discutiu-se como tema principal, o entendimento internacional e as
cooperacdes necessarias para o desenvolvimento da educacao de adultos.

Na Confintea Il, o mundo vivia um rapido crescimento econdémico, e 0
tema central discutido foi o papel do estado e o sistema educacional como forma de
remediar as dificuldades encontradas na educacéo de adultos.

Na Confintea Ill, a populacdo mundial vivenciava um acelerado
desenvolvimento econdmico e também a independéncia de muitos paises,
principalmente os africanos. O tema diretivo desse evento priorizou a educacéo de
adultos, a alfabetiza¢do, midia, cultura e aprendizagem ao longo da vida. O aprender
a ser. As discussbes e encaminhamentos do encontro foram influenciados pelas
praticas educativas propostas e viabilizadas por Paulo Freire.

Na Confintea 1V, em Paris, o0 mundo enfrentava crise econbmica, e a
palavra de ordem era a contencdo de gastos publicos. Em face desse contexto, 0s
eixos norteadores foram: a aprendizagem ao longo da vida, declaracdo sobre o
direito de aprender, o papel do estado e das Ong’s, o direito do adulto aprender, e as
novas tecnologias da informacéo.

Na realizacdo da Confintea V, o mundo vivenciava a euforia e as
discussbes permitidas gracas as Conferéncias Internacionais realizadas na década

de 90. Assim a educacdo de adultos ampliou o leque de temas diretivos,
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aprendizagem de adultos como direito, ferramenta, prazer e responsabilidade
compartilhada, participacdo ativa em todas as dimensdes do desenvolvimento
sustentavel com equidade. O papel da alfabetizag&o foi visto como o elemento que
promoveria a equidade e o reconhecimento das diferengas sociais.

A partir da realizacdo dessa Conferéncia a EJA passou a ser entendida

como.

Todo processo de aprendizagem formal ou informal, em que pessoas
consideradas adultas pela sociedade, desenvolvem suas capacidades,
enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e
profissionais, ou as redirecionam, para atender suas necessidades e as de
sua sociedade. (UNESCO, 1997).

Da Confintea VI resultou a elaboracdo de uma carta contendo a
avaliacdo das acOes definidas na Confintea V, as metas, as diretrizes e orientacdes
para os anos vindouros. Esse documento ficou conhecido como Marco de Acéo de
Belém/PA. No evento foi discutido entre os paises membros, o estado da arte em
educacao de jovens e adultos, no mundo. O documento evidencia a busca de uma
Educacao de Jovens e Adultos mais inclusiva e equitativa, e a superagcao do desafio
de passar da retdrica a acao.

Segundo o documento a aprendizagem ao longo da vida constitui:

Uma filosofia, um marco conceitual e um principio organizador de todas as
formas de educacdo, baseada em valores inclusivos, emancipatérios,
humanistas e democraticos, sendo abrangente e parte integrante da visao
de uma sociedade do conhecimento. (UNESCO, 2009).
Outro ponto forte de discussdo nessa conferéncia foi a preocupacgao
com o analfabetismo entre as mulheres, que segundo dados da UNESCO, dos 774
milhdes de adultos analfabetos pelo mundo, dois tercos sdo mulheres.
O evento ocorrido na cidade de Belém/PA representou principalmente
a preocupacao dos participantes com o fato de que, muitas das proposicoes e
acordos das Confinteas ndo se transformam em ac¢des concretas, ficam apenas nos
discursos.
Pelas andlises dos participantes, desde a realizacdo da primeira
Confintea, a EJA apresentou avancgos inegaveis, mas, as acdes que proporcionaram
esses avancos ainda sao insuficientes para atingir todas as metas propostas.

Acreditam que deve haver uma sinergia para enfrentar o problema.
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Dentre as recomendacdes do Marco de Belém, destaca-se a execucao
de politicas publicas de EJA mais abrangentes e inclusivas, a necessidade da
consciéncia e do empenho dos governantes frente ao problema, o cumprimento de
investimentos de no minimo 6% (seis por cento) do Produto Interno Bruto (PIB) em
educacao, e a busca de parcerias com a sociedade civil e setor privado.

De acordo com as decisdes da Confintea VI, o cumprimento de suas
recomendacgfes referente a EJA, permitira aos individuos que possam enfrentar
diferentes crises sociais, econémicas, politicas e climéticas, ou seja, a aprendizagem
e a educacéo possibilitam a construcdo de um futuro viavel e sustentavel para todos.

Para Pinto (2003, p. 29), a educacéao assim se define:

Em significado restrito, o da pedagogia classica, convencional,
sistematizada, refere-se a educacéo as fases infantil e juvenil da vida do
ser humano. N&o se deve, no entanto, reduzi-la a esses limites. Seria um
erro ldgico, filosofico e sociolégico. Em sentido amplo (e autentico) a
educacdo diz respeito a existéncia humana em toda a sua duragédo e em
todos os seus aspectos. Desta maneira deve-se justificar logica e
sociologicamente o problema da educacdo de adultos. Daqui deriva a
verdadeira definicdo de educacao. A educacao € o processo pelo qual a
sociedade forma seus membros a sua imagem e em func@o de seus
interesses.

O percurso histérico da educacdo demonstra uma constante
metamorfose, que se adapta e muda o foco de acordo com as necessidades e
tendéncias de cada época e dos acontecimentos planetarios, pelos quais
determinam os rumos da economia e das preocupacfes globais. Frente a esse
processo a UNESCO representa o ponto norteador dos caminhos educacionais no
mundo.

No Brasil é possivel encontrar segmentos sociais de caracteristicas
peculiares, como o0s povos indigenas, as comunidades quilombolas, os jovens e
adultos. Todos tém o mesmo direito a educacéo, embora alguns ainda ndo o tenham
concretamente, apenas no discurso.

Sobre esse fato Buarque (1991, p. 53) diz que:

Diferentemente dos povos cujas influéncias histéricas dao prioridade a
educacdo, como no Oriente confuciano, e nas nag¢fes ocidentais que
combinaram a economia com propositos sociais, como no Leste europeu,
em Cuba, Costa Rica e paises da Europa ocidental, no Brasil a educacao
foi vista, desde o periodo colonial, como um luxo, ou um instrumento ao
desenvolvimento econdmico, e nao uma finalidade do processo civilizatério.
Por esse motivo,a educagéo nao sera prioridade no Brasil, enquanto o pais
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ndo for educado para incluir a educacdo entre as prioridades do seu
processo de modernizagéo.

E fato que a educacdo, de modo geral, vem, ao longo dos anos,
recebendo mais atencdo dos governantes. Em consequéncia disso, a EJA
constantemente é alvo de discussdes e investimentos, ainda que bastante timidos.
O desenvolvimento sustentavel, a globalizacdo e a preocupacdo com social em
muito tem contribuido para a promocdo da EJA por parte dos governos municipais,
estaduais e federal.

Com a fundamentacéo tedrica estabelecida pode-se efetuar as bases e

0 encaminhamento da pesquisa como descreve o capitulo que segue.
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3 ENCAMINHAMENTO DA PESQUISA

3.1 Objetivos

A pesquisa realizada centrou-se nos fatos educacionais da EJA
desenvolvidos na Escola Municipal Isabel Campos e na rede municipal de ensino de
Céceres, cidade do interior do Estado de Mato Grosso. Realizaram-se analises de
documentos e entrevistas com o objetivo de diagnosticar os principais indicadores
responsaveis pela evaséo na EJA por ex-alunos da escola observada.

Ao longo do processo histérico de existéncia da EJA, inUmeras
dificuldades foram vivenciadas, até se tornar um direito constitucional do cidadéo.
Por muito tempo esse modelo de educacéo foi realizada em forma de campanhas de
alfabetizacdo de massa, ou seja, tinha apenas o objetivo de erradicar ou amenizar o
analfabetismo de adultos da nacao brasileira.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) 2008 realizada pelo IBGE, “0 numero absoluto de analfabetos adultos no
Brasil é de 14.247 milh&es”. A situacdo atual do analfabetismo € idéntica a 1960, em
torno de 15 milhdes de analfabetos adultos.

Em face dessa problematica, o presente trabalho pesquisou a historia
da EJA no municipio de Caceres-MT, entre os anos de 2000 a 2009. Esse periodo
marcou o0 inicio, o apice e o declinio dessa modalidade de ensino, nos
estabelecimentos municipais de educacéo.

Esta pesquisa investigou questdes relacionadas com 0s seguintes

objetivos:

e Objetivo geral:

Estudar a histéria da EJA no municipio de Caceres-MT, e identificar as

causas determinantes do elevado indice de evaséao.
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e Objetivos especificos:

1. Conhecer o contexto histérico da EJA no municipio.

2. Descobrir as expectativas dos jovens e adultos ao ingressarem
nessa modalidade de ensino.

3. Compreender e diagnosticar as causas determinantes da evaséao
escolar pelos jovens e adultos, pertencentes as séries iniciais (1° segmento) da EJA,
na rede municipal de ensino.

A abordagem utilizada no presente estudo foi de carater qualitativo,
refletido no trabalho de Minayo, (2007, p. 10).

O campo cientifico, apesar de sua normalidade, é permeado por conflitos e
contradigBes. E para nomear apenas uma das controvérsias que aqui nos
interessa, citamos o grande embate sobre cientificidade das ciéncias
sociais, em comparagcdo com as ciéncias da natureza. Ha aqueles que
buscam a uniformidade dos procedimentos para compreender o natural e o
social como condicdo para atribuir o estatuto de “ciéncia” ao campo social.
Hé& os que reivindicam a total diferenca e especificidade do campo humano.

A logica pela qual a pesquisa cientifica se cristaliza nas ciéncias
sociais, esta pautada nas reflexdes e analises que buscam respostas significativas a
fatos e problemas reais, que se tratados pelas leis da quantificacdo, provavelmente
excluiriam elementos fundamentais de compreensdo e conhecimento de
determinados e importantes fatos sociais. A historicidade dos sujeitos e a sua
condicdo eminentemente social tem sido o eixo norteador das pesquisas
qualitativas.

Ha certas divergéncias entre pesquisadores das areas quantitativa e
qualitativa, a nossa opcao pela abordagem de cunho qualitativo estd no
entendimento de ser a mais adequada para explicar os fenbmenos sociais. As
criticas as quais essa abordagem esta sujeita pode-se ser entendida nos dizeres de
Santos Filho, (2007, p. 53).

A relativa imaturidade teérica e metodoldgica das ciéncias humanas e da
educacdo, em confronto com a plena maturidade das ciéncias fisicas e
biolégicas, explica o estado de certa desorientacdo e de crise em que
aquelas se encontram, refletindo o estagio “adolescente” de seu
desenvolvimento. Como na vida de qualquer adolescente, varias
possibilidades futuras estdo abertas e ainda parece cedo e prematuro
fechar caminhos de maturacdo. Diversas questbes ainda requerem
respostas mais convincentes e muitas alternativas precisam demonstrar
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sua validade tedrica na pratica. Por meio da testagem e validacdo de suas
teorias e metodologias, as ciéncias humanas e da educacédo avangardo em
seu processo de desenvolvimento para a plena maturidade tedrico-
metodoldgica.

O municipio de Caceres-MT esté situado a duzentos e dez quildmetros
da capital do Estado — Cuiaba. Possui uma média de 86 mil habitantes. Faz fronteira
com a Bolivia. Tem como principal atividade econémica a agropecuaria e o turismo,
com destaque para a pesca esportiva.

Foram coletados dados na Secretaria Municipal de Educacdo, na
Escola Municipal Isabel Campos e no Centro de Formacdo e Atualizacdo dos
Profissionais da Educacao Basica do Estado de Mato Grosso (CEFAPRO).

A escolha dessa escola aconteceu devido a sua localizacao
estratégica, situada na periferia do municipio com facil acesso a zona rural. Ela
recebe alunos provenientes das zonas rural e urbana. Isso permitiu uma viséo geral
dos acontecimentos e das perspectivas dos alunos de ambos os segmentos da
sociedade cacerense.

Os sujeitos que participaram dessa entrevista foram alunos
regularmente matriculados na Escola Municipal Isabel Campos, entre os anos 2000
a 2009, periodo proposto por este trabalho. Esses sujeitos foram escolhidos

aleatoriamente, com prioridade para os alunos com maior facilidade de localizacao.

3.2 A Coleta de Dados

Os procedimentos de coleta de dados desta pesquisa focaram em
duas frentes de trabalho, conforme o seguinte:

1. Coleta de documentos: realizaram-se visitas na Secretaria Municipal
de Educacao, na Escola Municipal Isabel Campos e no CEFAPRO. Nesses locais
foram requisitados e manuseados documentos oficiais de registro da vida escolar
dos alunos. Os documentos referidos séo diarios do professor, livros atas, projetos
escolares, anuarios estatisticos, formularios de matriculas, de transferéncias, dados

estatisticos e demais documentos que possuem informagdes sobre a EJA.
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2. Entrevistas: foram realizadas vinte entrevistas semi-estruturadas
com alunos evadidos da Escola Municipal Isabel Campos. As entrevistas foram
gravadas e transcritas.

Realizadas as entrevistas, elencou-se os elementos determinantes da
evasao escolar na EJA. O conteudo das entrevistas consistiu de perguntas diretas,
qgue buscou obter informacdes claras e precisas sobre os motivos do abandono das
salas de aulas.

Os procedimentos de andlise de conteudo, que este trabalho de
investigacdo executou, estdo fundamentados na analise de conteudo, conforme
indicacdo de Maria Laura Franco (2008).

Os dados coletados, via documentos escritos, foram organizados em
dois quadros. O primeiro permite uma visdo geral da EJA no municipio, com dados
de todas as escolas da rede municipal.

O segundo quadro mostra dados estatisticos referentes a escola
municipal Isabel Campos. Esses dados referem-se ao numero de matriculas,
evasao, concluintes e transferéncias de alunos para outros estabelecimentos de
ensino.

Apoés a apresentacdo de cada quadro, foi feita analise e comentéarios
sobre eles, com o aproveitamento da fundamentacdo teorica indicada e a
fundamentacado da andlise de conteudo.

Das questdes das entrevistas, foram selecionadas quatro, e
elaborados quadros, que permitiram a visualizacdo geral das respostas as questées
propostas.

Em consonancia com os dados obtidos, foi possivel constituir
indicadores e criar categorias de classificacdo para analise que apresenta de forma
simplificada e com visdo de conjunto.

O capitulo a seguir, traz o texto que descreve e analisa os dados, de

forma coerente com o problema proposto no inicio da pesquisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 Analise Documental

As escolas municipais interessadas em ofertar a EJA elaboravam um
processo de implantacdo desse ensino juntamente com o Conselho Deliberativo
Escolar, submetido a apreciacao da secretaria municipal de educacéo e do CEE/MT.

Nesse projeto a escola detalhava as especificidades de funcionamento
do ensino, como carga horéria, conteudos, perfil de saida, avaliacdo, clientela,
justificativa de oferecimento e objetivos.

Esses objetivos primavam em oferecer condigcbes de desenvolvimento
e aprendizagem para o bom convivio social e a preparacdo para o trabalho, com
énfase nas funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora da EJA.

E importante ressaltar que os professores que atuavam nessa
modalidade de ensino ndo possuiam formacdo especifica, quando muito,
participavam de cursos de formacdo continuada, orientacdo e qualificacao,
oferecidos pelo municipio e pelo estado. O desempenho das atividades desses
profissionais, em muito diferem das atividades que estavam acostumados a lidar, ou
seja, com a educacao infantil, para a qual foram preparados.

Preocupada com esse problema, a equipe pedagodgica da SMEC
realizou cursos de formacgao continuada e capacitagdo em servi¢co, com o objetivo de
amenizar as dificuldades de ensino aprendizagem, vivenciadas pelos professores no
cotidiano de suas atividades.

O aluno que ndo possui documentacdo legal atestando sua
escolaridade podera ser submetido a uma prova de conhecimento, e se confirmada
a sua capacidade escolar, podera ingressar nas fases posteriores do primeiro e do
segundo segmento da EJA.

Até o final do primeiro bimestre letivo, o aluno que apresentar boas
habilidades e competéncias nas atividades, podera ser classificado para uma fase
posterior sem o cumprimento da carga horaria anual.

A realizacdo da avaliacdo de reclassificagcdo do aluno procedera de

forma investigativa, diagndstica, continua e descritiva, posteriormente registrada em
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fichas individuais do aluno, livro ata e pelo Conselho Escolar. Este € um meio de
atestar que todos os segmentos escolares ficaram cientes dessa competéncia, e
concorda com a promoc¢ao do aluno de forma prévia.

A escola municipal Isabel Campos foi criada pelo Decreto n°. 145 de 10
de dezembro de 1985, e autorizada pela Resolucéo n°. 315/92. Foi reconhecida pela
Portaria n°. 3277/92 da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
(SEE/MT), e pela Portaria n° 429/97 do Conselho Estadual de Educac¢éo do Estado
de Mato Grosso (CEE/MT).

O funcionamento da EJA deu-se pela Resolugdo n°. 245/2002 —
CEE/MT, publicada no Diario Oficial do Estado em 05/11/2002.

O ato administrativo autorizou a oferta do ensino fundamental de
primeiro e segundo segmentos para a educagcao de Jovens e Adultos, para doze
escolas localizadas nas zonas rural e urbana do municipio. A homologacdo do ato
foi decorrente de processos detalhados, que cada escola interessada na oferta da
EJA, montou e encaminhou as instancias competentes para apreciagdo e
aprovacao.

O projeto de criacdo da EJA foi elaborado de acordo com as condicdes
modestas de infra-estrutura da escola. Tinha como objetivo criar condicbes que
garantissem o desenvolvimento de capacidades e aprendizagem de conteudos
necessarios a vida em sociedade, oferecer instrumentos de compreensdo da
realidade e favorecer a participacdo dos alunos em atividades diversificadas cada
vez mais amplas.

Na época a escola contou com um quadro de professores efetivos
todos com nivel superior, mas sem a qualificacdo profissional especifica para
desenvolver atividades com a EJA.

O projeto de implantacdo da EJA cobrou do professor proposta clara
de planejamento de atividades de ensino, para a aprendizagem de maneira
adequada e coerente com o0s objetivos sobre, o que, quando e como ensinar e
avaliar as atividades desenvolvidas com alunos que tem defasagem idade série.

A aprovacao desse projeto pelos 6rgdos competentes do Estado tem a
validade de trés anos. Caso a escola pretenda continuar a desenvolver essas
atividades, apds esse periodo, um novo processo deve ser tramitado para nova

aprovacao e funcionamento.
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Nessa escola recolhemos dados encontrados nos documentos oficiais.
Desses documentos alguns foram copiados devido a necessidade de manuseio
constante e outros de serem anexados a este trabalho.

Na SMEC, o trabalho de coletas de dados foi semelhante a escola. Ela
elabora anualmente um relatorio estatistico, contendo todas as informacdes
referentes aos dados educacionais das unidades escolares. O manuseio desse
documento em muito facilitou o nosso trabalho de coleta de dados, pois eles ja se
encontravam sistematizados e reunidos em um unico documento.

O municipio através da SMEC, nao possui nenhuma lei especifica que
regulamente essa modalidade de ensino. Todas as decisbes e diretrizes
estabelecidas para as escolas municipais, baseiam-se na legislacdo estadual e
federal. Essas decisdes também recebem a permissdo/autorizacdo do Conselho
Municipal de Educacdo (CME), que por sua vez segue as diretrizes do CEE/MT.

No CEFAPRO, foi coletado material principalmente referente a leis,
resolucdes e decretos que norteiam o funcionamento da EJA, desenvolvida nos
estabelecimentos estaduais de educacéao.

Os dados coletados na Escola Municipal Isabel Campos, foram
sistematizados no quadro abaixo. Essa forma de apresenta-los nos permitiu ter uma

visao global da EJA nessa escola, durante os anos de funcionamento.

Quadro 2: Dados estatisticos da E.M. Isabel Campos — periodo: 2000 a 2009.

Ano 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 Total
Matriculas 68 105 50 24 45 30 32 33 30 23 440
Concluintes 32 48 14 12 05 -- 19 15 08 -- 153
Promovidos 26 36 11 09 05 -- 18 12 08 -- 125
Retidos 06 12 03 03 -- -- 01 03 -- -- 28
Evadidos 35 44 32 12 31 19 13 18 22 02 228
Transferidos 01 13 04 - 09 11 -- -- -- 21 59
Sexo masculino 28 49 22 07 12 12 12 13 18 09 182

feminino 40 56 28 17 33 18 20 20 12 14 258
Data da 1° bimestre 14 14 08 09 -- -- -- -- -- -- 45
evasao 2° bimestre 21 28 20 03 11 12 11 09 14 02 131
3° bimestre -- 02 04 -- 09 07 -- 04 08 -- 34
4° bimestre -- -- -- 11 -- 02 05 - -- 18

Fonte: Escola Municipal “Isabel Campos” dados trabalhados pelo pesquisador.

De acordo com as informacdes obtidas nessa escola, percebeu-se que
0S anos iniciais de existéncia da EJA, foi o periodo em que a demanda foi maior. Em

2001, ano seguinte a implantacdo da EJA, foi o apice dessa procura.
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Esse fato deve-se em grande parte pelo trabalho de divulgacao feito
pela escola, junto aos seus alunos do periodo diurno e aos pais. Também foram
realizadas visitas aos bairros em torno da escola, com o intuito de localizar e
informar as pessoas adultas sobre a EJA e ao mesmo tempo convida-las a participar
desses estudos.

Na midia local foi realizado amplo trabalho de divulgacdo e informacao
sobre a oferta dessa modalidade de ensino.

De 2003 a 2009 a procura pelas matriculas, praticamente, manteve-se
estavel. A escola em média registrou em torno de 44 matriculas anuais no 1°
segmento da EJA, que é formado pelas Fases |, Il e lll.

Dentre os matriculados, a clientela feminina foi bastante expressiva e
representou 58,6% das matriculas, enquanto as matriculas masculinas registraram
41,4%.

A presenca feminina nessa modalidade de ensino caracteriza o fato da
mulher atualmente participar ativamente da questdo financeira da familia, mesmo
nos pequenos municipios, que ainda apresentam fortes tragcos tradicionais de
estruturacdo da familia. Tradicdo que via a mulher apenas como responsavel por
cuidar da familia e dos afazeres domésticos.

Nesse periodo 153 alunos conseguiram concluir o ano letivo, ou seja,
34,8%. Dos alunos concluintes, 125 alunos apresentaram rendimento satisfatorio
nas atividades e foram promovidos, e 28 alunos tiveram rendimento insatisfatério e
foram retidos. A média anual da escola é de 15,3 alunos concluintes, 12,5
promovidos e 2,8 retidos.

O numero de transferéncias nesse periodo foi de 59, o que
representou 13,4% das matriculas realizadas.

Foram 228 alunos evadidos, ou seja, 51,8% dos alunos que
frequentaram a EJA nesse periodo. Os primeiros bimestres letivos registraram o
maior numero de desisténcias, destacou-se o segundo bimestre, periodo em que o
abandono foi maior.

As escolas do municipio utilizam o sistema multisseriado. Isso significa
gue em uma mesma sala um unico professor trabalha ao mesmo tempo com alunos
de trés diferentes niveis de conhecimento, as fases I, Il e .

A SMEC justifica essa forma de trabalho, devido ao baixo numero de

alunos matriculados, e 0 municipio ndo possuir recursos financeiros suficientes para
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pagamento de professores para trabalhar separadamente em cada fase. Gadotti
(2009, p. 15) afirma que:

Muitas politicas publicas encaram o combate ao analfabetismo como um

custo e ndo como um investimento, ndo se levando em conta que o

analfabetismo tem um impacto ndo s6 individual, mas também social. Ele

impacta a vida das pessoas, na saude (mais enfermidades), no trabalho

(piores empregos), na educacdo, e impacta também a sociedade, a

participacdo cidadd, a perda da produtividade e de desenvolvimento social.

Os numeros de evadidos apresentados sdo preocupantes e relatam

uma triste realidade do municipio. Independentemente dos motivos da evasdao, iSso

nos levou a concordar com Gadotti (2009, p. 14).

A educagdo, independentemente da idade, € um direito social e humano.
Muitos jovens e adultos de hoje viram esse direito negado na “idade
prépria” e negar uma nova oportunidade a eles é negar-lhes, pela segunda
vez, o direito & educagdo. O analfabetismo de jovens e adultos é uma
deformacdo social inaceitavel, produzida pela desigualdade econdmica,
social e cultural.

Frente a essa realidade acredita-se que, apesar da educacao brasileira
ter apresentado avan¢cos no decorrer dos anos, ainda € preciso o implemento de
uma politica mais séria e concreta de combate ao analfabetismo e integracdo do
individuo na sociedade.

Na figura abaixo se sintetizou as informag¢fes acima, como forma de
visualizar de forma rapida e ilustrativa os nimeros coletados referente a EJA nessa

escola.
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Figura 1: Dados estatisticos da E.M. Isabel Campos — periodo: 2000 a 2009.

Evolucéo da EJA: E.M. Isabel Campos
periodo - 2000 a 2009
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Fonte: Escola Municipal “Isabel Campos”. Dados obtidos pelo pesquisador.

Os dados obtidos no periodo pesquisado mostram uma realidade que
merece reflexdo de todos os setores sociais, e acbes sistémicas, concretas e
imediatas para combater, sanar ou amenizar esse grave problema social, o
analfabetismo, ou a pouca escolarizacao, aqui se tratando do primeiro segmento do
ensino fundamental para pessoas jovens e adultas.

O indice de evasdo é muito alto, mais da metade dos matriculados
abandonam a EJA, ao longo do periodo letivo. Muitos desses alunos, nao
conseguiram conciliar seus afazeres com as atividades escolares. Acabam optando,
com muita frequéncia, por atividades que Ihes traga algum retorno financeiro, muitos
sdo arrimo de familia. Outra questdo € o imediatismo, a busca pela satisfacéo
imediata de algum problema.

Os estudantes da EJA sao conscientes de que as melhores
oportunidades de trabalho, e a melhoria das condi¢cdes de vida, em grande parte
dependem da qualificacdo e aumento de seus conhecimentos.

Em um pais em que o numero de analfabetos adultos que atinge o
namero expressivo de aproximadamente 15 milhdes, alguns resultados da nossa
pesquisa muito nos preocupam porque ha um desencontro entre o discurso da
inclusédo e a realidade dos fatos na questao evaséo escolar na EJA. Dessa forma, o

fechamento da EJA nessa escola e o alto indice de evasdo apresentado pelos
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documentos analisados, nos levou a refletir com Soares, Giovanetti e Gomes, (2005,
p. 19).

Talvez a caracteristica marcante do movimento vivido na EJA seja a
diversidade de tentativas de configurar sua especificidade. Um campo
aberto a qualquer cultivo e semeadura serad sempre indefinido e exposto a
intervencdes passageiras. Pode-se tornar um campo desprofissionalizado.
De amadores. De campanhas e de apelos a boa vontade e & improvisagao.
Um olhar precipitado nos dird que talvez tenha sido uma das marcas da
histéria da EJA: indefinicdo, voluntarismo, campanhas emergenciais,
solugdes conjunturais.

Inimeras campanhas de alfabetizacdo foram realizadas no Brasil,
algumas obtiveram relativo sucesso, mas infelizmente a descontinuidade dessas
acOes foi acentuada, devido aos interesses divergentes na alternancia de governos.

As diferentes esferas do governo brasileiro, via de regra, ndo valorizam
as iniciativas da sociedade civil nesse campo, essa participacdo tem sido pouco
incentivada, na contramdo das recomendacdes das Confinteas realizadas pela
UNESCO.

O fechamento da EJA na Escola Municipal Isabel Campos baseou-se
praticamente em atos administrativos, as decisdes foram tomadas, executadas e
informadas aos alunos. A participacdo dos alunos nessa importante decisao,
resumiu-se em obedecer as determina¢gbes e ndo discuti-las ou buscar solucdes
alternativas.

Das doze escolas que em 2000 iniciaram trabalhos da EJA, no ano de
2009 apenas duas ainda davam continuidade as atividades de ensino dessa
modalidade.

O quadro abaixo mostra a realidade do municipio, referente ao niamero

de alunos que passaram pela EJA nas escolas municipais.

Quadro 3: Dados estatisticos do municipio de Caceres-MT periodo: 2000 a 2009.

Ano 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 Total

Matriculas 989 663 255 202 220 237 206 159 208 104 3.243
Mat. zona urb. 650 592 232 202 220 162 129 95 117 39 2.438
Mat zona rural 339 71 23 -- -- 75 77 64 91 65 805
Concluintes 660 411 93 123 105 123 151 101 84 66 1.917
Promovidos 487 294 81 85 92 115 125 96 73 46 1.494
Retidos 173 117 12 38 13 08 26 05 11 20 423
Evadidos 329 252 162 79 115 114 55 58 124 38 1.326

Fonte: Secretaria Municipal de Educac&o. Dados obtidos pelo pesquisador.



63

A efetivacdo de matriculas da EJA, na rede municipal de ensino,
confirma a tendéncia dos dados da Escola Municipal Isabel Campos, apresentados
acima. A maior procura pelas salas de aula dessa modalidade de ensino aconteceu
nos anos iniciais de sua implantacao, precisamente os anos de 2000 e 2001. A partir
de entdo a demanda apresentou queda e a partir do segundo semestre do ano de
2009, culminou com o encerramento das atividades da EJA na maioria das escolas
municipais, permanecendo em funcionamento apenas duas escolas, uma na zona
urbana e outra na zona rural do municipio.

O municipio tem em seu entorno muitas propriedades e comunidades
rurais, algumas muito préximas do centro urbano, outras mais distantes, mas que
contavam com escolas no local que ofereciam a EJA. Mesmo assim a grande
procura pelas salas de aula se concentrou na area urbana do municipio, 65,72%
(sessenta e cinco virgula setenta e dois por cento), e a zona rural com 34,28% (trinta
e guatro virgula vinte e oito por cento) das matriculas.

Essa diferenca na procura pelas salas de aula e a busca de mais e
melhores qualificagbes profissionais, entre as zonas urbana e rural, em parte pode
ser entendida devido as formas e atividades de trabalho desenvolvidas nesses
diferentes locais.

A zona urbana do municipio tem uma economia baseada
principalmente no comércio, nas atividades turisticas e setores de prestagdo de
servicos. Essas atividades representam a grande maioria dos postos de trabalhos
que o municipio oferece. Séo atividades que exigem melhor qualificacdo e
conhecimento geral por parte dos trabalhadores, ou seja, elas impulsionam a
demanda pela procura de qualificacéo profissional, sob pena de esses trabalhadores
serem excluidos ou ficarem em desvantagem competitiva pelos postos de trabalho,
0S quais apresentam numero reduzido.

Na zona rural, as atividades concentram-se na criacdo e manejo de
rebanhos bovinos para leite e corte, e em pequenas producdes de variados produtos
agricolas, ou seja, atividades que requerem pouca ou nenhuma qualificacado
profissional. A maioria dos conhecimentos para a execucdo dessas atividades que
sdo adquiridas pelos trabalhadores, é fruto da pratica cotidiana, de realizacdo e
observacdo dessas atividades. Geralmente esse aprendizado é passado de pais

para filhos.
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Ao longo do periodo pesquisado, 1.917 alunos conseguiram concluir as
atividades do ano letivo. Desses, 1.494 alunos obtiveram rendimento satisfatério nas
atividades educacionais e foram aprovados e promovidos a série posterior. 1sso
representa 78% (setenta e oito por cento) do total dos concluintes.

423 alunos nado conseguiram obter resultados satisfatérios nas
atividades educacionais e foram retidos. Isso representa 22% (vinte e dois por cento)
dos concluintes.

Do universo de 3.243 matriculas efetivadas, 1.326 alunos evadiram-se

ao longo do periodo, isso representa 41% (quarenta e um por cento) dos estudantes.

Figura 2: Dados estatisticos do municipio de Caceres-MT periodo: 2000 a 2009.

Evolucdo da EJA: Caceres-MT
periodo - 2000 a 2009
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Fonte: Secretaria Municipal de Educac¢éo. Dados obtidos pelo pesquisador.

O histérico do primeiro segmento da EJA nos estabelecimentos
municipais de educacdo do municipio, reflete também fatos educacionais presentes
no Estado de Mato Grosso e no Brasil.

As recomendacbes da UNESCO, elaboradas pelas Confinteas
referentes a Educacdo de Jovens e Adultos nem sempre séo levadas a sério e
postas rigorosamente em pratica pelas autoridades competentes.

As acbes governamentais que contemplam a EJA s&o timidas e
necessitam de politicas publicas sérias e continuas de execucdo e apoio a essa

modalidade de educacédo, que faz a diferenca na vida de muitos brasileiros.
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4.2 Anélise das Entrevistas

O numero de alunos selecionados para realizar a entrevista desta
pesquisa foi determinado em vinte alunos. Houve dificuldades para localiza-los e
executar a entrevista. Os sujeitos desta pesquisa foram alunos regularmente
matriculados na escola escolhida e considerados evadidos.

A entrevista foi gravada e transcrita, e constou de perguntas diretas de
carater investigativo principalmente sobre a as expectativas de ingresso na EJA, e
sobre as causas que os levaram a abandonar as atividades de estudo.

A participacdo na entrevista foi de livre e espontanea vontade.
Ninguém recebeu nenhuma espécie de bbnus para fazé-lo. Os participantes
assinaram e receberam um termo que descreve detalhadamente as finalidades da
pesquisa e a utilizacdo dos dados fornecidos. Esse termo estd devidamente
assinado pelo pesquisador e pela orientadora, com endereco e telefone para
possiveis contatos, caso seja necessario.

Em conformidade com as respostas dadas pelos sujeitos, foram
identificadas possiveis causas da evasdo que serdo analisadas. Foram criados

guadros que nos permitem sintetizar essas indagacoes.

Quadro 4: Respostas dos alunos a questao: Quais os motivos que o (a) levaram a

matricular-se na EJA?

Alunos Respostas

1 Eu queria tentar aprender mais, até arrumar um outro servico melhor.

2 Ter mais conhecimento.

3 Vontade de aprender, mas ja vi que ndo consigo.

4 Porque eu queria aprender, queria aprender ler, queria aprender escrever.

5 Por exigéncia do local de trabalho, exigiam a escolaridade para continuar no
trabalho.

6 Eu tinha pouca escolaridade e queria aprender mais, ter mais conhecimento.

7 Por causa das exigéncias no trabalho, para ter melhor desempenho, saber o que
estava fazendo.

8 Precisava conseguir um trabalho melhor para sustentar a familia, tenho vontade

de saber mais, € chato e ruim depender de outros para ler e escrever, para fazer
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alguma coisa.

9 Necessidades do dia a dia, ler e escrever alguma coisa no trabalho, ler as

correspondéncias, ter mais conhecimentos.

10 Aprender mais, adquirir mais conhecimentos.

11 Incentivo de familiares e de amigos.

12 Aprender mais, preciso muito saber ler bem e fazer contas por causa da loja,

toda hora precisa.

13 Queria aprender um pouco mais para arrumar um trabalho bom, mais leve.

14 Queria saber e aprender mais, para trabalhar.

15 Aprender mais e arrumar um trabalho melhor.

16 Ter mais conhecimento para conseguir um trabalho melhor e ganhar mais.

17 Queria saber mais, conhecer mais, para poder ter um trabalho melhor.

18 Eu queria aprender mais, poder ler, escrever, fazer contas.

19 Queria aprender mais, ter mais estudo para ter um trabalho fixo, com horario

certo.

20 Queria saber mais, aprender mais e depois arrumar um bom trabalho.

Fonte: dados trabalhados pelo autor a partir das entrevistas.

Os jovens e adultos analfabetos ou com pouca escolaridade, que
procuram pelas atividades de EJA, apresentam grande conhecimento pratico de vida
e muitas expectativas positivas ao iniciarem esses estudos. Véem a EJA como uma
forma alternativa e positiva de adquirirem conhecimentos escolares e fazem muitos
planos para o futuro.

Acreditamos, a partir de nossas observacgdes e vivéncia com o publico
dessa modalidade de ensino, que , para o educador, o maior mérito em trabalhar
com a EJA seja vivenciar a humildade e a consciéncia que os alunos tém do seu
cotidiano, a identificacdo e reconhecimento das suas limitacbes e o empenho na
superacado e alcance dos objetivos que o levaram a voltar para a escola ja na fase
adulta.

As expectativas em adquirir mais conhecimentos, representam para
esses alunos da EJA a possibilidade de melhores postos de trabalho, de mais
qualidade de vida e melhores condi¢cbes para interagir com as pessoas e com 0
mundo globalizado no qual estéo inseridos.
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Os alunos das séries iniciais da EJA possuem consciéncia de que
grande espaco temporal de sua vida, ndo fora devidamente vivida como deveria ser,
pois foram privados da oportunidade de acesso aos conhecimentos oferecidos pelas
atividades escolares. Véem na EJA a possibilidade de, timidamente, entrarem em
um mundo para eles muito distante e de dificil acesso.

As expectativas face as novas possibilidades abertas a partir do
ingresso nas atividades da EJA, para muitos ndo se concretizam, pois inimeros
desses alunos, por motivos diversos, acabam por abandonar as aulas. Esse
abandono representa para esses alunos a segunda possibilidade de escolarizacao
negada, ou seja, o direito fundamental a educacdo mais uma vez é violado.

Iniciar e concluir o periodo letivo da EJA, para muitos alunos, é uma
tarefa muito dificil devido as atividades do cotidiano. Os afazeres diarios séo, na
maioria das vezes, 0s grandes responsaveis pela evasao.

O quadro a seguir elenca alguns dos motivos responsaveis pela

evasao escolar explicitados pelos alunos nas entrevistas.

Quadro 5: Quais os motivos que o (a) levaram a desistir das aulas?

Alunos Respostas

1 Muito servico e problema de saude também.

2 Problemas de saude.

3 Por motivo de saude, eu aprendo e desaprendo, ndo consigo lembrar.

4 Por causa de problemas de saude e muito trabalho.

5 Por problemas familiares, o meu filho foi preso e fiquei desorientada.

6 As matérias eram muito dificeis, eu ndo estava entendendo quase nada e resolvi
desistir.

7 Porque comecei a trabalhar a noite e ficou muito cansativo.

8 Por causa do trabalho, eu trabalhava em trés lugares, e precisava dar atencéo
para a familia, eu passava muito pouco tempo em casa com eles.

9 Por causa de trabalhar fora e os servicos de casa, ndo dava tempo para as

atividades da escola.

10 Por causa do trabalho, e deixar as filhas sozinhas a noite e o bairro ser perigoso.

11 Falta de tempo, era preciso cuidar da casa e dos filhos.

12 Por causa do trabalho, tenho uma loja de vender roupas e preciso ficar até mais

tarde aberto, ai ndo da para chegar no horario, vou chegar sempre atrasado na




68

escola.

13 Problemas pessoais, vicios com bebida e também usava drogas, ai eu nao ia a

aula e se ia ndo conseguia ficar la.

14 Eu fiquei gravida e o meu marido ndo gostava que eu fosse estudar, tinha

ciimes.

15 Por causa do meu trabalho e da minha familia, a noite eu tinha que cuidar das

criancas, néo tinha com quem deixar elas.

16 Por causa do trabalho, as vezes ia até tarde e ndo dava para ir para a escola, ou

chegava muito atrasado.

17 Por causa do trabalho e também da familia, ficava o dia todo no trabalho e ai a
noite precisava ir para a escola, o marido reclamava, as criangas também, resolvi

desistir.

18 Por causa da minha familia, eu ia para a escola as criancas reclamavam e o meu
marido ndo gostava que eu fosse para a escola, e durante o dia eu ndo tinha

tempo para estudar, para fazer tarefa.

19 Por causa do trabalho, na maioria das vezes eu precisava trabalhar a noite, ai
ndo dava para ir na aula, ou as vezes precisava sair no meio da aula para ir

trabalhar.

20 Por causa de ser viciada em alcool e drogas, quando eu comecava beber e usar
drogas, eu ficava a semana toda fazendo isso, me envolvia com muita gente
ruim, com prostituicdo e quando eu parava me sentia muito ruim e também né&o

ia a aula até me sentir melhor.

Fonte: dados trabalhados pelo autor a partir das entrevistas.

Dentre as diversas causas explicitadas pelos alunos evadidos, que
motivaram o abandono das salas de aulas, a questdo do trabalho é o principal
argumento descrito para justificar a evaséo escolar.

O excesso de trabalho na maioria das vezes provoca a
incompatibilidade de horario com as atividades escolares e o cansaco pelo longo dia
de labuta, leva os alunos a optarem pela atividade que, apesar de penosa e mal
remunerada financeiramente, representa o seu sustento e o da sua familia.

Os trabalhos desenvolvidos por estes alunos trabalhadores sédo de
pouca complexidade, ndo necessitando de conhecimentos especificos para o
desempenho, culminando em baixa remuneracdo. Sobre o trabalho na era atual,

Rodrigues (2007, p. 41), afirma que:
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A suprema ironia do capitalismo é que o dominado pensa com a cabeca do
dominador, e essa € a forma de dominagédo mais visceral. No capitalismo,
os trabalhadores dormem com o inimigo, confortavelmente instalado em
sua propria mente, todos os dias sem saber. E quase como se houvesse
em seu cérebro um chip perverso de computador, desses de filme de ficcédo
cientifica, que o obrigasse a levantar no outro dia e levar sua vida da
mesma forma que no dia anterior.

Os problemas familiares também representam boa parcela das causas
de desisténcia, os mais variados possiveis que vao desde prisdo de filho, até ciime
do conjuge. Dentre os entrevistados que alegaram este motivo, todos sdo mulheres
e maes. Isso nos mostra o fundamental papel que a mulher exerce na familia,
principalmente nos ultimos anos. Além de trabalharem fora para auxiliar no sustento
financeiro da casa, ainda sdo responsaveis pelos cuidados da casa e dos familiares,
na maioria das vezes convivem com a intolerdncia e incompreensao dos
companheiros, que ao invés de incentivar e apoiar o crescimento intelectual da
companheira age de forma grosseira e violenta com a companheira que insiste em
estudar.

A maioria dessas mulheres para ter a harmonia familiar restabelecida,
opta por atender as exigéncias do companheiro e abandonam os estudos.

Os problemas de saude também sao fatores de abandono, os
entrevistados que alegaram este motivo como causa da desisténcia sdo pessoas
humildes e de baixa renda, dependem do Sistema Unico de Saude (SUS) para todo
e qualquer tratamento meédico, e segundo eles, as dificuldades sdo muitas no
momento de fazer esse tratamento. Sao muitos dias de idas e vindas aos postos de
saude e de espera pelos servicos médicos. O que causa grandes transtornos e

sofrimento, culminando com muitas faltas as aulas e abandono das aulas.
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Tabela 1: Distribuicdo dos motivos explicitados pelos alunos para justificar por que

se matricularam na EJA.

Motivos Explicitados / alunos

Quantidade

%

Motivos relacionados ao trabalho

Eu queria tentar aprender mais, até arrumar um outro servico melhor.
Por exigéncia do local de trabalho, exigiam a escolaridade para
continuar no trabalho.

Por causa das exigéncias no trabalho, para ter melhor desempenho,
saber o que estava fazendo.

Precisava conseguir um trabalho melhor para sustentar a familia, tenho
vontade de saber mais, é chato e ruim depender de outros para ler e
escrever, para fazer alguma coisa.

Necessidades do dia a dia, ler e escrever alguma coisa no trabalho, ler
as correspondéncias, ter mais conhecimentos.

Aprender mais, preciso muito saber ler bem e fazer contas por causa
da loja, toda hora precisa.

Queria aprender um pouco mais para arrumar um trabalho bom, mais
leve.

Queria saber e aprender mais, para trabalhar.

Aprender mais e arrumar um trabalho melhor.

Ter mais conhecimento para conseguir um trabalho melhor e ganhar
mais.

Queria saber mais, conhecer mais, para poder ter um trabalho melhor.
Queria aprender mais, ter mais estudo para ter um trabalho fixo, com
horario certo.

Queria saber mais, aprender mais e depois arrumar um bom trabalho.

13

65

Motivos relacionados ao aumento de conhecimentos

Ter mais conhecimento.

Vontade de aprender, mas ja vi que nao consigo.

Porque eu queria aprender, queria aprender ler, queria aprender
escrever.

Eu tinha pouca escolaridade e queria aprender mais, ter mais
conhecimento.

Aprender mais, adquirir mais conhecimentos.

Eu queria aprender mais, poder ler, escrever, fazer contas.

06

30

Motivos relacionados a influéncia de terceiros

Incentivo de familiares e de amigos.

01

Fonte: dados trabalhados pelo autor a partir das entrevistas.
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A expectativa por parte dos jovens e adultos ao ingressarem na EJA
sdo grandes, sonham com novas possibilidades e oportunidades na vida. O principal
motivo descrito pelos entrevistados para esse ingresso sao as exigéncias para
enfrentar o competitivo mercado de trabalho, as vagas sdo poucas, mas a mao de
obra barata € grande. Acredita que com a melhoria de sua escolaridade, poderao
conseguir trabalho mais facilmente, trabalho melhor remunerado e menos
explorador. Assim, 65% (sessenta e cinco por cento) dos entrevistados justificaram o
ingresso na EJA pelas necessidades encontradas para se arrumar um trabalho e
para se permanecer nele.

A necessidade e a vontade de ampliar os conhecimentos de descobrir
novos saberes, de poder entender mais sobre o mundo foram as justificativas de
30% (trinta por cento) dos entrevistados, que declararam o0 aumento de
conhecimentos como o fator que os levaram a procurar as salas de aula da EJA.

A boa influéncia que a familia e os amigos exercem sobre as pessoas
€ sempre muito importante, pois 5% (cinco por cento) dos entrevistados declararam
voltar a estudar motivadas pela argumentacéo de pessoas proximas.

A figura abaixo nos permite um universo visual sintetizado dos motivos
gue os jovens e adultos elencaram como motivadores e determinantes para que 0S

mesmos fizessem suas matriculas e ingressassem na EJA.

Figura 3. Percentual de motivos de ingresso na EJA.

Motivos de ingresso na EJA

5%

O trabalho

30%
B aumento de
conhecimentos

65% O influéncia de
terceiros

Fonte: dados trabalhados pelo autor a partir das entrevistas.
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Tabela 2: Distribuicdo dos motivos explicitados pelos alunos para justificar porque

desistiram das aulas de EJA.

Por causa do trabalho, e deixar as filhas sozinhas a noite
e 0 bairro ser perigoso.

Por causa do meu trabalho e da minha familia, a noite eu
tinha que cuidar das criancas, nao tinha com quem deixar

elas.

Motivos explicitados / alunos Quant. %
Motivos relacionados somente ao trabalho 05 25
e Porque comecei a trabalhar a noite e ficou muito
cansativo.
e Por causa de trabalhar fora e os servicos de casa, néo
dava tempo para as atividades da escola.
e Por causa do trabalho, tenho uma loja de vender roupas e
preciso ficar até mais tarde aberto, ai ndo da para chegar
no horario, vou chegar sempre atrasado na escola.
e Por causa do trabalho, as vezes ia até tarde e ndo dava
para ir para a escola, ou chegava muito atrasado.
e Por causa do trabalho, na maioria das vezes eu precisava
trabalhar a noite, ai ndo dava para ir a aula, ou as vezes
precisava sair no meio da aula para ir trabalhar.
Motivos relacionados somente a familia 04 20
e Falta de tempo, era preciso cuidar da casa e dos filhos.
e Por causa da minha familia, eu ia para a escola as
criancas reclamavam e 0 meu marido ndo gostava que eu
fosse para a escola, e durante o dia eu nao tinha tempo
para estudar, para fazer tarefa.
e Eu fiquei gravida e o meu marido ndo gostava que eu
fosse estudar, tinha ciames.
e Por problemas familiares, o meu filho foi preso e fiquei
desorientada.
Motivos relacionados ao trabalho e a familia 04 20
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e Por causa do trabalho e também da familia, ficava o dia
todo no trabalho e ai a noite precisava ir para a escola, o
marido reclamava, as criancas também, resolvi desistir.

e Por causa do trabalho, eu trabalhava em trés lugares, e
precisava dar atencdo para a familia, eu passava muito

pouco tempo em casa com eles.

Motivos relacionados somente a saude 02 10
¢ Problemas de saude.
e Por motivo de saude, eu aprendo e desaprendo, ndo
consigo lembrar.
Motivos relacionados ao trabalho e saude 02 10
e Muito servico e problema de saude também.
e Por causa de problemas de saude e muito trabalho.
Problemas pessoais 02 10
e Problemas pessoais, vicios com bebidas e também usava
drogas, ai eu ndo ia a aula e se ia ndo conseguia ficar Ia.
e Por causa de ser viciada em alcool e drogas, quando eu
comecgava beber e usar drogas, eu ficava a semana toda
fazendo isso, me envolvia com muita gente ruim, com
prostituicdo e quando eu parava me sentia muito ruim e
também nao ia a aula até me sentir melhor.
Motivos de dificuldades de aprendizagem 01 05

e As matérias eram muito dificeis, eu ndo estava

entendendo quase nada e resolvi desistir.

Fonte: dados trabalhados pelo autor a partir das entrevistas.

A questdo do trabalho na vida dos jovens e adultos que fazem ou

fizeram parte da EJA € um indicador bastante presente. Esse motivo foi o maior

incentivador do regresso as atividades educacionais dessa clientela, mas também foi

o grande responsavel pela evaséo escolar.

A familia, a saude e os problemas pessoais também sdo fatores

importantes e presentes nas causas da evasao.
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Dificuldade para obter bons rendimentos nas aulas aparece com
apenas 5% dos entrevistados, isto nos leva a acreditar que o processo de ensino
aprendizagem da EJA esteja dentro das expectativas do educando.

A figura abaixo mostra o universo visual sintetizado das causas que 0s
jovens e adultos elencaram como motivadores e determinantes para que 0S mesmos

abandonassem a EJA.

Figura 4 - Percentual de motivos de evasao na EJA.

Motivos de evasao da EJA

@ trabalho

5% .
10% 2504 W familia

[ trabalho e familia
10%

[0 saude

10% Bl trabalho e saude
@ problemas

20% pessoais
W dificuldades de

aprendizagem

Fonte: dados trabalhados pelo autor a partir das entrevistas.

E consenso entre os estudiosos da EJA, que ela apresenta uma
realidade diferenciada e possui fatores e caracteristicas diferenciadas, sobre isso
Haddad (2007, p. 15), afirma que:

Embora a grande maioria dos alunos pertenca as camadas mais pobres da
populacdo, outros fatores, além do socioeconémico, contribuem para
diversificar o olhar sobre os estudantes dos cursos de EJA: seu género,
sua etnia, o fato de ser uma escola urbana ou rural, se o aluno € portador
de alguma deficiéncia e tantas outras caracteristicas que fazem com que o
ser humano seja reconhecido na sua composicdo de diversidades. Ha
ainda o historico de cada individuo ou de cada grupo no contexto das lutas
sociais, nas suas formas de organizacéo e defesa de grupos de interesse.
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O estudante jovem e adulto traz consigo uma bagagem muito rica de
experiéncias e valores e cabe aos profissionais da educacdo, a observancia e
valorizac&o dessas experiéncias, pois elas serdo aliadas importantes no sucesso do
processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita.

Sobre esse fato Moll (2008, p.15) afirma que:

Podemos dizer que as memdrias sdo matéria-prima fundamental para
guem trabalha com educacdo de adultos. Ajuda-los a inscrever-se no
universo letrado como leitores e escritores ndo pode significar aparta-los do
que ja viveram. A leitura e a escrita podem possibilitar-lhes novas miradas
em relacao as suas préprias memodrias.

Os jovens e adultos sdo uma clientela diferenciada, portanto, a didatica
do processo de ensino aprendizagem desses estudantes deve ser diferenciada, com
foco na valorizagcdo das caracteristicas especificas e nas suas memodrias, assim
como do conhecimento empirico que sujeitos trazem para a sala de aula.

A execucdo da pesquisa proporcionou-nos a possibilidade de conhecer
fatos importantes da EJA, principalmente no ambito municipal, pelo manuseio de
documentos oficiais da escola e da secretaria municipal de educagao, bem como do
CEFAPRO. Essa parte documental foi importante porque nos forneceu uma frieza
numerica e estatistica sobre a evasédo dos alunos dessa modalidade de ensino, na
Escola Municipal Isabel Campos, assim como a interlocucdo com as politicas
publicas voltadas para esse publico tdo afetado por processos historicos de
excluséo.

Mas, por outro lado, foi pelas entrevistas com os alunos evadidos que
pudemos realmente conhecer histérias emocionantes de pessoas humildes e
trabalhadoras, pessoas que tem trajetorias ricas de vida, de forca de vontade e
determinacéo para alcancar melhor qualidade de vida para si e para a familia.

Todos o0s entrevistados nos transmitiram grande maturidade e
expectativas que fazem em relacéo a educacéo e a falta que esta faz em suas vidas.
Sentimos a frustragdo que os aflige quando necessitam abandonar as aulas por
motivos alheios a sua vontade.

Muitos estudiosos e educadores conceituam e caracterizam a
educacdo da forma académica, como estamos acostumados a estudar, mas para

aguele aluno jovem e adulto que procura a EJA, tem um conceito préprio de
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educacdo, ele a vé como algo decisivo e determinante para resolver seus
problemas.

Esses alunos apresentam profundo desejo em adquirir conhecimentos
0 mais rapido possivel, como se tivessem recuperar todos os anos que ficaram para
tras sem que os mesmos pudessem gradativamente frequentar uma sala de aula.

Confirmar e apresentar numeros elevados de evasdo de acordo com
os documentos manuseados é para nés um fato triste, mas conhecer as histérias e
motivos que levaram a essa evasao € bastante emocionante. Nao basta analisar um
fato superficialmente, desejamos conhecé-lo por dentro, compreender as suas
motivacdes. Foi esse 0 percurso que tragcamos para esta pesquisa.

Uma de nossas entrevistadas nos recebeu em seu quarto e deitada em
sua cama, pois ndo consegue sequer se levantar devido a sérios problemas de
saude, e fez questéo de participar da pesquisa, e mostrar o porqué de nao estar em
sala de aula. Segundo ela assim que apresentar melhoras retornara aos estudos,
nos disse tudo isso com uma toalha no rosto, para que nao percebéssemos as
lagrimas que corriam dos seus olhos.

Com outra entrevistada pudemos verificar a destruicdo que as drogas e
o0 alcool fazem na vida de um ser humano. Uma mulher e mée de 25 anos de idade,
mas que aparenta ter o dobro, é dependente quimica que tem consciéncia do seu
problema e tenta desesperadamente superar o vicio, mas ndo consegue. E dona de
extensa ficha policial causada pela necessidade da manutencéo do uso de drogas.

Um simpético senhor de 68 anos nos disse durante a entrevista
“professor o lapis € mais pesado que a minha enxada”. Para esse aluno a escrita
das palavras é uma acdo mais dificil que manusear uma enxada, devido ao motivo
da sua proximidade cotidiana com a ferramenta de trabalho e ndo com o lapis.
Palavras que retratam a realidade da grande maioria dos evadidos, o trabalho é a
causa principal das desisténcias.

Um aluno que trabalha como moto boy nos disse que desistiu das
aulas porque as vezes recebia ligacdo no meio da aula para fazer uma corrida e ele
ndo podia perder o cliente nem o dinheiro, pois dependia desse trabalho para
sustentar toda a familia.

Outro entrevistado nos disse que desistiu por vergonha do professor e
dos colegas, o seu trabalho era muito pesado e comecava muito cedo, e por varias

vezes dormiu sentado na carteira e foi acordado pelo professor durante a aula, nédo
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conseguia aprender e acompanhar o rendimento dos colegas devido ao excesso de
cansaco e sono. O trabalho é a causa principal das desisténcias

A educacéo e o trabalho possuem intima relacdo, delas dependem o
individual e o coletivo, devem ser complemento uma da outra, de forma que o

grande beneficiado sejam ambos. Pinto (2003, p. 37), afirma que:

Para que aumentem as possibilidades individuais de educacéo, e para que
se tornem universais, é necessario que mude o ponto de vista dominante
sobre o valor do homem na sociedade, o que sé ocorrera pela mudanca de
valoracao atribuida ao trabalho. Quando o trabalho manual deixar de ser
um estigma e se converter em simples diferenciacdo do trabalho social
geral, a educacdao institucionalizada perdera o carater de privilégio e sera
um direito concretamente igual para todos.

O trabalho € a atividade que permite a sobrevivéncia do ser humano,
mas essa atividade deve ser elemento que permita uma vida justa e digna desse
trabalhador. O trabalho a cada dia se moderniza e exige novos conhecimentos, a ai
entra o papel da educacao que deve proporcionar essas condi¢des ao trabalhador. A
educacdo deve ser conscientizadora da importancia do ser humano enquanto ser

humano e ndo mera peca produtiva do capitalismo conforme a afirmacédo de
Rodrigues (2007, p. 40).

Exploracdo econbémica e opressao politica do homem pelo homem sempre
houve em todas as sociedades; s6 que no capitalismo ha uma diferenca.
Em todas as outras formas de dominacéo histérica anteriores, o dominado
sabia que era dominado e sabia quem era o dominador. O escravo sabia
gue seu senhor o mantinha em cativeiro e o obrigava a trabalhar para si a
forca, o servo sabia que o dono do feudo lhe arrancava a maior parte do
gue plantava e colhia. No capitalismo, ao contrario, o trabalhador acha que
€ justo que ele seja separado do fruto de seu trabalho mediante o
pagamento do salario. O maximo de injustica contra a qual o trabalhador
normalmente se revolta diz respeito aos salarios baixos e as condicdes
ruins de trabalho (jornadas longas demais, insalubridade etc.).

E muito contraditério que, mesmo depois de passado mais de um
século da abolicdo da escravatura no Brasil, uma pesquisa sobre a evasdo na
modalidade EJA tenha nos aproximado de pessoas escravizadas pelo capitalismo e
obrigadas a optar entre ser e viver, trabalhando exaustivamente para se manter
numa sub-categoria da “cidadania”, cujo significado da palavra ainda nao tiveram a
oportunidade de estudar nos bancos da escola.

A seguir apresentamos a parte final, as consideracdes e conclusées

gue o desenvolvimento da pesquisa nos permitiu visualizar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos revela uma realidade que
incomoda a nacao, e que é fato explicito. A existéncia dessa realidade é possivel ser
comprovada pelos dados oficiais do IBGE. Os numeros encontrados pelo PNAD
mostram um pais que apesar de avanc¢os educativos, nos ultimos cinquenta anos
ndo conseguiu diminuir o déficit educacional a populacéo jovem e adulta.

Grande parte das acOGes dos governantes brasileiros, nas ultimas
décadas, resumiu-se na execucao de campanhas de alfabetizacdo como forma de
se combater o analfabetismo. Algumas dessas campanhas obtiveram relativo
sucesso, mas por conta da descontinuidade das acdes devido a alternancia de
governantes, elas tiveram pouca duracao, sendo substituidas por outras campanhas.

Dentre os trabalhos realizados no Brasil direcionados a erradicacédo do
analfabetismo, destacaram-se os trabalhos e ideias de Paulo Freire, que se tornou
um icone para os educadores brasileiros e para alguns paises que adotaram a sua
metodologia de alfabetizacdo. A ideologia freireana € a diretriz da Educacao de
Jovens e Adultos no nosso pais.

Entretanto, ainda somos uma nacéo com 14,1 milhées de analfabetos
entre a populacdo acima de 15 anos de idade, este total representa 9,7% da
populacao brasileira. Uma queda de 0,3% ponto percentual em relacdo a taxa de
2008. O PNE de 2002 estabeleceu como meta de erradicacdo do analfabetismo até
0 ano de 2010, mas essa meta ainda esta distante de ser cumprida, principalmente
na regido Nordeste, que apresenta o indice mais elevado.

O relatério aponta que o analfabetismo entre a populacdo masculina é
maior que entre a populacdo feminina, apesar da queda apresentada nos ultimos
anos.

Na Cupula Mundial de Educacéo realizada em Dacar no ano de 2000,
a UNESCO estabeleceu como meta para o Brasil, atingir 6,7% de analfabetismo na
populacdo com mais de 15 anos de idade até o ano de 2015.

Considerando o analfabetismo funcional a situagao fica ainda pior, um
em cada cinco brasileiros é analfabeto funcional, ou seja, 20,3%, e novamente a
regido Nordeste aparece com o pior indice 30,8% e o menor indice a regiao

Sudeste, acima de 15%.
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Segundo o relatério do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) para
0 ano de 2010, o Brasil ocupa a 732 posicao entre 169 paises pesquisados.

A EJA no contexto nacional ainda sofre de insuficiéncia de recursos
politicos, financeiros e humanos, que efetivamente possibilitem planejamento e
acOes concretas a curto, médio e longo prazos, com 0 objetivo de combater o
analfabetismo entre jovens e adultos.

A EJA é preocupacdo mundial, pela orientagdo e participacdo da
UNESCO, importantes diretrizes vém sendo implementadas e orientadas entre os
paises membros, com intuito de erradicar ou amenizar o analfabetismo entre a
populacado jovem e adulta, essas diretivas sao definidas pelas Confinteas realizadas
periodicamente.

Historicamente o conceito e caracteristicas da EJA evoluiram, em
razdo da evolucdo da humanidade, e foram definidas de acordo com o contexto
mundial.

O Brasil como membro tem buscado seguir os direcionamentos
apontados pela UNESCO, apesar das acfes concretas bastante timidas e
insuficientes, conforme aponta os dados do IBGE pela PNAD.

O municipio de Céceres-MT, seguindo as diretivas nacionais e
estaduais implantou a EJA a partir do ano de 2000 na rede municipal com grande
oferta de vagas e demanda para a educacdo basica tanto na zona rural como na
zona urbana. Mas gradativamente a demanda e oferta foram diminuindo e no ano de
2009 reduziu-se a apenas duas escolas.

Diversos fatores ocasionaram esse fato, como falta de infra-estrutura
nas unidades escolares, falta de qualificacdo profissional de professores,
desinteresse dos dirigentes das escolas e da Secretaria Municipal de Educacéo,
aliados ao indice elevado de evaséo.

A histéria da EJA na rede municipal de ensino da cidade de Céaceres-
MT é recente, e inicialmente teve grande expanséo e euforia, mas foi perdendo o
entusiasmo inicial e esta quase extinto.

As conversas com 0s entrevistados nos revelaram uma face
desconhecida estatisticamente das causas da evasdo, mas que informalmente

essas causas passam a ser visualizadas.
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Educar jovens e adultos ndo é uma tarefa facil, h4 a necessidade de
apoio de uma estrutura bem montada e dinAmica que direcione e promova acfes
especificas para essa modalidade de ensino.

Os estudantes jovens e adultos s&o frutos de um processo educacional
excludente que se instalou no pais ao longo da sua historia e que precisa ser revisto
e amenizado. Os nimeros encontrados no nosso trabalho referente a oferta de EJA,
mostram que mais uma vez o direito constitucional do cidad&o brasileiro & educacgéo
esta sendo denegado.

Sabemos que erradicar o analfabetismo pode ser considerado uma
utopia, mas pode ser amenizado. O problema existe e deve ser enfrentado. Séo
necessérias acdes concretas e conjuntas entre os 6rgdos oficiais com a sociedade
civil organizada para a solu¢ao do problema.

As acdes devem comecar na educacdo das criancas, educa-las é
sinbnimo de erradicacdo do analfabetismo entre jovens e adultos. Visto dessa forma
0 analfabetismo dos adultos se resolveria, e a EJA perderia sua fungao e lentamente
desapareceria. 1sso nos parece que estd em um horizonte distante, entdo, necessita-
se de acOes imediatas que tenham éxito, enquanto ndao temos o ideal de educacéo.
E necessario que governantes, Ong’s e sociedade civil discutam e viabilizem meios
concretos de combater essa questao que aflige a todos .

Ouvir os diretamente afetados pelo processo de exclusdo causado pelo
analfabetismo e pela impossibilidade de frequentar uma escola, mesmo depois de
adultos, facilita a compreensao e a definicdo de metas e estratégias de acdo que
anulem ou amenizem os motivos da evasao na EJA.

O fato da existéncia da evasao ja foi bastante difundido por outras
pesquisas sobre essa modalidade de ensino. Por um outro viés, em nossa pesquisa
procuramos desvelar o que esta nas entrelinhas do dizer desses jovens e adultos
impedidos de frequentar a escola. Os trabalhadores sentem na pele a necessidade
de escolarizacao, para ingresso no mercado de trabalho, tem consciéncia de suas
limitacbes e da necessidade de aumentar os seus conhecimentos, mas que
ironicamente 0 mesmo trabalho que o0s sustenta, os exclui da possibilidade de
progressao educativa, devido aos excessos de carga horaria.

O analfabetismo entre jovens e adultos estad ligado as condicdes
socioecon6micas dessas pessoas, entre 0s entrevistados a remuneracdo pelos

trabalhos prestados, estd na média de um salario minimo.
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Os indices da evasdo escolar na EJA encontrados no municipio de
Céaceres-MT mostram a realidade que acreditamos ser espelho de situacbes
idénticas em varios locais das diferentes regides brasileiras.

Os dados estatisticos observados na escola municipal Isabel Campos
e na Secretaria Municipal de Educacdo sobre essa problematica, direcionaram a
execucdo desta pesquisa com 0 objetivo de conhecer os motivos que tiram 0s
jovens e adultos das salas de aulas e os fazem abandonar as expectativas que 0s
impulsionaram ao regresso escolar.

Dentre os indicadores descritos pelos alunos, o mais frequente e
importante tanto no incentivo de ingresso e de evasao da EJA, estd a necessidade
do trabalho. Os jovens e adultos tem consciéncia de que o0 acesso, a permanéncia e
a ascensao ao mercado de trabalho, tém relacdo direta com o nivel de escolaridade,
motivo pelo qual a maioria dos estudantes trabalhadores retoma os estudos.

As suas expectativas, ao retornarem as aulas, sdo grandes, mas devido
a serem 0s responsaveis pelo préprio sustento ou da familia, e a jornada de trabalho
ser grande, causando cansaco e incompatibilidade de horarios, acabam
abandonando os estudos.

Conciliar a carga horaria do trabalho com as atividades escolares,
transformou-se num desafio que o sistema educacional do municipio tera de
enfrentar para amenizar a evasao escolar no primeiro segmento da EJA.

Haddad (2007, p. 15), afirma que:

Avangar numa concepcéo de EJA significa reconhecer o direito a uma
escolarizagdo para todas as pessoas, independentemente de sua idade.
Significa reconhecer que ndo se pode privar parte da populacdo dos
conteddos e bens simbdlicos acumulados historicamente e que sao
transmitidos pelos processos escolares. Significa reconhecer que a
garantia do direito humano a educacdo passa pela elevacdo da
escolaridade média de toda a populacdo e pela eliminagdo do
analfabetismo.

Erradicar o analfabetismo e elevar a escolaridade média da populacdo
€ um processo que depende de politicas publicas de acesso e permanéncia dos

jovens e adultos nas salas de aula. Politicas que proporcionem condicbes

adequadas de trabalho e estudo a esses parias.



82

REFERENCIAS

ALMEIDA, Adriana de. Um estudo do e no processo de implantacdo no estado
do Parana do Proeja: problematizando as causas da evasdo. Dissertacdo de
mestrado. Universidade Federal do Parand (UFPR), 2009. Disponivel em:
<http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=2009384>. Acesso em:
07 jul.2010.

ALMEIDA, Miguel Rodrigues de. Educacéo de jovens e adultos no municipio de
Senhor do Bonfim - BA: relacdo entre a préatica docente e a evasao escolar.
Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
2008. Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese =2
008131>. Acesso em: 09 jun. 2010.

ANDRE, M. E. D. A. Estudo de caso em pesquisa e avaliacdo Educacional. 12
ed. Brasilia: Liber Livro, 2008.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado
Federal, 1988.

. Lei N°. 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da
Educacao. Disponivel em: <http://histedbr.fae.unicamp.br./navegando/fontes_ escrit
as/6_nacional_desenvolvimento/ldb> . Acesso em: 12 out. 2010.

. Lei N°, 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 1971. Disponivel em: <http://www.prolei.inep.gov.br/prolei>. Acesso em: 10 maio
2010.

. Lei N°. 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao, Brasilia-DF. Camara Federal, 2001.

. Plano Nacional de Educacéo. Brasilia-DF, Camara Federal, 2002.
BARDIN, L. Analise de conteudo. 5. ed. Lisboa: Edi¢des 70, 2009.

BUARQUE, C. O colapso da modernidade brasileira e uma proposta alternativa.
5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.



83

COURA, I. G. M. A terceiraidade na educacédo de jovens e adultos: expectativas
e motivagoOes. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), 2007. Disponivel em: <http://bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/handle/1843
/hjpb-7dsg36>. Acesso em: 14 jun. 2010.

FAVERO, O. A educacdo nas constituintes brasileiras. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 2001.

FRANCO, M. L. P. B. Analise de conteldo. 3. ed. Brasilia: Liber Livro, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 27. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. Educacédo de jovens e adultos: Teoria, pratica e
proposta. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

GADOTTI, M. Educacao de adultos como direito humano. S&o Paulo: Livraria
Instituto Paulo Freire, 2009.

HADDAD, S. (coord.). Novos caminhos em educacéo de jovens e adultos — EJA:
um estudo de acbes do poder publico em cidades de regides metropolitanas
brasileiras. Sédo Paulo: Global, 2007.

MILETO, L. F. M. No mesmo barco, um ajuda o outro a ndo desistir: estratégias e
trajetérias de permanéncia na educacédo de jovens e adultos. Dissertacdo (Mestrado)
- Universidade Federal Fluminense (UFF), 2009. Disponivel em:
<http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=2009323>. Acesso em:
07 nov. 2010.

MINAYO, M. C. S.; DESLANDES, S. F. Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 26. ed. Petropolis: Vozes, 2007.

MOLL, J. (org.). Educacédo de jovens e adultos. 3. ed. Porto Alegre: Mediacéo,
2008.

MOTTA, S. F. Educacédo de jovens e adultos: evasao, regresso e perspectivas
futuras. Dissertacdo (Mestrado) - Centro Universitario Moura Lacerda, Ribeiréo
Preto, SP, 2007. Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.
html?idtese=2007733>. Acesso em: 09 jul. 2010.



84

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

PINTO, A. V. Sete licdes sobre educacdo de adultos. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

RODRIGUES, A. T. Sociologia da educacéo. 6. ed. Rio de Janeiro: Lamparina,
2007.

SALES, S. C. F. Educacao de jovens e adultos no interior da Bahia: programa
Reaja. Tese (Doutorado) - Universidade Federal de S&o Carlos (UFSC), 2008.
Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese =20081
63>. Acesso em: 07 nov. 2010.

SANTOS FILHO, J. C. Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. 6. ed.
SéaoPaulo: Cortez, 2007.

SILVA, E. B. (org.). A educacdo béasica po6s-LDB. 1. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2003.

SOARES, L. J. G.; GIOVANETTI, M. A. G. C.; GOMES, N. L. Didlogos na
educacéao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

UNESCO. Declaracdao de Hamburgo e Agenda para o Futuro: V Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos. Hamburgo, Alemanha. Brasilia: MEC:
UNESCO, 1997. Disponivel em: <http://www.nepp-dh.ufrj.br/onul2-3.html>. Acesso
em: 05 maio 2010.

. Marco de Acao de Belém. VI Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos. Belém-Brasil. UNESCO, 2009. Disponivel em: <http://www.unesco.org
[fileadmin/multimedia/institutes/uil/confintea/pdf/working_documents/belemframework
_final_ptg.pdf>. Acesso em: 18 ago. 2010.

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Aprovada pela
Assembléia Geral das Nac¢des Unidas em 10 de dezembro de 1948. Disponivel em:
<http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm>. Acesso
em: 05 maio 2010.

VIEIRA, E. F. C. Evaséao escolar no curso do Programa Educacional de Jovens
e Adultos (PROEJA). Dissertacéo (Mestrado) - Universidade Federal Fluminense
(UFF), 2009. Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?
Idtese=2009393>. Acesso em: 07 nov. 2010.



85

OBRAS CONSULTADAS

ARRUDA, S. A. R. Leitura e escrita na EJA: praticas enunciativo-discursivas no
ensino meédio. 2010. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Mato
Grosso, Cuiaba-MT.

BARCELOQOS, V. Formacéao de professores para a educacado de jovens e adultos.
3. ed. Petrépolis: Vozes, 2009.

BEISIEGEL, C. R. Estado e educacéao popular. Brasilia: Liber Livro, 2004.
BRANDAO, C. R. O que é educacéo popular. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

BRASIL. Parametros em Acdo — Educacédo de Jovens e Adultos: Programa de
Desenvolvimento Profissional Continuado. Brasilia: Ministério da Educacéo, 1999.

. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de
julho de 1934. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao34.htm> . Acesso em: 22 ago. 2010.

. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de 1937.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm>.
Acesso em: 22 ago. 2010.

. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, de 18 de setembro de 1946.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm>.
Acesso em: 24 ago. 2010.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 24 de janeiro de 1967.
Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao67.htm>
Acesso em: 24 ago. 2010.

DEMO, P. Desafios modernos da educacgéo. 13. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2004.

FAZENDA, I. (org.). A pesquisa em educacdo e as transformagdes do
conhecimento. 2. ed. Campinas: Papirus, 1997.



86

FREIRE, P. A Importancia do ato de ler. 48. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 31.
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 27. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.

GADOTTI, M. Educagédo de adultos como direito humano. S&o Paulo: Instituto
Paulo Freire, 2009.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sado Paulo: Atlas, 2010.

KLEIMAN, A. B.; SIGNORINI, I. O ensino e a formacdo do professor:
alfabetizacao de jovens e adultos. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2001.

LEAL, T. F.; ALBUQUERQUE, E. B. C. (Orgs.) Desafios da educacéo de jovens e
adultos: Construindo préticas de alfabetizac&o. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

LOCH, J. M. P. et al. Educacéo de jovens e adultos: planejamento, metodologias e
avaliacdo. Porto Alegre: Mediacao, 2009.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacéao do futuro. UNESCO. Rio de
Janeiro: Cortez, 2002.

MOURA, T. M. M. (org.). A Formacao de professores (as) para a educacao de
jovens e adultos. Macei6: Ed. UFAL, 2005.

PADUA, E. M. M. Metodologia da pesquisa: abordagem tedrico-pratica. 2. ed.
Campinas: Papirus, 1997.

POSSANI, L. F. P. Educacéo de jovens e adultos: um olhar sobre a exclusdo. Séo
Paulo: Articulagdo Universidade/Escola, 2007.

RIBEIRO, V. M. Educacao de jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras. 3.
ed. Campinas: Mercado de Letras, 2001.



87

SAVIANI, D. Educacdo brasileira: estrutura e sistema. 7. ed. Sdo Paulo: Autores
Associados,1996.

SCOCUGLIA, A. C. A educacao de jovens e adultos: histérias e memorias da
década de 60. Sao Paulo: Plano e Editores Associados, 2003.

SOARES, L. J. G. Educacdo de jovens e adultos: Diretrizes Curriculares
Nacionais. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

TEIXEIRA, J.; NUNES, L. Avaliacdo escolar: da teoria a pratica. Rio de Janeiro:
Wak, 2008.



ANEXOS

88
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Anexo 2 - Parecer da Comisséo de Pesquisa (CAPI).
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Anexo 3 - Declaracao de Infra-Estrutura e Autorizacdo para Uso da Mesma: Escola

Municipal Isabel Campos.

Declaragiio de Infra-Estrutura e Autorizagio para Uso da Mesma

A Coordenadoria Central de Pesquisa

Declaro, conforme os Regulamentos dos Programas de Pesquisa Institucionais, a fim de viabilizar a
execugio da pesquisa intitulada "Educac¢io de Jovens e Adultos: perspectivas e evasiio no
municipio de Ciceres-MT", sob a responsabilidade do(s) pesquisador (es) Profa. Dra. HELENA
FARIA DE BARROS (orientadora). ¢ PEDRO JOSE DE LARA (pesquisador) que o (a)
rssou.n MUNICIPAL “ISABEL CAMPOS"

conta com toda a infra-estrutura necessdria para a realizagdo da pesquisa e que o(s) pcsqus:-,adur(eq}
acima citado(s) esta(do) autorizado(s) a utiliza-la. [

De acordo e ciente.

Segunda-feira, 16 de Novembro de 2009.

\
\ghh.JJLR.

*Nome: MARCOS ANTONIO MATIAS DOS SANTOS — CPF: 876.857.101- 10
Diretor da Escola Municipal Isabel Campos

*Assinatura do responsavel pela infra-estrutura onde sera realizada a pesquisa

Obs.: Cada Instituicio envolvida no projeto de pesquisa deveré apresentar esta declaragiio em separado.

Imprimir | Fechar

OG P| s
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Anexo 4 - Declaracdo de Autorizagdo para contato com os Sujeitos da Pesquisa:

Escola Municipal Isabel Campos.

Declaragio de Autorizacgiio para contato com os Sujeitos da Pesquisa

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Declaro, a fim de viabilizar a execugdo da pesquisa intitulada “Educacdo de Jovens e Adultos:
perspectivas e evasdo no municipio de Céceres-MT", sob a responsabilidade do(s) pesquisador (es)
Profa. Dra. Helena Faria de Barros (orientadora) e Pedro José de Lara (pesquisador), que ofs)
mesmo(s) estd (do) autorizado(s) a manter contato com os sujeitos da pesquisa vinculados a
Instituicdo “Escola Municipal Isabel Campos — Caceres-MT", no periodo de 02/01/2010 a
31/03/2010.

De acordo e ciente,

Presidente Prudente, 16 de novembro de 2009.

ML AT

MARCOS ANTONIO MATIAS DOS SANTOS - CPF: 876.857.101-10
Diretor da Escola Municipal Isabel Campos — Caceres-MT
(nome e/ou carimbo, assinatura, cargo e/ou fungio e CPF)

Obs.: Cada drea envolvida no projeto de pesquisa deverd apresentar esta declaragdo em separado.
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Anexo 5 - Declaracdo de Autorizagdo para Utilizagdo de Prontuarios e Documentos:

Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura.

Declaracio de Autorizagio para Utiliza¢do de Prontuarios e Documentos

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Declaro, a fim de viabilizar a execugiio da pesquisa intitulada "Educagdo de Jovens e Adultos:
perspectivas e evasdo no municipio de Caceres-MT", sob a responsabilidade do(s) pesquisador (es)
Profa. Dra. Helena Faria de Barros (orientadora) e Pedro José de Lara (pesquisador). que ofs)
mesmo(s) esta (io) autorizado(s) a fazer uso de prontudrios e documentos que estdo sob minha

guarda e responsabilidade no periodo de 02/01/2010 a 31/03/2010.

De acordo e ciente,

Presidente Prudente-SP. 16 de novembro de 2009.

| 1@.,@‘&)\

DIMAS SANTANA S(jl.';.’.A NEVES - CPF: 292.941.501-00
Secretario Municipal de Educagio — Caceres-MT
(nome e/ou carimbo, assinatura, cargo e/ou fungio e CPF)

Obs.: Cada drea envolvida no projeto de f deverd apr s esta declaragido em separado.
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Anexo 6 - Declaragdo de Infra-Estrutura e Autorizagdo para Uso da Mesma:

Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura.

Detlnmcﬁd de Infra-Estrutura e Autorizacio pa_lr?a Uso da Mesma |

A Coordenadoria Central de Pesquisa

Declaro, conforme os Regulamentos dos Programas de Pesquisa Institucionais, a fim de viabilizar a

execugdo da pesquisa intitulada "Educac¢io de Jovens e Adultos: perspectivas ¢ evasio no

municipio de Ciceres-MT", sob a responsabilidade do(s) pesquisador (es) Profa. Dra. HELENA

FARIA DE BARROS (orientadora) ¢ PEDRO JOSE DE LARA (pesquisador) que o (a)
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA - CACERES-MT

conta com toda a infra-estrutura necessdria para a realizagdo da pesquisa e que ofs) pesquisador(es)
acima citado(s) estd(do) autorizado(s) a utiliza-la.

De acordo e ciente,

Segunda-feira, 16 de Novembro de 2009.

ol

*Nome: DIMAS SANTANA SOUZA NEVES - CPF: 292.941 501-00
Secretario Municipal de Educagio — Caceres-MT

‘ *Assinatura do responsavel pg&/infra-estmlum onde sera realizada a pesquisa
St i

Obs.: Cada Institui¢do envolvida no projeto de pesquisa deveré apresentar esta declaragio em separado.

Imprimir | Fechar
|

©G P| “trousie—
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Anexo 7 - Declaracdo de Autorizagdo para Utilizagdo de Prontuarios e Documentos:

Escola Municipal Isabel Campos.

Declaragiio de Autorizacio para Utilizacdo de Prontudirios e Documentos

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Declaro, a fim de viabilizar a execugdo da pesquisa intitulada "Educagio de Jovens e Adultos:
perspectivas e evasdio no municipio de Céceres-MT", sob a responsabilidade do(s) pesquisador (es)
Profa. Dra. Helena Faria de Barros (orientadora) e Pedro José de Lara (pesquisador), que of(s)
mesmo(s) estd (o) autorizado(s) a fazer uso de prontudrios e documentos que estdo sob minha
guarda e responsabilidade no periodo de 02/01/2010 a 31/03/2010.

De acordo e ciente,

Presidente Prudente-SP, 16 de novembro de 2009,

|'
iy LS l\‘\\_; ; 3;-‘) %_h)..- T

MARCOS ANTONIO MATIAS DOS SANTOS - CPF: 876.857.101-10
Diretor da Escola Municipal Isabel Campos — Caceres-MT
(nome e/ou carimbo, assinatura, cargo e/ou fun¢io e CPF)

Obs.: Cada drea envolvida no projeto de pesquisa deverd apresentar esta declarag¢do em .s'ep;:;ado.
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Apéndice 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

UNOESTE: Universidade do Oeste Paulista — Mestrado em Educagio
Projeto: Educagdio de Jovens e Adultos: perspectivas e evasdo no municipio de Caceres-MT

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Educacéo de
Jovens e Adultos: perspectivas e evasdo no municipio de Caceres-MT”,
tema de dissertagdo de mestrado da Universidade do Oeste Paulista —
UNOESTE, localizada em Presidente Prudente-SP.

Vocé foi selecionado (a) por ter sido aluno (a) da Educagéo de Jovens e
Adultos (primeiro segmento) da escola municipal “Isabel Campos” entre os anos
de 2000 e 2009, no municipio de Caceres-MT, e a sua participagdo nao é
obrigatoria.

Os objetivos deste estudo sdo conhecer as perspectivas de ingresso
nessa modalidade de ensino, analisar e diagnosticar as causas da evasao
escolar.

Serao pesquisados aproximadamente 20 (vinte) ex-alunos (as) e a sua
participagdo nesta pesquisa, consistird em conceder uma unica entrevista que
sera gravada, respondendo questdes sobre perspectivas de ingresso e motivos
de evasdo na Educacgéo de Jovens e Adultos.

N#o haver4 nenhum tipo de despesa para o participante da pesquisa,
bem como nada sera pago ao mesmo pela participagdo na pesquisa.

Sera respeitada a autonomia e a dignidade do participante e 0 mesmo
poderd a qualquer momento, pedir informagdes e esclarecimentos sobre a
pesquisa.

Ficara a disposi¢do do participante os nomes e os telefones dos
pesquisadores e da representante do Comité de Etica (CEP).

Pedro José de Lara (Pesquisador) - Fone: (65) 9965.8593.
Profa. Dra. Helena Faria de Barros (Orientadora) - Fone: (18) 3223.4467.
Profa. Dra. Rosa Maria B. Nogueira (Coordenadora - CEP) -Fone: (18) 3229.2077.

As informagbes obtidas por meio desta pesquisa serdo publicadas e
asseguramos o sigilo absoluto da sua identificagdo. Os dados coletados seré@o
divulgados de forma que a sua participag@o seja anénima.

Dra. Helena Faria de Barros (orientadora)  Pedro José de Lara (pesquisador)

» Declaro que entendi e concordo com os objetivos, riscos e beneficios da
minha participagéo na pesquisa, e que a mesma & voluntaria.

(participante da Pesquisa)

Local e data: Caceres-MT, / /

Fone para contato: (065)

Comité de Etica e Pesquisa — Unoeste
Coordenadora: Rosa Maria Barilli Nogueira
Fone: (18) 3229-2077
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Apéndice 2 - Roteiro de Entrevista com Alunos Evadidos.

UNOESTE: Universidade do Oeste Paulista — Mestrado em Educagio
Projeto: Educagdo de Jovens e Adultos: perspectivas e evasdo no Municipio de Céceres-MT

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS EVADIDOS

1: Quais os motivos que o (a) levaram a desistir das aulas?

2: Quais 0s motivos que o (a) levaram a matricular-se na EJA?

3: Quantas vezes vocé ja desistiu das aulas?

4: Em qual série/ano vocé desistiu das aulas pela altima vez?

5: Qual a sua profissdo?

6: Qual o seu estado civil?

7: Tem filhos?

8: Quantos?

9. Idade:

10. Local e data:

11. Nome:
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