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RESUMO

O uso do blog no ambito escolar: uma investigagdo no Programa Educacional
de Atencdo ao Jovem - Peas Juventude

A presente dissertacdo € resultado de pesquisa desenvolvida no Programa de
Mestrado em Educagéo da Universidade do Oeste Paulista, linha de pesquisa
Formacéo e Pratica Pedagdgica do Profissional Docente. Com o tema “O uso do
blog no ambito escolar: uma investigagdo no Programa Educacional de Atencao ao
Jovem — Peas Juventude”, procurou-se perceber como € utilizado um blog por uma
instituicdo de ensino, vinculada a um projeto proposto e coordenado pela Secretaria
de Estado da Educacdo de Minas Gerais. Considerando que o blog ganha
importancia no cenério educacional aprimorando o conhecimento e apresentando-se
como um recurso facilitador/mediador da aprendizagem, justificou-se a necessidade
desta pesquisa, cujo objetivo foi analisar o blog do Projeto Peas Juventude,
compreendendo, dessa forma, a dinAmica dos blogs como espacos de socializacéao
de ideias. A pesquisa valeu-se de uma abordagem qualitativa, com o estudo de
caso, contando com a participacdo de 16 alunos do 2° e 3° anos do Ensino Médio,
8 docentes e o coordenador do projeto. Os dados obtidos, por meio de observacao,
guestionarios e entrevista semiestruturada, apontaram a satisfacdo dos membros
em integrar o projeto Peas Juventude, avaliando de forma positiva o blog por ser um
espaco informativo, colaborativo, avaliativo, educativo, memorialista e promotor de
sociabilidade.

Palavras-chave: Blog. Educacao. Projeto Peas Juventude.



ABSTRACT

The use of blog in schools: a surveying within the Educational Program for
Youth Care - Peas Juventude

This dissertation resulted from a research developed for the Master's Program in
Education at Universidade do Oeste Paulista, research line focused on Teacher’s
Pedagogical Background Development and Practice. With the title “The use of blog in
schools: a surveying within the Educational Program for Youth Care — Peas
Juventude”, one tried to grasp how the blog is used in schools, in connection with the
project proposed and coordinated by Minas Gerais State Board of Education. Taking
into account that the blog has assumed great importance within the educational
scenario and helps improving one’s knowledge, it became a resource capable of
facilitating and mediating one’s learning capacity, and therefore the need for such a
research was fully justified, and it was carried out to analyze the blog Peas
Juventude Project. It comprises the dynamics of blogs as spaces for socializing ideas
and was based on a qualitative approach, with a case study comprising 16 students
attending the 11" and 12™ grades of senior high school, 8 teachers, and the very
project coordinator. The data collected in the research by means of observation,
qguestionnaires, and semi-structured interviews, showed how pleased the research
team was by participating in the Peas Juventude Program, by assigning the blog a
positive role due to its informative, collaborating, assessing, educational, memoiristic,
and conviviality character.

Keywords: Blog. Education. Peas Juventude Project.
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1 INTRODUCAO

O pesquisador opera escolhas

(mesmo sem ter a percepcéo clara disto),

tendo como horizontes sua posic¢ao social

e a mentalidade de um momento histérico concreto.

Suely Ferreira Deslandes

1.1Do Magistério a Carreira Docente

Acompanhar a insercéo de recursos tecnolégicos no contexto escolar,
nas ultimas décadas, oportunizou-me situacdes de reflexdo e experiéncias que
impulsionaram meus esfor¢cos para desenvolver uma investigacdo nesse campo e,
em especifico, com relacdo ao uso de blogs na educacao.

A minha participacdo num projeto com o qual um blog (ou melhor, um
conjunto de blogs) € empregado para disseminacao das ac¢des de jovens envolvidos
na proposta de serem protagonistas de sua histéria, levando reflexdo e mudancas
de posturas que fardo a diferenga no relacionamento de cada um, seja no ambiente
escolar seja no convivio em sociedade, foi decisiva para a delimitacdo do campo
desta pesquisa.

Antes de descrever como comegou meu contato com o universo dos
blogs, que inegavelmente me fascina e me surpreende, especialmente pelo seu
poder de comunicacdo, resgato um pouco de minha trajetéria académica e
profissional.

Na época, entre os anos de 1996 e 1998, sé existiam duas opcdes de
curso (equivalente ao ensino médio) na cidade onde resido: o Técnico em
Contabilidade e o Magistério. Apesar de ndo pretender atuar nas séries iniciais do
ensino fundamental, ndo me arrependi de ter cursado o Magistério, pois tinha
consciéncia do conhecimento que poderia ser adquirido, como realmente aconteceu,
e gue iria subsidiar minha pratica pedagogica no futuro.

Trago desse periodo um sélido saber que me acompanha e reflete
naquilo que faco. Os estagios, o carinho dos alunos, o rigor dos planos de aula, as
metodologias... tudo isso me ajudou a adquirir confianca e a construir um perfil de

profissional (ainda que parcialmente de um professor) que precisa assumir
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responsabilidades ainda mais amplas, por estar lidando com algo precioso: a
formacao do ser humano.

Sempre tive facilidade com os calculos e minha paixdo pela
Matematica foi decisiva para a escolha do curso de graduacéo. Iria unir o interesse
por lecionar com o fascinio de desvendar problemas, brincar com a ldgica,
generalizar, abstrair etc. E gratificante a recompensa de poder transmitir o que
sabemos e de acompanhar a evolucdo do aprendizado de alguém, sabendo que
cada um vai alcancando um degrau a mais na escada do conhecimento.

No ano seguinte da conclusdo do curso de Licenciatura em
Matematica, fiz minha inscri¢cdo para o curso de especializacdo, na mesma area, € 0
conclui em 2004, ano em que prestei o concurso da Secretaria de Estado da
Educacao (SEE) de Minas Gerais. Fui aprovado e empossado em janeiro de 2005.

De |4 para ca, participei de vérias capacitacfes, algumas pelo ambiente
virtual (Ensino a Distancia), por considerar fundamental a renovac¢ao do conhecimento
docente como meio de acompanhar as tendéncias do ensino para cada época, além
de possibilitar a inovacao e a insercao de praticas pedagdgicas diferentes.

Em 2008, a escola em que trabalho foi selecionada para participar do
Programa Educacional de Atencdo ao Jovem (Peas Juventude?), apés o envio de
um plano de acoes.

Quando eu, os demais professores e a equipe pedagdgica tivemos
conhecimento de que iriamos participar do Peas, dentro da tematica “Mundo do
Trabalho e Perspectiva de Vida”, ficamos entusiasmados com a oportunidade de
integrar um projeto bem afamado em outras localidades, em edi¢gOes anteriores.
Misturadas a essa euforia, vieram também a preocupacao e a curiosidade por mais
informacdes sobre como iriamos desenvolver o projeto.

Ndo demorou muito e logo estdvamos envolvidos em reunifes de
planejamento, oficinas, palestras, minicursos e eventos regionais oferecidos para 0s
alunos convidados a participar da equipe de Jovens Protagonistas Peas (JPPeas).

Para servir de elo de comunicacédo entre a equipe central do Peas, em
Belo Horizonte, e as escolas participantes espalhadas por todo o Estado de Minas
Gerais, além de divulgar as acdes de cada uma, o recurso dos blogs se mostrou

eficiente para esse fim.

! Denominacgéo derivada do Programa de Educacéo Afetivo-Sexual — PEAS.
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Fazendo parte da equipe de professores que havia elaborado a
proposta para selecdo das escolas a participarem do Peas, pude acompanhar,
desde o comeco, as dificuldades, a adaptacdo, a satisfacdo, as duvidas, os avancos,
0S retrocessos e a esperancga de renovar o panorama educacional de nossa escola,
e, consequentemente, a perspectiva de nossos alunos.

Informados pela coordenadora do Peas em nossa escola de que
teriamos um blog para administrar, fomos levados a enfrentar o desafio de
desvendar o universo desse recurso, que para ndés era completamente
desconhecido. Mas n&o nos intimidamos. Fomos a luta!

Diante de uma ferramenta como esta, uma série de questionamentos
se fizeram presentes e me acompanharam, impulsionando-me para uma
investigacdo que abordasse as possibilidades que um blog pode oferecer em
ambientes educacionais. De que forma seu uso pode ser empregado visando extrair
resultados mais eficientes que colaborem e sejam decisivos para a melhoria do
processo ensino e aprendizagem, ndo se restringindo apenas a um mero veiculo

transmissor de informacgdes entre escolas ou entre estas e a coordenacéo geral?

1.2 O Campo de Investigacao

Por fazer parte da equipe de docentes e especialistas responsaveis por
conduzir o Projeto Peas na escola em questéo, isso me permitiu, inserido no que se
intitula observagéo participante, estar envolvido em detalhes que foram essenciais
para um melhor processo investigativo, além de um consolidado entrosamento no
grupo que nao interferiu na captura da realidade, por se configurar como natural.

Aproveitando um cenario de multiplas intervencdes, cuja estrutura
inicial se encontra pronta, restou-me embrenhar nesse territério (agora com um olhar
de pesquisador) e dele apurar suas qualidades. O blog foi o foco dessa pesquisa,
porém, ele ndo se encontra desvinculado, uma vez que o contexto do projeto, a
realidade sociocultural da instituicdo e comunidade escolar e o envolvimento dos
participantes compuseram e foram decisivos para definir seu perfil.

O projeto coordenado pela Secretaria de Estado da Educacdo de
Minas Gerais passou a ser direcionado a um grupo de profissionais e alunos, em
cada instituicdo de ensino, para serem multiplicadores de acdes, valores e praticas

gue se estenderam aos demais da comunidade escolar.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Analisar o uso do blog por uma instituicdo de ensino da rede estadual
de Minas Gerais, integrante do Programa Educacional de Atengé&o ao Jovem — Peas

Juventude.

1.3.2 Objetivos especificos

e Descrever e analisar o blog do Projeto Peas Juventude, realizando
um levantamento de aspectos estruturais e informativos.

e Sistematizar as atividades desenvolvidas no projeto e divulgadas no
blog, bem como a participacdo dos envolvidos.

e Investigar a avaliagdo dos participantes do Peas Juventude em
relacdo ao blog da escola no projeto.

e Investigar a importancia do emprego de blogs para fins

educacionais.

1.4 Estrutura da Dissertagéao

A presente pesquisa encontra-se estruturada em quatro capitulos, além
deste, introdutério, permitindo melhor detalhamento das etapas cumpridas no

processo de elucidagdo do problema:

1 - Introducéo: o presente item, como se pode constatar, descreve
aspectos da minha trajetéria académica e profissional e 0 meu
envolvimento com o projeto implantado numa instituicdo de ensino,
fato que motivou-me a dedicar no estudo de uma tematica
vinculada ao referido programa. Além disso, traz a delimitagdo da

pesquisa, bem como os objetivos.

2 - Referencial teorico: a fundamentacéo tedrica é apresentada nesse

item, permitindo que este trabalho investigativo se estruturasse sob
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as reflexdbes e perspectivas de estudiosos, adeptos ao uso das
tecnologias e dos blogs na educacéo, e teorias que subsidiaram e

conduziram-me nessa trajetoria.

O cenario da pesquisa: 0s passos percorridos para a realizacéo
da pesquisa estédo especificados no capitulo 3. Verifica-se sobre a
metodologia, o0 objeto, 0s sujeitos investigados e como se

desenvolveu a coleta de dados.

Apresentacdo e analise dos dados: o perfil dos sujeitos
pesquisados, a avaliagcdo dos mesmos sobre o objeto da pesquisa,
entre outros dados evidenciados por observacdo direta do
pesquisador, sdo apresentados de forma concisa e objetiva,
permitindo analise e resposta a questionamentos que direcionaram

essa investigagao.

Consideragbes finais: em que estdo apresentadas minhas
conclusbes e as recomendacfes que podem contribuir para o
aperfeicoamento das estratégias pedagdgicas vinculadas ao uso do

blog.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A Era Digital exige um repensar quanto a educacao.

Sanmya Feitosa Tajra

A convivéncia com as mais variadas tecnologias nos leva a um estado
de dependéncia tédo intensa e viciante que nos faz refletir sobre a importancia e a
magnitude dessa interagdo no cenério atual.

As Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TIC) estdo cada vez
mais presentes em nossa sociedade contemporanea, envolvendo-nos num universo
tecnologico impregnado de incertezas, tamanha a evolucdo desse cenario. Quando de
posse do conhecimento que permite a familiaridade com o aparato digital, deixando-
nos numa estabilidade operacional, somos entdo surpreendidos com outros recursos
qgue, incrementados a nossa realidade, nos obrigam a sair desse momento de
equilibrio em que nos encontravamos para vivenciarmos um aprendizado forcado
(pela necessidade de nos apossarmos dele) e, ao mesmo tempo, cercado de duvidas

(quanto aos inumeros obstaculos com que nos deparamos).

Estamos diante de uma nova revolu¢cdo que nos enterra em abismos de
ignorancia contingencial, a um sufoco de contrastes analégicos e digitais, a
uma remodelacdo de conceitos, valores e habitos revistos numa velocidade
nunca presenciada e de forma t&o dispersa. (TAJRA, 2008, p. 185).

Conforme Silveira (2003, p. 10), “...] as TIC permitem deslocamentos
simultaneos, facil intercambio de mensagens, comunicacdo anddina e isenta de
restricoes”. A autora acrescenta que “[...] o impacto dessas tecnologias esta
proporcionando o incremento das praticas comunicativas de forma a que se chegue
a pensar no advento de uma nova estrutura de sociedade, a Sociedade da
Informacgao” (p. 10).

Sobre a presenca da tecnologia em nossa cultura, Vieira e Vela (2003,
p. 41) salientam que “[...] hoje seria quase impossivel viver sem ela. A vida das
pessoas € influenciada pelos meios de comunicacéo e pelos recursos tecnoldgicos
que facilitam a assimilacdo da grande quantidade de informagdes que nos cerca”.

Além dos autores, os documentos juridicos também salientam a
importancia da TIC na Educacéo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n° 9.394/96, em seu paragrafo 1° do artigo 36 que trata do curriculo do ensino
médio estabelece:
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Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagéo serdo organizados
de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnol6gicos que presidem a
producdo moderna.

Il = conhecimentos das formas contemporaneas de linguagem. (BRASIL,
1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também fazem referéncia
ao uso de tecnologias para subsidiar o processo ensino-aprendizagem. Segundo 0s
PCN (BRASIL, 1997, p. 69), os alunos devem “[...] saber utilizar diferentes fontes de
informacé&o e recursos tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos”.

Na contramdo do que determina a lei, deparamo-nos com uma grande
parcela de excluidos, marginalizados do contato e dos beneficios que a tecnologia
pode ofertar, apesar dos esforcos (governamentais ou ndo) para mudar essa

realidade.

2.1 Comunicacao Digital e Educacao

“Com o século XXI, estamos vivendo o fortalecimento da comunicacdo
digital, que tem tido participacdo cada vez mais abrangente na vida das pessoas de
todas as idades” (LEITE, 2008, p. 64).

Pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.BR)
em 2009 apontou que o uso do computador e da internet foi de, respectivamente,
47% e 43% sobre o total da populagdo. Com relacdo ao local de acesso a internet,
dados, dessa mesma pesquisa, indicam que 44% acessam internet em centros
publicos de acesso pago (lan houses), 50% o fazem em casa e apenas 4% em
centro publico de acesso gratuito, o que fica evidente que a escola poderia ser uma
alternativa viavel as pessoas que nao tém condicbes de pagar pelo acesso em lan
houses ou de ter internet em casa, o que lamentavelmente ndo ocorre em inimeras
de nossas escolas desprovidas de laboratoérios de informatica e acesso a internet.

Quando comparados com os dados de 2005, verifica-se um
crescimento de mais de 56% para o uso do computador e de 79% com relagdo a
utilizacdo da internet. E uma evolu¢do bastante expressiva se considerarmos o

intervalo de tempo e as condi¢des socioecondémicas da populacao.

A tecnologia sempre afetou o homem, desde as mais rudimentares ja
inventadas até o computador, que veio mudar drasticamente seus habitos e
instituicdes trazendo assim mudancas sociais e culturais. Facilitando nossas
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acles, nos transportando, ou mesmo nos substituindo em determinadas
tarefas, os recursos tecnolégicos ora nos fascinam, ora nos assustam...
(VIEIRA; VELA, 2003, p. 46).

Negar esta tendéncia social de utilizagdo cada vez mais intensa do
computador e de outras tecnologias para o ambiente escolar é estar a margem de
um processo que produz resultados comprovadamente facilitadores, dinamicos e
indispensaveis a vida moderna.

Sobre esse aspecto, Tajra (2008, p. 21) alerta que “[...] € preciso
visualizar esta situacdo social que estamos vivendo. A educacdo necessita estar
atenta as suas propostas e ndo se marginalizar, tornando-se obsoleta e sem
flexibilidade”. E as mudancas, em parte, “[...] podem ser realizadas pelo professor
que, tendo uma visdo de futuro e possuindo mente aberta para refletir criticamente
sobre sua pratica no processo de ensino-aprendizagem, torna-se um agente ativo no
sistema educacional” (2008, p. 21).

Leite (2008, p. 72) mantém a mesma linha de pensamento ao situar
que “[...] a educacao tem sido constantemente questionada e cobrada, porque ndo
tem conseguido atender as necessidades individuais nem sociais da
contemporaneidade, [..] [0 que] pressupde uma sociedade em transformacao
constante”.

E relevante, ainda, a seguinte considerac&o:

A introduc&o de uma nova tecnologia deve ser provocada, em suas origens,
pela necessidade constatada de uma real mudanga no processo
educacional, ou seja, a necessidade da reconstrugcdo do processo
educacional, deve ser a causa, ndo a conseqiiéncia, da introducao dos
recursos informatizados na escola. Partindo dessa constatacdo, deve ser
feita uma mobilizacdo entre os profissionais da educacgdo, para uma
utilizacdo consciente e eficaz de novos recursos tecnologicos, e isto é um
processo que necessita de discussoes, reflexdes e amadurecimento das
idéias discutidas. (VIEIRA; VELA, 2003, p. 47-48).

O emprego de uma TIC na area educacional, por si sO, ndo é garantia
de melhores resultados, pois “[...] para terem uma efetiva atuacdo positiva no
processo educacional, é indispensavel que estas inovacgdes tecnoldgicas venham
acompanhadas de uma reflexdo, de um estudo de como utilizd-las como
ferramentas pedagdgicas” (VIEIRA; VELA, 2003, p. 47).

Lévy (1996, p. 9), em referéncia ao episodio francés de informatizacao

escolar, alerta que o uso do computador pelos sistemas de ensino requer cuidados,
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tanto da esfera governamental quanto dos que estardo envolvidos diretamente no

processo — docentes e demais profissionais.

Durante os anos oitenta, quantias consideraveis foram gastas para equipar
as escolas e formar os professores. Apesar de diversas experiéncias
positivas sustentadas pelo entusiasmo de alguns professores, o resultado
global é deveras decepcionante. Por qué? E certo que a escola é uma
instituicdo que ha cinco mil anos se baseia no falar/ditar do mestre, na
escrita manuscrita do aluno e, ha quatro séculos, em um uso moderado da
impressdo. Uma verdadeira integragcdo da informatica (como do audiovisual)
sup@e portanto o abandono de um hébito antropol6gico mais que milenar, o
que nao pode ser feito em alguns anos. Mas as ‘resisténcias’ do social tém
bons motivos. O governo escolheu material da pior qualidade,
perpetuamente defeituoso, fracamente interativo, pouco adequado aos usos
pedagdgicos. Quanto a formacdo dos professores, limitou-se aos
rudimentos da programacdo (de um certo estilo de programacéo, porque
existem muitos deles...), como se fosse este o Unico uso possivel de um
computador! (LEVY, 1996, p. 9).

Os ambientes de informéatica na educacéo, segundo Tajra (2008, p. 56)

permitem ganhos em diversos segmentos do desenvolvimento dos alunos:

1-—

autonomia nos trabalhos, desenvolvendo um aprendizado
individualizado (em boa parte das tarefas);

motivacao e criatividade, em funcao de lidarem com uma gama de
ferramentas disponiveis nos softwares;

curiosidade, sendo ilimitado o que se pode aprender e pesquisar
com os softwares e por meio da internet;

socializacdo, no auxilio dos colegas que se sobressaem pelo uso
da tecnologia aqueles com dificuldades;

alunos com dificuldades de concentracdo tornam-se mais

concentrados;

estimulo ao aprendizado de novas linguas e a uma forma de

comunicacéo voltada para a realidade atual de globalizagéo.

Além desses aspectos, as “[...] aulas tradicionais, no formato

expositivo, sdo substituidas por trabalhos corporativos e praticos” permitindo

“contribuir para o desenvolvimento das habilidades de comunicagcao e de estrutura
l6gica do pensamento” (TAJRA, 2008, p. 56).
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Na midia digital, o interagente-usudario-operador-participante experimenta
uma grande evolugdo. No lugar de receber a informacéo, ele tem a
experiéncia da participacdo na elaboracdao do conteldo da comunicacao e
na criacao de conhecimento. (SILVA, 2008, p. 91).

2.2 As Tecnologias e a A¢cao Docente

‘O contemporaneo €, sobretudo, a crise.” Esta afirmacdo de Gandin
(2004, p. 21) expressa claramente o periodo que estamos vivenciando: o de uma
transitoriedade de valores e posturas que nos coloca “[...] nhum momento de
julgamento, de deciséo, de opcoes, de retomada, de reencaminhamento de nossas
vidas, enquanto povo e humanidade” (2004, p. 21).

Nesse contexto de incertezas, o professor é o agente responsavel por
implementar as mudancas que irdo reorganizar sua pratica pedagogica, promovendo
uma insercdo das TIC em seu trabalho. Ha de partir dele o interesse para ndo deixar
que os alunos fiqguem desprovidos do direito de ter o conhecimento ampliado pelas
inovacdes tecnoldgicas. Como salienta Gémez (1997, p. 102): “[...] o professor
intervém num meio ecolégico complexo, num cenario psicossocial vivo e mutavel,
definido pela interacdo simultanea de multiplos fatores e condigbes”.

No entanto, torna-se imprescindivel

[...] a preparacdo dos docentes de maneira que eles proprios possam
vislumbrar as vantagens e utilizagdo destas inovacdes no ambiente escolar
ja que comprovadamente elas, quando bem utilizadas, favorecem o
processo ensino-aprendizagem sob diversos aspectos. (VIEIRA; VELA,
2003, p. 55).

O profissional consciente ndo se conforma com a situacdo de
impoténcia diante da tecnologia. O desconhecer é o estimulo para o aprendizado, a
busca de conhecimentos e a retomada de controle.

Aqueles que se curvam e se entregam ao desanimo ou se fecham na
resisténcia ao novo estardo condenados a repeticdo e a monotonia de um curriculo
ultrapassado que priva os alunos de um mundo tecnolégico interativo e dindmico.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (2007, p. 69) considera que o ato de
aprender é “[...] construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nado se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito”. E ainda faz uma importante avaliagéo ao
argumentar que “[...] a aceitacdo do novo ndo pode ser negado ou acolhido s6 porque

€ novo, assim como o critério de recusa ao velho ndo € apenas o cronolégico”



24

(FREIRE, 2007, p. 35), pois “[...] o velho que preserva sua validade ou que encarna
uma tradicdo ou marca uma presenga no tempo continua novo” (2007, p. 35).

O autor destaca um aspecto crucial ao processo de descoberta: o
encontro com o novo exige de nés uma postura de ousadia — tentando, errando,
persistindo e acertando.

Estamos caminhando para um processo de informatizacdo das escolas
publicas. Mesmo a passos lentos, espera-se que essa etapa um dia se concretize.
Nesse contexto, lancamos 0s seguintes questionamentos: Estardo os profissionais
da educacéo preparados para conduzir o processo ensino-aprendizagem, usufruindo
plenamente dessa tecnologia? Quais programas de capacitacdo estdo sendo
desenvolvidos para qualificar os docentes a lidarem com a tecnologia implantada?

Nesse sentido, a formacdo continuada se mostra pertinente e deve,
segundo Biaggi (2007, p. 102), “...] proporcionar ao professor, enquanto ser em
desenvolvimento, uma melhoria na sua pratica profissional docente, na interacéo
social e na transmissao do conhecimento para os alunos”.

“A mudanca educacional depende dos professores e da sua formacéo.
Depende também da transformacédo das praticas pedagdgicas na sala de aula”,
refor¢ca Novoa (2002, p. 60).

Uma certeza podemos vislumbrar nesse cenario: sem capacitacdo
ampla e permanente que explore a aplicabilidade do computador e demais TIC no
sistema educacional, integrando e extraindo dos alunos seus potenciais, a
informatizacédo ficarA comprometida e renegada a a¢fes isoladas.

“‘Ndo adianta construir e reformar prédios, dota-los de todos os
recursos da tecnologia, se o seu lider, o professor, esta desmotivado e
despreparado para desencadear o processo” (HYPOLITTO, 1999, p. 58).

O despreparo dos professores s6 vem a incrementar o panorama de
descaso em que se encontra a educacao brasileira, ao lado da ma remuneracgao
estdo a falta de perspectivas e desvalorizagdo do magistério, a infraestrutura
precéria das escolas e a sobrecarga de funcdes e papéis sociais. Estamos longe da
tdo sonhada qualidade total, propria da modernidade.

Entretanto, Moran (2010) enfatiza que “[...] a escola pode ser um
espaco de inovagdo, de experimentagcdo saudavel de novos caminhos. N&o
precisamos romper com tudo, mas implementar mudancas e supervisiona-las com

equilibrio e maturidade”.
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Essa supervisédo, proposta pelo autor, nos remete a uma postura de
cautela: o contato dos alunos com as TIC deve ser acompanhado de um sdlido
planejamento, mediado por avaliacbes constantes e ratificado por adaptacdes
sempre que necessario, considerando as particularidades de cada turma. Como
julga Tardif (2006, p. 57): “[...] se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade,

modifica também, sempre com o passar do tempo, o seu ‘saber trabalhar’.

2.3 Sobre Blogs

Inicialmente, se faz necesséario conhecermos alguns aspectos do blog
para que, num segundo momento, possamos situar e ressaltar sua viabilidade no
campo educacional.

Investigando a origem do blog, remete-se ao ano de 1997, quando se
conferiu ao norte americano Jorn Barger, o atributo de ser o responséavel pelo
emprego da expressao “weblog” (web = rede e log = diario de bordo). Termo que foi
alterado por Peter Merholz ao desmembrar para “wee-blog” e, permanecendo
somente blog na abreviacao da palavra.

Baltazar e Aguaded (2006, p. 3) ressaltam que “[...] os blogs sdo um
local privilegiado de partilha de opinides, onde todos tém a possibilidade de se
exprimir livremente, partilhar ideias, opinides e reflexdes”.

Segundo Gomes (2005, p. 311):

Na sua origem e na sua acep¢ao mais geral, um weblog € uma péagina da
web que se pressupfe ser actualizada com grande frequéncia através da
colocacdo de mensagens — que se designam “posts” — constituidas por
imagens e/ou textos normalmente de pequenas dimensoes [...].

Na visdo de Boeira (2009, p. 1), “[...] os blogs séo paginas criadas e
publicadas através de servicos especializados que permitem que seus usuarios
registrem e publiquem através de linguagem verbal escrita e nao verbal [...]".

Os blogs se consolidaram como importantes veiculos disseminadores
de ideias e opinides, além de se prestar a expor temas e registrar experiéncias como

um diario, s6 que em ambiente virtual, como afirma Silva Filho (2006):
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Um blog é uma espécie de diario eletrdnico interativo através do qual
pessoas podem expor suas idéias e comunicar suas opinides pela Web.
Atualmente, o blog constitui mais uma ferramenta de informacdo e
comunicacdo. Ele jA é considerado um novo paradigma de aquisicdo e
disseminacédo da informacéo, servindo como alternativa a midia tradicional.
Além disso, é uma ferramenta interativa ao permitir comentarios e a
interacdo entre aqueles que comentam, tornando-se assim numa ‘rede
social’, uma blogosfera, onde esforgcos colaborativos interagem,
aumentando o efeito da rede.

A criacdo de um blog requer a escolha de um site que ofereca esse
servico, a hospedagem e a publicacdo na internet (BOEIRA, 2009). Entre as opcdes
encontram-se o site do Blogger (www.blogger.com) e o do Wordpress
(www.wordpress.org).

Os blogs popularizaram-se como meio de comunicac¢ao virtual por
fatores que |hes sdo especificos. O primeiro deles refere-se a criagdo e a
manutencado dessas paginas na web que dispensam conhecimento de linguagem de
programacao e permitem hospedagem gratuita por determinados sites.

Terra (2008, p. 21), em sua obra Blogs Corporativos: modismo ou

tendéncia?, faz referéncia a essa caracteristica dos blogs:

Para ter acesso ao blog néo é necessério conhecer a linguagem HTML ou
outra ferramenta mais técnica, o que representa uma vantagem em termos
de acesso a comunicacgdo, diferentemente da construcdo de um site ou
outro elemento pertencente a Web.

Outro aspecto que confirma a preferéncia por blogs deve-se a
capacidade de interagdo entre visitantes e quem administra o blog (denominado
blogueiro). Dotado de espaco para postagens de opinides, cada um pode deixar seu
comentario e ampliar a rede de comunicacédo e debate, agrupados num s6 ambiente
virtual, num processo de comunicacdo bidirecional ou de mé&o-dupla como define
Terra (2008, p. 32): “[...] comunicac¢do bidirecional € a comunicacdo que permite a
oportunidade de resposta e interacdo entre 0s emissores e receptores de sua
mensagem”.

Terra (2008) destaca, ainda, outros atributos comuns a comunicacao
digital e que ndo se exclui ao segmento dos blogs: além de comunicagao
segmentada, de relevancia para o usuario; interativa, que permite a participacdo e a
construgdo coletivas; direta, agil e de rapida disseminagéo (capacidade viral).

Diante das facilidades, “[...] diariamente sdo criados milhares de blogs

nos mais diversos idiomas e com os mais variados temas, inclusive educacionais”



27

(BOEIRA, 2009, p. 2), formando um contingente de sites que compdem a blogosfera,
sendo esta, “[...] em potencial, um espaco de quebra do monopdélio da producédo de
conteudos das midias tradicionais” (VIANA, PRADO, SANTOS, 2009, p. 4).

Geralmente os blogs sé&o tematicos, incorporando seguidores que se
identificam com o(s) tema(s) apresentado(s), o que demonstra que um blog sera
atrativo para certo publico que assim se identificar com seu conteudo. H& vérias
classificagcbes para os blogs que os agrupam em categorias diversas. No blog
Webcétera (2008), encontramos a seguinte categorizacao:

1. Diério ou impress@es — [...] Pode ser algo como um diario de viagens,
a vida na faculdade, no trabalho, etc... ou “impressfes” sobre um livro
ou filme, o big brother ou a cena politica. Ndo é exatamente uma
dissecagdo, mas um relato das sensac¢fes causadas.

2. Consultor ou especialista - Sado os blogs de quem trabalha ou tem
profundo interesse em alguma area e tenta explicar ou resolver dividas.

3. Humor - Provavelmente é o blog do sujeito que sentava com a “turma
do fundao” e dizia besteira a aula inteira. De alguma forma precisa
recriar essa sensacao e acaba reproduzindo ou aprimorando o estilo e
linguajar dos “bons tempos”, tirando sarro de tudo e/ou de todos.

4. Apontador ou lista de links - O blogueiro que reune links e noticias
gue acha interessante, geralmente sdo quase clippings do noticiario.

5. Jornalistico - O blog é jornalistico mas o blogueiro ndo precisa ser
jornalista. O contetido também pode ser original ou baseado em outros
meios de comunicacao.

6. Obcecado - O sujeito que fala da sua banda favorita, colecdo de
qualquer tranqueira, do time de futebol ou da série de televisdo. O/A
tipico(a) fa. E diferente do especialista, que usa o conhecimento para
“construir’. O obcecado satisfaz sua mania consumindo. (WEBCETERA,
2008).

Recuero (2003) classifica os blogs em trés categorias: diarios
eletrbnicos (que discorrem sobre aspectos da vida de cada individuo), publicac6es
eletronicas (destinados a informar sobre determinado assunto) e publicagcdes mistas
(mesclando posts pessoais e posts informativos).

Primo (2008) definiu uma forma de classificar um blog seguindo
qguatro géneros abrangentes (Profissional, Pessoal, Grupal e Organizacional) e que,
posteriormente, se subdividem em quatro subcategorias (Autorreflexivo, Informativo
Interno, Informativo e Reflexivo), totalizando 16 grupos de classificacéo.

A classificacdo de Baltazar e Aguaded (2006) € semelhante a de Primo
guando se verifica a divisdo em blogs individuais ou coletivos, contudo, os autores
acrescentam a categoria de blogs tematicos (focam em um assunto) e generalistas

(tratam de varios assuntos do interesse do autor).
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7

Qualquer que seja a categoria de um blog €& essencial que seu
administrador tenha disponibilidade de tempo para atualiza-lo, no minimo, uma vez
por semana, pois do contrario, os internautas nao se interessarao em visitar um blog

gue ndo mantém conteudo atualizado, dinamico e atraente.

2.4 Blogs Educacionais

Num cenéario educacional impregnado por indumeras tendéncias
metodoldgicas, aquelas que apostam no uso de tecnologias ganham prestigio e
reconhecimento por estarem condizentes com a evolugao social e por promoverem o
aprimoramento do conhecimento, como recurso facilitador/mediador da aprendizagem.

Ha varias correntes de pensamento que apostam na combinacdo de
tecnologias ao processo ensino e aprendizagem. No entanto, algumas questdes séo
pertinentes: Serd que os docentes estdo preparados para interagirem com esses
recursos tecnoldgicos, dominando o conhecimento necessario para o uso correto
deles? Quantos professores ainda estdo marginalizados ndo tendo acesso a
ferramentas tecnolOgicas basicas como computador, maquina fotografica digital,
aparelho de DVD, aparelho de projecao, entre outros?

Quanto a disponibilidade de produtos midiaticos pelas escolas, Filé

(2008, p. 41) aponta que € necessario ir além da postura de aderir ou retroceder:

Exigem reflexdes que nos permitam incorporar tais tecnologias como parte
de projetos politico-pedagogicos que levem em consideracao as diversas
faces do problema dessa dificil relacdo entre tecnologias eletrénicas e
digitais e uma determinada ldgica, uma determinada racionalidade
escrituristica que se quer exclusiva e excludente. Incorporacdo que
ultrapasse o uso instrumental, como resposta ao mercado, sem que deixem
de considerar as estruturas de desigualdade.

Se pensarmos na Internet e suas multiplas possibilidades
educacionais, ampliaremos o0s horizontes da informacdo, que poderdo ser
empregados tanto como capacitagdo docente ou intermediacdo dos mais variados
assuntos em sala de aula. Marques e Caetano (2002, p. 136), em seu artigo

“Utilizacao da Informatica na Escola” afirmam que:
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O computador, permite novas formas de trabalho, possibilitando a criacéo
de ambientes de aprendizagem em que os alunos possam pesquisar, fazer
antecipacbes e simulacdes, confirmar ideias prévias; experimentar; criar
solucdes; construir novas formas de representacdo mental.

Nesse aspecto, dados confirmam que os blogs configuram-se como um
meio de comunicacdo com ampla preferéncia no ambiente virtual, principalmente
entre jovens com idade que varia de 16 a 24 anos (faixa etaria que mais utiliza
blogs, segundo pesquisa do Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacéo
e da Comunicacédo — CETIC.BR, com relacdo a atividades desenvolvidas na internet
no quesito comunicagdo, entre usuarios da area urbana, nos anos de 2008 e 2009).

Um estudo investigativo sobre o emprego de blogs a favor da educacéo
se configura como pertinente, nos dias atuais, para promover uma visado diferente da
realidade educacional, que anseia por novas oportunidades de levar o conhecimento
de forma prazerosa; ao encontro das expectativas dos alunos e recorrendo a
tecnologia que é inevitavel e impossivel de ignorarmos, tornando-a uma aliada em
prol do ensino e da melhoria das condicfes de formacao dos discentes em cidadaos
conscientes do seu papel no cenario social.

Oportunizar o emprego de blogs, na esfera educacional, é permitir a
ampliacdo de contextos interativos e criar espacos que desenvolvam habilidades e
possam construir uma trajetéria de projetos e experiéncias proprias de um grupo ou
individuo.

Segundo Gomes (2005, p. 313):

A criacdo e dinamizacdo de um blog com intuitos educacionais pode, e
deve, ser um pretexto para o desenvolvimento de multiplas competéncias. O
desenvolvimento de competéncias associadas a pesquisa e selecgcédo de
informacao, a producao de texto escrito, ao dominio de diversos servigos e
ferramentas da web sdo algumas das mais valias associadas a muitos
projectos de criacdo de blogs em contextos escolares.

A esse respeito, Bezerra (2008, p. 18) assinala que:

[...] as experiéncias com Blogs educacionais, no Brasil, vém sendo
realizadas por instituicdes de ensino e pesquisa e por professores visando
0S seguintes objetivos: discutir sobre as inser¢des das novas tecnologias no
ambiente educacional; criar espaco para desenvolver atividades
disciplinares com seus alunos; capacitar professores a trabalharem com as
possibilidades da Internet, entre outros.
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Diante dessas vantagens, o blog desponta como mais um aliado ao
processo ensino e aprendizagem, podendo ter diferentes caracteristicas, como
especifica Gomes (2005, p. 311):

Ha blogs criados e dinamizados por professores ou alunos individuais, ha
blogs de autoria colectiva, de professores e alunos, ha blogs focalizados em
tematicas de disciplinas especificas e outros que procuram alcancar uma
dimenséo transdisciplinar. Ha blogs que se constituem como portfélios
digitais do trabalho escolar realizado e blogs que funcionam como espaco
de representacdo e presenca na Web de escolas, departamentos ou
associacfes de estudantes.

Por meio desta citacdo, percebe-se a amplitude de possibilidades e
estratégias pedagodgicas que os blogs podem prestar na esfera educacional. “O
leque de exploracBes e o numero de professores e alunos envolvidos ndo para de
aumentar. A blogosfera educacional é cada vez mais transversal aos diferentes
niveis de ensino, do pré-escolar ao ensino superior” (GOMES, 2005, p. 311).

Buscando determinar uma tipologia dos blogs no ensino, Baltazar e
Aguaded (2006) os dividiram nas seguintes categorias: blogs de professores
(dispondo informacdes, arquivos e resumos de aulas referentes a disciplina
lecionada), blogs de alunos (prestando-se a postar trabalhos para serem avaliados
por uma disciplina ou serem direcionadores de links e sites para acesso a
publicacdes diversas) e blogs de disciplina (atualizados pelo professor e alunos,
promovendo uma extensao do trabalho em sala de aula).

Ainda segundo esses autores, o0s blogs de disciplina sdo os que mais
poderdo prestar contribuicbes ao ensino, devido ao dinamismo neles presente,
“[...] onde todos podem participar, escrevendo posts e comentarios, colocando
questdes, publicando trabalhos, etc.” (BALTAZAR; AGUADED, 2006, p. 4).

Além de um canal de troca de informacdes, opinides e reflexdes, um
blog pode trazer um enriguecimento também a nivel humano, “...] contribuindo para
a aproximacao entre professor e alunos e mesmo entre os proprios alunos, o que
inevitavelmente contribuira para a melhoria do ensino” (BALTAZAR; AGUADED,
2006, p. 6).

Se, por um lado, criar um blog tornou-se facil, por outro, manter a
interacdo necessaria entre professor e alunos, constitui-se em agfes que devem ser
planejadas e orientadas aos interesses coletivos, sustentando a motivagdao do grupo

para a continuidade desse trabalho.
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3 O CENARIO DA PESQUISA

Pesquisar ndo é somente produzir conhecimento,
€ sobretudo aprender em sentido criativo.
Pedro Demo

3.1 Trajetoria Metodolbgica

A pesquisa valeu-se de uma abordagem qualitativa, analisando as

influéncias que interferem e determinam o contexto investigado.

Os estudos qualitativos podem descrever a complexidade de determinado
problema e a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar os
processos dinamicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de
mudanca de dado grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o
entendimento das particularidades do comportamento dos individuos.
(DIEHL; TATIM, 2004, p. 52)

Ainda a respeito da pesquisa qualitativa, Santos Filho e Gamboa
(2007, p. 43) destacam que “Seu proposito fundamental € a compreensao,
explanacdo e especificacdo do fendbmeno. O pesquisador precisa tentar
compreender o significado que os outros déo as suas préprias situagoes”.

Com o proposito de compreender uma realidade, a pesquisa teve o
suporte da fenomenologia, que “exalta a interpretacdo do mundo que surge
intencionalmente & nossa consciéncia”. (TRIVINOS, 2011, p. 47, grifo do autor).

Optamos, nesta investigacao, pelo estudo de caso; e tal escolha deve-
se, segundo Diehl e Tatim (2004, p. 61) ao fato de que este procedimento:

[...] pode ser definido como um conjunto de dados que descrevem uma fase
ou a totalidade do processo social de uma unidade, em suas diversas
relacdes internas e em suas fixagGes culturais, quer essa unidade seja uma
pessoa, uma familia, um profissional, uma instituicdo social, uma
comunidade ou uma nagéo.

Além disso, o estudo de caso apresenta vantagens como: “[...] estimulo
a novas descobertas, a énfase na totalidade e a simplicidade dos procedimentos”
(DIEHL; TATIM, 2004, p. 61).

Procedemos, entdo, a um levantamento da participacdo da instituicdo
de ensino no Projeto Peas Juventude, recorrendo, para isso, a diversos documentos

e, principalmente, a analise do blog da escola.
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Para Ludke e André (1986, p. 38), “[...] a andlise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informacfes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”.

Embrenhados no ambiente que compfe o cendrio do objeto da
pesquisa (nesse caso, 0 contexto escolar), buscamos, por meio da observacéo, a

apreenséao dos fatos que irdo justificar a realidade contemplada.

A observacao é uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes
gue utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade.
N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendbmenos que se deseja estudar. (DIEHL; TATIM, 2004, p. 71-72).

Como foi analisado o blog de uma instituicdo, que se encontra inserido
no Projeto Peas Juventude, optamos pela observacao participante, como destacam
Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998, p. 166):

Na observacdo participante, o pesquisador se torna parte da situagéo
observada, interagindo por longos periodos com os sujeitos, buscando
partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar naquela situacdo. A
importadncia atribuida & observagdo participante esta relacionada a
valorizacdo do instrumental humano, caracteristico da tradicdo etnogréfica.

Diante das vantagens da observacao participante para a pesquisa, pela
aproximacdo e aceitacdo do pesquisador ao grupo, num processo que o integra

como membro da organizacao, é que se decidimos por este recurso.

N&o impondo limite & investigacao nem estrutura de andlise definida a priori,
a observagao participante permite “ver longe”, levar em consideragao varias
facetas de uma situacé@o, sem isola-las umas das outras; entrar em contato
com os comportamentos reais dos atores, com frequéncia diferentes dos
comportamentos verbalizados, e extrair o sentido que eles |hes atribuem.
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 180-181.)

A instituicdo selecionada é uma escola da rede estadual de ensino,
localizada no interior do Estado de Minas Gerais. Esta escolha se deve a sua
participacdo no projeto ha trés anos, o que demonstra 0 compromisso da instituicao
no cumprimento do cronograma das atividades do projeto, além de uma
comprovacao rigorosa da execucdo dos trabalhos por meio do blog da escola e seu

desempenho satisfatério nas etapas de avaliacdes.
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Vale ressaltarmos, ainda, que as instituicbes sdo substituidas ao
término de cada ano, caso ndo tenham alcancado os resultados esperados pela
coordenacdo do projeto, permitindo, dessa forma, que outras escolas venham a
integrar a equipe e mantendo um conjunto participante hegemoénico, no que diz
respeito ao compromisso, a integragdo e ao dinamismo.

No que diz respeito a selecdo dos sujeitos, Minayo (2001, p. 43) nos

permite entender a necessidade de seleciona-los adequadamente, pois:

A pesquisa qualitativa ndo se baseia no critério numérico para garantir sua
representatividade. Uma pergunta importante neste item é “quais individuos
sociais tém uma vinculacdo mais significativa para o problema a ser
investigado?” A amostragem boa é aquela que possibilita abranger a
totalidade do problema investigado em suas multiplas dimensdées.

Outro instrumento para coleta dos dados foi a aplicacdo de
guestionarios nos integrantes do Grupo Peas — 16 alunos e 8 professores — e a
realizacdo de uma entrevista semiestruturada com o coordenador do projeto na
escola, a fim de verificar o que pensam sobre o projeto, o uso do blog e a
interferéncia de um projeto da Secretaria Estadual de Educacdo no ambito escolar.
Segundo Rudio (2004, p. 114) “[...] estes dois instrumentos tém, de comum, o fato
de serem constituidos por uma lista de indagacdes que, respondidas, dao ao
pesquisador as informagdes que ele pretende atingir”.

Por meio da aplicacdo de questionarios, foram levantadas informacdes
gue justificam e explicam a natureza dos fatos, compondo, dessa forma, o perfil de
um fenémeno ou realidade observada.

Segundo Rudio (2004, p. 117), “[...] um questionario pode ser
constituido s6 de perguntas abertas ou s6 de perguntas fechadas ou,
simultaneamente, dos dois tipos de perguntas”.

O questionario (disponivel no Apéndice A) foi aplicado a alunos e
professores, participantes do Peas. O objetivo desse instrumento foi tracar um perfil
dos envolvidos, caracterizando-os e evidenciando aspectos de seus conhecimentos
na area de informética, bem como da familiaridade com blogs e aplicacdo desse
recurso na educagao.

O referido questionario foi composto por questdes fechadas (itens que
compdem as subdivisdes: 1 — Identificacdo e 2 — Sobre a informatica), como

estratégia para agilizar a tarefa de andlise dos dados, por parte do pesquisador.
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“‘Perguntas fechadas sao as que alguém responde assinalando apenas
um sim ou nao ou, ainda, marcando uma das alternativas, ja anteriormente fixadas
no formulario” (RUDIO, 2004, p. 115).

A respeito da opcédo por questdes fechadas, num questionario, Laville e

Dionne (1999, p. 184) ressaltam que:

Oferecer apenas respostas predeterminadas pode parecer constrangedor.
Mas isso apresenta vantagens. As escolhas de respostas ajudam
inicialmente a esclarecer o sentido das perguntas que poderiam mostrar-se
ambiguas, garantindo ao pesquisador que as respostas fornecidas serdo da
ordem das respostas esperadas, que corresponderdo aos indicadores que
ele estabeleceu.

A partir da subdivisdo 3 (sobre o uso de blogs na educacao) preferimos
disponibilizar perguntas abertas, para extrair mais detalhes das respostas,
assegurando ao participante o direito de prestar mais informacdes ou, caso queira,
limitar seu parecer. “As perguntas abertas s&o as que permitem uma livre resposta
do informante”, considera Rudio (2004, p. 116).

“Um pesquisador pode [...] decidir usar um questionario de respostas
abertas. [...] Este compde-se de questdes cuja formulacdo e ordem sao
uniformizadas, mas para as quais ndo se oferecem mais opcdes de respostas”
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 186).

Quanto aos beneficios de um questionamento aberto, Laville e Dionne

(1999, p. 186) ainda destacam que:

Tal instrumento mostra-se particularmente precioso quando o leque das
respostas possiveis é amplo ou entdo imprevisivel, mal conhecido. Permite
ao mesmo tempo ao pesquisador assegurar-se da competéncia do
interrogado, competéncia demonstrada pela qualidade de suas respostas.

Em relagéo a entrevista, buscamos captar, na esséncia do discurso, a
realidade de um contexto vivenciado pelo entrevistado.

Servimo-nos, entdo, de uma entrevista semiestruturada (Apéndice B),
com o objetivo de extrair detalhes referentes ao projeto, a administracdo do blog e a

percepc¢éo do coordenador como agente condutor e gestor desse processo.
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A entrevista semiestruturada, na visdo de Trivifios (2011, p. 146),

consiste em:

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida,
oferecem amplo campo de investigativas, fruto de novas hip6teses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.

“Nos estudos de observagao participante, o investigador geralmente ja
conhece os sujeitos, de modo que a entrevista se assemelha, muitas vezes, a uma
conversa entre amigos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).

3.2 O Projeto Peas Juventude

O cenario da pesquisa centrou-se no uso do blog mantido pelo Projeto
Peas Juventude e disponibilizado as escolas para o intercambio de informacgdes e
demais acles de livre iniciativa por parte das mesmas.

Este projeto, proposto e coordenado pela Secretaria de Estado da
Educacdo de Minas Gerais, por meio da Subsecretaria de Desenvolvimento da
Educacao Béasica e da Superintendéncia do Ensino Médio, surgiu com a proposta de
renovar os ideais de jovens e adolescentes, incentivando-os a atuarem de forma
intensa e consciente no cenario social, para que, assim, possam construir
identidades, consolidar parcerias, interagir e compartilhar sonhos e realizac¢des,
buscando desenvolver-se como agentes transformadores de sua realidade.

O Projeto de Educacdo Afetivo-Sexual “um novo olhar” - PEAS, nasce em
1994, implementado inicialmente em 64 escolas estaduais da capital. Surgiu
a partir de um concurso promovido pela Fundacdo Odebrecht (1992),
guando o video Segredos de Adolescentes, produzido por um aluno de 17
anos, foi um dos vencedores. (MINAS GERAIS, 2009c, grifos do autor).

Apresenta como objetivo geral:

Promover o desenvolvimento pessoal e social de jovens por meio de acdes
de carater educativo e participativo focalizadas nas questdes relacionadas a
afetividade e sexualidade, juventude e cidadania, mundo do trabalho e
perspectiva de vida, tendo o protagonismo como eixo norteador das acdes.
(MINAS GERAIS, 2009a).

Fundamentado pela visdo de estudiosos como Paulo Freire, nos

aspectos de liberdade e autonomia, 0 projeto se estrutura e ganha alicerces que
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buscam promover as mudancas culturais e atitudinais necessarias para promocao
do protagonismo juvenil.

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. Ndo ocorre em data marcada. E nesse sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
(FREIRE, 2007, p. 107).

Ainda é pertinente a seguinte consideracao quando Freire (2007, p. 59)
afirma que “[...] o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”.

A postura participativa e autbnoma que subsidia as acdes do Peas o
diferencia de outros projetos por integrar o aluno e dele extrair suas potencialidades
artisticas, culturais, intelectuais e sociais para convergirem numa dinamica atuante
do ser na coletividade. “Essa participagcdo faz com que o projeto tenha outro
significado para o aluno e o transforme integralmente, deslocando-o da posicao de
recebedor do conhecimento para uma postura ativa diante da vida e do
conhecimento” (MINAS GERAIS, 2009a).

Partindo da premissa de que a escola deve transmitir mais do que esta
especificado nos contetdos curriculares, transcorrendo um processo que almeja a
formacao integral do aluno, “[...] faz-se, entdo, necessario expandir o debate sobre 0
protagonismo juvenil, pois ninguém se torna cidadao consciente, critico, reflexivo e
participativo de uma hora para outra” (MINAS GERAIS, 2009a.).

Na composicdo do Peas, encontra-se a atuacao de dois grupos que se
constituem para o desenvolvimento de um trabalho coletivo: um formado pelos
JPPeas (Jovens Protagonistas do Peas) e, o outro, pelos GDPeas (Grupo de

Desenvolvimento Profissional do Peas). Dessa forma:

[...] o trabalho em conjunto busca favorecer a socializacdo de
conhecimentos, a democratizacédo das relacbes, a quebra de estereétipos e
hierarquias e a construcdo de parcerias efetivas entre adultos e jovens,
professores e alunos. (MINAS GERAIS, 2009b, p. 41).

O GDPeas tem uma composicdo diferenciada, por permitir que
profissionais de diversas areas do saber estejam envolvidos no planejamento e na

execucao das oficinas com os JPPeas, buscando:
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[...] favorecer a educacgdo integrada do sentir, do pensar e do agir, bem
como o desenvolvimento da competéncia dos participantes de monitorar a
prépria aprendizagem. Dentro dessa perspectiva, a metodologia se define
como vivencial, dialogica, reflexiva, metacognitiva e pré-ativa. (MINAS
GERAIS, 2009b, p. 53, grifos do autor).

Além disso, o vinculo com o grupo oferece aos docentes a
oportunidade de formacao continuada e maior aproximagdo com os alunos que se
consolida com a convivéncia e a cumplicidade.

Sobre o aspecto da formacdao, verifica-se que:

A Proposta de Formacdo do Peas Juventude ndo se confunde com um
simples treinamento, nem se restringe a oferecer opcdes de cursos de
capacitacdo. Se assim fosse, ele ndo estaria acrescentando qualquer
novidade ao que ja se faz. (MINAS GERAIS, 2009b, p. 48).

Sua constituicdo € renovada a cada ano, com ingresso e saida de seus
membros, assim como ocorre com o grupo dos JPPeas. Na instituicdo pesquisada
sao 17 os participantes do GDPeas, sendo 13 professores, 3 supervisores de ensino
e 1 bibliotecario. Os coordenadores, em cada escola, tém a liberdade para “[...]
discutir e decidir com os colegas a estrutura do proprio grupo, as relacdes entre 0s
seus componentes e entre o grupo e as demais instancias do Peas” (MINAS
GERAIS, 2009b, p. 49).

Dessa forma, o que se busca é “[...] garantir que 0s objetivos
estabelecidos sejam alcancados, que as atividades sejam executadas no tempo
programado e com a qualidade desejada, além de favorecer o funcionamento
eficiente do grupo, sem sobrecarga para alguns” (MINAS GERAIS, 2009b, p. 49),
proporcionando a corresponsabilidade entre os envolvidos e o fortalecimento das
parcerias.

Os alunos que integram a Equipe JPPeas, em cada escola, sao

selecionados de acordo com a seguinte orientacao:

Embora se trate de uma proposta, que visa atingir diretamente um grupo de
apenas 30 jovens para cada projeto juvenil no projeto do GDPeas, néo
pretendemos ter um grupo de formacdo de alunos especiais — aqueles que
ja sabem tudo, sé@o disciplinados e se destacam como bons alunos. Ao
contrario, a proposta é a formacao de um grupo heterogéneo, ou seja, que 0
grupo de JPPeas seja composto por jovens participativos e comprometidos,
mas também por jovens mais timidos, jovens menos ativos e menos
envolvidos nas atividades propostas pela escola. Essa formacao
heterogénea favorecerda a valorizacdo de todos, o convivio e respeito a
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diversidade, a troca de conhecimentos, e 0 enriquecimento do grupo. Para
todos, porém, a condicdo indispensavel € participar voluntariamente do
trabalho. (MINAS GERAIS, 2009b, p. 42, grifo do autor).

O grupo JPPeas da escola, cenério da investigagdo, é composto por
53 alunos (ficando a critério de cada instituicdo poder beneficiar um nimero maior
qgue 30 jovens), distribuidos nas seguintes séries: 9° ano do Ensino Fundamental e
1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio.

Ainda durante o processo de formagdo do Grupo JPPeas, é
recomendado que:

Como primeiro passo do processo seletivo para os componentes do Grupo
de Jovens Protagonistas (JPPeas), os professores devem promover uma
acdo educativa de informacéo e sensibilizacdo, a partir da qual os jovens
possam entender o sentido e os deveres de participar desse grupo. A
participagdo deve ser voluntaria e corresponder ao desejo dos jovens. Para
gue isso ocorra efetivamente, eles precisam conhecer o programa e suas
acoes. (MINAS GERAIS, 2009b, p. 42).

Para divulgar suas acdes, um conjunto de blogs é empregado, em que
cada instituicdo estadual de ensino apresenta e organiza seu blog, ao integrar o
projeto.

Cada blog do Peas apresenta uma interface na qual é possivel
identificar o nome do grupo ou eixo teméatico na parte superior direita da tela, uma
foto e a descricdo do grupo, o nome dos participantes e um relato sobre o projeto
(lado esquerdo da tela). Noticias em destaque, anexos em destaque, arquivos e
links estdo dispostos no lado direito da tela e na parte central do blog, ha o espaco
destinado a postagens. Além disso, ha a logomarca do projeto, um espaco para
login e senha, necessarios para administracdo e atualizacdo do blog e a
possibilidade de layout, com escolha da cor do blog, a cor e o tamanho das letras e
a insercao de imagens e figuras que irdo compor visualmente a estrutura dos blogs
das instituicoes de ensino participantes e da coordenacao geral do projeto.

Outros detalhes podem ser conhecidos por meio de consulta ao Anexo
A que traz uma sintese das particularidades que estruturam o Projeto Peas: o
historico do programa, os objetivos, os resultados esperados, os marcos referenciais

e compromissos com a educagao.
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3.3 O Blog do Projeto Peas Juventude

O blog em estudo (Figura 1) apresenta uma estrutura simples e com
interface de facil entendimento, o que permite que seja acessado, explorado e
atualizado também por quem tem pouco conhecimento na area de informética e

programacao. Nele encontram-se as seguintes segoes:

FIGURA 1 - Tela do Blog Peas
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Fonte: PEAS Juventude... (2010)

1. Grupo

Na parte esquerda do blog ha uma descricdo do “Grupo” de
profissionais de determinada escola que estdo vinculados ao Projeto Peas
Juventude: quantos sdo os participantes e suas fungbes. Nesse item, percebe-se o
ideal de trabalho da equipe e os valores priorizados no ambiente escolar, além do

objetivo do projeto. No blog pesquisado encontra-se o seguinte relato sobre o Grupo:
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O grupo GDPeas da Escola Estadual XXXXX? é constituido por 17
integrantes, sendo: 14 professores e 3 especialistas. Constitui-se numa
equipe dinamica, comprometida com o educando e que acredita na escola
como espaco de formacdo humana, de dialogo e construcéo de referéncias
positivas. Tem o objetivo de consolidar através do Peas Juventude uma
educacdo empreendedora, ensinando aos jovens alunos a se tornarem
protagonistas para o mundo do trabalho construindo maiores perspectivas
de vida. (SISTEMA DE BLOGS PARA PROJETOS EDUCACIONAIS, 2010).

2. Participantes
Em sequéncia, também na parte esquerda do blog, ha o tdpico
“Participantes” no qual se lista os nomes de cada profissional da escola que esteja

integrando o projeto.

3. Sobre a escola
Indica a localizac@o da escola e pode apresentar um pequeno historico
da instituigao.

A Escola Estadual XXXXX da 26% SRE de Paracatu, SEE/MG, fica
localizada na Rua YYYYY®. Atende nos trés turnos, oferecendo ensino
fundamental, médio, EJA e PAV. Foi fundada em 14/03/83 e participa desde
2008 do Projeto Peas. Os profissionais da Escola Estadual XXXXX
acreditam no poder da educacdo como fator transformador da sociedade.
(SISTEMA DE BLOGS PARA PROJETOS EDUCACIONAIS, 2010).

4. Sobre o projeto
Secao que especifica 0 objetivo geral do Projeto Peas Juventude,

delimitando suas tematicas de atuacéo.

Promover o desenvolvimento pessoal e social de jovens por meio de acdes
de carater educativo e participativo focalizadas nas questdes relacionadas a
afetividade e sexualidade, juventude e cidadania, mundo do trabalho e
perspectiva de vida, tendo o protagonismo como eixo norteador das acdes.
(SISTEMA DE BLOGS PARA PROJETOS EDUCACIONAIS, 2010).

5. Noticias em destaque

Traz os titulos dos posts vinculados ao blog e que nédo aparecem mais
em sua pagina principal.

Martins (2011, p. 1) lembra que “Weblog pode ser definido como uma

publicacdo diéria ou periddica na internet em ordem decrescente, isto €, a mais

2 Optamos por manter o anonimato da escola.
¥ Optamos por ocultar o endereco da escola.
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recente postagem sempre na frente”. Sendo assim, a medida que novos posts séo
inseridos, estes vao sendo disponibilizados nessa se¢do, como um sumario dentro

do blog.

6. Anexos em destaque
Galeria de anexos que integram 0s posts publicados. Constituem-se,

principalmente, em fotos e relatérios em formato doc, docx ou odx.

7. Arquivo

Permite o agrupamento das postagens, separando-as por més. E, esse
fato, facilita a consulta quando se pretende consultar algum post tendo o
conhecimento da época de sua publicacdo, além de o arquivo constituir-se numa

espécie de “biblioteca” do blog.

8. Links

Direciona o usuario para outros sites e blogs da coordenacéao.

Sobre links, Baltazar e Aguaded (2006, p. 1) consideram que:

[...] € daqui que advém uma das caracteristicas mais interessantes dessa
ferramenta da Internet, o facto de cada blog conter links para outros blogs
leva a que o publico de um visite os outros referidos, criando uma
comunidade em torno do mesmo assunto ou de assuntos semelhantes.

Por meio dos links é possivel acompanhar o que as demais escolas
integrantes do Peas estdo desenvolvendo, ampliando a rede de divulgacdo das

acOes de cada uma delas.

3.4 Atualizando o Blog

O processo de insercéo de postagens é pratico, apresentando recursos
simples que permitem facilmente a atualiza¢do da pagina do Blog Peas.
Para permitir o acesso a tela (Figura 2), € necessario inserir o codigo

do login e do usuario.



42

FIGURA 2 - Tela de Atualizacdo do Blog Peas
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Fonte: PEAS Juventude... (2010)

No canto superior esquerdo do blog estédo dispostos o0s icones:

e [Escrever nova noticia.
e Edite as cores do blog.
e Administrar blog.

e Sair.

Logo abaixo, encontra-se um quadro “Menu da administragado”, no qual
€ possivel promover a inclusdo de informacdes e proceder a alteracbes sobre a
instituicdo, participantes, grupo e/ou links. Além disso, pode-se alterar a template
(selecionando tons de verde, azul, roxo, rosa ou amarelo), inserir noticias, propor
avaliacdes, criar um blog derivado, acessar o blog da coordenacao geral, ir para o

blog que se esta administrando e a opc¢éao sair.
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FIGURA 3 - Menu de administracao

! MENU DE
ADMINISTRACAO

Postar Noticia
Alterar Template
Blog Derivado
Instituicdo
Participantes
Avaliagdes

Links

Grupo

Administragdo
Geral

Ir para o Blog
Sair

Fonte: PEAS Juventude... (2010)

Logo abaixo da descrigao “Postar Noticia” encontram-se as opc¢oes:

e Destaque: caso vocé gueira que a noticia seja ou ndo destaque no
blog.
e Fixar Noticia Até: direciona a noticia para uma determinada data.

e Titulo: indicac&o do titulo que a noticia iréa receber.

FIGURA 4 - Cabecalho da noticia

Postar Noticia

Destaque: {:} Sim G) NSo
Fixar Noticia Até: ‘ l,

Titulo:

Fonte: PEAS Juventude... (2010)

O campo destinado a inser¢do do post possui uma barra de formatacéo

gue disponibiliza da esquerda para a direita os seguintes itens:

12 linha: recortar, copiar, colar, desfazer, refazer, localizar, substituir,
selecionar tudo, remover formatagdo, maximizar o tamanho

do editor.
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22 linha: negrito, italico, sublinhado, tachado, tamanho da fonte,
subscrito, sobrescrito, cor do texto.

32linha: inserirfremover numeracdo, inserir/remover marcadores,
inserir/editar hiperlink, remover hiperlink, alinhar a esquerda,

centralizar, alinhar a direita, justificado.

FIGURA 5 - Campo para inser¢ao do texto

@ : 4 B i3
:B 7 U 28| Tamanho | %, 2 | Iy
A‘E:E% EE EE

Fonte: PEAS Juventude... (2010)

Para adicionar uma figura, logo abaixo do campo destinado a escrita,
h& um campo com a especificagao “incluir imagem” (Figura 6).

Quando se pretende adicionar um documento anexo, recorre-se ao
campo “anexar documento”, podendo disponibiliza-lo para destaque ou ndo. Na

opcao “mais” tem-se a possibilidade de inserir mais arquivos (Figura 6).

FIGURA 6 - Campo para inser¢cao de imagem e/ou arquivo

Irmagerm Upload:

Incluir Imagem

Anexos:

[ Selecionar arquivo... ]DDestaque Mais

Fonte: PEAS Juventude... (2010)
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3.5 Caracterizando a Escola Pesquisada

A instituicho de ensino, que é cenario para a realizacdo dessa
pesquisa, oferece dois niveis de ensino: o Ensino Fundamental (Ciclo Il) e o Ensino
Médio.

Atualmente, conta com cerca de 950 alunos (recebendo alunos,
também, da zona rural), distribuidos nos trés turnos, com uma demanda maior
durante o dia, em funcéo do transporte escolar.

A estrutura fisica é insuficiente, pois a escola tem 11 salas de aula, e
existe demanda para, no minimo, 13 salas. Conta, também, com dois espacos, um
qgue seria para o Laboratorio de informatica e outro para o Laboratério de ciéncias,
porém séo utilizados como salas de aula, devido a demanda em determinado turno.
Uma reforma, em 2009, ndo resolveu essa situacdo, no entanto, permitiu a
construcdo de uma ampla biblioteca e a quadra poliesportiva (outra reivindicagéo
antiga).

O numero de funcionarios ultrapassa 50. Os professores, em sua
maioria, poés-graduados, prezam por um ensino de qualidade e, juntamente com a
direcdo e equipe pedagogica, procuram desenvolver um trabalho voltado para o
bem-estar de todos, promogéo da cidadania, desenvolvimento de valores e condutas
e dinamismo no aprimoramento do processo ensino-aprendizagem.

A escola é integrante de varios projetos, sob a coordenacdo da
Secretaria de Estado da Educacédo de Minas Gerais, entre eles: “Projeto Acelerar
para Vencer”, “Avaliacbes de Desempenho”, “Avaliagbes Sistémicas — Programa de
Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (PAAE) e Sistema Mineiro de Avaliacéo
(SIMAVE)”, “Plano de Intervencdo Pedagdgico” (desde 2006), “Programa
Educacional de Atencdo ao Jovem — Peas Juventude” (desde 2008), “Programa de
Ensino Profissional — PEP” e “EJA com formagdo em Administracdo Empresarial”
(desde 2009), “Programa de Aprofundamento de Estudos” (para alunos do Ensino
Médio, com preparagéo para ENEM e vestibular) e “Orientagdo Vocacional”.

Quanto ao Peas, em especifico, trata-se de um projeto com uma método-
logia de trabalho diferenciada, que tem sido aceito pelos alunos e docentes como uma
oportunidade de renovacgéo das perspectivas educacionais em varias dimensoes.

No aspecto social, a entidade busca consolidar parcerias com a

comunidade, se envolve em projetos sociais e religiosos, mobiliza e promove
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eventos que, além de divulgar o trabalho da instituicdo, reforca os lacos com as
familias dos alunos, convidando os pais e responsaveis a se envolverem com a
educacao, sendo colaboradores nas acodes e projetos escolares.

Em relac&o ao indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB),
para o ano de 2009, a instituicdo apresentou o indice de 3.9, e a média brasileira,
para efeito de comparacéo, situa-se em 4.2 para 0 mesmo periodo.

3.6 Os Sujeitos da Pesquisa

Como o Peas é um programa direcionado aos jovens, o0s participantes
da pesquisa foram alunos com idades variando de 14 a 17 anos, faixa etaria de
estudantes que cursam o Ensino Médio. Nesse sentido, a convite do pesquisador e
por iniciativa propria, 16 alunos responderam ao questionario que foi aplicado no
més de fevereiro de 2011.

Num primeiro momento, houve a explanacdo sobre esse trabalho,
destacando seus objetivos e sua relevancia para apreensdo de uma realidade
proxima e acessivel a eles: o blog e sua contribuicdo no campo educacional.

A escolha dos alunos foi intencional no que se refere a série que estao
cursando. Como critério para selecdo dos alunos foi adotado o de maior tempo de
participagcdo no projeto, por acreditar que estes apresentam uma perspectiva
ampliada da realidade em que estéo inseridos. Seguindo essa orientacao, alunos do
3° ano do Ensino Médio foram prioritariamente consultados e, apés a disponibilidade
de alguns em colaborar com a pesquisa, foram convidados alunos que estéo
cursando o 2° ano. Assim se procedeu para compor o grupo de sujeitos envolvidos
neste estudo: 5 alunos do 3° ano e 11 do 2° ano.

Além dos alunos, parte do corpo docente (8 integrantes do projeto)
também respondeu 0 mesmo questionario aplicado aos alunos, porém, com 0O
acréscimo de informacodes referentes a sua formagéo profissional.

O coordenador do Peas na escola foi o Unico convidado a participar de
uma entrevista semiestruturada, que permitiu avaliar diversos aspectos do projeto e
extrair detalhes que somente ele (no conduzir das a¢des) poderia prestar.

Portanto, obteve-se uma visdo ampliada pela integracado dos olhares de
trés eixos envolvidos e atuantes no programa Peas — alunos, professores e
coordenador — que configura, juntamente com a analise criteriosa do blog em questéo,

0 conjunto de dados desta investigacao.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

[...] Dados precisam ser preparados para se tornarem
utilizaveis na construcao dos saberes.

O pesquisador deve organiza-los,

podendo descrevé-los, transcrevé-los, ordena-los,
codifica-los, agrupéa-los em categorias...

Somente entdo ele podera proceder as analises e
interpretacdes que o levardo as suas conclusoes.
Christian Laville e Jean Dionne.

Os objetivos deste trabalho entrelacados a analise dos dados
permitiram, juntamente com o respaldo tedrico, estruturar as respostas as
inquietagdes e aos questionamentos que nortearam e conduziram essa caminhada.

Com o propésito de preservar a identidade dos professores, alunos e
do coordenador pedagogico adotamos codigos, com letras e numeros, para a

identificagdo dos mesmos, como apresentado no Quadro 1.

QUADRO 1 - Identificacdo dos sujeitos da pesquisa

Sujeitos

Coordenador | Professores .
da 4o Proiet B isad Alunos Pesquisados
Pesquisa | 90 Projeto esquisados

PL| P2 |P3|P4 |[A1| A2 |A3 |A4 |A5 |A6 | A7 | A8

Cdbdigos | COP

P5 | P6 | P7 | P8 | A9 | A10 | A11 | A12 | A13 | A14 | A15 | Al6

Fonte: O autor

4.1 Segmento 1: Professores

Os dados coletados permitiram definir o perfil de alguns professores
qgue integram o Projeto Peas, mediante informacdes a respeito de sua formacao
profissional e a relacdo com o uso de tecnologias, principalmente o computador.

Foram 8 os sujeitos da pesquisa, de um universo de 16 participantes, o
gue corresponde a uma amostra de 50%, escolhida de modo aleatoério.

Os sujeitos da pesquisa sdo, em sua maioria, do sexo feminino,
confirmando as estatisticas de predominancia das mulheres no exercicio do

magistério, como podemos observar na Figura 7.
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FIGURA 7 - Sujeitos da Pesquisa: docentes

6 /
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41 ;
/ @ Masculino

3 / B Feminino

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

Precisamos recorrer a historia da educagdo para entendermos o0s
motivos de predominancia das mulheres exercendo a fungéo docente.

De acordo com Bruschini e Amado (1988), o espaco para a
profissionalizacdo feminina foi aberto (apos a Independéncia com o direito ao ensino
sendo expandido a todos) a partir do momento em que os tutores deveriam ser do
mesmo sexo dos alunos e, além disso, a mulher era considerada o ser mais

preparado para a instrucdo das criancas, como uma extensao da educacao familiar.

Sob a influéncia de correntes de pensamentos que consideravam a mulher,
e somente ela, dotada biologicamente pela natureza com a capacidade de
socializar as criangas, como parte de suas fungbes maternas, e
considerando que o ensino de criancas, na escola elementar, era visto
como uma extensdo dessas atividades, o magistério primario, desde o
século passado, comegou a ser considerado profissdo feminina por
exceléncia. (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 5).

Quanto a formacdo, em nivel de graduacdo, os participantes
apresentam a seguinte qualificacdo: 3 possuem habilitacio em Matematica, 1 em
Letras, 1 em Geografia, 1 em Histéria e 2 em Pedagogia com énfase em Supervisao

Escolar, conforme ilustrado na Figura 8.
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FIGURA 8 - Formagéao Superior

O Letras

B Matemética
O Histéria

0O Geografia

W Pedagogia

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

Os dados relativos a formacdo superior, em nivel de graduacéo,
refletem o que preconiza o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), que trata dos Profissionais da Educacdo, estabelecendo que, a
partir de 2006, nenhum docente poderia exercer a profissdo sem possuir licenciatura

plena na disciplina a ser lecionada.

Art. 62: A formagédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educac¢do, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

Em relacao aos cursos de pés-graduacao, todos os participantes desse

segmento responderam que cursaram uma especializacao (Figura 9).
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FIGURA 9 - Cursos de Pés-Graduacgao

O Especializagéo
B Mestrado
O Doutorado

O F N W » 00 O N

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

A situagao exposta pela figura anterior vem demonstrar a expansao
dos cursos de especializacdo no Brasil, como afirma Pilati (2006, p. 11) em seu

artigo “Especializagao: falacia ou conhecimento aprofundado?”:

[...] pode-se constatar que, no periodo®, houve um crescimento de 47% do
namero total de instituicbes que oferecem o0s cursos em nivel de poés-
graduacgdo. Cabe frisar ainda que as instituicbes privadas representavam
84,9% do total dessas instituicdes. Além disso, em 2003, quase metade das
instituicbes de ensino superior credenciadas (45,3%) ofereciam cursos de
especializac@o em nivel de pés-graduacéo.

Interrogados sobre o tempo de servico na rede estadual de ensino,
62,5% dos participantes informaram ter, em média, 15 anos ou mais, como podemos

verificar na Figura 10.

* De 2001 a 2003. Dados: Inep/MEC — Censo da Educacéo Superior.
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FIGURA 10 - Tempo de servico
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Fonte: Dados trabalhados pelo autor

A informagdo anteriormente descrita reflete na aceitagdo e na
adaptacdo dos docentes a novas tendéncias tecnolOgicas, inclusive para
incorporacdo em sala de aula, pois este grupo vem de uma época que ainda nao se
tinha o uso de TIC na educacéo.

Para Melo e Antunes (2002, p. 74) “[...] as novas tecnologias exigem
que o professor atualize-se rapidamente. Antigamente as pessoas aprendiam um
oficio e podiam passar o resto de suas vidas fazendo apenas aquilo”. Uma realidade
que mudou em funcao da era tecnolégica.

Visando avaliar os conhecimentos dos envolvidos sobre informética,
foram abordados diversos aspectos, tais como a frequéncia de uso do computador e
internet, a finalidade de utilizacdo da internet, além de levantar dados sobre tempo
de permanéncia de conexao a rede e acesso a blogs, entre outros.

A primeira questao, dessa secéo, foi: Vocé possui computador?

Os oito participantes responderam sim (Figura 11).
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FIGURA 11 - Posse do computador

O Sim
® Nao
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Fonte: Dados trabalhados pelo autor

A expansdo do computador nos domicilios brasileiros é retratada em
pesquisa realizada, em 2009, pelo Nucleo de Informacdo e Coordenacao do Ponto
BR (NIC.BR):

A posse de computador teve o seu maior crescimento nos Ultimos 5 anos:
36% dos domicilios possuem computador, enquanto apenas 28% tinham o
equipamento em 2008. O mesmo ocorreu com 0 uso da Internet, passando
de 20% dos domicilios com acesso & Internet em 2008, para 27% em 2009,
representando um crescimento de 35% no periodo.

Para entender a frequéncia com que o computador é usado foi
perguntado: Com que frequéncia vocé utiliza o computador? As respostas estao

demonstradas na Figura 12.
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FIGURA 12 - Uso do computador

O Diariamente

B Semanalmente

O Quinzenalmente
O Mensalmente

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

O uso constante do computador, por 75% dos professores
entrevistados, evidencia a familiaridade e o reconhecimento dos beneficios
tecnologicos em nossa civilizacdo. Os demais (25%) utilizam o computador, no
minimo, uma vez por semana.

Pesquisa realizada pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da
Informacao e da Comunicacédo (CETIC.BR) sobre a frequéncia de uso individual do
computador (total Brasil, em 2009) aponta que: 58% acessam diariamente o
computador; 30% acessam pelo menos uma vez por semana; 9% pelo menos uma
vez por més; e 3% menos do que uma vez por més.

Também foi perguntado: Onde vocé acessa a internet?

Alguns professores assinalaram mais de uma opcéo, o0 que justifica o

namero acima de 8 respostas.
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FIGURA 13 - Locais de acesso a internet
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Fonte: Dados trabalhados pelo autor

A respeito do local de acesso individual a internet, dados do CETIC.BR,
em 2009, revelam que 48% dos usuarios acessam a internet em casa; 22% no
trabalho; 14% na escola; 26% na casa de outra pessoa (vizinho, amigo ou familiar);
4% no centro publico de acesso gratuito (telecentro, biblioteca, entidade comunitaria,
correios etc.); 45% no centro publico de acesso pago (internet café, lan house ou
similar); 3% em outro lugar por telefone celular e 1% outro.

Na sequéncia foi questionado: Com que finalidade vocé mais utiliza a
internet?

A Figura 14 indica as opc¢fes escolhidas. Nesse item, também, cada
professor pdde escolher apenas uma opc¢do ou assinalar mais de uma resposta.
Deve-se a isso, a existéncia de 19 respostas.

As marcacfes vieram ao encontro das necessidades dos professores

de buscarem informacdes e de se manterem atualizados.



FIGURA 14 - Finalidades no uso da internet
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Fonte: Dados trabalhados pelo autor
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A maioria indicou que utiliza a internet para realizar pesquisas ou

verificar e enviar e-mails. “Acesso a blogs” foi a escolha de 4 entrevistados e

“noticiarios”, de apenas 1. “Acessar sites de relacionamento”, “efetuar compras” e o

item “diversdao” nado receberam nenhuma indicacdo, demonstrando que nao se

configuram como motivos essenciais para uso da internet pelos professores.

Procurando avaliar quantas vezes, por semana, cada entrevistado

recorria a internet, foi perguntado: Com que frequéncia vocé acessa a internet, por

semana?

O resultado se apresenta na Figura 15.
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FIGURA 15 - Frequéncia de acesso a internet, semanalmente.

O1ou?2wezes

E 3 ou 4 vezes

O5 ou 6 vezes
O acesso todos os dias
B esporadicamente

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

Dos entrevistados, 62,5% declararam acessar todos os dias a internet;
25% acessam de 3 a 4 vezes por semana e 12,5% de 1 a 2 vezes. Os itens “5 a 6
vezes” e “esporadicamente” ndo receberam nenhuma indicacéao.

Sobre o tempo médio de cada acesso a internet, foi feito o seguinte
guestionamento: Em média, quantas horas vocé permanece conectado a internet,

por cada acesso?

FIGURA 16 - Tempo de permanéncia conectado a internet

O Uma hora ou menos

® Duas horas
O Trés horas

0O Quatro horas
B Mais de quatro horas

Fonte: Dados trabalhados pelo autor
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A Figura 16 demonstra que 37,5% dos entrevistados permanecem
conectados a internet, em média, uma hora ou menos; 25% responderam duas
horas; outros 25% assinalaram trés horas; e 12,5% apontaram quatro horas.
Nenhum deles declarou ficar mais de quatro horas conectado.

Dados do CETIC.BR (pesquisa 2009) apontam que 7% dos usuarios
gastam menos de 1 hora na internet por semana; 49% de 1 a 5 horas; 17% de 6 a
10 horas; 7% de 11 a 15 horas; 5% de 16 a 20 horas; 6% de 21 a 30 horas; 7% mais
de 31 horas; e apenas 2% nao sabe ou nao respondeu.

Comparando as duas pesquisas, percebe-se a forte tendéncia dos
entrevistados em permanecer conectados a internet pelo intervalo de 1 a 5 horas,
semanalmente, seguido por aqueles que dispensam de 6 a 10 horas para a
conexao.

Outro aspecto abordado foi: Como vocé avalia seu conhecimento em

informéatica?

FIGURA 17 - Conhecimentos em informatica

@ Otimo
B Bom

O Regular
O Ruim

1

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

A Figura 17 demonstra que 25% dos professores afirmam ter étimo
conhecimento de informatica; 37,5% dizem ter bom conhecimento; e outros 37,5%
consideram ser regular o nivel de saberes nessa area.

A Ultima pergunta sobre informéatica foi: Vocé costuma acessar blogs?



58

FIGURA 18 - Habito de acessar blogs

O Sim
m Nao

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

Cinco dos oito pesquisados afirmaram ter o habito de acessar blogs, o
gue equivale a 62% dos envolvidos na pesquisa. Pelo exposto, isso evidencia que 0
universo dos blogs integra a realidade da maioria dos educadores pesquisados,
como preferéncia no acesso a essa modalidade de site.

Quando interrogados sobre “Qual a importancia de se empregar blogs
na educacao?”, os professores foram unanimes em afirmar que veem esse recurso
com vantagens promissoras na educacdo, associando-o a uma diversidade de
contextos de aprendizagem interativa. Os aspectos de divulgacdo de experiéncias,
abordagem de assuntos educacionais e informacdo foram mais destacados pelos

docentes, como se pode comprovar pelos comentarios que seguem:

Para informar, valorizar os projetos desenvolvidos pela escola,
além de estar se socializando. (P2)

Passar nossas experiéncias para outras pessoas, divulgando
nossos trabalhos. (P1)

Os blogs permitem o estabelecimento de comunicagao entre as
escolas, além de promoverem discussédo de temas educacionais,
interagcéo e informacgéo. (P6)

As midias se tornaram relevantes para a educagéo. O uso do blog
veio consolidar a ideia de que € possivel uma intervencdo em
rede com muitas escolas trabalhando em intercambio, numa
comunicacao paralela e orientada. (P5)
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Pelas respostas dos participantes, fica claro que a visdo que eles tém
dos blogs na educacdo esta atrelada a divulgacdo de acbes e projetos que as
escolas executam. No entanto, os blogs, de modo geral, desempenham muito mais
que isso. Nas falas do P4 essa perspectiva mais abrangente de um blog fica

evidenciada.

Abordar diversos temas da educacdo de forma &agil, dindmica e
instigante. Promover debates ligados a educagédo e mostrar acées
desenvolvidas pelas escolas. (P4)

José Antodnio Klaes Roig, em seu blog “Letra Viva do Roig”, ao escrever

sobre “O objetivo de um blog educacional” relata:

Tenho a opinido formada de que um blog (diario virtual), com enfoque
educacional, como é o meu caso e de outros educadores pelo pais e mundo
afora, ndo deva ser apenas uma espécie de diario de bordo meramente
descritivo, como um inventario de acgdes, projetos e atividades realizadas
pelo professor com seus alunos. Para mim, pode até ser de certa forma
isso, mas deve ser mais do que isso. Ou seja, deve refletir as davidas e
certezas de seu editor e colaboradores, deve divulgar idéias e compartilhar
ideais com outros blogueiros educacionais. (ROIG, 2008).

A avaliacao que os docentes fazem do blog do Projeto Peas Juventude
foi positiva. Foi feita a seguinte pergunta: Como vocé avalia o blog do Projeto Peas
Juventude? Alguns se limitaram a afirmar “muito bom” (no caso, P2 e P1). Outros

detalharam um pouco mais sua avaliagdo, como se segue:

Otima. A ideia do blog no Peas Juventude, pois através dele as
escolas mantém-se inteiradas das ac¢des de cada uma. (P4)

O blog do Projeto Peas Juventude é bem estruturado e apresenta
um layout atraente. Suas postagens refletem o empenho da
equipe para com o projeto. (P6)

E um blog muito bom, através dele podemos comparar o trabalho
realizado em nossa escola com as outras. (P3)

Com relagédo a questdo: Vocé considera que o blog do Projeto Peas
Juventude cumpre seu papel de disseminar experiéncias e promover a socializacao
entre as escolas participantes? Embora os oito participantes tenham respondido que

sim, um deles (P4) fez uma ressalva:
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Cumpre sim a medida do possivel, pois a falta de tempo
disponivel dos participantes as vezes é um empecilho na
participagao. (P4)

Para avaliar o blog em atributos especificos, foi solicitado a cada
participante: Atribua, para cada quesito do blog do Peas Juventude, uma pontuacao
de 5 a 10, em que 5 representa o minimo de qualidades e 10 o maximo de

qualidades.

a) Funcionalidade;

b) Estrutura e configuracéo visual,

c) ldentificagdo do grupo e da escola;
d) Informacdes;

e) Postagens;

f) Comentarios;

g) Links.

A Tabela 1 traz os resultados dessa avaliacdo. A média foi calculada
pela média aritmética, ou seja, somando-se o valor de cada item e dividindo por 8 ao
considerar cada coluna (permitindo avaliar cada quesito separadamente) ou
dividindo por 7 ao considerar cada linha, que corresponde a média atribuida por

cada professor.

TABELA 1 - Avaliacdo do Blog Peas pelos docentes

ltema Itemb Item c ltem d ltem e Item f Item g Média

P1 9 9 8 8 8 8 9 8,4
P2 10 8 10 8 8 9 8,7
P3 8 10 9 9 7 7 9 8,4
P4 10 9 9 9 9 9 9 9,1
P5 9 9 7 8 9 8 9 8,4
P6 10 10 10 10 10 10 10 10
P7 10 9 10 10 9 9 9,4
P8 10 9 8 10 7 7 9 8,5
Média 9,5 9,1 8,8 9,0 8,3 8,2 9,1 8,8

Fonte: Dados trabalhados pelo autor
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Diante da avaliacdo feita pelos docentes, € possivel perceber que o
blog analisado apresenta um 6timo indice de satisfagdo. Quatro itens (a, b, d, g)
receberam nota média igual ou superior a 9,0, demonstrando que o blog conta com
uma interface simples, funcional e pratica.

Na avaliacdo individual, 62,5% dos docentes atribuiram nota média (na
soma dos itens) entre 8,4 e 8,7, ao passo que 37,5% concederam nota superior a 9.

4.2 Segmento 2: Alunos

Os alunos também responderam a um questionario explorando os
mesmos aspectos indagados aos professores, ligados a tematica informatica e
blogs.

Definimos, a principio, algumas caracteristicas do perfil dos alunos que
integram este segmento de colaboradores para apreensdo dos fatos que circundam
o tema investigado.

Com relacdo a idade dos envolvidos obtivemos as informacdes

expressas na Figura 19.

FIGURA 19 - Idade dos alunos

O 14 anos
| 15 anos
0O 16 anos
017 anos

Fonte: Dados trabalhados pelo autor
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A faixa etaria oscila entre 14 e 17 anos, sendo 12% dos alunos com
idade de 14 anos, 19% possuem 15 anos, 44% com 16 anos e 25% apresentando
17 anos.

A Figura 20 expressa a relacdo quantitativa entre os discentes do sexo

masculino e feminino.

FIGURA 20 - Sujeitos da Pesquisa: alunos

O Masculino

B Feminimo

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

Com base nos dados apresentados, registramos 19% dos alunos do
sexo masculino e 81% do sexo feminino. Essa é uma informacdo que esta
associada a disponibilidade e a livre iniciativa de participagdo no projeto.

Para saber se o computador esta presente nos domicilios dos
envolvidos e a frequéncia no seu uso, informamos a apuracao por meio das Figuras

21 e 22, respectivamente.
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FIGURA 21 - Posse do computador

O Sim
m Nao

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

O computador € um bem que apenas 19% dos alunos possuem e iSso
€ um fator desfavoravel, tendo em vista que a maioria depende de outros locais para

uso do mesmo e/ou acesso a internet.

FIGURA 22 - Uso do computador

O Diariamente

B Semanalmente
O Quinzenalmente
O Mensalmente

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

A frequéncia de uso do computador apresentou a seguinte estrutura de
respostas: 25% usam diariamente, 37% semanalmente, 19% o fazem quinzenalmente

e outros 19% utilizam mensalmente.
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Interessamo-nos, também, por verificar em que local o acesso a

internet se processa. A Figura 23 indica os resultados.

FIGURA 23 - Locais de acesso a internet

5 .

4,51
41

35/ O Familiares
3. B Telecentro

25 _ _ O Amigos e Lan House
5 Z = O Casa

175_/ B Telecentro e Lan House
1] ? O Lan House

0,51
0 i

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

O item que especifica o local de acesso a internet registrou que 25% dos
entrevistados indicaram a lan house; 31,5% apontaram o telecentro (de acesso
comunitério a internet) e lan house; 12,5% informaram a casa como local de acesso;
12,5% acessam na casa de amigos e lan house; 12,5% indicaram que acessam a
internet somente no telecentro; e 6% assinalaram acessar na casa de parentes.

A escola, apesar de oferecer, nas dependéncias de sua biblioteca, dois
computadores com acesso a internet, nao foi citada por nenhum aluno, talvez pelo
fato de ser recente essa disponibilidade.

Verificamos, contudo, que a maioria dos alunos acessa
constantemente a internet, sendo esta uma porta de comunicacdo, pesquisa e
atualizacao indispensavel na era em que vivemos.

Ao serem interrogados sobre as finalidades de uso da internet, 25%
dos alunos afirmaram recorrer a internet para realizar pesquisas, 13% para acessar
sites de relacionamento (como Orkut e MSN), 44% para acessar sites de
relacionamento e pesquisas, 6% para realizar cursos e também acessar sites de

relacionamento, 6% para pesquisar, atualizarem-se e entretenimento (Figura 24).
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FIGURA 24 - Finalidades do uso da internet

O Sites de
7- Relacionamento

B Pesquisa

O Pesquisa / Sites de
Relacionamento

O Sites de
Relacionamento / Fazer
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Entretenimento

O Pesquisa / Concursos

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

E préprio do perfil dos jovens o acesso & internet para participacido em
comunidades virtuais, estabelecendo esse item como prioritario e motivador dos
acessos.

A fim de constatar a frequéncia de acesso a internet, realizamos uma

abordagem sobre essa questéo cujos resultados estdo demonstrados na Figura 25.

FIGURA 25 - Frequéncia de acesso a internet

O Diariamente
B Semanalmente
O Quinzenalmente

O Mensalmente
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Fonte: Dados trabalhados pelo autor
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Percebe-se que 25% dos envolvidos na pesquisa acessam diariamente
a internet e, em oposicdo, outros 25% acessam mensalmente, enquanto 31%
acessam semanalmente e 19% acessam quinzenalmente. ISso mostra que ha um
acesso constante da internet pela maioria dos alunos, ao considerarmos as
categorias dos que acessam diariamente e semanalmente.

A respeito do tempo médio que cada aluno permanece conectado a

internet, por acesso, registramos a tabulacdo especificada na Figura 26.

FIGURA 26 - Tempo de permanéncia conectado a internet

O Uma hora ou menos

® Duas horas

O Trés horas

O Quatro horas

B Mais de quatro horas

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

Em funcdo dos resultados, constatamos que 44% dos alunos
permanecem 1 hora ou menos conectados; 37,5% duas horas; 12,5% ficam 3 horas
conectados; e 6% se mantém conectados por mais de 4 horas. Nao houve indicacdo
para o item de permanéncia de 4 horas conectado.

Relacionando o tempo médio de conexdo com o local de acesso, é
possivel notarmos que o acesso inferior a 2 horas, pela maioria dos alunos, esta
intimamente associado ao acesso em lan house (pela cobranca de tarifas) e em
telecentros (pela limitacdo do tempo por usuario).

Sobre os conhecimentos em informatica, questionamos como cada

aluno avaliava suas habilidades nesse campo. Os dados encontram-se na Figura 27.
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FIGURA 27 - Conhecimentos em informéatica
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Fonte: Dados trabalhados pelo autor

Pelo exposto, verificamos que 19% acreditam ter 6timo conhecimento em
informatica; 62% consideram ter bom conhecimento; 19% informaram ter conhecimento
regular; e nenhum deles apontou como ruim seu conhecimento. Acreditamos que
cursos basicos e treinamento constante favoreceram para que a maioria dos
participantes apresentasse um conhecimento de bom a 6timo na esfera digital.

No tocante ao acesso a blogs, no que se refere ao habito de acessar

essas paginas da Web, os resultados séo os especificados na Figura 28:

FIGURA 28 - Habito de acessar blogs

O Sim
® Nao

O L N W O O N 0 ©

Fonte: Dados trabalhados pelo autor
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Observamos que 44% dos alunos declararam ter o costume de acessar
blogs e 56% ndo tém esse habito. Embora a maioria dos alunos tenha uma postura
indiferente ao acesso a blogs, € bom lembrar que, nesta questédo, esta contemplado
0 universo dos blogs, sejam educacionais ou néo.

A respeito da indagacao “Qual a importancia de se empregar blogs na
educacao?”, os alunos, assim como os docentes, reconhecem o0 mérito e acreditam
gue esse recurso pode se constituir numa ferramenta suporte para a aprendizagem
e a aproximacao dos envolvidos nesse processo, como se pode comprovar pelos

comentarios que seguem:

Para vocé ficar bem informado e por dentro daquilo que acontece.
(A3)

Muito importante, porque 0s jovens sempre acessam blogs e é
bom encontrar algo educacional, que nos conduz ao aprendizado.
(A4)

E uma maneira de divulgar com mais rapidez e facilidade e é uma
das maneiras que atinge um publico jovem. (A5)

Ajuda a educar de uma forma mais moderna e divulgar essa
educacdo mais rapida. (A8)

Tem uma importancia muito grande, pois traz muita informacéo e
conhecimento. (A10)

Alguns alunos associam o blog somente ao carater de informar, como
se pode verificar pelo comentario de A3. Outros (A5 e A8), o inserem no aspecto da
modernidade, como meio facilitador da comunicacdo e de interesse dos jovens,
enquanto A10 relaciona informacédo e conhecimento, como contribuicdo dos blogs
educacionais.

O blog do Projeto Peas Juventude teve uma avaliagcdo positiva também
entre os alunos. A esse respeito, formulamos a seguinte pergunta: Como vocé avalia

o blog do Projeto Peas Juventude? Alguns pareceres estéo transcritos na sequéncia:

Eu avalio de maneira positiva, pois quem acessar o blog percebe
claramente como as oficinas séo realizadas. (A5)

Eu adoro o blog, ndo sei se é porque eu sou participante do Peas,
mas o blog é 6timo, pois traz aos internautas muito conhecimento.
(A10)
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Muito bom. Além disso, € muito informativo. (A9)

E um 6timo blog, pois nos mostra o projeto: uma caminhada de
sonhos rumo a realizacéo. (Al4)

Bom. E bem organizado e seus elementos criativos. (A16)

E educativo e a0 mesmo tempo bom, porque podemos conhecer
um pouco mais da nossa educacéao. (A15)

Educativo, pois amplia o ensino. (A13)
Sobre a questdo: Vocé considera que o blog do Projeto Peas

Juventude cumpre seu papel de disseminar experiéncias e promover a socializacao

entre as escolas participantes? Os alunos foram unanimes em afirmar que sim.
Sim, pois, por meio dele as pessoas ficam sabendo o que esta
acontecendo na nossa escola. (A6)

Sim. As escolas compartilham fotos, videos, depoimentos que
promovem a socializacao entre elas. (A3)

Sim, porque mostra 0s projetos que ja foram concluidos. (A7)

Sim. Pois mostra todas as oficinas realizadas, existem fotos e
comentarios, explicando a qual oficina se refere. (A5)

Sim. Através dele é divulgado os trabalhos, as oficinas, para que
outras escolas possam avaliar a qualidade do projeto. (A16)

Sim. Para que possam passar todas as matérias para quem néao
participa. (A13)

Sim. Até pela afinidade de fazermos novas amizades,
desenvolvendo um trabalho em conjunto, expondo ideias, etc.
(A14)

Sim. Cumpre, pois informa o que se passa no projeto. (A9)

Sim. Pois mostra todos os nossos trabalhos. (A11)

Sim, pois através dos cursos que o Peas promove, socializa muito
os participantes. (A8)
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Os atributos do blog foram avaliados mediante a seguinte solicitagao:
Atribua, para cada quesito (citado abaixo) do blog do Peas Juventude, uma
pontuacdo de 5 a 10, em que 5 representa o minimo de qualidades e 10 o0 maximo

de qualidades.

a) Funcionalidade;

b) Estrutura e configuragao visual,

c) ldentificacdo do grupo e da escola;
d) Informacdes;

e) Postagens;

f) Comentarios;

g) Links.

Novamente, a média aritmética foi empregada, somando-se o valor de
cada item e dividindo por 16 ao considerar cada coluna da Tabela 2 (permitindo
avaliar cada quesito separadamente) ou dividindo por 7 ao considerar cada linha,
que corresponde a pontuacdo média atribuida por cada aluno.

TABELA 2: Avaliacdo do Blog Peas pelos alunos

tema Itemb Itemc Itemd Iteme Item f Item g Média

Al 9 8 10 10 9 8 9 9,0
A2 9 9 9 9 9 9 9 9,0
A3 10 10 10 10 10 10 10 10,0
A4 8 8 6 10 7 6 7 7,4
A5 10 9 10 9 9 10 9 9,4
A6 10 10 10 9 9 9 9,4
AT 10 10 8 10 8 9 9,1
A8 8 5 7 9 10 6 6 7,2
A9 9 8 9 10 9 7 10 8,8
A 10 9 8 10 10 9 9 10 9,2
All 8 9 7 7 7 6 6 7,1
A 12 9 9 10 10 9 8 10 9,2
A 13 9 9 10 10 9 10 10 9,5
A 14 10 10 10 10 10 10 10 10,0
A 15 8 9 10 9 9 10 9 9,0
A 16 8 8 10 9 9 9 9 8,8
Média 9 8,6 9,1 9,4 8,9 8,4 8,8 8,8

Fonte: Dados trabalhados pelo autor
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A analise dos dados permite verificar que trés itens (a, ¢, d) receberam
nota média igual ou superior a 9,0 na avaliagdo dos alunos, tendo a funcionalidade e a
qualidade das informacdes o devido reconhecimento. Registramos que 68,75% dos
participantes também atribuiram nota média igual ou superior a 9,0 pontos (no

somatorio dos itens), o que permitiu uma avaliagédo global do blog por cada individuo.

4.3 Um Dialogo com a Coordenadora do Projeto Peas Juventude

O coordenador do GDPeas ¢é o profissional responsavel por conduzir o
Projeto Peas Juventude em cada escola. Ele adota medidas que permitem a
continuidade de acfes visando o envolvimento dos jovens na tematica a qual a
instituicdo esta vinculada.

As diretrizes 2009/2010 do projeto estabelecem as seguintes
atribuicées do Coordenador de GDPeas:

e Acompanhar as acdes previstas de forma continua, sistemética e
detalhada, para permitir os produtos e resultados alcan¢ados.

e Proceder junto aos orientadores titulares e coordenadores regionais o
monitoramento e avaliagdo do desenvolvimento do plano anual de
trabalho do Programa.

e Proceder contratagdo sempre que necessaria, de entidade externa, para
avaliacdo do Programa. (MINAS GERAIS, 2009a).

O dialogo com a coordenadora (COP) do Peas na escola, cenario da
pesquisa, permitiu capturar detalhes da Optica de quem enfrenta constantemente
desafios e acumula avangos na trajetéria desse projeto.

A maioria das questdes versou sobre o blog do Projeto Peas,
considerando o objetivo da entrevista. No entanto, outros questionamentos também
foram abordados: como a coordenadora avaliava o uso de blogs na educacéo e a
participacédo dos envolvidos (docentes e alunos) no Projeto Peas.

O gue se segue constitui a esséncia das respostas da coordenadora
diante do que foi indagado. As perguntas sao também apresentadas para facilitar a

compreensao:
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1 - Como vocé avalia a utilizagéo de blogs na educacéo?

COP: Podemos concordar que € de grande relevancia para as
midias educativas que os blogs educacionais sejam acessiveis a
todos e, surpreendentemente rapidos para com as noticias
globais, tanto no quantitativo e estatistico como na qualidade de
opinides e reflexdes pedagdgicas, com estratégias que discernem
0 contexto educacional do século XXI. Entretanto, devemos
lembrar que existe um contingente de educadores que ainda néo
faz parte desta realidade, ficando marginalizados e ndo se dando
conta da rapidez e necessidade de estarem conectados as
oportunidades tecnologicas que, a favor da educagdo, nos
permitem inimeros beneficios, tanto em relacdo a rede de blogs
educacionais como também em relacdo a formacdo continuada
virtual. Por todos esses motivos, a minha avaliacdo é bem otimista
para com a utilizacdo de blogs na educacdo, considerando-os
hoje, como uma ferramenta indispensavel, a nosso favor.

A principio, a coordenadora expressa a sua Vvisdo sobre os blogs,
considerando o aspecto da acessibilidade e da agilidade na divulgacdo das
informacées como importantes qualidades de uma midia a ser empregada na
educacao. A dificuldade de acesso a recursos tecnoldgicos vivenciada por uma
parcela de educadores, o que compromete a insercdo de praticas metodologicas
diferenciadas vinculadas a tais recursos, também €é enfatizada pela coordenadora em
sua resposta.

Martins (2011, p. 2), em seu artigo “Blog: Aplicando em Sala de Aula”
destaca que:

Na educacdo, os blogs educacionais vém crescendo muito e ganhando
espaco em diversas areas educacionais, tanto como ferramenta pedagdgica
guanto como recurso didatico. Pois permitem aos educadores a divulgagéo
de seus projetos e troca de experiéncias profissionais. Aos alunos desperta
o interesse na producédo e divulgacéo de seus proprios textos por intermédio
de postagens, nas quais podem interagir através de comentarios.

2 - Quais as contribuicbes que o Projeto Peas Juventude tem
possibilitado ao empregar blogs em suas atividades?

COP: O Programa Peas Juventude alcancou, através do emprego
de blogs, um enorme contato com escolas pertencentes a
municipios bem distantes, localizados no interior de Minas Gerais,
gue dantes jamais imaginavam participar, por serem bem distantes
da capital do Estado, onde se concentrava a maioria das escolas
gue atuavam no programa. Entdo, o uso do blog possibilitou, a
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partir de 2008, uma enorme demanda de acesso a essas escolas
do interior, escondidas no sertdo das Gerais, que abracaram o
projeto através do blog, se capacitando e realizando étimas oficinas
em suas escolas que persistem até a presente data.

O estabelecimento de interagdo entre diversas instituicdes de ensino,
distantes geograficamente, foi a maior contribuicdo apontada pela coordenada que
reconhece o blog como recurso propiciador desse processo.

Concordamos com as ideias de Komesu (2005, p. 116), ao relacionar a
guestao da interatividade pela internet:

Uma das principais caracteristicas atribuidas aos suportes eletrdnicos da
internet é a questdo da interatividade. Trata-se da interface entre o usuario e
a maquina, mas também da possibilidade de contato entre o usuario e outros
usuarios, na utlizacdo de ferramentas que impulsionam a comunicacéo de
maneira veloz, com eliminagdo de barreiras geogréficas.

O mesmo autor ainda completa que “[...] a nogéo de interatividade na
internet pode ser assim associada a questdo do tempo e a do espaco” (KOMESU,
2005, p. 116).

3 - Como vocé avalia a estrutura do blog do Peas Juventude?

COP: A estrutura do blog do Peas Juventude obedece a uma
hierarquia, que na verdade atende desde a central da
coordenacdo do projeto, em Belo Horizonte, numa rede de
comunicacdo que se estende a todos os coordenadores das
Secretarias Regionais de Ensino (SRE) e aos coordenadores das
escolas participantes, onde acontece de fato as acdes. A estrutura
do Blog Peas permite a intercomunicagdo com atores de centenas
de escolas, denominadas Escolas Peas. E um blog acessivel,
permite a interacdo e onde disponibilizamos as agbes
pedagdgicas que desenvolvemos para apreciacdo dos agentes
interessados.

O carater da comunicagdo e da socializagdo de acdes pedagogicas,
citado pela coordenadora, é lembrado também por Martins (2011, p. 4), em
referéncia ao blog:

Como ferramenta pedagégica o blog € uma 6tima opg¢do na dinamica de
socializagdo dos contelidos educacionais. Proporcionando assim, estimulos a
construcdo e desenvolvimento da aprendizagem. Pode ser utilizado em
gualquer modalidade de ensino como facilitador da escrita e leitura, bem como,
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fonte de pesquisa e producdo de trabalhos desde a Educacgado Infantil até o
Ensino Superior de forma abrangente e interativa. (MARTINS, 2011, p. 4).

4 - Vocé tem tido dificuldades para atualizar o blog de sua escola?
Justifique.

COP: Néo. Tenho acesso a computadores e recebi treinamento
para o uso de blogs através do programa. Também posso contar
com professores do grupo GDPeas na escola.

O aspecto do treinamento enfatizado pela coordenadora € um ponto
crucial para permitir que qualquer projeto tenha continuidade, dotando seus
integrantes de habilidades e conhecimentos que os tornardo aptos a lidar com os
dispositivos, ferramentas digitais ou nao, recursos humanos e apropriar-se da
filosofia e metodologia do programa.

A esse respeito, Volpe e Lorusso (2009, p. 3) consideram que:

Por meio do desenvolvimento e do treinamento, a pessoa pode assimilar
informacdes, aprender habilidades, desenvolver atitudes e comportamentos
diferentes e desenvolver conceitos abstratos. Assim, percebe-se que
através do treinamento os resultados serdo satisfatérios tanto para os
individuos quanto para as organizagoes.

5 - Quando iniciou o Projeto Peas Juventude em sua escola, quais

dificuldades vocé enfrentou até se familiarizar com os blogs?

COP: Muitas dificuldades, era totalmente despreparada para o
uso da internet, tinha s6 o curso basico e ndo treinava. O uso de
blogs através do Peas Juventude me possibilitou aprender de
novo, a trabalhar em rede e foi um sucesso. Mas confesso que
precisei muito da ajuda de colegas da escola, de secretarios e da
direcdo. Hoje ndo me considero uma expert, mas consigo atender
as expectativas de respostas essenciais ao programa.

Dois dos resultados esperados pela inser¢cdo do Projeto Peas a cultura
escolar dizem respeito a perspectiva de que os educadores tornem-se mais
familiarizados com o0 uso de novas tecnologias na educacdo e, também, a “cultura
do trabalho coletivo, em grupo, mais presente na escola” (MINAS GERAIS, 2009a).
Quanto a esses aspectos, a coordenadora 0s vivenciou na pratica, como podemos

observar em sua resposta.
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6 - Em média, quantas horas semanais vocé se dedica a atualizagéo

do blog de sua escola?

COP: Em média, sdo 10 horas semanais dedicadas a
planejamento, elaboracéo e insercao de postagens, com incluséo
de fotos e arquivos.

O processo de atualizacdo de um blog requer um trabalho de criacdo e
insercdo de postagens que demanda certo tempo. Como foi destacado pela
coordenadora, ha a insercdo de fotos e arquivos, além do texto disponibilizado na
pagina principal do blog.

Baltazar e Aguaded (2006, p. 4) recordam que “[...] um blog necessita
de ser alimentado frequentemente para nao ficar desatualizado”. E essa

periodicidade na regularidade de postagens também se verifica no blog do Peas.

7 - Vocé valoriza o universo dos blogs?

COP: Valorizo muito. Hoje ja o considero elementar para uma
comunicacao educacional em rede.

Sobre a comunicacédo educacional em rede, Dias (2001) constata que:

Os processos de comunicacao em rede realizados através da Web afirmam-
se, cada vez mais, como o suporte para a formacdo das novas
comunidades de partilha de informagdo, com particular relevancia para o
dominio do desenvolvimento das aprendizagens. E através das praticas de
interaccdo e colaboragdo que decorrem no seio destes agrupamentos, que
a aprendizagem resulta num processo dinamico de envolvimento, partilha e
construcdo conjunta do novo conhecimento realizado pelos membros da
comunidade.

8 - Como vocé avalia a participacdo dos alunos e dos professores

envolvidos no projeto?

COP: Os alunos JPPeas participam com entusiasmo de médulos
e oficinas e até mesmo os professores participam de moédulos e
oficinas. Mas para termos uma participagcdo integral dos
professores em moédulos e reunides, negociamos com a direcéo o
uso do médulo Il, com o intuito de haver mais assiduidade do
corpo docente, visto que todos tém dupla jornada de trabalho e
ndo podem se reunir em contra-turno, buscamos essas
possibilidades, entre outras alternativas, para conseguirmos um
maior numero presencial de professores participantes do grupo



GDPeas. Confesso que as oficinas de Formagé&o Inicial foram
bem estruturadas e direcionadas a todos os professores da
escola, que por sua vez participaram e tiveram a oportunidade de
ficarem bem inteirados da filosofia, objetivos e finalidades do
programa. Com isso, podemos dizer que ha muitas criticas
positivas e algumas negativas, mas acredito na for¢ca do programa
e dos seus simpatizantes.
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As oficinas, citadas pela orientadora em resposta a questdo 8,

reflexdo e na adocéo de novas condutas.

constituem o foco do trabalho no Projeto Peas. Como estratégia pedagdgica, esta

pratica viabiliza as mais variadas intervengdes, aproximando os individuos na

A oficina, para Afonso (2006, p. 9), é “[...] um trabalho estruturado com

grupos, independentemente do niumero de encontros, sendo focalizado em torno de
uma questao central que o grupo se propde a elaborar, em um contexto social”. O
mesmo autor ainda acrescenta que “[...] a elaboracdo que se busca na oficina nao
se restringe a uma reflexdo racional, mas envolve os sujeitos de maneira integral,
formas de pensar, sentir e agir” (AFONSO, 2006, p. 9).

9- O que vocé sugere para melhorar o blog do Projeto Peas

Juventude?

COP: Que as escolas se comuniquem mais entre si, trocando
suas experiéncias e divulgando o que realmente valeu a pena e
houve retorno significativo em seus Projetos Socioeducacionais.
Que as mesmas possam divulgar os seus eventos em revistas
pedagdgicas editorando-os para uma posteridade cientifica e
educativa.

Além de intensificar o compartilhamento de a¢Bes e projetos pelas

sejam veiculadas em eventos cientificos e em periodicos.

Sobre divulgacao cientifica, Silva (2006, p. 56) salienta que:

escolas participantes, a coordenadora considera relevante que tais experiéncias

A atividade cientifica, ou seja, uma das atividades de produgcdo de
conhecimento, e, com certeza, a de maior prestigio e legitimidade
atualmente, se da, portanto, por uma multiplicidade complexa de relagfes
interlocutivas. Essas relag6es produzem textos orais, escritos, visuais ou
audiovisuais e, como sdo muitas e variadas, assim, como sSdo muitos e

variados os interlocutores, os textos sao diferentes.
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4.4 O Blog Pesquisado

A andlise e o levantamento das postagens apresentadas pelo blog —
objeto da investigacdo — permitiram o agrupamento, observando a presenca de
tematicas comuns, dependendo do conteudo publicado, apesar de todas estarem
vinculadas a ampla area, que é a educacional.

Em inUmeras postagens, o que se verifica € resultado da realizacao de
oficinas, envolvendo GDPeas, JPPeas e demais convidados ou membros da escola.

Segundo o Guia de Formacao Inicial (MINAS GERAIS, 2009b, p. 57),
uma oficina “[...] € uma estratégia para a formacdo dos jovens e também de
educadores, além de fortalecer o vinculo dos Grupos de Educadores e de Jovens”.

Para a realizacdo de uma oficina, € necessario considerar varios
fatores, entre eles, o planejamento, em que os integrantes do GDPeas definem as
atividades a serem proporcionadas aos JPPeas, distribuindo fungBes e
especificando o cronograma da oficina. Além disso, “[...] o tempo de duracédo e as
dindmicas a serem desenvolvidas, dependem do tempo disponivel e da maturidade
dos jovens para dialogarem com o tema escolhido” (MINAS GERAIS, 2009b, p. 57).

Em funcdo disso, sdo relatados momentos relacionados a Formacao
Inicial, Formacao Continuada (por meio dos Roteiros de Estudos), encontros entre
0os coordenadores do projeto, cursos e postagens diversas, dada a liberdade para
cada escola utilizar o blog da melhor forma possivel. A Figura 29 indica a quantidade
de postagens feitas no blog pesquisado, durante o ano de 2009:

FIGURA 29 - Numero de postagens por més

O Janeiro
B Fevereiro

O Margo

O Abril

B Maio

@ Junho

@ Julho

O Agosto

B Setembro
@ Outubro
O Novembro

1 O Dezembro

Fonte: Dados trabalhados pelo autor
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Verificando o numero de postagens, constatamos um total de 86 posts,
0 que permite estabelecer que, em média, 1 postagem era feita a cada 4 dias
(considerando todos os meses do periodo) ou 1 postagem a cada 3 dias (se
excluirmos o 1° trimestre em que ndo houve atualizacao do blog).

Essa regularidade nas postagens é necessaria e importante quando se
trata de blogs, pois 0s usuarios estdo sempre buscando por novidades. E o que
permite fidelizar os seguidores e manter a popularidade do blog, apesar de ndo ser
este o foco de um blog educacional.

Os picos de postagem deram-se nos meses de maio e julho (46,5% do
total de posts), em virtude do desenvolvimento das oficinas de formacéo inicial e
continuada, com a insercéo de fotos, divulgacdo das acbes dos grupos, relatérios e

depoimentos dos envolvidos. A seguir, alguns posts exemplificam esse periodo:

e Formacéo Inicial

Excerto n° 1 - Retirado do Blog Peas

19/04/2009

A Formagéo Inicial proporcionou a sensibilizagéo e o aprofundamento da filosofia da
proposta até 2010. Houve uma conscientizagdo da importancia do projeto na Escola e de
todos estarem inteirados do assunto. Desse modo e com 0 apoio da direcdo escolar para a
realizacdo do evento da Formacéao Inicial, o convite para sua participagdo foi amplamente
aceito, resultando em participacdo significativa na Escola.

Na mesma data, em postagem posterior, segue outra referéncia a

Formacao Inicial do Peas:

Excerto n° 2 - Retirado do Blog Peas

19/04/2009

Através da Formacdo Inicial, o grupo GDPeas e demais professores da Escola
Estadual XXXXX, tiveram a oportunidade de conhecer as diretrizes do programa, podendo
se apropriar do contexto historico do Peas e a evolugdo de sua estrutura, na qual desde
1994 vem passando por sucessivos aperfeicoamentos.

A formagc&o inicial compreende uma capacitagcdo que inclui 24 horas. E
voltada apenas para o GDPeas e visa permitir a apropriacdo das diretrizes do
projeto, bem como o conhecimento da tematica e a divulgacdo das acdes a serem

desempenhadas.
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A Formacao Inicial da-se de forma presencial, ocorre para o coordenador de
GDPeas na ocasido do 1° Encontro e é replicada pelo coordenador para o
seu grupo, no ambito da escola, entre os meses de fevereiro e marco. O
material pedagdgico de apoio, constituido pelos Tutoriais, Diretrizes,
Manuais e Guias de Formacéo | e Il, que contemplam as laminas em Power
Point, sdo entregues na versado impressa para o coordenador de GDPeas
na ocasido da sua formacdo e em verséao eletrdnica disponibilizado no blog
da coordenacéo central. (MINAS GERAIS, 2011, p. 8).

¢ Reunides GDPeas para preparacao das oficinas

Excerto n° 3 - Retirado do Blog Peas

25/05/2009

O Grupo GDPeas participa e planeja a Formacao Continuada através de estudos dos
roteiros para realizacdo de oficinas com o JPPeas.

Houve uma reflexdo do grupo sobre os temas propostos, que foram visualizados em
laminas, distribuidos para leituras individualizadas e socializados na equipe.

Os temas propostos foram redistribuidos em subtemas e todos do grupo tiveram a
oportunidade de aborda-los, refletindo e discutindo a partir da leitura e socializacdo dos
textos sobre a importancia e constru¢cdo dos vinculos, das dindmicas, da participacdo, da
coordenagéo, da lideranga e avaliagdo com uma abordagem na aprendizagem significativa,
facil de sonhar e realizar.

Também houve uma forte reflexdo sobre a construgdo da identidade e projeto de vida
entre jovens alunos e seus professores e o papel da escola enquanto espaco de produgéo,
acOes e saberes; acreditando na capacidade do jovem como protagonista deste saber,
redescobrindo novos caminhos e encontrando na escola o espago de formag&o humana, de
convivio social e sua identidade.

Excerto n° 4 - Retirado do Blog Peas

20/06/2009

Professores GDPeas se reinem para socializa¢do do Roteiro de Estudos Il

Excerto n° 5 - Retirado do Blog Peas

16/09/2009

Reunimo-nos, nesta semana, para decidirmos algumas acfes para as oficinas com os
JPPeas.

Alguns posts reduzem-se a apenas um curto enunciado (a exemplo dos
excertos n° 4 e 5), optando-se por disponibilizar também no blog uma sequéncia de
fotos que registram e comprovam o que foi executado.

Sobre a insercdo de fotos e imagens tém-se a seguinte recomendacgao
constante nas Orientacdes para utilizagdo de blogs e outros (Anexo B): “[...] sempre

€ interessante anexar algum registro visual do encontro ou do material produzido na
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reunido”; e definem, para isso, duas opg¢des: “[...] fazer o upload da imagem ou
salvar no word e anexar junto com a noticia”. No entanto, uma ressalva também é

feita sobre a quantidade de imagens:

Nao exagere: € melhor um ndmero pequeno de 6étimas fotos, que um
ndmero enorme de imagens pouco significativas. E lembre-se de que o blog
tem um limite de capacidade de postagem e nado aceita todos os formatos
de arquivo de imagens. (ANEXO B).

e Formacéo Continuada — Roteiro de Estudos |

Excerto n° 6 - Retirado do Blog Peas

30/05/2009

O Roteiro de Estudos | - O grupo e sua identidade - foi repassado ao grupo Peas da
E. E. XXXXX num encontro que contou com a participacéo e empenho de todos.

Inicialmente, procedeu-se a apresentacédo do projeto e sua importancia para aqueles
gue tém a oportunidade de estarem participando do Peas Juventude.

Houve a distribuicdo do texto "Sobre Politica e Jardinagem" e cada um fez sua leitura.
Em seguida, houve uma explanacao do tema, com interacdo dos alunos e através de
cartazes, destacamos pontos essenciais do assunto.

Diferenciamos o politico por vocacao do politico por profissdo. Ouvimos a opinido dos
alunos e um registro (usando palavras-chave do texto) foi sendo construido.

Em "Panorama Geral dos Grupos Operativos" todos se inteiraram do significado de
aprenderem em grupos, dos elementos que constituem uma equipe e perceberam que a
participacdo de cada um é essencial para a unido e permanéncia do grupo. ldeia reforcada
com a realizacdo da dinamica: "Pontaria em Grupo" que foi desenvolvida com entusiasmo
pelos alunos.

Em sequéncia, os textos: "Didatica do Sonho" e "Pedagogia da Juventude" foram
estudados e as atividades desenvolvidas em "Quem sou eu?", "Depende de nés..." e "Se
essa escola fosse minha" permitiram um conhecimento melhor do grupo, seus anseios,
perspectivas, sonhos para a escola e para a equipe Peas.

Foi um encontro que despertou em cada um dos participantes o desejo de integrar-se
a uma equipe motivada em somar esforcos na busca de uma educacdo empreendedora e
solidéaria.

Observa-se, nessa postagem, a descricdo de como ocorreu 0 encontro
para o repasse do Roteiro de Estudos | (Anexo D)

Nos roteiros de estudos tém-se a disposicdo do grupo participante,
textos, sugestdes de dinamicas, videos e musicas, entre outras secbes, que
permitem a equipe GDPeas planejar e desenvolver as reunifes de forma segura,
participativa e descontraida, motivando os jovens a refletirem sobre os temas em

pauta. E um material que propicia, também, a formac&o continuada dos educadores.
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Por intermédio do blog, os roteiros de estudos sdo postados pelos
orientadores titulares e assistentes, apresentando “...] textos de apoio da éarea
tematica e roteiros dirigidos de estudos e tarefas para serem executados pelos
GDPeas” (MINAS GERAIS, 2011, p. 8).

A sequéncia dos roteiros de estudos integra a formacéo continuada
definida no Projeto Peas, com 54 horas de formacao para os membros do GDPeas e

contemplando 40 horas para os JPPeas.

A Formacao Continuada comeca logo apos a Formacao Inicial, no més de
abril por meio da postagem de textos e atividades referentes aos temas
pertinentes as areas tematicas do Programa. A Formac¢édo Continuada tem
atividades presenciais, por meio dos Encontros e a disténcia, pelo blog e
correio web. (MINAS GERAIS, 2011, p. 8).

Para Imbernén (2004, p. 52), a formagao continuada “[...] deve propor
um processo que dote o professor de conhecimentos, habilidades e atitudes para
criar profissionais reflexivos ou investigadores”.

Névoa (2002, p. 57) segue essa mesma linha de pensamento ao
considerar que a “[...] formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal’.

e Formacéo Continuada — Roteiro de Estudos Il

Excerto n° 7 — Retirado do Blog Peas

31/05/2009

O Roteiro de Estudos realizados na E. E. XXXXX, através do grupo GDPeas e
JPPeas, trouxe forte repercusséo para toda comunidade escolar, pois até mesmo o0s que
ndo participam diretamente estéo trabalhando para que o mesmo acontega: a secretaria, 0s
servigos gerais, demais docentes, a familia que confiou os seus filhos para oficinas de
Formacdo Continuada e a direcdo, que esta com apoio integral, acreditando no grupo,
conciliando horarios, espagos fisicos, materiais e acompanhando vérias reunibes da
equipe.

Neste maio, concluimos a Formacao Continuada / Roteiro | e Il, iniciando os estudos
Il (em datas diferentes das previstas, devido aos empecilhos gerados pela reforma de
nossa escola).

Os estudos realizados no Roteiro Il trouxeram a tona uma forte reflexdo sobre as
influéncias socioculturais que a sociedade e a familia bem como a escola exercem sobre os
jovens; caracteristicas estimuladoras ou inibidoras que produzem ou ndo a capacidade de
sonhar e conhecer o espirito empreendedor. Houve uma palestra com assistente social
sobre o tema: "A Crianca, a Familia e a Escola".
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A impressao sobre o Roteiro de Estudos Il, com o tema “Influéncias
Culturais”, foi condensado nesse post (excerto n° 8), divulgando a participacado de
varios segmentos da escola que contribuiram para que ocorresse o referido
encontro, assim como uma referéncia aos assuntos levados a reflexao.

Atentando-se para as qualidades dos blogs, Bezerra (2008, p. 17)

avalia que:

Observando-se o Blog como ambiente de possibilidades hipertextuais,
permitindo reunir a maioria daqueles instrumentos de comunicacdo de
forma agradavel, rapida, interativa, e dotado de potencial para didlogos,
ainda que assincronos, faz desse espaco um chamariz do interesse dos
internautas.

Sem duavida, que a simplicidade na comunicacao € ponto crucial para o
despertar do interesse do publico que, ao acessar essa midia, acaba se
identificando com a linguagem empregada.

e Formacéo Continuada — Roteiro de Estudos Il

Excerto n° 8 - Retirado do Blog Peas

03/07/2009

O Roteiro de Estudos Il - Atitude Empreendedora: em busca do sonho - foi vivenciado
por professores e alunos do grupo Peas, em encontro realizado no dia 16 de junho de
20009.

O ambiente foi preparado com antecedéncia e entusiasmo para receber os alunos
JPPeas. Cartazes que fazem referéncia aos diversos sonhos (mdltiplos, irreais, magicos...)
foram confeccionados e expostos para que cada um pudesse entender a relacdo do
sonhador com seus sonhos.

As equipes foram formadas e passamos entdo a estudar os temas propostos.

Os professores orientaram todo o processo de estudos e puderam conhecer o0s
sonhos dos alunos e compartilhar também os seus, muitos destes, comuns e relacionados
a escola.

Num segundo momento, ocorreu uma socializagdo mais ampla a medida que cada
equipe repassava para todos as experiéncias e reflexdes sobre cada tema, com exposi¢cao
de cartazes confeccionados pelos alunos durante o estudo dos textos.

Foi um momento especial, de partilhar impressbes e apoderar-se das licdes do
empreendedorismo e de quanto isso é importante para nossa formacdo humana.

Por meio do processo descritivo tem-se a possibilidade de vislumbrar o
gue foi repassado no Roteiro Il e registrado no blog na postagem do dia 03 de julho
de 2009 (excerto n° 8).
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As etapas do encontro (preparacdo, execucdo e socializacao) foram
relatadas, permitindo aos usuérios do blog uma visdo dos fatos.
Para Lendengue e Silva (2010, p. 5):

[...] o ambiente dos blogs vai além de um espaco de publicacdo de
informacdo, podendo constituir-se como espagos de interatividade
comunicacional, onde os leitores/escrevente constroem comunidades que
agregam pessoas em torno de assuntos diversos, de seus interesses ou

afinidades, possibilitando discusséo e cria¢do coletiva.

A interatividade também se faz presente no blog do Peas ao nos
depararmos com 0s comentarios inseridos em varios posts, o que cria vinculos e

compartilhamento de ideias.

COP®. Muito boa a iniciativa. Dé mais detalhes sobre a abordagem que
fizeram do empreendedorismo.
Postado por: OA°®. MTPV, em 22 de outubro de 2009 as 14:37:26.

Ola OA. E muito gratificante ser contemplado e avaliado por um programa
tdo especial como este. A propésito, a Orientagdo Vocacional esta nos
proporcionando momentos de muitas realizagfes junto aos nossos JPPeas.
S6 temos a agradecer.

Postado por: equipe gdpeas, em 24 de setembro de 2009 as 21:05:47.

COP. Parabéns pelo trabalho, e sucesso nas agoes...
Postado por: AO. MTPV, em 25 de setembro de 2009 as 14:23:10.

Ola AO. Ja estamos tirando do papel as agdes do 2° semestre. A proposito
a orientacdo vocacional foi um sucesso, com muita aceitacdo por
participantes JPPeas e alunos do Ens. Médio. Contagiando alunos,
profissionais e comunidade escolar. Agradecemos a vocé grande parte do
nosso sucesso. OBRIGADA.

Postado por: equipe gdpeas, em 26 de setembro de 2009 as 13:11:24.

O conteudo dos comentarios revela a preocupacdo do Orientador
Assistente no acompanhamento das acdes do projeto e o retorno por parte da
coordenadora, prestando os devidos esclarecimentos. Comentarios de um terceiro
envolvido, o Coordenador Regional, também se fazem presentes.

Nesse sentido, 0 espaco para inserir comentarios € um canal eficiente
na emisséo de pareceres sobre o0 que esta sendo postado no blog.

Sobre esse aspecto, Baltazar e Aguaded (2006, p. 3) consideram que:

“Os blogs que permitem ao visitante escrever um comentario ganham uma maior

® Para manter 0 anonimato, optamos por substituir o nome da coordenadora por COP.
® Orientador assistente.
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dindmica e interactividade, tornando-se também mais interessantes para 0S
visitantes, porque contém mais opinides e pontos de vista”.

Opinidao semelhante € a de Gomes (2005, p. 312), ao destacar que:

A existéncia de um sistema de inclusdo de “comentarios” permite aos
visitantes de um blog pronunciarem-se sobre o contedido das mensagens la
colocadas tornando o blog uma ferramenta de comunicacdo via web,
ultrapassando a dimenséao da simples publicacéo.

Mensagens de incentivo e aprovacdo dos trabalhos realizados
constituem-se em fator motivacional para a equipe Peas participante, como se pode

notar nos comentarios a seqguir:

Prezada COP. Cumprimente a todos os JPPeas por mim. Diga a eles o
guanto eu estou torcendo pelo sucesso do trabalho. OA.
Postado por: OA MTPV, em 12 de junho de 2009 as 09:29:10.

COP e GDPeas. Parabéns pela mobilizacdo de tantas pessoas.
Postado por: OA MTPV, em 16 de junho de 2009 as 09:33:27.

Este grupo GDPeas trabalha para valer ndo ¢ COP? E como séao
gratificante estes estudos, estas discussdes para 0 nosso aprimoramento!
Bom trabalho ao grupo. Abracos CR.

Postado por: CR’, em 22 de junho de 2009 as 10:16:04.

Alguns comentarios exprimem sugestdes ou exigéncias por parte do
Orientador Assistente (0 que é aceitavel), por ser de sua competéncia:

Prezada COP. Aguardo a postagem do relatério 1l. OA
Postado por: OA MTPV, em 18 de junho de 2009 as 17:07:09.

Prezada COP. Li o relatério e gostei muito. Gostaria de sugerir uma maior
divulgacdo das acdes aqui no blog da escola e no blog dos JPPeas.
Aguardo. OA.

Postado por: OA MTPV, em 08 de outubro de 2009 as 16:50:18.

Otimo COP. N&o se esqueca de incentivar os alunos a usarem o blog
JPPeas. Abracgos. OA.
Postado por: OA MTPV, em 08 de outubro de 2009 as 20:42:47.

Geralmente, 0 que se postava no blog recebia comentarios, mesmo em
posts que nao tratavam de acdes do projeto, como, por exemplo, postagens sobre a

reforma da escola, ocorrida no referido ano:

’ Coordenador regional.
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Vocés merecem todas as gracas e béncaos. Com a escola linda entéo...
Sucesso a todos. Abracos. OR.
Postado por: OR, em 24 de agosto de 2009 as 11:46:26.

COP, bom retorno. Que esse espaco novo seja, para vocés, um ambiente
muito tranquilo para o fazer pedagégico. AO.
Postado por: OA MTPV, em 25 de agosto de 2009, as 08:41:15.

A analise dos temas das postagens permite se chegar ao cenario

especificado na Figura 30.

FIGURA 30 - Quantidade de postagens por tema

301
25 @ Formagao Inicial
B Roteiro de Estudos |
201 O Roteiro de Estudos I
O Roteiro de Estudos Il
151 B Roteiro de Estudos IV
10 / | Rote|r,o- de Estudos V
| Relatérios
5 / O Orientacéo Vocacional
B Postagens Diversas
0
1

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

Diante desses valores, percebe-se que a quantidade de posts que
tratam da formacao inicial e continuada (os 5 roteiros de estudos) somam-se 41, o
que representa 48% do total de postagens. O excerto 9 traz o post no qual a equipe
Peas faz uma avaliacdo desse periodo de estudos.

e Avaliagdo da Formagao Continuada

Excerto n° 9 - Retirado do Blog Peas

15/07/2009

O Grupo Peas " " se tornou mais consolidado, neste ano,
gracas a formacao continuada promovida neste 1° semestre de 2009.

Superamos muitas dificuldades, tivemos que transpor varios obstaculos (muitos
deles advindos da reforma de nossa escola), mas nosso esfor¢o foi maior e vencemos mais
uma etapa.
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Certamente, saimos dessa experiéncia, mais unidos e cientes, cada vez mais, da
dimensao e da importancia de integrarmos um projeto como esse.

Constituimos uma equipe sintonizada com o "Mundo do Trabalho", com o
empreendedorismo, € 0 que isto pode promover de crescimento, de perspectivas, de
superacao e persisténcia, estimulando sonhos e apontando caminhos para realiza-los.

Como foi valiosa a troca de experiéncias entre professores e alunos, compartilhando
muito mais que informacdes, e sim, ideais, projetos, desejos de mudanca e de uma
sociedade melhor, transformada pelo poder da educacéo.

Em cada etapa dos Roteiros de Estudos, nas dindmicas de grupo e nas
apresentacfes ficou evidente o compromisso de nossos alunos com o Peas Juventude e,
nés, educadores, orgulhosos deles fazerem parte dessa equipe, que sera disseminadora do
projeto para a escola e comunidade.

Fica, portanto, nossa expectativa para a continuidade das a¢c6es no 2° semestre de
2009 e que possamos desempenhar um trabalho marcado pelo companheirismo,
dedicacéo, responsabilidade, alegria e... resultados.

E o desejo da Equipe Peas da E. E. XXXXX.

Autoria: GDPeas
Julho/2009

A orientacdo vocacional demandou 13 postagens (15% do total de posts)
em funcdo da necessidade de se registrar as varias acbes desse processo: palestras
sobre mercado de trabalho e profissdes, pesquisa de opinido, aplicacdo de testes

vocacionais e analise do perfil e aptidées de cada aluno do 3° ano do Ensino Médio.

Excerto n° 10 - Retirado do Blog Peas

19/09/2009

A orientagdo vocacional sera ministrada pelo consultor , com
estratégias de pesquisa orientada e entrevistas com atendimento individualizado.

A meta é abranger alunos do nivel médio de ensino para o conhecimento vocacional
e profissional com énfase as aptiddes reconhecidas para o mercado de trabalho, permitindo
ao aluno novas perspectivas de futuro.

A orientacdo contard com a participacdo de JPPeas, Ensino Médio e professores
GDPeas. Sua realizagdo acontecerd nos dias 21, 22, 23 e 24 de setembro. Estamos
confiantes no impacto positivo que causara aos jovens educandos e a toda comunidade
escolar.

Pelo teor do que foi divulgado no blog, € possivel constatarmos a
preocupacdo em ndo somente de postar o ocorrido, mas também de antecipar
eventos futuros.

Procedendo a leitura do excerto n° 11, a seguir, tem-se a repercussao

de como foi realizada a orientagc&o vocacional.
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Excerto n° 11 - Retirado do Blog Peas

18/10/2009

A orientagdo vocacional, realizada na E. E. XXXXX e ministrada pelo orientador
“ . aconteceu a partir de oficinas com um numero significativo de alunos do
Ensino Médio e participantes JPPeas.

As oficinas foram realizadas através de encontros, concentrando-se em trés
momentos decisivos para realizacdo do evento:

1° Momento: Preparacdo dos alunos para o tema. Neste encontro, as oficinas
transcorreram com muita interatividade, permitindo aos jovens um diadlogo consciente e
descontraido sobre escolhas profissionais, por vocacao e aptiddo, com énfase na pesquisa
do que esta sendo oferecido para o mercado de trabalho em Instituicdes de Ensino
Técnico, Tecnoldgico ou Académico.

2° Momento: Orientagéo para a realizagéo do teste vocacional e profissional.

3° Momento: Feedback aos jovens sobre os resultados de suas escolhas, realizacao
de entrevistas, com atendimento individualizado com o aluno, com um retorno da
orientacdo as aptidées vocacionais de cada jovem participante.

Foram atendidos, individualmente, com a meta do Projeto de Orientacdo Vocacional
130 jovens da escola.

A Orientacdo Vocacional na E. E. XXXXX vem alcangando uma grande dimenséo e
popularidade entre os jovens, visto ja ter sido este tema trabalhado anteriormente pelos
professores de diversas areas do curriculo escolar.

Em 2009, a partir do Peas Juventude, realizamos um atendimento com orientagéo
profissional aprofundado e de muita qualidade, possibilitando aos jovens alunos uma visao
mais ampla e com maiores perspectivas de escolhas para a realizacdo de seus sonhos.

Os relatérios (exigidos pelos orientadores e equipe central do projeto)
também eram postados no blog (como arquivos em anexo) totalizando 5 (1 para
cada roteiro de estudos).

O restante das postagens (representando 31% do todo) séo relatos de
praticas que enriqueceram o trabalho dos grupos do Peas na escola. Para um
melhor conhecimento sobre o0 que versou nessas postagens (agrupadas, nesse
trabalho, como diversas), optamos por disponibilizar, no Quadro 2, os titulos e a

guantidade das mesmas, além do periodo da postagem.

QUADRO 2 - Postagens diversas no ano de 2009

Més Dia Titulo da Postagem Quantidade
Abril 01 2° Encontro de Coordenadores 1

20 Acrdstico — GDPeas e JPPeas 1
Maio 25 Fotos da Equipe GDPeas 1

31 Agradecimentos 1

03 Parddia: Escola e Peas 1
Junho -

15 Sonhos e Expectativas 1

(continua)
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(concluséo)

Més Dia Titulo da Postagem Quantidade
12 Escolhas 1
Julho -
19 Encerramos mais uma etapa 1
13 De volta a escola nova 1
15 Agradecimento 1
Agosto 23 Reforma da escola 1
29 Fotos — Escola Reformada 2
29 Participacdo dos alunos na OBMEP 1
Setembro 16 Reunido GDPeas 1
19 Depoimentos dos alunos 2
Outubro 21 Produtos de nossa terra 2
30 Contadores de histérias 2
06 Equipe JPPeas 1
Novembro . : -
23 Oficina: Micro-crédito 1
14 Palestra: Micro-crédito 1
14 Educadores 1
Dezembro ~ :
15 Acdes replanejadas 1
15 Cronograma 1
Total de Postagens 27

Fonte: Dados trabalhados pelo autor

Em sequéncia, ilustramos algumas dessas passagens com posts

selecionados do blog pesquisado.

e Encontro dos Coordenadores Peas

Excerto n° 12 - Retirado do Blog Peas

01/04/2009

Nestes 31/03, 01-02-03/04, coordenadores de Escolas PEAS, Coordenadores
Regionais, Orientadores Assistentes e toda Equipe Central, participam do evento de
capacitacdo e orientacdo para os projetos de 2009 e seus sistemas em blogs, tutorial
financeiro e conceitos pedagogicos. A Escola Estadual XXXXX se faz presente a este
evento, através da coordenadora COP.

Os encontros de coordenadores do Peas constituem-se numa
formacdo complementar para esses profissionais, sendo necessarios para o repasse
de orientacbes sobre o projeto e a exposicdo e o acompanhamento dos trabalhos

realizados por cada instituicdo de ensino por intermédio do coordenador local.
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Normalmente, sdo planejados trés encontros de coordenadores de GDPeas;
o primeiro logo apos a selecdo das escolas para apresentacdo geral do
Programa (metodologia, diretrizes e compromissos) e visdo geral da area
tematica escolhida. O segundo para apresentacdo e capacitacdo nas
ferramentas de comunicacdo e gestdo, contato entre coordenadores e
orientadores assistentes, novo contato com a area tematica escolhida, visdo
geral da formacdo continuada e elaboracdo do projeto da escola. E o
terceiro, para avaliacdo e apresentacao geral das ac6es ocorridas ao longo
do ano. (MINAS GERAIS, 2011, p. 8).

Além dos objetivos citados, essas reunides tém “[...] a funcao de estreitar
os lacos afetivos entre os coordenadores de GDPeas e seus orientadores assistentes
e também com a equipe gestora do Programa” (MINAS GERAIS, 2011, p. 8), sendo
um momento propicio para compartilhar experiéncias e promover adaptacdes nas

acoes do projeto.

e Retorno as aulas

Excerto n° 13 - Retirado do Blog Peas

23/08/2009

O inicio do 2° semestre letivo foi marcado por um momento Unico para toda a
comunidade e funcionérios: a reforma da E. E. XXXXX.

Para comemorar, houve a realizacdo de uma celebracdo eucaristica e
apresentacfes, com participacdes de alunos JPPeas.

Certamente, a reforma possibilitarad oferecer mais conforto a todos e permitira
acolher os alunos de maneira especial, contribuindo para um ensino melhor.

e Agradecimentos

Excerto n° 14 - Retirado do Blog Peas

15/08/2009

Recebemos em nossa escola a visita de , coordenadora da Regional
de Paracatu.
Sentimos que sua presenca veio acrescentar suporte técnico e pedagogico super
humanizado e de principal importancia para o Projeto Peas na escola.
Com apreciacao de sua visita agradecemos.
Equipe Peas e Direcéo
Escola Estadual XXXXX.
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e Participacdo na OBMEP

Excerto n° 15 - Retirado do Blog Peas

29/08/2009

Os alunos da E. E. XXXXX participaram da 52 Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas - OBMEP.

A prova aplicada no dia 25 de agosto de 2009 foi aguardada com grande
expectativa e entusiasmo pelos nossos alunos. Os professores se valeram do Banco de
Questbes da OBMEP para propiciar aos alunos uma preparagdo e oS motivar para a
realizacdo da prova.

e Depoimentos dos alunos sobre o Projeto Peas

Excerto n° 16 - Retirado do Blog Peas

05/09/2009

"Minhas expectativas para o Projeto Peas € buscar conhecimentos, companheirismo
e compartilhar meus ideais..."

"Mostrar que somos capazes de sonhar e realizar..."

"Enriguecer meus conhecimentos e repassar para outras pessoas O que estou
aprendendo no Peas Juventude."

"A vida é construida de sonhos e tentativas."

e Palestra e mostra de produtos

Excerto n° 17 - Retirado do Blog Peas

21/10/2009

O Grupo Peas proporcionou aos alunos da E. E. XXXXX a oportunidade de
participar de uma palestra sobre desenvolvimento sustentavel, destacando a produgéo
regional.

Varios aspectos foram tratados, como cooperativismo, valorizacdo da regido e
cultura local, empreendedorismo, entre outros, com amostra do que esta sendo produzido e
comercializado pela associacdo de artesdos e agricultores da regio.

e Multiplicando as oficinas

Excerto n° 18 - Retirado do Blog Peas

06/11/2009

Alunos JPPeas multiplicam oficina vocacional nos 9° anos e 1° anos do ensino
médio, que nao participaram das oficinas de orienta¢do vocacional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

[...] Entramos aqui na conclusao do trabalho
em que o pesquisador deve “fechar o circulo”
e abrir novos horizontes.

Christian Laville e Jean Dionne

Segundo Libaneo (1994, p. 18) “[...] a educacédo € um fenémeno social.
Isso significa que ela é parte integrante das relacdes sociais, econémicas, politicas e
culturais de uma determinada sociedade”.

O autor destaca que a pratica educativa é transformada e influenciada
pelos movimentos e tendéncias de uma realidade social que, inevitavelmente,
imprime suas marcas no ser e no fazer do professor.

Lidar com este aspecto é saber aproveitar as oportunidades que as TIC
nos oferecem, sem estar mergulhado em modismos, mas definindo sua postura
pedagdgica alicercada num forte aspecto da acdo docente contemporénea: a
reflexdo critica de sua atuacéo, do seu agir que traz influéncias em cada individuo —
como aluno e ser em formacao.

O agir reflexivo desperta o docente para as contribuicbes que o
computador pode promover no ambito educacional, devido, segundo Tajra (2008, p.
45), “[...] a sua caracteristica de interatividade, a sua grande possibilidade de ser um
instrumento que pode ser utilizado para facilitar a aprendizagem individualizada, visto
gue ele sO6 executa o que ordenamos; portanto, limita-se aos nossos potenciais e
anseios”.

Ruiz (2009, p. 19) em seu artigo “Tecnologia, Conhecimento e

Docéncia” expbe que:

O cenario em construgdo, a partir das possibilidades ampliadas pelas
tecnologias de informagcdo e comunicagdo, renova 0 compromisso da
educacdo com o diadlogo construtivo, a compreensdo da transitoriedade dos
conhecimentos e a vigorosa negacdo de dogmatismos e atitudes limitantes
ou excludentes.

Vivendo um momento de transicdo de paradigmas, a escola ndo € mais
capaz de cumprir sua missao, mantendo estruturas e posturas metodolégicas
tradicionais. E preciso acompanhar o ritmo evolutivo dos tempos. Renovando,

aperfeicoando, modernizando, rompendo preconceitos, superando certezas.
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Devemos interagir e compartilhar dos beneficios disponibilizados pelas mais
variadas tecnologias que se fazem presentes em nosso meio. E por que ndo na
escola?

O blog do Peas esta cumprindo sua funcdo primordial de estabelecer
comunicacdo entre as escolas participantes e 0s respectivos orientadores dos trés
eixos tematicos, bem como entre estes e a equipe central do projeto.

Nesse contexto, 0 que se intenciona € que essa finalidade inicial seja
ampliada e articulada para que novas perspectivas educacionais sejam vinculadas a
essa midia, com promissores ganhos para o desenvolvimento discente.

“‘Pensar no blog como gerador de um meio de interatividade dentro da
sala de aula é o indicativo da necessidade de metodologias mais conectadas com o
avanco tecnoldégico vivenciado pelos alunos(as)” (CABRAL et al., 2010, p. 485).

Focando a atencado para a avaliacdo dos docentes quanto ao uso do
blog do Peas pela escola pesquisada, tem-se a constatacdo de que eles
compartilham de uma mesma satisfacdo: poder integrar um projeto com estrutura e
acOes amplamente receptivas pelos envolvidos e dinamizadas por meio de um blog.

Em relacdo aos alunos, a avaliacdo do blog também € positiva,
direcionando-o a varios aspectos, entre eles, o de ser informativo, colaborativo,
avaliativo, educativo, memorialista e promotor de sociabilidade.

Essa midia é encarada como meio de associacdo entre conhecimento
e acessibilidade aos jovens, de maneira agil e atraente.

Para tanto, Fofonca (2010, p. 5) ressalta que:

[...] os blogs proporcionam o contato com 0s pares e, a0 mesmo tempo na
educacéo, facilitam o contato com os alunos, professores ou pesquisadores
gue navegam em busca de conhecimento e na circulacdo da informacéo
mais livre e rapida, tanto para o foco especifico, como para a comunidade
externa. Por isso, torna-se de grande importancia os programas sociais, que
insiram os jovens na cultura das midias.

Na visdo da coordenadora do Peas, o blog possibilita, entre outros

aspectos:

e Interacdo entre as escolas, em que é possivel acompanhar os
projetos que foram ou estdo sendo desenvolvidos em cada uma

delas e postar opinides e sugestbes em cada post.
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e Integracdo, em gque a aproximacao entre as instituicdes espalhadas
por todo o Estado de Minas Gerais e, entre estas e a coordenacéo
do projeto, tornou-se uma realidade, no ambiente virtual, gracas ao
emprego do blog, que forneceu ferramentas e estrutura viavel para
satisfazer a necessidade de comunicacao.

e Capacitagcado, por meio do repasse de instrugcbes da equipe
coordenadora para os grupos Peas na escola, cumprindo, dessa
forma, a transferéncia dos moddulos da formacdo inicial e
continuada, prevista na prépria ementa do projeto, além do contato
com uma midia até entdo desconhecida ou de pouco acesso pelos
sujeitos envolvidos, 0 que proporcionou uma verdadeira

capacitacao tecnoldgica.

Com relacédo aos excertos do blog, pode-se perceber que estes séo,
em sua maioria, um reflexo das situacdes vivenciadas por alunos e professores, no
desenrolar de cada etapa, de cada oficina, de cada encontro. Mesmo diante da
subjetividade intrinseca nos posts, € possivel avaliar 0 comprometimento da equipe
na conducao dos trabalhos.

Com o propdsito de informar e transmitir as impressdes dos grupos
GDPeas e JPPeas priorizou-se, nas postagens do blog, oferecer o maximo de
detalhes para permitir ao leitor visualizar ou compor o cendrio dos assuntos
disponibilizados via blog.

Retornando aos objetivos dessa pesquisa, por meio da observacdo do
conteado publicado no blog, sistematizamos as atividades realizadas e
categorizamo-las, agrupando-as segundo cada tematica: formacao inicial, roteiros de
estudo (do 1° ao 5° mdodulo), insercdo de relatorios, oficinas e postagens variadas
compdem esse relato.

A analise do blog, bem como sua descricdo, permitiu-nos perceber
como ele é estruturado e como as ferramentas, nele presentes, possibilitam cumprir
as funcdes apontadas por professores, alunos e pela coordenadora.

Por meio dos questionarios e da entrevista semiestruturada
conseguimos coletar dados que nos permitiram investigar a avaliacdo que o0s

participantes fazem sobre o blog e, buscando posicionamentos de varios estudiosos
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que defendem o emprego desse recurso para fins educacionais, confirmamos ser
também este o0 pensamento dos educadores da escola pesquisada.

A dindmica de um blog € concebida pela liberdade que tanto o
blogueiro possui ao administra-lo quanto 0s usuarios para se expressarem, por meio
de comentarios, suas ideias e opiniées ao que esta sendo vinculado.

Enxergar no blog o horizonte de oportunidades na conciliagdo de
aprendizagem e inovacéao é estar caminhando para um ensino colaborativo, sendo o

aluno um ser atuante na constru¢cao do seu conhecimento.

Acredita-se que ao considerar o blog como ambiente de aprendizagem, a
aprendizagem neste ambiente deve ser ativa, isto é, os alunos devem
contribuir com o processo de aprendizagem, pois aprender é um processo
gue tanto o professor quanto o aluno devem participar. (BOEIRA, 2009, p. 4).

Retornando a classificacdo do blog proposta por varios pesquisadores
do assunto, em especial Primo (2008), Baltazar e Aguaded (2006), o blog do Peas
se enquadra como um blog coletivo ou grupal, por permitir que um grupo de pessoas
possa atualiza-lo em conjunto. Ainda, perpassa-se pelo género informativo, num
primeiro momento, mas que pode transformar-se numa ferramenta com mudltiplas
finalidades, o que o levaria a outra tipologia.

Diante da necessidade de desenvolvimento da leitura e escrita e da
habilidade de expressdo, pode-se pensar em estruturar acbes que confiram aos
alunos autonomia para coletarem, organizarem, selecionarem, pesquisarem e
produzirem posts a serem direcionados para manutencdo do blog. Estariam, com
essa pratica, promovendo a capacidade de argumentacdo e interpretacao,
habilidades no ordenamento, sintese, encadeamento de ideias e no cultivo de
artimanhas para tornar o texto atraente e com linguagem acessivel.

Reforcando essa ideia, Rodrigues (2006, p. 109) pontua que:

O papel da comunicacdo nado presencial proporcionada através do blog
pode incentivar aqueles que se sentem mais a vontade em transmitir a sua
posicdo através da escrita, até porque as vezes € dificil promover a
intervencdo e participacdo oral dos alunos nas aulas. Neste caso, um blog
pode assumir-se como mais uma fonte de conhecimento para todos os
participantes e talvez por isso esta forma tenha cada vez mais adeptos.

Compartilhando da viséo de Grubel e Bez (2007, p. 37-38) verifica-se que:
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A utilizacdo de Blogs na educacdo possibilita o enriquecimento das aulas e
projetos através da publicacdo e interacdo de ideias na Internet. Basta
adequa-los aos objetivos educacionais para que o0 conhecimento seja
construido através da interacéo dos recursos informativos e das capacidades
individuais criando um ambiente favoravel para a aprendizagem.

Um trabalho pedagdgico e/ou multidisciplinar pode ser desenvolvido e
executado perfeitamente tendo um blog atrelado a um projeto como o Peas. E é

essa uma contribuicdo e sugestdo apontada pela presente pesquisa.
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APENDICE A - Questionario
(aplicado para alunos e professores, participantes do projeto)

Observacdo: o item 1.3 serd modificado para os professores e supervisores e
substituido por:

1.3 — Formacao académica:
1.3.1 — Graduacao:
Curso:

Modalidade:

() Licenciatura Curta
() Licenciatura Plena
() Bacharelado

1.3.2 — Pé6s-Graduacéo:
() Especializacéo
() Mestrado

() Doutorado

1.4 — Tempo de servigo na rede estadual de ensino:

1 - Identificag&o:

1.1 -Sexo: ( ) masculino ( ) feminino

1.2 — Idade: anos

1.3 — Série/ensino:

2 — Sobre a informatica:
2.1 — Vocé possui computador?
( )sim

( ) néo

2.2 — Com que frequéncia vocé utiliza o computador?
() diariamente

() semanalmente

() quinzenalmente
(

) mensalmente




2.3 — Onde vocé acessa a internet?

(
(
(
(
(

2.4 — Com que finalidade vocé mais utiliza a internet?

(
(
(
(
(
(
(

2.5 — Com que frequéncia vocé acessa a internet?

(
(
(
(
(

) casa

) lan house

) centros comunitarios
) escola

) trabalho

) pesquisa

) verificar e-mails

) acessar sites de relacionamento

) acessar blogs
) hoticiarios
) efetuar compras

) diversao

) 1 ou 2 vezes por semana
) 3 ou 4 vezes por semana
) 5 ou 6 vezes por semana
) acesso todos os dias

) esporadicamente

104

2.6 - Em média, quantas horas vocé permanece conectado a internet, por cada acesso?

(
(
(
(
(

2.7 — Como vocé avalia seu conhecimento em informatica?

(

(
(
(

) uma hora ou menos
) duas horas

) trés horas

) quatro horas

) mais de quatro horas

) 6timo
) bom
) regular

) ruim
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2.8 — Vocé costuma acessar blogs?
( )sim
( ) néo

3 — Sobre o0 uso de blogs na educagéao:

3.1 — Qual a importancia de se empregar blogs na educacao?

3.2 — Como vocé avalia o blog do Projeto Peas Juventude?

3.3 — Vocé considera que o blog do Projeto Peas Juventude cumpre o seu papel de

disseminar experiéncias e promover a socializagdo entre as escolas participantes?
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3.4 — Atribua, para cada quesito do blog do Peas Juventude, uma pontuacao de 5 a
10, em que 5 representa 0 minimo de qualidades e 10 o maximo de qualidades:

3.4.1 — Funcionalidade:

( )5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10

3.4.2 — Estrutura e configuragéo visual:

( )5 ( )6 ()7 ( )8 ()9 ()10

3.4.3 — ldentificacédo do grupo e da escola:

( )5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10

3.4.4 — Informagoes:

( )5 ( )6 ()7 ( )8 ( )9 ()10

3.4.5 — Postagens:
()5 ()6 ()7 ( )8 ()9 ( )10

3.4.6 — Comentéarios:

( )5 ( )6 ()7 ( )8 ( )9 ()10

3.4.7 — Links:
( )5 ( )6 ( )7 ( )8 ( )9 ( )10

3.5 — Vocé tem alguma sugestéo para melhoria do blog do Projeto Peas Juventude?
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APENDICE B - Entrevista semiestruturada:
(aplicada ao coordenador do Projeto Peas Juventude na instituicdo de ensino
pesquisada)

1 — Como vocé avalia a utilizacao de blogs na educacao?

2 — Quais as contribuicbes que o Projeto Peas Juventude tem possibilitado ao
empregar blogs em suas atividades?

3 — Como vocé avalia a estrutura do blog do Peas Juventude?

4 — Vocé tem tido dificuldades para atualizar o blog de sua escola? Justifique.

5 — Quando iniciou o Projeto Peas Juventude em sua escola, quais dificuldades vocé
enfrentou até se familiarizar com os blogs?

6 — Em média, quantas horas semanais vocé se dedica a atualiza¢do do blog de sua
escola?

7 — Vocé valoriza o universo dos blogs?

8 — Como vocé avalia a participacdo dos alunos e dos professores envolvidos no
projeto?

9 — O que vocé sugere para melhorar o blog do Projeto Peas Juventude?



ANEXOS
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ANEXO A - Particularidades do Projeto Peas Juventude

(Fonte: Diretrizes 2009/2010 — Peas Juventude)

Historico

O Projeto de Educacao Afetivo-Sexual "um novo olhar™ PEAS, nasce em 1994,
implementado inicialmente em 64 escolas estaduais da capital. Surgiu a partir de um
concurso promovido pela Fundagdao Odebrecht (1992), quando o video Segredos de
Adolescentes, produzido por um aluno de 17 anos, foi um dos vencedores.

O tema do filme era a ansiedade e curiosidade a respeito da afetividade e
sexualidade na adolescéncia. O video foi produzido pela Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais em parceria com a Fundagdao Odebrecht e o Sistema

Salesiano de video.

Em 1999, o PEAS deixa de ser um Projeto e torna-se Programa. Seus instituidores
eram as Secretarias de Estado de Educacdo e de Salde de Minas Gerais e a
Fundacdo Odebrecht. Foram criadas equipes de capacitadores nas
Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE) e Diretorias Regionais de Saude

(DRS), contemplando pelo menos 04 escolas estaduais na sede das SREs.

Em 2001 e 2002 o PEAS passa por uma reformulacdo dando énfase as Macro-

Acoes:

= Jornadas de Capacitadores;
= Encontros de Educadores;

= Encontros de Adolescentes do PEAS.
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Em 2004, apds o diagnostico feito nas escolas, o PEAS passa por nova
reformulacao das diretrizes e normas de funcionamento, com a criacao dos Grupos
de Desenvolvimento Profissionais do PEAS — GDPeas e a proposta de adesao das
escolas. Fica vinculado aos Projetos Estruturadores da Educacao: Escola Viva,
Comunidade Ativa e Escolas-Referéncia. Tendo como metodologia a formacao de
educadores com 180hs e de alunos (APPeas) de 40 hs (Plano Anual de Estudos) e o

desenvolvimento de projetos no ano subsequente.

Em 2005 a abrangéncia do PEAS foi 391 Escolas Estaduais.

Em 2006, desenvolveu projetos com temas dirigidos ao “Protagonismo Juvenil”
nessas 391 escolas e contou com a adesdo de mais 117 escolas onde é

desenvolvido o Plano Anual de Estudos PEAS.

Em 2007 desenvolveram o Plano Anual PEAS (Estudo e Projeto) 491 Escolas

Estaduais.

Em 2008 o PEAS passa por nova reformulacdao tendo como diferenciais: a selecao
das escolas por meio de edital publico; a criagdo de blogs educacionais para
postagem de relatérios e a orientacdo por meio de Orientadores Titulares e
Assistentes. A comunicacdao entre as instancias (coordenacdao da escola,
orientadores e coordenacao central) por meio do correio web e o monitoramento e
avaliacdo por meio de blogs. A abrangéncia foi de 422 escolas estaduais e 423

projetos.

Em 2009, a abrangéncia sera de 625 escolas e 625 projetos Peas.
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Objetivos

Objetivo Geral:

Promover o desenvolvimento pessoal e social de jovens de escolas estaduais, por
meio de acOes de carater educativo e participativo, focalizadas nas questdes
relacionadas a afetividade e sexualidade, juventude e cidadania, mundo do trabalho

e perspectiva de vida, tendo o protagonismo como eixo norteador das agoes.

Objetivos Especificos:

e Planejar e executar processo de selegao dos GDPeas.

e Estruturar sistema de apoio e comunicacao com os grupos de GDPeas.
e Elaborar e desenvolver plano de formacdo nas areas tematicas.

e Descentralizar recursos financeiros para apoio aos projetos.

e Elaborar e executar plano de monitoramento e avaliacao dos grupos.

Resultados Esperados

» Cultura do trabalho coletivo, em grupo, mais presente na escola.

» Educadores mais familiarizados com o uso das novas tecnologias na
educacao.

» Educadores com melhor compreensao das questdes relacionadas a formacao
dos jovens.

» Escolas mais preparadas para dar mais atencao aos seus alunos.

» Jovens com mais iniciativa e envolvidos em agoes coletivas.

= Jovens com melhor percepcao do valor da formacao escolar.
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Marcos Referenciais

* Direito a saude e a educacao de forma integral.

* A sexualidade como porta de entrada para o desenvolvimento pessoal e social do
adolescente.

* O foco na solugao e nao no dano.

* A afetividade e a educacao afetivo-sexual.

* Perspectiva de género.

* A educacao dentro e fora da sala de aula (Pedagogia por Projetos).

* A escola e a unidade de salde como instituicGes sociais e a relacao com a familia
e com a comunidade.

* A participacao do adolescente (Protagonismo Juvenil).

Compromissos com a educacao

e Saber do aluno como ponto de partida.
e Construgao do conhecimento pelo aluno.
e Aprendizagem como processo coletivo.

e Valorizagao da auto-estima.

e Nova dindmica na escola.

e Um novo sentido da avaliagao.

e Reflexao e acao.

e Da teoria a pratica.

e Acompanhamento e avaliagao.
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ANEXO B - Orientacdes para Blogs e outros

ORIENTACOES PARA UTILIZACAO DE

Blogs, Emails institucionais, Internet, Cadastrominas

(Adaptacao de trabalho elaborado pela Equipe de
Orientagio da Area Tematica Afetividade e
Sexualidade)

Esse material foi produzido com o objetivo de orientar os GDPeas na utilizacdo eficaz das
ferramentas virtuais de comunicacdo do PEAS Juventude e do ambiente virtual de forma
geral, de maneira a favorecer uma boa comunicagao entre os atores do PEAS.

1. ORGANIZACAO DO BLOG

Como ferramenta de comunicacao, o blog deve oferecer acesso a informac@es basicas sobre a
SEE e 0 Peas. Algumas dessas informacdes estdo disponiveis através dos links para os blogs
dos Orientadores Assistentes, do Orientador Titular da area tematica, da Coordenacao Geral e
em itens padronizados, como: Objetivos do PEAS, Logomarca, etc. Outras informacdes
deverdo ser fornecidas e atualizadas pelo administrador do Blog — vocé!

A seguir, algumas sugestdes para utilizar bem os veiculos de informacéo do seu blog:

Titulo do Blog

Coloque no titulo do blog 0 nome do seu GDPeas e a Area Tematica. Desta forma, fica
mais facil identificar seu grupo.

Participantes do GDPeas

Certifique-se de que TODOS os participantes tenham seus nomes inseridos e mantenha a
lista atualizada.

Grupo

Aqui, vocé ira identificar seu grupo, inserindo o nome da escola, cidade, n° de alunos
atendidos e outras informacdes que vocé julgar pertinentes. Cuide, apenas, para o item ndo
ficar grande demais.

Links

Este é 0 espaco para vocé oferecer aos usuarios do seu blog acesso direto a outros sites da
internet (links) que tenham sintonia com o tema educacao, em especial aqueles abordados
pelo Peas, bem como sites de pesquisa, imagens, curiosidades, etc. Para isso, vocé tem
gue pesquisar e encontrar esses sites, utilizando ferramentas de busca na internet, tais
como o Google. E, claro, vocé pode consultar seus colegas e amigos sobre sites
interessantes que eles conhecam.

Estética

Dé atencdo a aparéncia do seu blog e garanta que ele seja visualmente interessante: vocé
pode formatar o tipo, o tamanho e a cor das letras, inserir figuras e formas, tudo para que
ele figue bem atraente. Entretanto, evite excessos para nao poluir seu blog com um
carnaval de formas e cores.


http://www.google.com.br/
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¢ Identificacao

Ao se comunicar através de uma noticia no seu blog, um comentério em outro blog ou por
e-mail, identifique-se claramente através do seguinte critério: Funcao no Peas (CGDPeas,
GDPeas, JPPeas).Nome.Sobrenome.Abreviatura da SRE (conforme relagdo abaixo).
Iniciais da Escola. Por exemplo, a Coordenadora GDPeas Maria Silva, da Escola Estadual
Paulo Freire, em Aracuai (dados ficticios) assinaria da seguinte forma:
CGDPeas.Maria.Silva.ARC.EEPF. Desse jeito, vamos saber imediatamente quem vocé
é!

2. POSTAGEM DE NOTICIAS NO BLOG

a) REGISTRO DAS REUNIOES E ENCONTROS DO GDPEAS

Todas as reunides e encontros do GDPeas devem ser postados no blog com informacoes
basicas que permitam aos usuarios saber o que ocorreu. Os itens abaixo ndo podem faltar:
o Titulo da noticia

O titulo deve servir para que se identifique facilmente o evento.
Ex: “VI2 Reuniéo GDPeas em 12/04/09”

e Onde o grupo se reuniu

Informar data e local do encontro.
Ex: “O encontro aconteceu dia 21/03 na E. E. Antbnia Ferreira”

e Quem participou do encontro

Informar quem e quantas pessoas participaram do encontro
Ex: “Estavam presentes 15 participantes do GDPeas, a saber: (nomes dos presentes). Houve
quatro auséncias por motivos justificados”.

e Para qué o grupo se reuniu

Descrever o objetivo do encontro do GDPeas.
Ex: “O GDPeas se reuniu para preparar as oficinas de elabora¢do de projetos com os jovens”.

e Sobre o que o grupo discutiu
Descrever os assuntos, temas e problematicas discutidas na reunido.
Ex: “Discutiu-se no encontro sobre a linguagem das oficinas, técnicas a serem utilizadas, material
necessdrio, estratégias de mobilizagdo dos jovens, etc.”

e O que alcangaram
Descrever as deliberagdes e decisdes do grupo e os resultados alcangados no encontro.
Ex: “O grupo decidiu que as oficinas serdo realizadas nos dias... As técnicas a serem utilizadas
serdo... o numero de jovens que vamos receber sdo...”

e Proximos passos
Descrever o proximos encontros e atividades do GDPeas, informando data e pauta/objetivos.
Ex: “... A proxima reunido do GDPeas ocorrerd no dia... Ndo escolhemos ainda a data para o
convite dos alunos, mas, assim que decidirmos a data, postaremos aqui no Blog...”

e Duvidas, Dificuldades e Sugestoes
Descrever possiveis duvidas, dificuldades e sugestdes decorrentes do encontro.
Ex: “Ficamos em duvida se o numero de oficinas é limitado a 4 ou se podemos incluir mais um
encontro. Tivemos dificuldades em elaborar as técnicas e brincadeiras das oficinas..”
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Fotos e Imagens

Sempre é interessante anexar algum registro visual do encontro ou do material produzido na
reunido. Ha duas alternativas: fazer o upload da imagem ou salvar no Word e anexar junto com a
noticia.

N3o exagere: é melhor um numero pequeno de 6timas fotos, que um ndmero enorme de
imagens pouco significativas. E lembre-se de o blog tem um limite de capacidade de postagem e
ndo aceita todos os formatos de arquivo de imagens.

b) REGISTRO DAS ATIVIDADES DOS ROTEIROS DE ESTUDO

Neste registro, Informe tudo que for necessario para que seu Orientador e demais leitores do
blog possam compreender 0 que e como o grupo estudou. A seguir, uma orientacdo geral:

e Titulo da noticia

Inclua no titulo o nome ou nimero do roteiro de estudos que foi trabalhado.
Ex: “Atividades do Roteiro de Estudos 01”

e Proposta do Roteiro de estudos

Descreva, de forma resumida, o tema e objetivos do roteiro em questao.

Ex: “Este Roteiro de Estudos tem como temdtica o empreendedor coletivo. Seu objetivo é
proporcionar reflexées sobre a amplitude do conceito “empreender”, que, além da busca do
sonho individual, abrange o engajamento na busca de realizagdo de um sonho de um grupo de
pessoas.”

e O que acharam do Roteiro de Estudos

Descreva a contribuicdo do roteiro para a formacdo dos professores, sua importancia para o
planejamento das acdes, dificuldades e duvidas por ele suscitadas. Sintetize a avaliacdo do
GDPeas em relagdo ao roteiro de estudos.

Ex: “Gostamos muito do Roteiro, que nos ajudou a ampliar a visdo das possibilidades de atuagdo
do empreendedor. Acreditamos que, daqui em diante, nossas oficinas com os JPPeas se
enriquecerdo. Sugerimos, apenas, que 0s proximos Roteiros contenham mais textos de
referéncia.”

e Atividades propostas pelo Roteiro de Estudos

Descreva as atividades realizadas a partir das discussGes do Roteiro, por exemplo: acbes de
mobilizagdo, divulgacdo, sensibilizacdo, selecdo de projetos juvenis, oficinas com os JPPeas,
acompanhamento e orientagdo dos projetos, etc.

Os elementos essenciais deste registro sdo similares aos do item a: titulo da noticia, local onde a
acdo foi realizada, quem realizou, para que foi realizada, o que foi feito, o que foi alcangado,
proximos passos, duvidas, dificuldades e sugestdes, fotos e imagens.

c) PENSAMENTOS, TEXTOS, REFLEXOES, POESIAS, REPORTAGENS, VIDEOS, FOTOS,
NOTICIAS ETC.

Vocé pode, também, postar textos para reflexdo, poesias, letras de musicas e outros materiais que
achar convenientes para enriquecer o blog e sua utilizacao pelos jovens. Lembrem-se de colocar os
créditos / fonte do material.
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Se quiserem indicar material localizado em outro site, basta postar uma noticia informando o
conteldo desse material e o endereco eletrénico do site onde ele se encontra. Para que duplicar o
gue ja existe?

d) DIVULGACAO DE EVENTOS, ENCONTROS, CONFERENCIAS, CONGRESSOS, FESTAS,
SHOWS ETC.

Para enriquecer o blog e deixar seus leitores bem informados sobre a agenda de eventos, vocé pode
também postar noticias encontros, reunides, comemoracgdes, apresentagdes culturais, etc, sejam
eles da escola ou da comunidade. Nao se esquecam de colocar data, local, hordrio e o nome do
evento a ser divulgado. A ideia é que o blog seja uma ferramenta de comunicacdo, informacao e
formacao.

3. SUGESTOES PARA ENRIQUECER O TRABALHO DOS GDPeas

Visite e deixe comentdrios nos blogs das escolas que estdo localizadas nas SRE’s de sua regido! Para
acessa-los, clique nos links que estdo no blog de seu Orientador Assistente.

Para visitar os blogs das escolas de todo o estado, acesse os blogs dos outros Orientadores
Assistentes, clicando nos links disponiveis no blog do Orientador Titular desta area tematica:
http://portal.educacao.mg.gov.br/peasjuventude/sergio.godinho

Conheca, também, o trabalho que estd sendo desenvolvido pelas escolas que optaram pelas duas
outras areas tematicas:
Afetividade e Sexualidade: http://portal.educacao.mg.gov.br/peasjuventude/sergio.godinho/

Juventude e Cidadania: http://portal.educacao.mg.gov.br/peasjuventude/nathayl.mucci/

Tudo isso é Peas!
Bom Trabalho!


http://portal.educacao.mg.gov.br/peasjuventude/sergio.godinho
http://portal.educacao.mg.gov.br/peasjuventude/sergio.godinho/
http://portal.educacao.mg.gov.br/peasjuventude/nathayl.mucci/
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ANEXO C — Marcos Referenciais do Projeto Peas

| - MODULO 1 — MARCOS REFERENCIAIS

by

Este mddulo é destinado a apresentacdo dos Marcos Referenciais do Peas
Juventude visando manter a identidade do Programa e assegurar que as diretrizes
metodolbgicas e pedagogicas sejam respeitadas. Foram instituidos oito Marcos
gue expressam a esséncia e sao as diretrizes norteadoras do Programa. Sao eles:

by

1.1- Direito a saude e a educacao de forma integral: de acordo com as
convengdes internacionais e o seu reflexo na legislagdo brasileira, criangas e
adolescentes tém direito a uma educacao integral sintonizada com a evolugéo do
mundo e do ser humano, que inclua o desenvolvimento das competéncias e
habilidades basicas e, dentro dela, a educagcdo para a vida. Entendemos por
“saude” ndo s6 a mera auséncia de doengas, mas o completo estado de bem-estar
fisico, mental e social. Nessa perspectiva, consideramos que a salde reprodutiva
inclui o direito de ter uma vida sexual segura e satisfatéria, de se reproduzir e de
decidir quando e com que regularidade fazé-lo.

1.2- A sexualidade como porta de entrada para o desenvolvimento pessoal e
social do Jovem: sexualidade é parte integral da personalidade de cada um, é
uma necessidade basica e um aspecto do ser humano que ndo pode ser separado
de outros aspectos da vida. A educacdo afetivo-sexual na escola € um processo
gue tem uma intencionalidade (objetivos), deve ser continuo e sistematizado
visando ampliar os espacos de informacao e reflexdo dos adolescentes e jovens e
favorecendo seu crescimento pessoal, 0 exercicio da cidadania, a construgdo de
um projeto de vida que lhes permita vivenciar a sua sexualidade sem temores, sem
culpas e principalmente sem riscos.

1.3- Foco na solucéo e ndo no dano: 0 PEAS tem um enfoque afirmativo, isto é,
vé o jovem como fonte de iniciativas, de compromisso e de solugdes para a sua
comunidade e ndo como gerador de problemas e dificuldades. V& os danos
associados ao sexo, ao uso de drogas e a violéncia como indicio de que a
formacdo do jovem precisa mudar e passar a focalizar o exercicio dos direitos, o
crescimento pessoal e social, a discussdo de valores e superacdo de mitos e
preconceitos, as facilidades para a construgcdo de projeto de vida, a melhoria do
auto conhecimento e da auto-estima, o favorecimento do auto cuidado, o
fortalecimento da resiliéncia (capacidade de resistir as adversidades), a diminuigéo
das desigualdades de género, buscando contribuir para a vivéncia da sexualidade

de maneira saudavel.

1.4- A afetividade e a educacgéo afetivo-sexual: AO entrar na escola, o jovem néo
deixa do lado de fora dos muros da escola seus sentimentos, desejos e receios. E
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com esse aparato afetivo que ele se defronta com as dificuldades e os estimulos da
vida escolar. Por outro lado, o fato de ir a escola e estudar ndo o afasta dos apelos
de seu coracdo nem das necessidades emergentes de seu corpo em inquietantes
mudancas. A denominacdo adotada — educacdo afetivo-sexual — expressa a
relevancia da afetividade para o desenvolvimento da sexualidade no ser humano.
Nesse sentido, uma abordagem cientifica desse conteddo ndo substitui, néo
supera, hem se contrapde a um enfoque que o ligue ao afeto e a emocao.

1.5- A perspectiva de género: Género ndo se restringe a classificar as pessoas
como do sexo feminino ou masculino. Refere-se as constru¢des que a sociedade
faz e que determinam o papel que se atribui a mulheres e homens, em uma cultura
especifica. Entender que os papéis de género ndo sao “naturais” e nem “imutaveis”
permite discutir que esses papéis podem mudar e se tornar mais equitativos. E,
portanto, um conceito dindmico que esta relacionado com outros aspectos: ética,
cidadania, participagédo, justica, respeito as diferencas e liberdade.

1.6- A educacéo dentro e fora da sala de aula (Pedagogia por Projetos): o que
este marco pretende é estimular as escolas na realizacdo de projetos que visam ao
favorecimento do protagonismo juvenil, por meio de projetos organizados e
estruturados para atender uma demanda ou problema a ser resolvido na escola,
evitando que a escola utilize a metodologia do PEAS como disciplina ou contetdo
ministrado em aula. A Pedagogia por Projetos € uma forma de organizacdo do
trabalho didatico que estrutura e integra os conteldos de aprendizagem a partir de
um problema a resolver e/ou um produto final que se quer obter. Aprende-se
participando, vivenciando sentimentos, tomando atitudes diante dos fatos,
escolhendo procedimentos para atingir determinados objetivos. Ensina-se nao sé
pelas respostas dadas, mas principalmente pelas experiéncias proporcionadas,
pelos problemas criados, pela agdo desencadeada. A metodologia de trabalho
utilizada pelo PEAS tem compromisso com a participacdo e a liberdade. Uma
metodologia participativa e libertadora, que promova a interacdo e a cooperagao,
torna o espaco pedagdgico propicio ao processo permanente de reflexdo coletiva
sobre a pratica; torna mais rica as experiéncias do grupo, multiplicando as
possibilidades de contribuicdo diferenciada de cada um; aguca a capacidade de
pensar e de criar; desenvolve a assertividade e promove a consisténcia de atitudes
e opinides.

1.7- A escola e a unidade de salude como instituic6es sociais e a relacdo com
a familia e com a comunidade: A escola é uma sintese do mundo. O PEAS busca
desenvolver relagcbes positivas e produtivas dentro da escola, a partir da interacdo
entre jovens e jovens, educadores e jovens, pais e jovens, educadores e dirigentes,
jovens e funcionarios etc., formando verdadeiramente uma “comunidade escolar”.
Uma escola mais “afetiva” significa uma escola em que as pessoas cuidam das
suas relacdes, sem negar suas diferencas e seus sentimentos. A implantacdo do
PEAS vem acontecendo de forma gradual e planejada, propiciando as unidades
escolares e as unidades bésicas de salde, aos dirigentes locais, técnicos,
educadores, profissionais da saude, adolescentes e jovens oportunidades para
construir, ao longo do processo, uma rede de comunicagéo e colaboragdo capaz de
favorecer a sustentagéo e continuidade permanente do Programa.
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1.8- A participagdo do Jovem (Protagonismo Juvenil): A medida que cresce
cada vez mais o adolescente toma decisdes que tém consequéncias para sua vida
presente e futura. Apoiar, orientar e fortalecer suas iniciativas é ajudar a sua
formacdo enquanto pessoa autbnoma e solidéria, capaz de agir positivamente
consigo mesma e com 0s outros. Merecem, pois, destaque e estimulo especial as
atividades e iniciativas dos jovens em que eles participem como protagonistas,
como autores e ndo como meros atores de uma acdo planejada por outros.
Protagonismo juvenil é a participacdo dos jovens em atividades que extrapolam o
ambito de seus interesses individuais e familiares e que podem ter como espago a
escola, a unidade de saude, a vida comunitaria e a sociedade em sentido mais

amplo.

E possivel perceber que o periodo da adolescéncia vem sofrendo muita presséo
social, o que acentua ainda mais para o desconforto que 0s e as jovens passam
durante esse periodo. O dever da escola, como instituicdo educativa e social, é
auxiliar esses jovens a repensar 0s seus valores e conceitos que séo ditados por
todos os lados: a midia, a familia, os amigos e a prépria escola e que nem sempre
estdo de acordo entre si, 0 que aumenta ainda mais a sua exposi¢cdo e
vulnerabilidade, principalmente no que toca as relacdes afetivas e sexuais, de
cidadania e empreenderorismo social.

2- Compromissos com a educagéo

Apesar de o PEAS ter nascido com o foco na prevencao, dai sua estreita parceria
com a saude, atualmente sua missdo é maior no campo da educacdo. Hoje, seu
principal objetivo é a formacdo de educadores e educandos, buscando relagbes
mais harmoniosas entre ambos, fundadas nas questfes do respeito a identidade
dos jovens, da participacdo, da liberdade de expressao e, consequentemente, da
ampliagdo dos espacos de agcdo desses alunos na escola, por meio de uma
metodologia participativa e libertadora, que busca a promogdo da interacgéo,
cooperacdo e reflexdo da pratica pedagdgica, de acordo com 0s seguintes
pressupostos do Programa:

2.1- SABER DO ALUNO COMO PONTO DE PARTIDA: O interesse manifesto do aluno
indica as questdes a partir das quais se desenvolvem as discussfes e a
programacédo de estudo da classe, no sentido de esclarecer duvidas, de ampliar
conhecimentos e de criar novos significados para antigos conceitos. Considerando
a singularidade das experiéncias dos educandos no contexto cultural de sua classe
social e regido de origem, cumpre caminhar em direcdo a universalidade do
conhecimento cientifico. Analisar criticamente crencas e mitos em confronto com as
informagdes obtidas pela ciéncia € um recurso vigoroso para desenvolver a
consciéncia e combater preconceitos. Partindo do saber do educando, desperta-se
seu desejo por mais conhecimento, por novas reflexdes,por novas formas de se
posicionar no mundo. A curiosidade, a critica e a criatividade concorrem para o

éxito de qualquer processo educativo. O educador atua como instigador,
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guestionador, facilitador na busca de novos conhecimentos e emocg¢des. Portanto,
oferece ao educando ndo sO aquilo que o satisfaca imediatamente,mas procura
plantar e desenvolver o desejo de saber mais, de ser um permanente aprendiz.

2.2- CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO PELO ALUNO: A partir de sua base cultural, isto
€, do saber anterior e externo a escola, o aluno vai construir o conhecimento novo.
Expondo o que sabe e o que sente, discutindo seus questionamentos sobre a vida,
seus desejos, medos e opinides, ele é estimulado a ter uma postura critica sobre
seu proprio saber, a rever seus valores e atitudes e a buscar informacdo para
resolver suas questdes, com ajuda dos colegas e do professor. Este, por sua vez,
tendo o cuidado de ndo Ihe impor seu ponto de vista, ajuda-o a construir 0s seus
proprios valores e opinides, de modo a formar uma base para atitudes conscientes
e responsaveis. Trata-se de um processo em gue 0 mais importante ndo é apenas
ficar bem informado, mas adquirir a habilidade de questionar, investigar em
diferentes fontes, testar hip6teses, comparar opinides, ponderar e argumentar,
defender ideias e assumir compromissos. O educando constréi conhecimento
enguanto aprende a aprender, conquistanto ao longo da vida o poder de manter e
ampliar um tesouro inestimavel que ndo perde o valor, ndo se desatualiza nem
pode ser roubado.

2.3- APRENDIZAGEM COMO PROCESSO COLETIVO: E na relacdo interpessoal que os
conceitos se estruturam, que cada um em particular e 0 grupo como um todo se
apropriam de um saber novo. A compreensdo de que a aprendizagem acontece na
relacdo com o outro e com 0 meio pressupde o respeito a diversidade de modos de
pensar e agir, bem como requer a abertura para a liberdade de expresséo,
compondo 0 ambiente propicio a constru¢do da autonomia e da solidariedade. Para
estimular esse processo coletivo, € necessario utilizar novas abordagens e explorar
diferentes linguagens, trabalhando valores, atitudes e comportamentos e cuidando
para que a comunicacdo educador-educando( e vice-versa) e jovem-jovem resulte
em ampliacdo de conhecimentos e em crescimento pessoal para todos. O
educador, incentivando a particpagdo de todos, utiliza técnicas diversificadas de
trabalhos de grupo e variadas formas de expressao, de modo a explorar o potencial
criativo e a iniciativa dos educandos.

2.4- VALORIZAGAO DA AUTO-ESTIMA: NO contexto interativo da aprendizagem em
grupo, a auto-estima é importante, principalmente quando se trata de educagéo
afetivo-sexual, area em que as situagbes concretas de vida sdo intensamente
afetadas por fatores emocionais. Investir na construcdo da auto-estima positiva
implica criar condicbes para o aluno perceber-se e aos outros em suas
potencialidades e limitagfes, num clima de compreensdo, confianca e respeito.
Conhecendo-se a si mesmo, aprendendo a se achar digno de ser amado e
respeitado, o jovem tem mais confianca em si, mais seguranca para guiar-se por
valores e ndo por influéncias externas e impulsos irrefletidos. A autoconfiancga,
desejavel para os educandos e educadores, € condicdo fundamental para a
vivéncia responsavel da sexualidade, pois torna as pessoas mais assertivas,
capazes de fazer escolhas e tomar decisdes.
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2.5- NOVA DINAMICA NA ESCOLA: O carater interdisciplinar da educacao afetivo-
sexual requer a mobilizagdo de toda a comunidade escolar, especialmente do corpo
docente, para um planejamento conjunto que assegure harmonia no
desenvolvimento das acdes, com o maximo aproveitamento das oportunidades de
articulagé@o entre conteddos e atividades. Ultrapassando a simples inter-relagdo dos
contetdos ministrados nas aulas, essa articulagdo favorece a integracdo de
propésitos e a coeréncia de abordagens e atitudes. A exemplo do que se aconselha
para os alunos, as tarefas dos profissionais envolvidos também serdo mais
produtivas se houver sinergia do trabalho em grupo. A participacao da familia é
indispensavel. No campo dos temas da sexualidade, destacam-se,como em
nenhum outro, a agdo complementar entre uma escola,unidade basicas de saude e
familia. A discussdo com o0s pais sobre a proposta de trabalho e sua eventual
colaboracdo no desenvolvimento de ac¢Bes podem auxiliar para sua maior
compreensdo das questbes e comportamentos peculiares do universo jovem. Essa
participacdo tende a reforcar os lagos de confianga, reduzindo a distancia que
dificulta a comunicacdo entre os jovens e seus pais em casa. A renovagdo da
dindmica das relacdes na escola e na unidade basica de saude pode favorecer sua
evolugdo como ambiente de convivéncia e de prazer, tornando-se um poélo
catalisador da participacdo comunitaria,aberto a toda contribuicdo que seja
condizente com sua proposta pedagégica e com seu compromisso social. Cada
pessoa ou instituicdo, estimulada a cooperar, da o melhor de sim, esforcando-se
para suprir suas proprias deficiéncias e colaborando para o desenvolvimento geral.

2.6- UM NOVO SENTIDO DA AVALIACAO: No conjunto de caracteristicas da pedagogia
participativa indicada para a educacdo afetivo-sexual, destaca-se a avaliagéo,
instrumento de diagnéstico permanente, uma ferramenta de trabalho que deve estar
sempre a mao do educador. Inicia-se antes mesmo do processo de ensino,
identificando as caracteristicas dos alunos e as condi¢cdes disponiveis para as
aprendizagens previstas.Como parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem,deve ser continua e progressiva, perpassando todas as etapas do
processo didatico,sinalizando as diferentes respostas, ndo como acertos e falhas,
mas, como indicativos de avancos e dificuldades do aluno, no intuito de encontrar
meios de melhor ajuda-lo. Essas caracteristicas evidenciam o carater formativo da
avaliacao, na medida em que serve de estimulo a busca de novas estratégias e de
corregBes de rumos, quando necessario. Para melhor aproveitamento, é possivel
fazer os educandos participarem da avaliacdo de sua aprendizagem, alegrando-se
com suas conquistas e tomando consciéncia das dificuldades,identificando
divergéncias de pontos de vista e propondo alternativas de revisdo ou ampliagdo de
experiéncias. Nesse sentido, a avaliacdo apresenta-se como oportunidade de
crescimento e de cumplicidade positiva, estreitando os lagos de cooperacao na sala
de aula e contrapondo-se ao tradicional clima de ansiedade e competi¢cdo proprio
dos procedimentos unilateriais, em que o aluno se sente julgado e indefeso. Mas, a
avaliacdo ndo se limita ao processo didatico. Abrangendo todo o conjunto envolvido
na proposta pedagdgica, verifica a validade das estrtégias adotadas, das formas de
participacdo e da aplicagdo de recursos. Por isso, precisa ser contextualizada,
fazendo-se adequada a cada situacdo especifica, 0 que a torna uma atividade
eminentemente técnica.O carater técnico e ndo tecnicista completa-se com a
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exigéncia de uma postura essencialmente humanistica, voltada para o
desenvolvimento do educando, o aperfeicoamento dos processos didaticos e a
evolucdo da escola como instituicdo comprometida com sua finalidade social. Em
vez de prestar-se a classificar ou punir as pessoas, a avaliagdo serve para
realimentar a pratica, fornecendo material para reflexao de todos os envolvidos e
contribuindo para a crescente conquista de sucessos.

2.7- REFLEXAO E ACAO: A reflexdo coletiva, disseminando-se por todo o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, busca tornd-las adequadas a
realidade e coerentes com a doutrina em que se fundamenta. Essa reflexdo precisa
ser continua, ganhando progressivamente maior amplitude e profundidade. Nesse
processo, evoluem a acédo e o pensamento dos participantes, a0 mesmo tempo em
gue a realidade vai apresentando novos contornos e oferecendo novos desafios.
Estes, por sua vez, provocam novas buscas de solugbes. A realidade ndo se
apresenta estatica e,portanto,ndo sao rigidos os objetivos nem inflexiveis os
procedimentos,nem para a sala de aula, nem para o0 conjunto das pessoas e
instituicdes envolvidas.Refletir sobre a doutrina indica caminhos para a acdo. A
acdo acompanhada de reflexdo, por sua vez, remete a novas discussdes sobre a
base tedrica, para buscar explicacdes e esclarecimentos, podendo mesmo resultar
em revisdes conceituais. Em consequéncia, sdo reforcados ou modificados os
elementos da proposta de acdo. Esse processo circular ndo se fecha, mas evolui
em espiral ascendente, renovando-se e aprimorando a pratica.

2.8- DA TEORIA A PRATICA: A implantagcdo da educagéo afetivo-sexual na escola
esbarra em algumas dificuldades, muitas delas decorrentes do despreparo dos
professores a proposito do conteudo a ser ministrado, bem como de sua falta de
experiéncia com a interdisciplinaridade propria da metodologia participativa. Assim,
a responsabilidade pela boa conducdo de projetos nessa area exige que 0S
educadores sejam preparados e apoiados. Isso implica a necessidade de investir
em acodes de capacitacdo docente e de acompanhamento e avaliagdo durante todo
0 processo. A capacitacdo compreende a sensibilizacdo, formacdo inicial e
continuada. A sensibilizacdo se faz no inicio do processo de implantagdo,momento
em que se busca o envolvimento da escola e dos educadores com o tema e com o
carater inovador da proposta educativa.Quando se mostra capaz de despertar
entusiasmo pela proposta e desejo de participar, a sensibilizagédo terd cumprido o
seu papel. Na formacéao inicial, os educadores desenvolvem conhecimento sobre os
principios da proposta, 0s objetivos, a metodologia e os conteldos essenciais que
Ilhes possibilitarao refletir sobre seus proprios valores e atitudes em relagcdo aos
temas abordados e, assim, dar inicio ao trabalho junto aos educandos. A marca
principal da formacao inicial é o fato de ser uma oportunidade para os participantes
vivenciarem a metodologia de ensino adotada. Por isso, a duracdo dessa formacéo
€ dimensionada para corresponder ao tempo necessario a esse tipo de experiéncia,
evitando-se a pressa e a superficialidade. Com os subsidios obtidos nessa
formacédo, os educadores podem planejar e executar seu trabalho. Por meio da
fomracdo continuada, busca-se o aprofundamento de conteudos ja trabalhados na
formacdo inicial, a socializacdo de experiéncias e informacdes, a reflexdo sobre a
pratica e seus resultados, bem como, a abordagem de novos conteddos que
emergiram das necessidades identificadas no desenvolvimento da formacdo. A
formacéo continuada envolve todos os educadores que passaram pela formagéo
inicial. E a oportunidade oferecida aos educadores de realizar consigo mesmo o
ideal de aprendizagem continua que pretende desenvolver com seus educandos.Na
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pratica, o éxito da atualizacdo depende de as instituicdes e as pessoas envolvidas
se comprometerem a um esforco extensivo e solidario de aprimoramento
profissional. Cabe a dire¢do da escola prover meios para que 0 espago e 0 tempo
no ambiente de trabalho sejam dispostos de modo a privilegiar atividades voltadas
para a melhoria da qualidade do ensino. Todo tipo de material informativo, cientifico
e cultural de interesse do corpo docente deve estar disponivel e facilmente
acessivel a todos.

2.9- ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO: O apoio ao professor, para o0
desenvolvimento de seu trabalho de educacéo afetivo-sexual, é garantido a partir
das atividades de capacitacdo e ampliado por meio do acompanhamento e da
avaliagdo. Todas as acdes devem ser acompanhadas e avaliadas para que se
assegure sua adequacéo as necessidades e caracteristicas da populagéo envolvida
e para que os educadores responsaveis se sintam seguros a respeito dos
conteudos abordados e dos meios utilizados.

Este acompanhamento se faz, principalmente, com trés objetivos:

e apoiar o processo de planejamento, no qual, com base em um diagndéstico
preliminar, a escola elabora sua proposta de trabalho, aplicando as orientacdes
gerais a sua situacdo particular e preservando a coeréncia com as prioridades e
objetivos de seu plano de desenvolvimento;

o verificar se o0 processo de capacitacdo esta adequado aos principios e
fundamentos da educacao afetivo-sexual e se atende as necessidades levantadas
tanto no diagndstico preliminar quanto no decorrer das atividades;

¢ incentivar continuamente as acdes desenvolvidas desde 0 momento em que a
escola passa a executar o seu projeto. O acompanhamento € sistematizado com o
uso de variadas técnicas e instrumentos. O registro das atividades possibilita
andlises comparativas e proporciona material para discussdo, fornecendo
indicativos sobre acertos e corre¢cfes que se fagcam necessarios.

A avaliacdo estd sempre presente em todas as acbes desenvolvidas, usando
especialmente os instrumentos adotados para acompanhamnto, com énfase em
atividades coletivas de reflexdo sobre a pratica. Ndo sendo usada para apontar
erros e culpados, passara a ser sentida por todos como meio de aperfeicoamento
operacional e pessoal. A avaliagdo das acdes realizadas pelos GDPeas e JPPeas
da-se pela postagem das mesmas no blog da escola e no preenchimento dos
relatorios.

Por sua dimensao de inovacdo pedagdgica, a implantacdo do Peas Juventude na
escola publica merece ter seus dados de avaliagdo organizados e divulgados, de
forma a explicar e tornar conhecida a experiéncia e a mostrar um caminho novo a
outras escolas.
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Mundo do Trabalho e Perspectiva de Vida

ROTEIRO DE ESTUDOS 1

“O GRUPO E SUA IDENTIDADE”
(Relacdes, projetos e expectativas grupais)

13 de abril de 2009

Comecamos, aqui, nosso percurso de formagédo continuada a distancia. Este é o primeiro de 5
Roteiros de Estudo que vocés receberao quinzenalmente, abrangendo os seguintes temas:

TEMA

GDPEAS

JPPEAS

1. O grupo e sua identidade

Relag@es, projetos e
expectativas grupais

O grupo e seus interesses

2. Influéncias Culturais

Cultura, escola e familia na
formagéao do empreendedor

Que histéria me fez como
sou?

3. Atitude Empreendedora

Busca, congruéncia e viséo

Em busca do sonho

4. Caracteristicas
Empreendedoras

Elementos de suporte

Crescendo na luta

5. Escolhas

Perspectivas e projetos

Etica e Projeto de Vida

Cada um dos roteiros terd a mesma estrutura basica:

1. Textos de embasamento tedrico, que constituem a tarefa de leitura, reflexdo e discussao

da quinzena,;

2. Sugestdes de atividades de exploracédo dos textos e de aprofundamento no tema;

3. Proposta para o encontro especifico da Oficina “Juventude, Empreendedorismo e
Perspectiva de Vida”, a ser desenvolvida com os JPPeas, como estratégia de
multiplicacéo, ao longo de cinco encontros;

4. Revisdo passo a passo da metodologia de projetos, que lhes ajudarda a detalhar,
gradualmente e com seguranca, o projeto da Escola;

5. Dicas sobre a utilizacdo da Web;

6. Orientacdo para a elaboracéo do Relatério de Avaliagdo da Formacgdo Continuada.

Estamos certos de que vocés muito se enriquecerdo com os estudos propostos e com o
compartilhamento de suas experiéncias.

Bom proveito!

Equipe de Orientagéo do Eixo Tematico
Mundo do Trabalho e Perspectiva de Vida
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Sobre Politica e Jardinagem®

De todas as vocacdes, a politica € a mais nobre. Vocacdo, do latim vocare, quer dizer
chamado. Vocacao é um chamado interior de amor: chamado de amor por um ‘fazer’.
No lugar desse ‘fazer’ o vocacionado quer ‘fazer amor’ com o mundo. Psicologia de
amante: faria, mesmo que ndao ganhasse nada.

‘Politica’ vem de polis, cidade. A cidade era, para os gregos, um espaco Seguro,
ordenado e manso, onde os homens podiam se dedicar a busca da felicidade. O politico
seria aquele que cuidaria desse espaco. A vocacdo politica, assim, estaria a servico da
felicidade dos moradores da cidade.

Talvez por terem sido ndbmades no deserto, os hebreus ndo sonhavam com cidades:
sonhavam com jardins. Quem mora no deserto sonha com odsis. Deus ndo criou uma
cidade. Ele criou um jardim. Se perguntdssemos a um profeta hebreu ‘o que é
politica?’, ele nos responderia, ‘a arte da jardinagem aplicada as coisas publicas’.

O politico por vocacao é um apaixonado pelo grande jardim para todos. Seu amor é tdo
grande que ele abre m&o do pequeno jardim que ele poderia plantar para si mesmo. De
gue vale um pequeno jardim se a sua volta estd o deserto? E preciso que o deserto
inteiro se transforme em jardim.

Amo a minha vocacgdo, que é escrever. Literatura é uma vocacdo bela e fraca. O escritor
tem amor, mas ndo tem poder. Mas o politico tem. Um politico por vocacdo é um poeta
forte: ele tem o poder de transformar poemas sobre jardins em jardins de verdade. A
vocagao politica é transformar sonhos em realidade. E uma vocagado tao feliz que Platdo
sugeriu que os politicos ndo precisam possuir nada: bastar-lhes-ia o grande jardim para
todos. Seria indigno que o jardineiro tivesse um espaco privilegiado, melhor e diferente
do espaco ocupado por todos. Conheci e conheco muitos politicos por vocagdo. Sua vida
foi e continua a ser um motivo de esperanga.

Vocacdo é diferente de profissdo. Na vocagao a pessoa encontra a felicidade na propria
acdo. Na profissdo o prazer se encontra ndo na acdo. O prazer estd no ganho que dela
se deriva. O homem movido pela vocagdo € um amante. Faz amor com a amada pela
alegria de fazer amor. O profissional ndo ama a mulher. Ele ama o dinheiro que recebe
dela. E um gigold.

Todas as vocacgdes podem ser transformadas em profissdes O jardineiro por vocacao
ama o jardim de todos. O jardineiro por profissdo usa o jardim de todos para construir
seu jardim privado, ainda que, para que isso aconteca, ao seu redor aumente o deserto
e o sofrimento.

Assim é a politica. Sdo muitos os politicos profissionais. Posso, entdo, enunciar minha
segunda tese: de todas as profissdes, a profissdao politica € a mais vil. O que explica o
desencanto total do povo, em relacdo a politica. Guimardes Rosa, perguntado por
Gunter Lorenz se ele se considerava politico, respondeu: ‘Eu jamais poderia ser politico
com toda essa charlatanice da realidade... Ao contrario dos ‘legitimos’ politicos, acredito
no homem e |he desejo um futuro. O politico pensa apenas em minutos. Sou escritor e
penso em eternidades. Eu penso na ressurreicdo do homem.” Quem pensa em minutos
ndo tem paciéncia para plantar arvores. Uma &rvore leva muitos anos para crescer. E
mais lucrativo corta-las.

8 Disponivel em: <http://www.rubemalves.com.br/sobrepoliticaejardinagem.htm>. Acesso em: 08 abr.
20009.
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Nosso futuro depende dessa luta entre politicos por vocacdo e politicos por profissdo. O
triste € que muitos que sentem o chamado da politica ndo tém coragem de atendé-lo,
por medo da vergonha de serem confundidos com gigolos e de terem de conviver com
gigolos.

Escrevo para vocés, jovens, para seduzi-los a vocagao politica. Talvez haja jardineiros
adormecidos dentro de vocés. A escuta da vocacgdo é dificil, porque ela é perturbada
pela gritaria das escolhas esperadas, normais, medicina, engenharia, computacgao,
direito, ciéncia. Todas elas, legitimas, se forem vocagdo. Mas todas elas afunilantes:
vao coloca-los num pequeno canto do jardim, muito distante do lugar onde o destino do
jardim é decidido. Ndo seria muito mais fascinante participar dos destinos do jardim?

Acabamos de celebrar os 500 anos do descobrimento do Brasil. Os descobridores, ao
chegar, ndo encontraram um jardim. Encontraram uma selva. Selva ndo é jardim.
Selvas sao cruéis e insensiveis, indiferentes ao sofrimento e a morte. Uma selva é uma
parte da natureza ainda ndo tocada pela mao do homem. Aquela selva poderia ter sido
transformada num jardim. N&o foi. Os que sobre ela agiram ndao eram jardineiros. Eram
lenhadores e madeireiros. E foi assim que a selva, que poderia ter se tornado jardim
para a felicidade de todos, foi sendo transformada em desertos salpicados de
luxuriantes jardins privados onde uns poucos encontram vida e prazer.

Ha descobrimentos de origens. Mais belos sdo os descobrimentos de destinos. Talvez,
entdo, se os politicos por vocacdo se apossarem do jardim, poderemos comecar a tragar
um novo destino. Entdo, ao invés de desertos e jardins privados, teremos um grande
jardim para todos, obra de homens que tiveram o amor e a paciéncia de plantar arvores
a cuja sombra nunca se assentariam.

(Folha de S. Paulo, Tendéncias e Debates, 19/05/2000.)
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Panorama Geral de Grupos Operativos® (adaptado)
Chafi Abduch®

A teoria e técnica de grupos operativos foi desenvolvida por Enrique Pichon-
Riviere (1907-1977), médico psiquiatra e psicanalista suico que viveu na Argentina desde
0s 4 anos de idade.

O fendbmeno disparador da técnica de grupos operativos foi um incidente vivido
no hospital psiquiatrico De Las Mercés, em Rosario, onde desempenhava atividades
clinicas e docentes. Esse incidente foi a greve do pessoal de enfermagem desse hospital.
Para superar aquela situacdo critica, Pichon-Riviere colocou o0s pacientes menos
comprometidos para assistir aos mais comprometidos. Observou que ambos os
subgrupos apresentaram significativas melhoras de seus quadros clinicos.

O novo processo de comunicacao estabelecido entre os pacientes e a ruptura de
papéis estereotipados - do de quem é cuidado para o de quem cuida - foram os
elementos referenciais do processo de evolucdo desses enfermos.

Intrigado com esse resultado, Pichon passou a estudar os fendmenos grupais a
partir dos postulados da psicanalise, da teoria de campo de Kurt Lewin e da teoria de
Comunicacdo e Interacdo. A convergéncia dessas teorias constituiu-se nos fundamentos
da teoria e técnica de grupos operativos de Pichon-Riviére.

Grupo operativo consiste numa técnica de trabalho com grupos cujo objetivo é
promover, de forma econdmica, um processo de aprendizagem. Aprender em grupo
significa uma leitura critica da realidade, uma apropriacdo ativa desta realidade. Uma
atitude investigadora na qual cada resposta obtida se transforma, imediatamente, numa
nova pergunta. Aprender, na teoria pichoneana, é sindbnimo de mudanca.

A técnica de grupos operativos pode ser utilizada em diversos contextos. Com
adolescentes, familiares, grupos de terceira idade, grupos de trabalhos, grupos de
egressos, grupos de pais, grupos teatrais, grupos esportivos, usuarios de drogas etc.,
desde que seus integrantes estejam centrados na tarefa.

Com adolescentes, a técnica de grupos operativos tem sido indicada como
instrumento para desenvolvimento dos fatores basicos e elementares de prevencao, que
sdo: auto- estima, juizo critico, projeto de vida e criatividade, capacidades essas que, se
desenvolvidas grupalmente, tornam-se fatores protetores contra os riscos a que nossos
jovens estao expostos atualmente, como morte por causas externas, gravidez acidental,
contaminacgdo com o virus HIV, vicio em drogas, entre outros.

O grupo operativo com adolescentes constitui-se em um importante
instrumento da Psicologia Social, possibilitando a seus integrantes a apropriacdo dessas
informacbes, transformando-as em atitudes de protecdo a sua salde, na medida em
que os jovens se sentem protagonistas de suas prdprias histérias e da histéria de sua
comunidade.

A teoria de grupos operativos

Para que possamos operar em grupo, temos de ter claro o que chamamos de
grupo. Um conjunto de pessoas reunidas em um mesmo espago, como por exemplo em
uma sala de espera, no cinema ou na fila de 6nibus, embora tenham objetivos comuns,

o Disponivel em: <http://www.adolec.br/bvs/adolec/P/cadernos/capitulo/cap28/cap28.htm>. Acesso
em: 08 abr. 2009.

Chafi Abduch - Médico com formac@o em urologia e psiquiatria. Psiquiatra do Programa de
Saude Integral do Adolescente da Secretaria de Saude do Estado de Sao Paulo.
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constituem, na realidade, um agrupamento. Para que se constituam em um grupo, ha
necessidade de se vincular e interagir, no sentido do objetivo comum. Dessa forma,
Pichon define como principios organizadores de um grupo operativo o Vinculo e a Tarefa.

Vinculo

Vinculo é uma estrutura psiquica complexa. Na teoria pichoneana de grupos
operativos, essa estrutura tem um carater social, pois compreende que, mesmo quando
duas pessoas se relacionam, ha entre elas outras figuras internalizadas, que estdo
presentes nessa relagao, tendo dessa forma uma estrutura triangular, bi-corporal e tri-
pessoal. Isto €, em todo vinculo ha a presencga sensorial corpérea dos dois, mas ha um
personagem do mundo interno, que estd sempre interferindo nessa relagdo, que é o
terceiro. Estrutura essa, que rege todas as relagdbes humanas, ao incluir, no esquema
de referéncia, o conceito de um mundo interno em continua interagdo, origem de
fantasias inconscientes. A fantasia inconsciente é entdo produto de interagcdao de
vinculos entre os sujeitos.

Sob o ponto de vista pratico, podemos dizer que o vinculo € um processo
motivado que tem direcdo e sentido, isto &, tem um por que e um para qué.
Identificamos se o vinculo foi estabelecido quando somos internalizados pelo outro e
internalizamos o outro dentro de nds. Quando ocorre uma mutua representagao interna.
Quando a indiferenca e o esquecimento deixam de existir na relagdo, passamos a pensar,
a falar, a nos referir, a lembrar, a nos identificar, a refletir, a nos interessar, a nos
complementar, a nos irritar, a competir, a discordar, a invejar, admirar, a sonhar com o
outro ou com 0 grupo.

Obviamente, cada pessoa se relaciona de acordo com seus modelos inaugurais
de vinculagdo, de acordo com suas matrizes de aprendizagem, e tende a reeditar esse
modelo em outras circunstancias sem levar em conta a realidade externa, o inusitado,
repetindo padrdes estereotipados, resistindo a que algo verdadeiramente novo aconteca.

Tarefa

Tarefa, outro principio organizador de grupo, € um conceito dindmico que diz
respeito ao modo pelo qual cada integrante interage a partir de suas préprias
necessidades. Necessidades essas que, para Pichon-Riviére, constituem-se em um polo
norteador de conduta. O processo de compartilhar necessidades em torno de objetivos
comuns constitui a tarefa grupal. Nesse processo emergem obstaculos de varias
naturezas. Diferencas e necessidades pessoais e transferenciais, diferencas de conceitos
e marcos referenciais e do conhecimento formal propriamente dito.

A tarefa é a trajetéria que o grupo percorre para atingir suas metas. E é nessa
trajetoria que o grupo operativo pode ser econd6mico, na medida em que dispGe somente
da energia necessaria e suficiente para elaborar e concretizar o projeto.

7

Um grupo operativo pressupde aprendizagem. Aprender na 6ética pichoneana é
sinbnimo de mudanca. E nessa mesma Otica, em toda situacdo de mudanga sé&o
mobilizados dois medos bésicos: da perda e do ataque. Medo de perder o ja estabelecido,
0 ja conquistado e conhecido. O de ataque é o de como ficarei numa situagdo ndo
conhecida, como darei conta "do que esta por vir a ser... mas ainda ndo é..."

Essas ansiedades basicas sdo mobilizadas em qualquer situacdo de mudanca,
seja ela de objetos do mundo externo ou valores e referéncias internas. Estdo, dessa
forma, a servigo da resisténcia a mudanca.

E muito natural que um grupo resista a entrar em um processo de
aprendizagem, uma vez que esta acarretard mudangas. O processo de elaboragdo dessa
resisténcia gerada pelos medos basicos indica que o grupo estad a caminho do projeto. A
esse fendmeno da-se o nome de pré-tarefa.
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Quando o grupo aprende a problematizar, verdadeiramente, os obstaculos que
emergem na concretizacao de seus objetivos, dizemos que entrou em tarefa, pois pode
elaborar um projeto viavel e, dessa forma, torna-se um grupo que opera mudangas.

Estrutura e dinamica grupal

Estruturalmente, um grupo operativo é composto pelos seus integrantes, um
coordenador e um observador.

Os integrantes entram em tarefa por meio de um disparador tematico a partir do
gual o grupo passa a operar ativamente como protagonista.

O grupo deve saber, a priori, as normas basicas do funcionamento do grupo:
local, horérios, coordenador e observador. Esses limites funcionais constituem-se no
enquadre grupal.

Compete ao coordenador de grupos operativos facilitar o processo na medida em
gue cria condicOes para comunicacao e didlogo e auxilia o grupo a elaborar os obstaculos
que emergem na realizacao da tarefa.

O observador de grupos operativos € um coadjuvante silencioso que, por sua
distancia 6tima do grupo, tem uma percepcdao global do processo. Registra as
comunicagoes verbais e gestuais dos integrantes e do coordenador, afim de auxilia-lo na
elaboracdo da crbnica evolutiva do trajeto percorrido pelo grupo.

Cada integrante do grupo comparece com sua historia pessoal consciente e
inconsciente, isto €, com sua verticalidade. Na medida em que se constituem em grupo,
passam a compartilhar necessidades em funcao de objetivos comuns e criam uma nova
histéria, a horizontalidade do grupo, que nao é simplesmente a somatéria de suas
verticalidades, pois ha uma construcdo coletiva resultante da interacdo de aspectos de
sua verticalidade, gerando uma histéria propria, inovadora, que da ao grupo sua
especificidade e identidade grupal .

A resisténcia @ mudancga, aliada as diferencas interpessoais e ao compartilhar
necessidades, faz surgir um processo contraditério e de confusdo em determinados
momentos do grupo, tornando-se obstaculo na comunicacdo, dificultando sua
operatividade no sentido do alcance de suas metas. Esses obstaculos precisam ser
conhecidos para poder ser superados, sendo cria-se um ruido na comunicacdo que leva,
muitas vezes, o grupo a sua dissolucao.

Essa dinamica grupal ndo é linear ou cumulativa, mas ocorre num movimento
dialético em que cada alvo alcangado transforma-se imediatamente em um novo ponto
de partida. E permeado de perdas e ganhos, os quais devem ter uma resultante positiva
e, portanto, operativa. E nessas idas e vindas do movimento dialético que vdo ocorrendo
os ajustes e correcdes de conceitos, preconceitos, tabus, fantasias inconscientes, ideias
preconcebidas e estereotipadas, desenvolvendo-se uma atitude plastica e criativa.

Dessa forma, podemos afirmar que aprender em grupo ndo significa obter um
conhecimento formal, enciclopédico ou académico, mas desenvolver uma atitude mental
aberta, investigatoria e cientifica.

Aprender, portanto, vem a ser uma nova leitura e apropriacao ativa da realidade
no aqui, agora e comigo, nao estando somente no discurso, mas nas acdes mais
ordinarias do cotidiano.

Essa aprendizagem mobiliza mudangas, de forma que o sujeito deixa de ser
espectador e passa a ser o protagonista de sua historia e da histéria de seu grupo. Parte
da informacdo, apropria-se dela e a transforma em gestos. Deixa de ser aluno que
recebe passivamente bocados de saber e passa a ser um aprendiz que, ao fazer, vai
aprendendo.
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O enquadre dos grupos operativos

Sob o ponto de vista formal, um grupo operativo é constituido pelos seus
integrantes, em um numero maximo de quinze, um coordenador e um observador, que
tém papéis assimétricos em relacdo aos integrantes. Os integrantes afiliam-se a um
grupo por algum nivel de identificagdo com os objetivos propostos.

Uma tematica relacionada aos interesses e necessidades dos participantes é
proposta como disparador da tarefa e sobre essa tematica o grupo deve interagir. Nessa
interagdo, trazem seus contelidos racionais e emocionais, podendo dessa forma integrar
diferencas, ajustar conceitos e explicitar fantasias. Esse movimento dialético, mundo
interno - mundo externo, promove uma coeréncia, um alinhamento do sentir, pensar e
agir (coracao, cabega e maos).

A duracao do grupo, sua periodicidade e o tempo de cada secao devem ser
estabelecidos, a priori, pela equipe de coordenagdao, conforme as metas a serem
atingidas. Esses limites constituem-se no enquadre, dentro dos quais o grupo deve
operar.

Compete a equipe de coordenacdo, coordenador e observador, manter esses
limites, criar condicdes de comunicacdo e didlogo, dissolver polaridades, manter o
enquadre, interpretar os conflitos, apontar os obstaculos, resisténcias e levantar
hipoteses sobre as dificuldades do grupo. Pode intervir em todos esses sentidos, mas
jamais interferir na independéncia ou mudar o destino do grupo. Uma boa analogia de
uma coordenacao eficiente pode ser feita com um juiz de futebol: ele deve apontar os
movimentos ilicitos, mas jamais interferir no resultado final.

Lideranca e coordenacao

A formacdo de um técnico coordenador de grupos operativos leva no minimo
dois anos. Porém um monitoramento adequado de grupo pode leva-lo a uma
operatividade surpreendente. Monitorar adequadamente um grupo é: manter o
enquadre, isto €, o tempo que tem para operar a tematica; manter o grupo centrado na
tarefa; e dissolver polaridades, distribuindo a palavra, mantendo a comunicagdo fluida
entre todos. As vezes, quando o grupo apresenta dificuldades de comunicacéo e dialogo,
faz-se necessario dividi-lo em pequenos subgrupos, estratégia esta que facilita muito a
discussao.

Um coordenador de grupos ndo precisa, necessariamente, ser alguém
carismatico ou que tenha inata capacidade de centralizar necessidades e direciona-las.
Podemos pensar em lider como sendo alguém que compreende e congrega diversos
interesses implicitos e ocupa uma posicdo de comando. Entende seu papel de agente
facilitador da interacdo das pessoas que estdao sob seu comando. Compreende suas
necessidades e facilita o direcionamento em relagdo a tarefa proposta. Estabelece com os
integrantes um vinculo que possibilita a troca de experiéncias e informacdes de maneira
a obter respostas inovadoras frente aos entraves surgidos na relacdo. Permite que
surjam elementos aglutinadores das necessidades grupais, isto €, os porta-vozes que se
reportam a tarefa de forma criativa. Identifica a deposicdo das ansiedades grupais em
um "bode expiatorio". O coordenador operativo permite a emergéncia de uma lideranca
informal, espontanea, nédo institucionalizada que colabora em relagdo ao seu papel.

Avaliacao dos processos grupais

Como ja citamos, a técnica do grupo operativo é um eficaz instrumento da
psicologia social no sentido da aprendizagem e mudanca. Ele ndo estda centrado no
individuo ou no proprio grupo e tampouco se propode a ser terapéutico no sentido estrito
da palavra, embora leve o sujeito a fazer ajustes e correcdes de sua insercdo social. E
nesse sentido que alguns dizem que o grupo operativo tem um carater terapéutico.
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Nenhum grupo nasce pronto, ndo é imediato. Passa por diversos momentos
antes de se tornar operativo. Momentos de estruturagdo, desestruturacdo e
reestruturacdo. Momentos de confusdo a que o coordenador ou monitor deve estar
atento para nao sucumbir com o grupo.

Compreender e avaliar a operatividade de um grupo é algo complexo por seu
carater subjetivo. Para superarmos o risco de uma avaliacdo subjetiva, dispomos de
categorias de avaliagdo que sdo universais, isto €, ocorrem em qualquer grupo. Sao sete
os vetores de avaliagao.

O primeiro vetor inclui os fendmenos de afiliacdo. E um primeiro grau de
identificacdo que os integrantes tém com a tarefa e com os demais integrantes. O
integrante se aproxima, com certo distanciamento, ndao se envolve de corpo inteiro.

O segundo vetor é a pertenca. Na medida em que o grupo se desenvolve, o
vetor afiliacdo vai-se transformando em pertenca. Ha um maior grau de identificagcdo e
integracdo grupal permitindo a elaboracdo da tarefa. E quando os integrantes superam
as distancias e "vestem a camisa". Percebem que o projeto lhes pertence, deixam de ser
espectadores e passam a protagonistas. Pode ser vista no grupo pelo grau de
responsabilidade com o qual os integrantes assumem o desenvolvimento da tarefa.

O terceiro vetor, a cooperagéo € uma contribuicdo ainda silenciosa a tarefa
grupal. E a possibilidade de os integrantes assumirem e desempenharem papéis
diferenciados. Essa complementariedade consiste na capacidade de desenvolver papéis,
ndo em uma superposigdo ou atropelamento competitivo, mas em uma complementagdo
mutua, intercambiavel. H& uma verdadeira rotacdo de papéis no interjogo grupal. E a
contribuicdo de cada um dos integrantes, com o que sabe e com o0 que pode, com a
tarefa e com os outros integrantes.

A pertinéncia, o quarto vetor, é o centramento na tarefa. Nao centrar-se na
tarefa pode ser uma impertinéncia, quando ocorre a impostura (falar uma coisa e fazer
outra) ou sabotagem (usar um subterflugio para sair da tarefa). Na pré-tarefa, o grupo
trabalha as resisténcias a mudanca; na tarefa vai trabalhar os medos basicos que
alicercam as resisténcias. Quando os integrantes fogem disso, ndo ha pertinéncia a tarefa
e se instala um "como se" estivessem em tarefa, andam em circulos viciosos ou ficam
discutindo falsos problemas, de solucdo impossivel, pelo menos naquele dmbito. Sdo as
ditas situagOes dilematicas.

O vetor fundamental de interagdo grupal é a comunicagdo, que pode ocorrer
por distintas vias: verbal, gestual, por atitudes comportamentais, afetivas e emocionais.
A comunicagcdo entre os integrantes de um grupo operativo funciona, analogamente,
como a teoria fisica de vasos comunicantes, possibilitando o nivelamento do seu
conteludo sem perder a identidade do continente. Possibilita que o grupo construa um
esquema conceitual ao qual seus integrantes se referenciam operativamente.

A comunicacdo pode-se instalar de varias formas:

- De um para todos (somente um fala e os demais ficam ouvindo passivamente. Modelo
qgue pode criar dependéncia de um lider);

- De todos para um sé (deposicdao em um "bode expiatério");
- Entre dois que se isolam do grupo criando subgrupos (situagcao de auto-exclusao);

- Entre todos (o que é falado é escutado pelos demais e a comunicacdo se torna fluida
entre todos).

O sexto vetor de avaliagdo da operatividade de um grupo é a aprendizagem,
que se desenvolve a partir das informagdes em saltos de qualidade que incluem tese,
antitese e sintese, fragmentagbes e integragdes. Mudancgas quantitativas que preparam
mudangas qualitativas e estruturais. Implica criatividade, elaboragao de ansiedades e
uma adaptacdo ativa a realidade.
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O setimo vetor € a tele, o clima em que se desenvolve o grupo, a disposicdo
positiva ou negativa para trabalhar a tarefa grupal (Moreno). E a aceitacdo ou rejeicao
que os integrantes tém espontaneamente em relagdo aos demais. Como sdo sentimentos
de atracdo ou rejeicdo, a tele é, portanto, positiva ou negativa. Significa que toda
situacdo de encontro, é por sua vez, um reencontro com figuras do mundo interno, da
historia dos integrantes, as quais se reeditam na nova situacao.

Adaptacgoes da técnica de grupos operativos com adolescentes

Os profissionais e técnicos que operam com adolescentes sao unanimes em
apontar a dificuldade de agendamento com sua clientela, causando-lhes frustragdao, mal-
estar e mesmo irritacdo. Porém, essa € a realidade do ser adolescente. Na adolescéncia,
estamos ainda experimentando integrar a dimensdo cronoldgica de tempo em nossas
praticas, e isso também é um processo, uma aprendizagem. Nao nascemos prontos para
essa dimensdo do mundo adulto. Essa dificuldade é pertinente e compreensivel, mas
nem por isso, enquanto educadores, podemos ser totalmente permissivos. Cumpre-nos a
dificil tarefa de manter alguns limites, ou enquadre, se é que queremos desenvolver o
senso de responsabilidade e respeito em nossa clientela.

A linha divisoéria entre o pertinente e o permissivo é muito dificil de estabelecer.
E isso se constitui em um obstaculo entre outros para coordenar um grupo operativo
classico com adolescentes. Exige da equipe de coordenacdao um alto grau de plasticidade,
criatividade e autoridade para que aproveite suas presengas ao maximo, pois ndo tem a
garantia do proximo encontro e da continuidade do processo.

Quando o jovem encontra um espaco saudavel para sua expressao e abertura;
quando sai desse espago enriquecido, mais forte, compreendido, ouvido e ouvindo;
guando se sente contribuindo e contribuido; quando percebe que suas ideias,
sentimentos e experiéncias podem ser valorizadas pelo outro, que ndo estd sozinho; e
que ninguém esta ali para lhe "fazer a cabega", é que melhor se garante sua adesdo ao
processo grupal .

Outra adaptacdo técnica importante com adolescentes refere-se ao disparador
tematico. Esse deve ter um aspecto mais ludico que tedrico. Palestras, aulas, longas
explanacbes etc. muito dificilmente os despertam. Sugerimos laboratérios, dindmicas,
jogos, brinquedos, contextualizacGes ou outras situagbes de carater mais imediato
sugeridas pelo préprio grupo. A tematica, para ser absorvida pelos jovens tem de ter um
carater pratico, simples e facilmente reconhecivel como sendo de seu interesse. O grupo
apresentara dificuldade cognitiva ou resisténcia de entrar em tarefa se, por exemplo, o
coordenador disser: “hoje discutiremos autoestima”, ou sexualidade ou qualquer outro
conceito tedrico. Para que os jovens entrem na tarefa grupal, é necessario aproxima-los
de forma clara, ou utilizar de um objeto intermediario para desenvolver a tematica que a
coordenacdo planejou. Jogos, gincanas laboratérios, dramatizacdes, dinamicas (técnicas
de grupo), brincadeiras, etc. presentificam o disparador tematico facilitando a adesao,
interesse, participacao, colaboracao e aproveitamento do material emergente.

Outra adaptagdo necessaria, refere-se a frequéncia dos jovens nas segdes. Como
ja dissemos, o adolescente esta aprendendo a integrar a dimensdo cronoldgica a sua
temporalidade primitiva. A dimensé&o cronoldgica do tempo tem um carater social, publico
e objetivo. A temporalidade primitiva é particular, subjetiva e poética. Uma ndo deve
aniquilar a outra, mas ser integradas. Essa integracdo demanda um processo de
aprendizagem que pode ser desenvolvido pela técnica de grupos operativos. Nenhum
atraso, auséncia, abandono de um integrante ou insercao de novos deve ser subestimado
ou passar em branco. Suas presencgas e pontualidade devem ser valorizadas como uma
contribuicdo muito importante ao processo grupal.

A técnica de grupos operativos, portanto, pode ser adequada a essa faixa etaria
sem, entretanto, perdermos de vista seus fundamentos tedricos e a importancia de
desempenharmos nosso papel de adultos maduros e responsaveis por meio de nossas
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acdes e ndo apenas de nossos discursos. Os adolescentes sdo extremamente sensiveis a
modelos contraditérios e impostores. Precisam do nosso testemunho vivo de que ser
adulto e maduro ndo é “tdo chato assim".

Consideracoes finais

A informagdo cientifica € um dado fundamental para o desenvolvimento de
atitudes preventivas. E o ponto basico de diferenciacdo entre uma atitude coerente e
afirmagbes emocionais, pré-conceitos e tabus. Ela é absolutamente necessaria, mas
infelizmente, ndo o suficiente para mudar comportamentos de risco. Mudanca de
comportamento de risco, ndo é algo simples. Exige-nos um trabalho continuo, complexo
e competente, investimentos de ordem intrapessoais, interpessoais, politicos, cientificos
e sociais. Mudar um comportamento social de risco demanda tempo de geracdes e tera
legitimidade se a propria sociedade gerir essas mudancas.

Uma didatica vertical de transmissao de conhecimentos, apesar da boa intencdo,
além de ilegitima, encontra obstaculos ferrenhos para sua implantacao.

A técnica de grupos operativos parece-nos um instrumento eficiente por se tratar
de uma didatica horizontal. Essa horizontalidade torna o individuo agente ativo,
responsavel e engajado no processo de mudanga na medida em que suas necessidades
pessoais e comunitarias sdao levadas em consideracdo.e na medida em que pode
apropriar-se das informagoes técnicas e cientificas, adequando-as a sua realidade interna
e externa.

A mudanca de uma didatica vertical para uma horizontal com adolescentes tem
por meta integrar os pares contraditérios CULPA e PODER possibilitando-lhes o salto de
qualidade para a RESPONSABILIDADE consigo e com sua comunidade.
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