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RESUMO

Formacéo de professores de Lingua Inglesa: crencas docentes e discentes
acerca do “bom” professor

A busca pela definicdo de um ideal de professor data da génese da profissao e, por
sua relevancia, continua sendo foco de debate e reformulacdo. Fato justificado
devido as necessidades educacionais se transformarem histérica e socialmente e a
identidade docente criar-se e recriar-se atraves de experiéncias vividas pelo
profissional, seus percursos formativos, além de sua reflexdo sobre a pratica. Neste
estudo o objetivo € o de identificar quais conhecimentos e habilidades séao
necessarios ao bom professor de Lingua Inglesa, segundo crencas docentes e
discentes. O presente trabalho é de carater qualitativo e caracteriza-se como um
estudo de caso que teve como cenario de pesquisa 0 curso de Letras de uma
universidade privada. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas que inquiriam acerca dos conhecimentos, habilidades e
competéncias necessarias ao docente dessa area. A Analise de Discurso ofereceu o
embasamento tedrico para a analise das entrevistas. As andlises dos dados
revelaram, dentre outros aspectos, desinteresse, desprestigio e desinformacao
sobre o curso de Letras por parte dos alunos que elencaram cursos de idiomas
aliados a programas de intercambio como 0s responsaveis pela preparacdo de um
bom professor de LI. Essa crenca é oriunda do entendimento deles de que a
competéncia primordial a um bom professor de LI € a linguistico-comunicativa. As
entrevistas com o0s docentes mostraram percepcdes similares com relacdo ao
requisito mais importante que seria a fluéncia no idioma. Em sintese, as crencas de
docentes e discentes demonstram insatisfacdo quanto a qualidade da formacéo
desses futuros professores. Ha uma falta dialogo e sincronia de objetivos de ambas
as partes 0 que acarreta prejuizos a formacdo desses alunos-professores. O
confronto entre o discurso do Ministério da Educacdo (MEC), por meio de
documentos oficiais, e o discurso da faculdade, em seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP) indicaram que, ao menos no papel, os objetivos estdo em consonancia. No
entanto, ao compararmos o discurso dos participantes, suas crencas e necessidades
com relagcdo aos documentos analisados, observou-se que ha uma lacuna muito
grande a ser preenchida e que mudancas isoladas de grade curricular ou aumento
de carga horaria ndo seriam suficientes para sanar o problema. O debate amplo e
engajado sobre o problema baseado nas causas ja detectadas nessa pesquisa e em
outras realizadas anteriormente (BARCELOS, 1995, 1999, 2004; VIEIRA-ABRAHAO,
1996, 2001, 2004; BASSO, 2001; LIMA, 2010) podem promover mudancas
significativas nesse cenario educacional. A principal contribuicdo pretendida por esta
pesquisa € a de que seja promotora de reflexdo docente e também discente a fim de
apontar nortes que indiguem melhorias nos processos formativos do professor de
Lingua Inglesa.

Palavras-chave: bom professor; lingua inglesa; formacdo docente; andlise de
discurso



ABSTRACT

English Language Teacher Education: Tutor’s and students’ beliefs concerning
the “good” teacher

The aim to search for an ideal definition of a teacher dates from the genesis of the
teaching profession. Due to its relevance, this issue keeps being focus of debate and
reformulation. That can be justified by the fact that educational needs are
transformed historically and socially and teacher identity is created and recreated
through experiences lived by the professional, their choices concerning education
and reflection upon the practice. This study aims to identify which knowledge and
abilities are essential to a good EFL teacher according to the students and tutor’s
beliefs. This study is characterized as a qualitative case study focused on
understanding the beliefs of student-teachers and university tutors concerning what it
takes in terms of knowledge and competence to be a “good” teacher. The scenario
investigated was the Letters course in a private. The data was collected through
semi-structured interviews which inquired about what kind of knowledge, ability or
competence is needed in order to educate properly an English teacher. Discourse
Analysis supported this research by offering theoretical basis to analyze the data
collected through the interviews. The analysis revealed, among other aspects,
students’ lack of interest and information about the course. It has shown that taking
private English Language courses, in addition to living and studying in one English
speaking country, is considered as a good way of educating ESL teachers. This
belief comes from their understanding that linguistic competence in the target
language is an essential requirement to an English teacher. The tutor’s interviews
have shown similar beliefs towards the importance of being fluent in English, also
about the necessity of taking part in an exchange program abroad. In short, it was
possible to find out in both discourses the feeling of dissatisfaction concerning the
guality of education provided to these future teachers; that was captured from both
students and tutors interviews. There is a lack of dialogue and synchrony from both
parts which results in problems to the education of these students. By confronting the
discourses exposed in the official documents from Ministry of Education and those
from the university it was possible to realize that they are in consonance. Although,
when contrasting the discourse in the interviews to those documents, it was possible
to observe that there is a huge gap between them. Due to this fact, small isolated
changes as increasing the number of hours, are not capable of solving the situation.
Extensive and engaged debates on the problem, based on the causes already
exposed in this study and in previous researches, may be able to promote relevant
changes in the educational scenario. The main contribution expected by this
research is to promote reflection among university tutors as well students in order to
indicate ways to improve the process of English teacher’s education.

Keywords: good teacher; English language; teacher education; discourse analysis;
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INTRODUCAO

Desde cedo vivenciamos a profissdo docente de muito perto. Habitam,
no imaginario de muitos, opiniées sobre o professor. Desde a infancia, na escola,
formulamos, através da observacdo, crencas a respeito da préatica docente e do
processo de aprendizagem. Crengcas que levamos para a universidade,
posteriormente para a nossa pratica docente;. Elas s&o fruto da experiéncia
particular de cada individuo e é também a partir dessas experiéncias que as crencas
séo reformuladas.

O entendimento de crencas neste trabalho € tomado de Barcelos
(2000) que, a partir de um estudo detalhado sobre o assunto, definiu que as crencas
nao Sao apenas processos cognitivos, mas também sociais, frutos de experiéncias
vividas e influenciadas pelo contexto social em que o individuo esta inserido.

As crencas de docentes e discentes de um curso de Letras sao o foco
de investigacdo desta pesquisa que visa compreender como se forma o bom
professor de Lingua Inglesa e que competéncias ele deve desenvolver durante sua
trajetéria docente. Trata-se de um estudo de caso engajado em identificar quais
conhecimentos e habilidades sdo necessarios ao bom professor de Lingua Inglesa.

Adotou-se nesse trabalho a visdo de Perrenoud (2000) no que tange a
nocdo de competéncias. A necessidade do desenvolvimento de competéncias
profissionais por parte do docente é aqui apresentada de uma perspectiva nao
utilitarista ou neoliberal. O autor sugere que entendamos o0 conceito como algo
positivo, sintetiza a definicdo do termo competéncias como “a capacidade de agir de
uma forma relativamente eficaz em uma familia de situagdes”. Competéncia seria
sinbnimo de habilidade pratica que permita que o profissional se prepare para
enfrentar as novas situacdes do cotidiano docente.

Investigar temas como praticas pedagobgicas, a construcdo da
identidade docente, desenvolvimento de competéncias, dentre outros aspectos, sao
aclOes necessarias se pretendermos melhorar a qualidade da formacéo docente e,
consequentemente, a qualidade da educagéao proporcionada por esses profissionais.

Cunha (1998, p.64) alerta para o fato de que “as instituigdes de ensino
de qualquer um dos graus nao tém projeto, explicito, que delineie ‘o padrédo ideal’.

Assim, quando se fala em BOM PROFESSOR, as caracteristicas e/ou atributos que
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compdem a ideia de ‘bom’ sdo frutos do julgamento individual do avaliador”. Por isso
0 papel do professor e o seu perfil ndo séo fixos, véo se modificando conforme as
necessidades da sociedade na qual estao inseridos.

Portanto, esta pesquisa nao objetivou delinear um padrédo de docente
ideal, pois como afirma Cunha (1998), isso ndo seria possivel e nem viavel. Bons
professores ndo sao formados a partir de receitas pré-estabelecidas. A formacéo
inicial e continuada auxilia no processo da formacao de identidade profissional. Por
esse motivo, 0 intuito deste trabalho foi o de analisar quem seria esse “‘bom”
profissional a partir de percepcdes de docentes universitarios e discentes prestes a
tornarem-se professores de inglés.

Cunha (1998, p. 24) reforca a questao relativa as mudancas ocorridas
na formagédo de professores e argumenta sobre a importancia de voltarmos nosso

olhar para o professor e 0s processos que influenciam a sua pratica pedagodgica:

A escola, analisada em diferentes momentos histéricos, certamente
mostrara realidades também diferenciadas. Se o professor refletir sobre si
mesmo, sua trajetéria profissional, seus valores, crencas, suas praticas
pedagdgicas, encontrard manifestacbes ndo semelhantes, ao longo do
tempo. Esse jogo de relacdes entre a escola e a sociedade precisa ser,
cada vez mais, desvendado para que se possa compreender e interferir na
pratica pedagégica.

A Histéria nos mostra que a propria concepcdo de professor se
modificou ao longo dos anos: de leigos e religiosos a profissionais formados
academicamente; de transmissores de informacdo a mediadores do conhecimento e,
atualmente, educador, aquele que proporciona contextos relevantes de
guestionamento da realidade da aprendizagem.

A profissdo docente requer aperfeicoamento e reconstrucao
permanente. Contudo, isso s6 ocorre por meio de reflexdo sobre a prépria prética e
com a busca de conhecimentos e desenvolvimento de novas competéncias. Freire
(2002, p.22) afirma a necessidade de entendermos a formacao profissional como um
processo continuo, autbnomo e permanente, “na formacdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica".

Apesar dos varios estudos realizados sobre formagédo de professores

até o momento, a formacao docente em LI encontra-se em defasagem. Paiva (1997)
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assevera que apenas um pequeno percentual de professores de inglés no Brasil
possuem formacdo adequada as necessidades da sociedade. Naquela época ela
classificou os demais profissionais em duas categorias: professores com fluéncia
oral, a aquisicdo da lingua geralmente é decorréncia de intercAmbios, esses
possuem pouca ou nenhuma formacdo pedagodgica; a segunda categoria engloba
graduados nos cursos de Letras, detentores de formacgéo precéria e insuficiéncia de
conhecimentos linguisticos necessarios para lecionar o idioma, esses geralmente
sdo absorvidos pelas escolas publicas, ao passo que a primeira categoria encontra-
se lecionando nas escolas livres de ensino de inglés.

Mesmo a pesquisa mencionada tendo sido realizada ha mais de uma
década, a situacao atual ndo estda muito distante da apresentada. Por isso se faz
relevante a investigacdo acerca do professor de Lingua Inglesa, ele que
desempenha um papel educacional e social muito importante. Preparar o cidadéo
para comunicar-se em outro idioma, especialmente, em inglés, que ainda € o mais
amplamente difundido nos negdcios e manifestacdes culturais (filmes, mudsica,
internet, pesquisas cientificas, etc.), significa dar ao aluno maiores chances de
insercdo no mercado de trabalho, melhor preparo para a continuidade de seus
estudos, subsidiar mais opc¢des de escolha. Tarefa de muita responsabilidade, por
isso a necessidade de que esse docente esteja bem preparado para poder
potencializar a sua pratica pedagaogica.

Compreender melhor esse universo pode oferecer subsidios para
intervir no processo de formacdo docente, propor mudancas, buscar aprimoramento,
aprender e ensinar a outros. E com esse foco que se busca com este estudo
percorrer o espaco de formacdo docente a partir da andlise das crencas de
professores formadores e futuros professores a respeito do bom professor.
Observarmos as divergéncias de ideias e os pontos em comum sobre o que é
essencial a formacdo do professor de Lingua Inglesa, a fim de trilharmos novos
caminhos para a formacao do profissional que leciona idiomas.

A motivacdo para a elaboracdo do trabalho investigativo surgiu a partir
de trajetdria pessoal da pesquisadora em diversificados ambientes educacionais,
diretamente ligados a formacao docente e ao ensino de Lingua Inglesa. A docéncia
em escolas regulares e de idiomas levou a percepcao das dificuldades enfrentadas
pelo professor e também da necessidade de constante melhoria e busca de

conhecimento. Lecionar no curso de Letras instigou o desejo de melhor entender o
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processo formativo do professor de Lingua Inglesa, assim como as questfes que
permeiam sua pratica pedagodgica. Por fim, a atuagcdo como coordenadora
pedagdgica permitiu desenvolver a atividade de formacgéo docente continuada, o que
€ muito gratificante. Ainda como coordenadora foi possivel exercer a tarefa de
recrutamento e selecdo de profissionais, as vezes frustrante pela falta de preparo e
gualificagéo dos candidatos.

No que diz respeito a organizacado desta dissertacdo, a formacao
docente génese, avancos e transformacfes que se estendem até a
contemporaneidade sdo apresentados no capitulo 1. Nesse mesmo capitulo é
descrito 0 curso de Letras, sua estrutura e funcionamento, ademais sao expostas as
nocdes de competéncias para ensinar de Almeida Filho (2006) que norteiam essa
pesquisa. Vale salientar que as informacdes apresentadas ndo configuram uma
completa pesquisa de cunho histérico, apenas um resgate de acontecimentos
importantes para compreender e situar o estudo em questéao.

O cenario desta investigacdo foi um curso de graduacdo em Letras,
pertencente a uma faculdade particular situada na cidade de Presidente Prudente,
Estado de S&o Paulo e os atores envolvidos foram docentes do curso e discentes
cursando o ultimo termo da graduacédo. Entrevistas semiestruturadas que inquiriam
acerca de conhecimentos, habilidades e competéncias desejaveis a uma boa
atuacdo do docente de LI, viabilizaram a coleta das percepcdes dos sujeitos
entrevistados. Elas foram realizadas no primeiro semestre de 2011, gravadas em
audio, posteriormente transcritas e submetidas a analise.

Os sujeitos participantes das entrevistas foram dois professores
formadores e dez discentes graduandos do curso de Letras, os quais foram
convidados a participar da pesquisa voluntariamente apos terem sido apresentados
ao objeto de pesquisa. A esse respeito o0 capitulo 2 traz informacdes
complementares, descrevendo o percurso metodoldgico, os instrumentos de coleta
de dados adotados e um melhor detalhamento sobre o perfil da instituicdo
investigada e dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

A Analise de Discurso (doravante utilizaremos AD) foi a perspectiva
metodolégica escolhida para embasar as analises das entrevistas e auxiliar na
promocdo de uma melhor compreensdo dessas percepgcdes. Escolha que se
fundamenta devido a possibilidade que ela fornece de compreender como as

palavras significam, seus efeitos de sentidos, entender apenas néo o que é dito, mas
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0s nao ditos, os silenciamentos, esquecimentos, a ideologia presente no discurso e
ndo apenas o que é explicitado. Nesse sentido, o capitulo 3 apresenta a teoria, 0s
dispositivos de analise e as contribuicbes da AD para a pesquisa.

Investigar o universo formativo incluindo a estrutura do curso, as
disciplinas ofertadas, o Plano de Ensino, docentes, etc., também forneceu-nos
subsidios para que fosse possivel estabelecer um paralelo entre o discurso da
faculdade sobre o bom profissional, expresso em documentos como o Projeto
Politico Pedagdgico, o discurso do Ministério da Educacédo por meio das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Letras, e o discurso dos entrevistados
acerca do assunto.

O capitulo quarto que aborda a analise e discusséao dos dados revelou,
dentre outros aspectos, desinteresse, desprestigio e desinformacéo sobre o curso de
Letras por parte dos alunos. Os participantes mencionaram cursos de idiomas
aliados a programas de intercambio como 0s responsaveis pela preparacdo de um
bom professor de lingua, segundo os discentes. Crenca essa que é oriunda do
entendimento deles de que a competéncia primordial a um bom professor de LI é a
linguistico-comunicativa. As entrevistas com o0s discentes revelaram crencas
similares com relacdo ao requisito mais importante que seria a fluéncia no idioma.
Em sintese, apurou-se um insucesso na formacdo desses futuros professores
relatados por eles e também pelos docentes..

Ha falta de didlogo e sincronia de objetivos de ambas as partes, o que
acarreta prejuizos a formacao desses alunos-professores. Dentre esses percalcos a
formacédo docente pode-se elencar a falta de informacgéo sobre o curso, sobre o perfil
formativo; desmotivacédo e desinteresse pela docéncia em LI; e responsabilizacéo
dos professores pelo fato de os alunos ndo desenvolverem a competéncia
comunicativa durante o curso e do outro lado, docentes, responsabilizando alunos
por esses ndo estarem preparados linguisticamente para ingressar na graduacao em
Letras.

Os discursos confrontados, do MEC, por meio de documentos oficiais e
da faculdade em seu Projeto Politico-Pedagogico permitiu a constatacdo de que, ao
menos no papel, os objetivos estdo em consonéancia. No entanto ao compararmos o
discurso dos participantes, suas crencas e necessidades com relacdo aos

documentos analisados, observou-se que ha uma lacuna muito grande a ser
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preenchida e que mudancas isoladas de grade curricular ou aumento de carga
horaria ndo seriam suficientes para sanar o problema.

Um debate de amplas dimensbes envolvendo os atores desse
processo e também o MEC, que enfoque o problema com base nas causas ja
detectadas nesta pesquisa e em outras realizadas anteriormente como as de
Barcelos (1999; 2004) e Silva (2001) pode promover mudancgas significativas nesse
cenario educacional.

Espera-se com este estudo contribuir para a formacao de professores
de LI no pais. As andlises das crencas dos sujeitos apresentadas tem importancia
para refletirmos sobre como a formacdo docente é entendida, como o formador
encara sua funcdo, o confronto de expectativas, ndo so docentes e discentes, mas

também com relacado as proposicoes feitas pelo MEC.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

O embasamento tedrico que sustenta esta pesquisa perpassa 0 campo
da Educacao e o da Linguistica Aplicada. Por tratar-se de uma pesquisa relacionada
a formacdo de professores de Lingua Inglesa, foi necessario buscar amparo em
ambas as disciplinas a fim de melhor compreender o objeto de estudo. Documentos
oficiais do MEC, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Letras
gue versam a respeito da regulamentacéo e estruturacao do curso e expdem o perfil
formativo almejado para os graduados em Letras, ofereceram subsidios para a
elaboracgéo deste trabalho. Em adicdo a essas duas areas de estudo, a Analise do
Discurso também congregou para o éxito dessa pesquisa, servindo de base para a
analise de dados. Sua teoria foi exposta neste trabalho no capitulo 3, especifico

sobre as contribuicdes da AD nesta investigacao.

1.1 A génese e desenvolvimento da profissédo professor

Em meados do século XV surge a escola moderna, com o objetivo de
educar as criancas, tarefa da qual a escola da Idade Média ndo se ocupava
essencialmente, periodo em que a educacado das criancas acontecia longe de suas
familias. A nocdo de aprendizagem vinha da coexisténcia diaria com o mundo
adulto, um processo de impregnacao cultural das caracteristicas e das normas
culturais da vida em sociedade. A escola entdo passara por um longo e complexo
processo de reestruturacdo que ocorre junto a mudancas morais que transformam o
comportamento social. Dentre essas mudancgas podemos destacar a “civilizagao dos
costumes”, uma série de regras sobre o uso do corpo, higiene, etc. (NOVOA, 2001).

Ha uma grande distancia entre o homem civilizado e a crianca. A
escola sera responsavel por preparar a crianca para o mundo dos adultos. Eis que
surge o processo chamado escolarizagdo que encerrava as criangas em instituicoes.
O mesmo ocorria com loucos, pobres e prostitutas, todos aqueles que nao se

adequavam a “sociedade disciplinar’, essa onde as pessoas se submetiam a
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procedimentos de controle e correcéo dos individuos a fim de torna-los “doceis e
uteis” (NOVOA, 1991, p.113).

No século XV, momento em que a Igreja € responsavel pela escola e
existe forte influéncia religiosa, ha uma transicdo da oralidade para a escrita na
transmissao cultural e reproducdo das normas. “Escola e escrita formam uma
mediacao cultural ativa de uma importancia decisiva no processo de emergéncia das
sociedades de classe modernas” (NOVOA, 1991, p.114)

De acordo com Névoa (1991, p.114), a histéria da escola divide-se em
duas fases: a primeira, a partir do século XVI até a segunda metade do século XVIII,
época em que a escola era dominada pela Igreja e a segunda, na qual o Estado atua
como gestor e que mesmo tendo sofrido alteragdes, perdura até os dias atuais.

Desde o inicio da profissionalizacdo docente almeja-se atribuir uma
definicAo de professor ideal, estabelecer quais habilidades e conhecimentos o
profissional deve possuir. Essa busca data da génese da profissdo, segue com o
caminhar da Histéria, com a modernizacao das sociedades e continua sendo foco de
debate e reformulacéo haja vista que as necessidades educacionais, também como
a identidade docente, transformam-se historica e socialmente.

De volta a meados do século XVIII, a davida que pairava era: contratar
professores leigos ou religiosos. Na primeira fase da escolarizacdo, o professor era
leigo, nomeado pela igreja; nem sempre exercia a atividade de docéncia em tempo
integral, também n&o recebia instru¢cdes formais de como lecionar. Esse possuia
além da docéncia (nédo era a funcdo mais importante), obrigacdes religiosas (ajudar
na missa, etc.) e comunitarias (atividades que colaborassem com o bom andamento
da cidade).

Houve entéo a estatizacdo do ensino que visava a substituicdo de um
corpo docente religioso por outro laico, que seria entdo controlado pelo Estado.
Reformulam-se os curriculos e programas a fim de unificar diferentes redes
escolares e facilitar o controle estatal no que diz respeito a contratacdo do corpo
docente. Isso assegurava o bom andamento das mudancas implantadas e colocava
os docentes a servico de uma nova ideologia (NOVOA,1991).

Tal mudanca n&o fez com que o modelo de professor se distanciasse
do modelo de padre; ainda, no intuito de se verem livres do poder da Igreja e

conquistar a tdo sonhada autonomia, os professores se submetem a disciplina do
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Estado e passam a constituir um grupo de pessoas isoladas das populacdes, porém,
detentores de direitos e deveres, como qualquer funcionario do Estado.

Um fator positivo aos professores da época € que, diferentemente do
periodo da Idade Média, agora a escola passa a ser um instrumento de
estratificacdo social e os professores sado detentores de poder. A respeito disso,
NoOvoa (1991, p.124-125) relata:

[...] de agora em diante, eles detém as chaves da ascensdo (e da
estagnacdo) social. Isso 0s coloca no cruzamento de interesses e
aspiracdes socioeconémicas, frequentemente contraditdrias: funcionarios do
Estado e agentes de reproducdo da ordem social dominante, eles
personificam também as esperancas de mobilidade social e diferentes
camadas da populacdo. Aqui reside toda a ambiguidade e toda a
importancia da profissdo docente: agentes culturais, eles sdo também,
inevitavelmente, agente politicos.

Tendo surgido de forma conturbada, gerada em meio a congregacoes
religiosas, “a funcdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e nao
especializada, constituindo uma ocupacédo secundaria de religiosos ou leigos das
mais diversas origens” assevera Novoa (1995, p.15).

Muitas lutas, transformacdes e contradicbes ocorreram na busca por
uma identidade e afirmacdo profissional. No século XIX ha uma crescente
feminizacdo do corpo docente devido ao fato de a docéncia ser a uUnica profissao
aberta as mulheres na época, ja que ndo necessitava ser uma ocupacao de tempo
integral, reservando-lhes assim tempo para dedicarem-se a familia. Outro aspecto
gue favoreceu o aumento de mulheres docentes foi a crenca de que mulheres 6rfas
ou solteiras poderiam estar asseguradas economicamente.

Acredita-se porém, que o fato de ambos os sexos desfrutarem dos
mesmos privilégios salariais, tenha sido fator contribuinte para a relativa
desvalorizacao da profissdo. Névoa (1995, p.126) afirma que “o salario das mulheres
€ visto como uma espécie de renda suplementar e ndo como a renda principal da
familia. A condicdo feminina na hierarquia social é definida pela posicdo social do
marido”. O autor pondera ainda que a feminizagdo da docéncia “coloca obstaculos
as acdes dos docentes com vistas a melhoria de seu estatuto econdmico e social”.
(op.cit.)

No cenario educacional brasileiro, os primeiros a ministrarem aulas

foram os padres jesuitas. Segundo Ghiraldelli (2008, p. 24), assim que foi instaurado



19

o Governo Geral no Brasil em 1549 “[...]Japortaram aqui o Padre Manoel da Nébrega
e dois outros jesuitas. Eles foram nossos primeiros professores.” Eles tinham como
objetivo catequizar e instruir os indigenas. Logo perceberam que também seria
necessario educar os filhos dos colonos, assegurando assim a sua evangelizagéo.

A gquestdo da formacdo docente s6 veio a tona ap6s a Revolucao

Francesa, no século XIX, periodo no qual instituicbes engajadas em preparar
professores sdo criadas, essas denominadas Escolas Normais. Apos a instalacdo da
primeira na cidade de Paris,1975, as demais passam a serem classificadas em
Escola Normal Superior e Escola Normal, a primeira responsavel por formar
docentes para atuar no nivel secundério e a segunda, os professores que atuariam
no ensino primario. (SAVIANI, 2009, p.143)

ApOs a independéncia do pais, que ocorreu em 1822, o Brasil ensaia
seus primeiros passos a caminho da formacdo de professores. Dois periodos
relevantes da histéria educacional brasileira séo aqui retomados com a contribuicéo
de Saviani (2009), de 1827-1890 foram criadas as Escolas de Primeiras Letras nas
guais os professores custeavam sua formacdo e tinham como Unica opc¢ao de
instrucdo o meétodo de ensino matuo e de 1890-1932 as Escolas Normais
ocupavam-se da formacao de professores para escolas primarias.

De acordo com Saviani (2005), as licenciaturas e o curso de Pedagogia
foram instituidos no ano de 1939, momento em que ocorre uma substituicdo da
escola Normal pela habilitacdo especifica do magistério. As licenciaturas ficaram a
cargo das disciplinas especificas e o Curso de Pedagogia com a responsabilidade
de formar professores para lecionar nas escolas Normais.

Em 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que
pretendia elevar a formacdo docente ao nivel superior, introduziu os Institutos
Superiores de Educacdo. Atualmente a formacdo docente ocorre nos cursos de
licenciatura oferecidos por faculdades e universidades; séo divididos por disciplinas
especificas e tem duracdo média de 4 anos a depender da Instituicdo e sua
organizacao e estrutura sédo reguladas pelo Ministério da Educacdo, o documento

gue versa sobre essa regulamentacéo sao as Diretrizes Curriculares Nacionais.
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1.2 Formagéao de professores de LI no Brasil: um breve resgate histérico

Com a vinda de D. Jodo VI, sdo instituidos os primeiros cursos
superiores de carater ndo teologico. Visavam formar profissionais qualificados como
médicos, engenheiros, oficiais e arquitetos, como relata Oliveira (1999). O principe
Regente de Portugal para o Brasil também determinou a criagdo das primeiras
cadeiras de Lingua Inglesa e Francesa. O decreto de lei de 22 de Junho de 1809

gue viabilizava esse ato continha os seguintes dizeres:

E, sendo outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a necessidade de
utilizar das linguas francesa e inglesa, como aquelas que entre as vivas tém
mais distinto lugar, e € de muita utilidade ao estado, para aumento e
prosperidade da instrucdo publica, que se crie na Corte uma cadeira de
lingua francesa e outra de inglesa

A funcdo da cadeira de inglés era a de capacitar professores com
vistas ao desenvolvimento do pais. Agora com seus portos abertos e o
estabelecimento de relacbes comerciais com outros paises, dentre eles a Inglaterra,
a necessidade do ensino de inglés aos profissionais brasileiros era eminente.

O primeiro professor oficial de Lingua Inglesa nessas terras foi o padre
Jean Joyce, de nacionalidade irlandesa, nomeado pelo principe regente em 1809.
Era pratica comum na época trazer nativos de paises falantes de lingua inglesa para
lecionar aqui, na época nao havia preocupacdo com a formacdo docente. O que
pode explicar a cultura de valorizagcdo do nativo como professor de inglés que
perdurou por muito tempo e ainda apresenta resquicios nos dias atuais.

Guimaraes (2004, p. 48) critica essa pratica que também é recorrente
em meio académico.[...] principalmente sob o aspecto de que basta saber o
conteudo para ser bom professor, nega uma base de conhecimentos para a
docéncia, excluindo-se a possibilidade de sua profissionalizagao”.

O cenario de formacado de professores passa ser reconfigurado com a
implantacdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras que, a partir de 1930,
vieram a ocupar-se da formagao de professores especializados com habilitagéo para
lecionar no ensino secundario. Esse marco na profissionalizagdo de professores de
LE, a criacdo do curso de Letras, deu-se devido a reforma na estrutura do ensino
realizada pelo entdo ministro da educacao Francisco de Campos. Fiorin (2006, p. 13)

relata que:
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Os primeiros cursos de Letras no Brasil surgem nos anos 30: 1934, na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo;
em 1935, na Universidade do Distrito Federal; em 1939, na Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e na Universidade de Minas
Gerais.

Em 1934, com a criacao da USP, a formacdo inicial especifica passa a
ser oferecida aos docentes na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Fiorin
(2006, p. 13) destaca que, no momento da implantacdo, o curso era dividido em
dois:

Letras Classicas e Portugués e Letras Estrangeiras. O primeiro
compreendia as seguintes cadeiras: Filologia Grega e Latina; Filologia
Portuguesa; Literatura Luso-Brasileira; Literatura Grega e Literatura Latina;
0 segundo, as cadeiras de Lingua e Literatura Francesa e de Lingua e
Literatura ltaliana (1937, p. 1). S6 em 1940 comecam a funcionar as
cadeiras de Lingua e Literatura Espanhola, Lingua e Literatura Inglesa e
Lingua e Literatura Alema.

Com referéncia aos estudos de Lingua Estrangeira no curso de Letras,
Fiorin (2006) afirma que, de modo generalizado, o objeto de pesquisa era a literatura
(1934 -1962) e os estudos linguisticos eram feitos por meio da analise de textos
literarios. A finalidade do curso de Letras era formar intelectuais; profissionais para
lecionar no ensino secundario, normal e superior, como também realizar pesquisas.
Tinha duracdo de trés anos para o Bacharelado, nos quais se estudava disciplinas
de conteudo especifico, e um ano suplementar de “Didatica”, para obtencao do titulo
de licenciado. Libaneo (1996) expressa uma critica ao modelo de formacao
denominado de 3+1, ele ressalta 0 nascimento da dicotomia existente entre o ensino
de conteudos especificos e a formacao pedagdgica.

De acordo com Teixeira (1971, p. 99):

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada na década de 30
exatamente para enfrentar esse problema da diversificagdo e expanséo dos
sistemas escolares, deveria transformar-se na grande escola de formacao
do professor e de estudo dos problemas de curriculo e organizagdo desse
novo sistema escolar. Mas a duplicidade dos seus propésitos de preparar o
professor secundéario e, a0 mesmo tempo, 0s especialistas e pesquisadores
das diversas disciplinas, [...] levou a Faculdade de Filosofia a buscar sua
distincdo no preparo de especialistas e pesquisadores em ciéncias e
humanidades, ficando a funcdo do preparo dos professores secundarios
como fungéo residual.
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Com relagdo a formacgdo especifica do professor de LI, apenas na
década de 60 emergiram os cursos de Licenciatura em Letras com habilitagdo ao
ensino de Inglés. A organizagdo do curso de Letras passou por significativas

alteracoes que podem ser verificadas no texto do Parecer 283/62:

[...] estabeleceu que os estudantes poderiam bacharelar-se ou licenciar-se
em Portugués e respectivas literaturas; numa Lingua Estrangeira Classica
ou Moderna e respectivas literaturas ou em Portugués e respectivas
literaturas e numa Lingua Estrangeira Classica ou Moderna e respectivas
literaturas]...]

Essas mudancas faziam parte do denominado Curriculo Minimo
Federal que trazia como disciplinas obrigatérias Lingua Portuguesa, Linguistica,
Lingua Latina, Literatura Brasileira e Portuguesa e outras a serem escolhidas.
Segundo o Parecer 283/62, “O espirito do parecer era estabelecer a existéncia de

um Curso de Letras com diferentes habilitacbes”.

1.2.1 O curso de Letras na contemporaneidade

O site do MEC (http://emec.mec.qov.br) traz a informacdo de que ha

mais de 600 cursos de licenciatura em universidades publicas no pais, mais de
1.000 em universidades privadas, além de uma média de 90 instituicdes cadastradas
a oferecer o curso no modulo de ensino a distancia. Isso, excluindo-se as instituicdes
gue oferecem Bacharelado em Letras.

Sao inumeras instituicbes oferecendo o0 curso que, apesar da
nomenclatura, ndo é o mesmo em todas elas. Embora submetidos as Diretrizes
Curriculares do MEC ao estabelecerem o curriculo do curso, formularem seus
Planos de ensino, ou determinarem um perfil profissional almejado para cada um
dos alunos graduados, cada universidade tem autonomia para delinear o curso que

deseja oferecer. O Parecer CNE/CES 492/2001 reafirma essa autonomia:

[...] ficando a cargo da Instituicdo de Ensino Superior definicdes como perfil
profissional, carga horéria, atividades curriculares basicas, complementares
e de estagio”. A duragéo do curso varia entre 3 e 4 anos, dependendo da


http://emec.mec.gov.br/
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universidade, desde que obedeca a carga horaria minima estabelecida pelo
MEC.

As modalidades oferecidas também variam de acordo com a
instituicdo. Em instituicbes publicas € mais comum que o aluno tenha um leque
maior de opc¢des com relacdo a escolha da lingua estrangeira a estudar. E possivel
ser bacharel em Letras, licenciado em Portugués e uma lingua estrangeira;
geralmente o inglés, ou ainda, a opcdo de obter uma licenciatura Unica, o que ja
oferecida por algumas faculdades, que disponibilizam habilitacbes para portugués,
francés, espanhol ou inglés.

Embora diante de um quadro de desprestigio profissional, o nUmero de
instituicdes que oferecem o curso de Licenciatura em Letras é bastante grande, e
apesar de ainda ser um processo mais quantitativo do que qualitativo, a oferta de
cursos continua em expansao, o que se da devido as politicas publicas de oferta de
bolsas de estudo ou programas de financiamento estudantil. Ha uma oferta
demasiada de cursos, especialmente nas faculdades e universidades privadas, que
mesmo diante de todas as exigéncias feitas pelos orgaos fiscalizadores, muitas
vezes primam pela quantidade de alunos ingressantes e deixam a qualidade em
segundo plano.

Almeida Filho (2005, p. 2) destaca:

Nos ultimos 70 anos, a nossa historia universitaria teve um crescimento
vertiginoso ao ponto de oferecer hoje um quadro de oferta de vagas
capilarizado em faculdades de cidades de médio porte do interior e em
universidades situadas nas capitais e grandes cidades dos Estados. Apesar
do avanco, temos de reconhecer que o quadro de ingressos a universidade
ainda é visivelmente insuficiente para sustentar os esforcos de
desenvolvimento do pais, mostrando-se mais na quantidade do que na
qualidade.

A gualidade dos cursos superiores é verificada por avaliagcdo externa
denominada ENADE (Exame Nacional de Desempenho de Estudantes) que tem por
objetivo aferir o rendimento dos alunos dos cursos de graduacdo em relacdo aos
contetdos programaticos, suas habilidades e competéncias. O ENADE faz parte do
SINAES (Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior) que realiza avaliagdes
de credenciamento e recredenciamento de cursos por meio de conceitos atribuidos
a estrutura fisica, a aspectos de infraestrutura oferecida pela faculdade, constituicdo

do corpo docente, aproveitamento dos alunos, autoavaliacdo da instituicdo, Politicas
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institucionais de pesquisa e de iniciagdo cientifica e suas formas de
operacionalizacdo, dentre iniUmeras outras dimensfes de avaliacdo. No caso de a
instituicdo ndo ser bem avaliada, ela tera um tempo para se adequar e passar por
uma nova avaliacdo. Sendo a instituicdo reprovada em todos os quesitos, ela corre 0
risco de ter o curso fechado.

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras sao estabelecidas
pelo Ministério da Educacédo, no PARECER CNE/CES 492/2001 publicado no Diario
Oficial da Unido em 9/07/2001. Esse “leva em consideracdo os desafios da
educacdo superior diante das intensas transformacdes que tém ocorrido na
sociedade contemporéanea, no mercado de trabalho e nas condi¢cdes de exercicio
profissional” (CNE/CES 492/2001, p. 29). De acordo com esse documento, mencgao
a pagina 29, os cursos de graduacao em Letras necessitam ter estruturas flexiveis

que:

— Facultem ao profissional a ser formado op¢des de conhecimento e de
atuacdo no mercado de trabalho;

— Criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessarias
para se atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;

— Deem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento
da autonomia do aluno;

— Promovam articulag&o constante entre ensino, pesquisa e extensao, além
de articulacéo direta com a pos-graduacao;

Ainda no mesmo documento do MEC (Parecer CNE/CES 492/2001, p.

30), é exposto o perfil almejado do formando em Letras:

[...] profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma
critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, e conscientes de sua inser¢do na sociedade e das relagcdes com o
outro [...] e ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de
seus estudos, [..] Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua
formacgéo profissional como processo continuo, autbnomo e permanente.

Em sintese, ha a pretensdo de se formarem além de docentes,
profissionais que possam atuar como intérpretes, pesquisadores, criticos literarios,
revisores de textos, escritores, entre outros. Para tanto o MEC (Parecer CNE/CES

492/2001, p. 30) acredita que o graduado “devera ser identificado por multiplas
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competéncias e habilidades adquiridas durante sua formacéo académica [...] ou fora
dela”. A seguir encontram-se as competéncias e habilidades requeridas pelo MEC
(Parecer CNE/CES 492/2001, p. 30):

-Dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas
suas manifesta¢cBes oral e escrita, em termos de recep¢éo e producdo de
textos;

-Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno psicolégico,
educacional, social, histérico, cultural, politico e ideolégico;

-Visdo critica das perspectivas teodricas adotadas nas investigacdes
linguisticas e literarias, que fundamentam sua formacéo profissional;

-Preparacao profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado
de trabalho; percepcéo de diferentes contextos interculturais;

-Utilizacdo dos recursos da informatica;

-Dominio dos contelidos basicos que sado objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

-Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicao
dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

A carga horaria do curso de graduacéo plena é definida pelo Conselho
Nacional de Educacéo e esta expressa na Resolucdo CNE/CP 2/2002. Sintetizando,
sd0 necessarias, no minimo, 2.800 horas para a graduacdo plena a serem
cumpridas em, ao menos, trés anos letivos. A distribuicdo dessas horas ocorre da
seguinte maneira: 400 horas para Praticas de Ensino a serem desenvolvidas ao
longo do curso; 400 horas de Estagio supervisionado, 1800 horas destinadas aos
conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200 horas para o
desenvolvimento de atividades académico-cientifico-culturais.

A saber, dentre as horas destinadas aos conteudos curriculares, em
média, 360 sdo ocupadas pelas disciplinas relacionadas ao inglés e suas literaturas.
Esse baixo percentual pode apresentar-se como um obstaculo a formacdo do
professor de inglés. Paiva (2005) que foi presidente da Comissédo de Especialistas
de Ensino de Letras da SESU/MEC esclarece:

Participei, desde 1991, de vérias comissbes de avaliagdo de condi¢des de
oferta de cursos de Letras designadas pela SESU-MEC e pude verificar
gue, na grande maioria das instituicbes particulares de ensino superior
(IES), o nimero de horas reservadas para a lingua estrangeira, geralmente
o inglés, era insuficiente - cerca de 360 horas de lingua inglesa e 120 de
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literaturas inglesa e americana. Mais recentemente, as universidades
federais passaram a ser avaliadas e pode ser constatado que a situagéo
ndo é muito diferente, mesmo nas licenciaturas Unicas onde ainda
predomina uma carga horaria muito grande de conteldos de lingua e
literatura na lingua materna.

Nesse cenario ha uma lacuna entre a expectativa do perfil profissional
exposto e o contexto real ja que os cursos de formacao de professores de lingua
ndo oferecem formacao exclusiva nessa area. Muitos outros contetdos precisam ser
abordados. Ao aluno ndo é proporcionada a experiéncia de se apropriar de outra
Lingua e a competéncia linguistica acaba por ser colocada em segundo plano.
Vejamos a seguinte fala de Moita Lopes (1996, p. 179-178) que fundamenta esse
fato:

Tradicionalmente, os cursos de formacdo de professores de linguas tém,
minimamente, incluido aspectos relativos a competéncia linguistica do
aluno-professor [...] Em geral, no que se refere a questdes de uso de
linguagem em sala de aula, os professores séo treinados na utilizacdo de
técnicas, tipicas de métodos especificos de ensino, sem que Ihes seja dado
conhecimento de natureza tedrica sobre a linguagem em uso na sala de
aula (incluindo os processos de ensinar e aprender linguas) e fora dela.

Ocorre uma “estagnagdo dos curriculos que nao conseguem
acompanhar novas demandas da vida contemporanea dos profissionais da area da
linguagem” (ALMEIDA FILHO, 2000, p.33). Pode-se afirmar que um dos percalcos a
formacéo de docentes de LI é justamente a defasagem que o curriculo do curso de
Letras apresenta em relacéo as reais tendéncias e necessidades contemporaneas.

De acordo com Almeida Filho (2000, p.34):

O velho curriculo de Letras é amiiude encontrado com grandes espagos
dedicados a estudos literarios e linguisticos, quando ndo filolégicos,
restando uma por¢do menor, desequilibrada, do tempo curricular para as
licdes, até hd pouco obrigatérias, de Latim, para os estudos da lingua
vernicula, das linguas estrangeiras, da Linguistica Aplicada, da cultura
brasileira, das oficinas de linguagem, entre outras. As disciplinas de lingua
propriamente ditas ficam sempre aquém em espaco curricular ao necessario
para viabilizar uma formagé&o de alto desempenho no &mbito da linguagem.

O mercado de trabalho contemporaneo exige desses profissionais além
do conhecimento oferecido pela formagdo em Letras, requisitos diferenciados que

Ihe serdo necessarios, a depender do ambiente ou a area que ele venha escolher
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como campo de atuagédo. Devemos levar em consideracao que a formagao oferecida
pelo curso de graduacao em Letras é generalista e os diversos setores da educacéo,
seja o Ensino Fundamental e Médio, Ensino Superior ou Ensino de Linguas em
escolas especializadas irdo demandar desenvolvimento de habilidades e
competéncias especificas para cada um deles.

O fato de possuir um diploma universitario ndo garante que o
profissional esteja apto a adentrar o mercado de trabalho e, principalmente, de que
ele o fard sem nenhum percalco, pois 0 mercado exige que tal profissional tenha:
raciocinio rapido na tomada de decisdes, habilidade para trabalho em equipe, pro-
atividade na resolucdo de problemas, habilidade comunicativa interpessoal,
consciéncia e atitude diante da importancia da formagéo continuada, ética.

Almeida Filho (2006, p. 5-6) destaca que as instituicbes possuem

expectativas para com os professores, de que eles:

a) possuam ou desenvolvam tracos desejaveis de trato e convivio
mostrando exemplaridade a alunos e sociedade;

b) saibam/ tenham conhecimentos gerais sobre 0 mundo e sobre a area
especifica da disciplina em que atuam além de mostrarem sabedoria de
vida;

c) sejam motores ou agentes de transformacgbes possiveis que a
sociedade demonstra necessitar;

d) saibam exercer bem sua fungdo “ensinadora” dos conteudos e bem
mais do que ela criando ricas oportunidades de envolvimento e climas
favoraveis de trabalho que levem a formac&o de alunos- pessoas- cidadédos
e ndo apenas de sabedores de conhecimentos revelaveis em exames
especificos;

e) se formem (se certifiquem) e se atualizem por cursos e leituras
constantes com foco correto no cerne da especialidade primeiro e s6 depois
nas ampliacdes e atualizacdes nos arredores disciplinares (por exemplo;
professores de linguas estudam centralmente os processos de ensinar e
aprender linguas antes de expandirem os horizontes pelas literaturas,
teorias psicoldgicas e discursivas, artes, cinema, filosofias orientais);

f) se valorizem e ajudem a envolver e aperfeicoar 0s colegas
profissionais;

o)) tenham fundamentos e capacidade de acdo sistemética para a
reflexdo como procedimento basico de (auto) avaliagao profissional com o
propoésito de conhecerem a sua abordagem de ensinar, a dos outros
agentes e as competéncias de que dispdem para exercerem a profissdo em
cada estagio de desenvolvimento.
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Importante pontuar que a Universidade n&o é responsavel por
desenvolver tais habilidades e competéncias, as quais sdo construidas ao longo de
uma carreira. O papel da formacdo universitaria engloba acbes como: preparar 0s
alunos para serem mais independentes intelectualmente, mais criteriosos; fazé-los
desenvolver uma postura critica e analitica perante as leituras que fazem, perante a
sociedade em que vivem. Tem intuito de iniciar os alunos na vida cientifica, e da
melhor forma possivel prepara-los para trilhar uma carreira.

O professor em formacdo deve ter a consciéncia de que a teoria
adquirida em sua formacao inicial ou mesmo na continuada é insuficiente se néo for
atrelada a uma competéncia préatica. Almeida Filho (1998, p. 3) discorre sobre o

assunto na seguinte passagem:

O saber tedrico, isto &, a competéncia tedrica, é flagrantemente insuficiente
se desvinculada de uma competéncia aplicada que consiste em viver o
que se sabe na préatica de sala de aula. O profissional de ensino de LE
carece ainda de uma competéncia linguistico-comunicativa que o equipa
para produzir experiéncias validas nessa lingua-alvo com seus alunos.
Permeando todas as competéncias que enumeramos ha ainda uma
competéncia-meta que se constitui na conscientizacao de professor acerca
dos seus papéis profissional, politico e de controlador da sua trajetéria de
crescimento.

Moita Lopes (1996) sugere que, para suprir essa lacuna existente entre
formacdo e pratica, seria necessaria uma formacdo tedrico-critica do professor,
envolvendo dois tipos de conhecimento: o tedrico a respeito da linguagem, mais
especificamente de sua natureza social “e um conhecimento sobre como atuar na
producéo de conhecimento sobre o uso da linguagem [...] isto €, sobre 0s processos
de ensinar/ aprender linguas”. (MOITA LOPES, 1996, p. 180)

Sobre a preocupacédo em articular teoria e pratica, Daniel (2009, p 38-

39) afirma que:

Tal articulagdo hd muito se apresenta como um desafio para professores e
instituicdes. As deficiéncias e problemas gerados pela sua nao articulacéo
sdo mencionados em varios estudos e artigos (ALMEIDA FILHO, 2000;
CAVALCANTI; MOITA LOPES, 1991; VIEIRA-ABRAHAO, 1992; MARTINS
e ORTIZ, 2002). Percebemos, portanto, que, para que as propostas para
uma formacéo soélida e de qualidade se efetivem, ha a necessidade de
espacos para que 0s temas e questdes-problema sejam amplamente

analisados e discutidos, e é exatamente este espago que as novas
propostas tentam contemplar.
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Um fator complicador a formacgdo, que vai além das questdes de
curriculo ou carga horaria, € a perda de prestigio da profissdo docente. Uma
manifestacdo dessa desvalorizacdo é o fato de que qualquer pessoa pode ministrar
aulas de lingua inglesa em escolas de linguas de ensino privado. Para muitas
dessas escolas, o fato de se falar a lingua fluentemente habilita o candidato a
assumir um posto de professor. As proprias escolas fornecem treinamentos, que séo
direcionados aos interesses do empregador e ndo se constituem como formacao de

professores. Leffa (2003, p.334) exemplifica:

Um exemplo classico de treinamento sdo os cursos as vezes oferecidos
pelas escolas particulares de linguas aos seus futuros professores e que
visam simplesmente desenvolver a competéncia no uso do material de
ensino produzido pela prépria escola. O objetivo imediato é ensinar o
professor a usar aquele material; no dia em que o material for substituido, o
professor devera fazer um outro curso. Geralmente néo ha condi¢des de dar
ao professor um embasamento teérico; buscam-se resultados imediatos que
devem ser obtidos da maneira mais rapida e econémica possivel.

Ha que se estabelecer a distingdo entre treinamento e formacgéao
guando se pretender discutir formacdo de professores de linguas. Em oposicao a
formacédo, o treinamento visa instruir de forma pratica e rapida o professor sobre
técnicas e estratégias de ensino. E esperado do profissional que ele seja capaz de
reproduzir mecanicamente aquilo que Ihe foi exposto, entenda o uso do material
didatico, a dinamica de sala de aula oferecida pela escola; ndo ha énfase em teorias.

As figuras a seguir exemplificam a diferenca exposta anteriormente. No
processo formativo temos um ciclo, as etapas sao bem definidas e sdo perpassadas
durante toda a carreira docente na busca de aperfeicoamento. A fundamentacéo
tedrica tem papel fundamental e ainda, cria-se oportunidade de reflexdo sobre a
pratica. Leffa (2003, p.335) ressalta que “a formacédo € diferente: busca a reflexdo e
0 motivo por que uma acdo é feitada maneira que é feita. Ha, assim, uma
preocupagao com o embasamento tedrico que subjaz a atividade do professor”, ja o

treinamento expde a teoria e direciona a pratica.
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FIGURA 1 — Processo de formacao docente  FIGURA 2 — Treinamento docente

N TREINAMENTO

FORMAGCAO | PRATICA

’ PRATICA

Fonte: Almeida Filho (1999)
Nota: Adaptado pelo autor (2011)

O profissional que ira lecionar no ensino publico, nos niveis
Fundamental e Médio, € submetido a um concurso publico. Visando melhorar o
preparo desse professor, muitas vezes recém graduado e sem experiéncia, 0
governo do Estado de S&o Paulo vinculou um curso preparatdério ao concurso
publico. Ap6s quatro meses de estudo remunerado sobre questdes pedagogicas,
administrativas e linguisticas, o docente passa por uma avaliagdo que visa
selecionar os candidatos aptos ao ingresso na Rede Estadual de Ensino. Em breve,
sera possivel avaliar os resultados desse curso de formacao e o impacto na pratica
docente dos novos professores.

Espera-se dos docentes que tenham uma postura critico-reflexiva com
relacdo ao trabalho, postura essa que deve ser inerente ao professor desde a sua
graduacdo. E necesséario que tenham consciéncia e preparo para escolher e
adequar teoria e abordagens de ensino que lhes sejam Uteis. E fundamental saber
avaliar pesquisas existentes, mesmo que realizadas distante do contexto de sala de
aula, para que as utilize de forma critica, adequando-as a sua realidade de ensino e
tendo sempre em mente que “ensinar a usar uma lingua é ensinar a se engajar na
construgdo das identidades sociais dos alunos” (MOITA LOPES, 1996, p. 182). Ao
docente é essencial ter consciéncia do ensino que produz para que possa rever sua

abordagem de ensino e buscar melhorias.
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1.3 Investigando crengas em contexto de formagéo de professores

O estudo de crencas no contexto de formacédo docente vem sendo
objeto de inumeras investigacbes no campo das pesquisas educacionais,
principalmente por parte da Linguistica Aplicada, tanto em nivel nacional, quanto
internacional. A exemplo do que tem sido produzido no Brasil, é relevante citar
trabalhos como o de Barcelos (1999) que investigou as percepcdes de alunos
formandos de Letras, nos quais eles expressaram a crencga de que para se aprender
uma lingua estrangeira € necessario estudar no pais da lingua alvo. Barcelos (2004)
visou situar o conceito de crencas sobre aprendizagem de lingua dentro da
Linguistica Aplicada. Constatacdes que parecem ser comuns no contexto brasileiro e
gue podem ser averiguadas em pesquisas diversas como Barcelos (1999); Silva
(2001). E valido antecipar que as crencas referidas também s&o recorrentes no
trabalho em questéo.

Lima (2010) investigou as percepcdes alunos do curso de Letras no
intuito de descobrir se eles se sentiam preparados para lecionar, 0 que temiam; suas
percepcdes a respeito se seus pontos fortes e fracos como docentes

Segundo levantamento feito por Lima (2010), no contexto brasileiro
(ALMEIDA FILHO, 1993; ALVARENGA, 1999; BARCELOS, 1995, VIEIRA-
ABRAHAO, 1996, 2001, 2004; BASSO, 2001) e também no exterior (FREEMAN,
1996; JOHNSON 1999, 2006; JOHNSON & FREEMAN, 2001; RICHARDS &
PENNINGTON, 1998, RICHARDS, 1998) elaboraram estudos que consideram a
complexidade da formacéo do professor de LE e investigaram o papel que crencas
exercem nas acoes e escolhas dos professores.

De acordo com Barcelos (2004), em Linguistica Aplicada ndo ha
unanimidade na definicdo de crencas, o que torna o conceito algo dificil de
investigar-se. Para Garbuio (2007, p.117), além de possuirem teor cognitivo e social,
“as crencas sdo ideias, pressupostos fundamentados em experiéncias e interferem
fortemente nas acdes dos professores, séo construtos de verdades que aderimos ou
ndo e sdo construidas a partir da histéria do individuo e de sua interacdo com o
meio”.

Em consonancia, Barcelos (2004, p. 132) expressa 0 seu

entendimento sobre o conceito, o qual tomamos como referéncia para a presente
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pesquisa: “[...] as crengas ndo sdo somente um conceito cognitivo, mas também
social, porque nascem de nossas experiéncias e problemas, de nossa interagdo com
o contexto e da nossa capacidade de refletir e pensar sobre o que nos cerca”.

As crencas sdo subsidios para entender esse complexo processo de
formacgao docente e podem viabilizar debate e reflexdo acerca do tema na busca de
melhorias. A importancia do estudo das crencas docentes e também de alunos-
professores esta expressa em Johnson (1999, p.43) apud Lima(2010): “teacher’s
knowledge and beliefs have a tremendous impact on how teachers view themselves
[...], what they learn from their professional course work, how they reason about their

”1

teaching, and how and why they teach the way they do”.

1.4 O “Bom” Professor em Foco

A histéria nos mostra que a prépria concepcao de professor se
modificou ao longo dos anos: de leigos e religiosos a profissionais formados
academicamente; de meros transmissores de informacdo a mediadores do
conhecimento e, atualmente, educador, aquele que proporciona contextos
relevantes de questionamento da realidade da aprendizagem.

Um perfil que foi sendo modificado como passar do tempo moldando-
se a realidade vivenciada pela sociedade. Basso (2001) relata que nas decadas de
50 e 60 esperava-se do professor que ele fosse o centro do conhecimento (regras
gramaticais e traducdo) e o transmitisse aos seus alunos, uma pequena parte da
sociedade a qual tinha acesso a educacdo. Ao passo que na década de 70, o
professor perde sua posi¢cao de central importancia e passa a dividir espago com 0s
recursos audivisuais e reproducdo de situacdes artificiais baseadas em repeticéo e
imitacdo de falantes nativos. Ja na década de 80, o aluno passa a ser o centro do
processo de ensino-aprendizagem e o papel do professor esta em mediar esse
processo, apenas 0 conhecimento gramatical ja ndo é visto como qualificacédo
profissional. Enfim, a década de 90 volta o olhar ao desenvolvimento de

competéncias, modelo que foi proposto por Almeida Filho (1993).

! “O conhecimento e as crencas docentes tem um impacto tremendo em como os professores se

veem [...] 0 que aprendem em sua trajetdria profissional, 0 que pensam sobre sua préatica docente, e
como e porqué eles ensinam da forma que o fazem.” (Tradugéo do autor )
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Cunha (1998, p. 24) reforca a questédo relativa as mudancas ocorridas
na formagdo de professores e argumenta sobre a importancia de direcionarmos
nosso olhar para o professor e os processos que influenciam a sua pratica

pedagdgica:

A escola, analisada em diferentes momentos histéricos, certamente
mostrara realidades também diferenciadas. Se o professor refletir sobre si
mesmo, sua trajetoria profissional, seus valores, crencas, suas praticas
pedagdgicas, encontrard manifestacdes ndo semelhantes, ao longo do
tempo. Esse jogo de relacBes entre a escola e a sociedade precisa ser,
cada vez mais, desvendado para que se possa compreender e interferir na
pratica pedagdgica.

Apesar das pesquisas que vém sendo desenvolvidas, enfocando a
formacéo de professores de LI, ainda ha uma defasagem muito grande na formacéo
desses docentes. Paiva (1997) assevera que apenas um pequeno percentual de
professores de LI no Brasil possui formacdo adequada as necessidades da
sociedade. Ela classifica os demais em duas categorias: professores com fluéncia
oral, aquisicao da lingua geralmente € decorréncia de intercambios, possuem pouca
ou nenhuma formacédo pedagodgica; a segunda categoria engloba graduados nos
cursos de Letras, detentores de formacao precaria e insuficiéncia de conhecimentos
linguisticos necessarios para lecionar o idioma, esses geralmente sdo absorvidos
pelas escolas publicas, ao passo que a primeira categoria encontra-se lecionando
nas escolas livres de ensino de inglés.

Discorrendo um pouco mais sobre o polémico termo “bom” professor,
Clemson & Craft (1983) sugerem que ha quatro tipos de professores: o “bom”
professor visto como aquele que emprega métodos eficazes de ensino a conteudos
apropriados; o professor “perigoso” que € aquele que ensina de modo eficaz
conteudos improprios; o professor “ruim”, aquele que tenta ensinar de modo
adequado os conteudos pertinentes e, finalmente, o professor ineficaz, nem tem
discernimento sobre o0 que ensinar, nem possui preparo pedagogico para tal.

Ezer et al. (2010, p.394) sugerem que pensar no “bom” professor e
ensino de qualidade atualmente, exige transcender as praticas docentes em que o
professor € o foco. Argumentam que o ensino de qualidade é manifestado nas
habilidades, crencas, percepc¢bes, motivagdo e comprometimento, assim como na

prépria personalidade do professor.
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Em Paiva (1997, p.9) encontra-se 0 seguinte entendimento sobre o

“‘bom” professor:

Comecemos pelo ideal. O professor de inglés deveria ter, além de
consciéncia politica, bom dominio do idioma (oral e escrito) e solida
formagdo pedagogica com aprofundamento em linguistica aplicada. Em
nimero reduzido, temos profissionais bem formados dentro do perfil ideal
gue acabamos de descrever. A boa formacao é, muitas vezes, fruto apenas
de esforco préprio, pois os cursos de licenciatura, em geral, ensinam sobre
a lingua e ndo aprofundam conhecimentos na area especifica de
aprendizagem de lingua estrangeira.

Brumfit (2001, p. 115) assevera que o “bom” professor, um individuo
experiente e confiante tera facilidade em desempenhar o seu papel em sala de aula.
Seu ensino sera eficaz, uma vez que sera produto natural de quem o professor €, e
assim sera assimilado por seus alunos, de forma natural.

Dentre outras pesquisas sobre formacdo docente destacamos, Basso
(2001) que teve como objetivo tracar o perfil do profissional de Letras, envolvendo
formacédo inicial junto a alunos ingressantes no curso e em servico, professores
atuantes na rede publica estadual. Como resultados, detectou o insuficiente
desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa durante os anos de
estudo na graduacado o que acarreta dificuldades em utilizar a lingua alvo quando da
sua atuacdo como docentes, ainda, foi observado uma dificuldade de aplicacdo das
teorias estudadas no curso.

Ha também o estudo de Rossi (2004) que investigou crencas de alunos
professores sobre a construcdo dos seus conhecimentos e o reflexo das mesmas na
constituicdo de suas identidades profissionais. Os exemplos elencados reforcam a
relevancia do tema no contexto das pesquisas educacionais. O desenvolvimento de
pesquisas nesta area contribui para a promocao de reflexdes fundamentadas que
visam melhoria na formacao de professores de LI no pais.

N&o é pretensdo deste estudo, no entanto, oferecer uma receita de
como se tornar um bom professor, menos ainda criticar a formacdo em Letras ou 0s
sujeitos que atuam no processo formativo. De antemao, ressaltamos que o0s
objetivos tratam de compreender o caso estudado para promover possiveis
contribui¢cdes e propor subsidios para reflexdo sobre a formacéo docente.

Esta pesquisa distancia-se dos estudos realizados no sentido de que

cada estudo de caso é unico e visa aprofundar conhecimentos sobre um contexto
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especifico. Ainda, por oferecer além das andlises de crencas docentes e discentes,
uma comparacgdo entre o discurso presente nos documentos oficiais e também nos
documentos da instituicdo pesquisa.

Como alerta Paiva (1997), detectar problemas néo deve ser o fim das
pesquisas académicas, ja que isso ndo os soluciona. Incita a necessidade de
pensarmos em solugdes que minimizem as questdes que nos incomodam.

Sendo assim este trabalho visa depreender das entrevistas que
percepcdes alunos-professores e formadores do curso de Letras tém a respeito do
“‘bom” professor. Aqui o termo “bom” ndo pretende representar um modelo, apenas
um norte de quais conhecimentos, competéncias sdo necessarios a um profissional

preocupado com sua pratica docente.

1.5 As Competéncias dos Professores de LI

Cada época da historia requer um determinado perfil docente que
atenda as necessidades daquela sociedade. Diversos séo os fatores que contribuem
para que a identidade docente seja criada e recriada, seja através de experiéncias
vividas pelo profissional, pelas relacfes que estabelece com alunos e sociedade,
pelo confronto entre teoria e pratica, por seus percursos formativos, ou seja, pela
necessidade da utilizacdo de seus conhecimentos.

Pimenta (2005, p.18) caracteriza a identidade docente como “um
processo de construcao do sujeito historicamente situado”, pois, € a participacdo do
professor na sociedade que auxilia na construgcdo de conhecimentos. A esse

respeito, Cunha (1998, p.39) afirma:

[...] O conhecimento do professor é construido no seu proprio cotidiano, mas
ele ndo é fruto da vida na escola. Ele provém também de outros ambitos e,
muitas vezes, exclui de sua pratica elementos que pertencem ao dominio
escolar. A participagdo em movimentos sociais, religiosos, sindicais e
comunitarios pode ter mais influéncia no cotidiano do professor que a
propria formagéo docente que recebeu academicamente.

Atualmente ndo nos parece tdo simples a formulagdo de um ideal de

professor, pois cada segmento da Educacdo possui suas especificidades e requer
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do profissional cada vez mais conhecimentos e habilidades que outrora nem sequer
eram cogitados.

E de conhecimento de todos que apenas a formacg&o inicial é
insuficiente aquele que almeja ser um docente pedagodgica e linguisticamente bem
preparado, estes conhecimentos devem estar atrelados a muitas outras
competéncias necessarias para exercer a profissao de professor. Em contribuicdo a

essa afirmacao, Pimenta (2005, p.16) assevera que:

[...] os cursos de formagdo, ao desenvolverem um curriculo formal com
conteudos e atividades de estagios distanciados da realidade das escolas,
numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as
contradicBes presentes na pratica social de educar, pouco tém contribuido
para gestar uma nova identidade do profissional docente.

Esteve (1995, p.100) complementa que “para além de saber a matéria
gue leciona, pede-se ao professor que seja facilitador da aprendizagem, pedagogo
eficaz, organizador do trabalho em grupo, e que, para além do ensino, cuide do
equilibrio psicolégico e afetivo dos alunos”.

O autor supracitado alerta que apesar desse aumento de exigéncias
com relacdo ao professor, a formagcao do profissional ndo passou pelas mudancas
necessarias. A formacao inicial continua sendo normalista, ao passo em que ha um
choque quando esses profissionais se deparam com uma sala repleta de alunos a
serem ensinados.

Pimenta (2005, p. 18) complementa que:

Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacao dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que Ihes possibilitem permanentemente irem construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano [...] e que desenvolva
[...] a capacidade de investigar a prépria atividade para, a partir dela,
constituirem e transformarem o0s seus saberes-fazeres docentes, num
processo continuo de construc¢do de suas identidades como professores.

O trecho anterior ressalta a questdo do saber-fazer docente, assim
como Pimenta (2005) e outros importantes autores da area da educacédo, Tardif &
Raymond (2000) sugerem que determinados saberes sdo necessarios ao bom

professor, por exemplo, nos expéem sua nocdo de saber docente: “um sentido
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amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou
aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado
de saber, de saber — fazer e saber — ser” (TARDIFF & RAYMOND, 2000, p.212).

O saber docente é plural, ndo receita a ser dada. Os saberes nédo
constituem um corpo acabado; assim como a escola, a sociedade e o professor
estdo em constante mutacéo, influenciando e recebendo influéncias do meio. Os
conhecimentos que o docente adquire devem ser revisados conforme as
necessidades de cada época e acima de tudo precisam estar articulados para que
haja éxito. Muitas vezes eles exigem adaptacdo face as novas situacfes. De nada
adianta ser um especialista sem experiéncia ou um veterano na area e nao estar
aberto a inovacgdo, a critica, a reflexao.

Sob a otica de Almeida Filho (2006), o bom docente contemporaneo
deve desenvolver cinco competéncias, a saber. a competéncia implicita, a
linguistico-comunicativa, a profissional, a aplicada e a teorica, que é parte integrante
da competéncia aplicada, como observa-se na figura 3.

Perrenoud (2000, p.19) conceitua competéncia como “a faculdade de
mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes,
etc.) para solucionar com pertinéncia uma série de situagdes”. Ele propbe dez
categorias de competéncias que seriam necessarias ao docente, enfatiza também
gue as competéncias ndo devem ser encaradas com uma visdo utilitarista ou
neoliberal, mas como habilidades praticas que habilitam o professor ao bom
exercicio de sua profissdo, atendendo as necessidades educacionais
contemporaneas.

Em Almeida Filho (2006), encontra-se a definicdo de que competéncias
‘[...] sé@o capacidades reconheciveis de acdo fundamentadas em bases de
conhecimento e capacidade de tomada de decisdes geralmente espontaneas e
instantdneas num quadro de posi¢cdes ou atitudes do professor’. Para os fins desta
pesquisa utilizaremos a conceituacdo supracitada de Almeida Filho. Para tanto faz-
se necessario descrever cada um das competéncias consideradas pelo autor como
fundamentais ao exercicio da profissdo docente.

A competéncia implicita é descrita como uma competéncia natural que
esta relacionada as crencas, intuicdes, lembrancas, experiéncias vividas pelo
professor ao longo do cotidiano escolar, e que vao sendo reavaliadas e reformuladas

ao longo da carreira docente.
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A competéncia linguistico-comunicativa implica saber a lingua-alvo
(estrutura e funcionamento) e ser capaz de usa-la de forma natural nos diversos
contextos. E uma das competéncias mais valorizadas por alunos, empregadores,
etc.; ha uma crenca equivocada de que conhecer uma lingua a fundo € o principal
requisito para se tornar um bom professor de LI. A isso se deve a predilecdo de
algumas pessoas por nativos, ao escolher ou contratar um professor de Inglés.

A subcompeténcia tedrica pode ser compreendida como um corpo de
conhecimentos advindos de experiéncias de formacéo, pressupdéem o conhecimento
gue o docente detém. A competéncia aplicada é viabilizada pela competéncia
tedrica, abarca as concepcfes tedricas sobre ensino-aprendizagem, o que permite
ao professor saber explicar. Pode ser resumida como a capacidade de sintese que o
docente apresenta ao ensinar algo.

Ja a competéncia profissional deve ser entendida como um conjunto de
conhecimentos tedricos (competéncia teodrico-aplicada), linguisticos (competéncia
linguistico-comunicativa) e a competéncia implicita. Ser detentor dessa competéncia
indica que o professor é consciente a respeito de sua responsabilidade social e
pedagdgica. Também, que ele tem conhecimento da importancia do
desenvolvimento profissional continuo e permanente e é capaz de gerenciar esse
processo, viabilizando aprimoramento a sua pratica pedagdgica.

Em suma, o autor afirma que “a competéncia mais basica é a implicita
[...] quando o professor ja possui uma competéncia linguistico-comunicativa para
operar em situacdes de uso da lingua alvo, ele ja pode ensina-la num sentido basico
ou tosco de ensinar” (ALMEIDA FILHO, 1998, p. 20-21). O profissional que
desenvolva uma competéncia aplicada estara apto a ensinar com senso de
plausibilidade, definido por Prabhu (1987) como intuicdes pedagdgicas que levam a
percepcdo de como o ensino se da no aprendizado e de como o ensino causa 0
aprendizado.

E, por fim, aquele que tenha a pretensao de atingir o “nivel mais alto de
consciéncia e fruicdo profissional [...] precisa desenvolver uma competéncia
profissional capaz de fazé-lo conhecer seus deveres, potencial e importancia social
no exercicio do magistério na area de ensino de linguas”. (ALMEIDA FILHO,1998, p.
21).

E importante esclarecer que desenvolver apenas uma ou outra

competéncia ndo caracteriza um bom docente; as competéncias propostas pelo
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autor devem funcionar como um conjunto. O professor reflexivo deve estabelecer
uma busca constante por aperfeicoamento e por novas ferramentas que venham
facilitar sua préatica pedagbgica e que venham permitir que ele conduza o ensino
com senso de plausibilidade.

No capitulo 1 foram apresentadas informacbes de ordem histdrica,
tratando da evolugcdo da profissdo docente, desde sua génese até a atual situacao
da profissédo. Ainda, foram trilhados os caminhos da formag&o de professores de LI
no Brasil até o momento em que foram iniciados os cursos de Letras no pais. Sobre
0 curso de Letras, perpassamos sua implantacdo no Brasil na década de 30 e
apresentamos informacdes atuais sobre a situacdo do curso no pais, incluindo a
visdo do MEC sobre a estruturacéo e objetivos do curso. Também foram discutidos
alguns possiveis percalcos atrelados a profissdo docente, dentre eles a estagnacao
dos curriculos dos cursos de Letras e a crescente “desprofissionalizagcado” docente,
uma desvalorizacao profissional que substitui a formagcdo docente por treinamento,
permitindo que profissionais de outras areas e sem formacgao para docéncia passem
a lecionar inglés. Finalmente, foram expostas as no¢cfes de competéncias para
ensinar LE (ALMEIDA FILHO, 2000), as quais serviram de referéncia para esta
pesquisa.

O capitulo a seguir apresenta informacdes de cunho metodoldgico a
respeito da abordagem e instrumentos utilizados nesta pesquisa, seguidos de uma
caracterizacdo da instituicdo pesquisada e dos sujeitos participantes da

investigacao.
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CAPITULO 2- O CENARIO DA PESQUISA

2.1 O percurso metodolégico: a abordagem qualitativa

No trabalho em questdo optou-se por trabalhar com a abordagem
gualitativa que, de acordo com Minayo (2004), ndo pode pretender o alcance da
verdade, com o0 que € certo ou errado; deve ter como preocupacao primeira a
compreensao da légica que permeia a pratica que se da na realidade. Minayo (2004,
p. 22) complementa:

[...] se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacBes, dos processos e dos fendmenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

O enfoque de natureza qualitativa é fundamentado por Bodgan e
Biklen (1994), segundo as seguintes caracteristicas: o investigador € o instrumento
de pesquisal; a investigacdo é descritiva; ha um maior interesse no processo da
pesquisa do que nos resultados e os dados tendem a ser analisados indutivamente.

A pesquisa qualitativa tem a intencédo de observar um fenbmeno, sem
lancar mdo de hipoOteses pré-concebidas e somente a partir da descricao,
compreensao desse fendmeno, o pesquisador gera de forma indutiva alguma
hipétese que possa oferecer alguma descoberta ou mesmo sugerir caminhos para o
tema pesquisado. Seus dados dificilmente seriam traduzidos em numeros ou

estatisticas.

Desta forma, pode-se afirmar que a abordagem qualitativa vé o espaco
da pesquisa como fonte de dados; o papel do pesquisador esta em colher essas
informacBes por meio do contato direto e analisa-las de forma indutiva e intuitiva,
procurando compreendé-las a partir das perspectivas dos sujeitos participantes, e
por fim, apresenta-las de forma descritiva observando 0s processos e 0s
significados.

Entre os tipos de pesquisa qualitativa, a mais adequada a este estudo
€ a de tipo exploratério, jA que se enquadra perfeitamente na descri¢cdo realizada por
Gil, (1999, p. 43):



41

Um trabalho é de natureza exploratéria quando envolver levantamento
bibliogréfico, entrevistas com pessoas que tiveram (ou tem) experiéncias
praticas com o problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem
a compreensdo. Possui ainda a finalidade béasica de desenvolver, esclarecer
e modificar conceitos e ideias para a formulacéo de abordagens posteriores.
Dessa forma, este tipo de estudo visa proporcionar um maior conhecimento
para o pesquisador acerca do assunto, a fim de que esse possa formular
problemas mais precisos ou criar hipdteses que possam ser pesquisadas
por estudos posteriores.

Esta investigacdo € de um estudo de caso de tipo exploratério, haja
vista 0 objetivo de compreender o objeto de pesquisa em seu contexto real. Realizar
um estudo aprofundado do contexto do curso de Letras de uma universidade
particular, englobando representacdes docentes e discentes a respeito da formacéo
do professor de Lingua Inglesa, o curriculo do curso e seus objetivos formativos.

Na posicdo de Ludke e André (2007), o estudo de caso deve ser
entendido como uma estratégia de pesquisa que visa estudar um caso seja ele
simples e especifico ou um caso complexo e abstrato. As autoras afirmam que um
estudo de caso deve ser bem delimitado, deve objetivar a descoberta e dar conta de
interpretar e retratar por completo e a fundo o objeto de estudo situado em seu
contexto real.

Laville & Dione (1999, p. 156) acrescentam que “a vantagem mais
marcante dessa estratégia de pesquisa repousa, € claro, na possibilidade de
aprofundamento que oferece, pois 0S recursos se veem concentrados no caso
visado”. Maia (2007 p. 87- 88) acrescenta que “[...] para ser qualitativo, o estudo de
caso precisa se desenvolver em situacao natural, ser rico em dados descritivos, ter
um plano aberto e flexivel [...]".

As etapas desta pesquisa estao sintetizadas a seguir:

Primeiramente realizou-se a pesquisa bibliografica conduzida no intuito
de levantar informacBes relativas a formacdo de professores, sua historia,
evolucles, legislacdo e regulamentacdo da profissdo no pais, também como
conceitos pedagogicos e linguisticos fundamentais ao embasamento tedrico da
pesquisa;

Posteriormente, coletou-se os utilizando entrevistas semiestruturadas,
gravadas em audio. Os dados coletados foram transcritos, € na sequéncia,
analisados a luz da Analise do Discurso.

Finalmente, procedeu-se a triangulacdo dos dados buscando elencar

as crengas dos sujeitos pesquisados, no que diz respeito a delimitacdo do perfil do
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bom professor de Lingua Inglesa e tecer consideragdes concernentes aos objetivos
formativos da universidade investigada em comparacdo com o0s objetivos
estabelecidos pelo MEC. A etapa conclusiva foi a elaboracdo do relatério final de
pesquisa.

No tocante a recolha de dados, o procedimento utilizado foi a entrevista
por ser uma forma de obter dados referentes a crencas e opinides dos entrevistados.
Entrevistas semiestruturadas gravadas em &audio foram realizadas com os
formandos em Letras e professores universitarios atuantes na instituicdo de ensino
superior. Elas se constituiram e de um roteiro pré-elaborado de questdes que
almejaram identificar crencas sobre quais competéncias e qual o corpo de saberes
linguisticos e pedagdgicos constituem os requisitos ideais a um docente que objetive
atuar no ensino de Lingua Inglesa.

Antecedendo as entrevistas, tivemos um primeiro encontro com 0S
alunos na universidade, no intuito de convida-los a participar do projeto, esclarecer
0s propositos da realizacdo da pesquisa e sua relevancia social. As entrevistas
tiveram carater andénimo e sigiloso e foram conduzidas em uma sala de reunibes
cedida pela universidade, em meados de maio de 2011. Tiveram a duracdo media
de dez minutos cada, apenas alguns alunos utilizaram um tempo maior. Quanto aos
professores, utilizaram uma média de quinze minutos para responder as perguntas,
sendo que uma delas julgou necessario levar o roteiro de perguntas para sua casa e
preparar suas respostas antes de conceder a entrevista. Isso ficou evidente em seus
comentéarios que foram mais elaborados e talvez mais conscientes, contudo, menos
espontaneos. Ao término da gravacdo das entrevistas, todas foram transcritas
literalmente, seguindo normas de transcricdo para textos orais tomadas do projeto
NURC/SP da Universidade de Séo Paulo, estas foram adaptadas aos interesses da
pesquisa. Posteriormente as entrevistas foram analisadas a partir de pressupostos
da analise de discurso.

Alves (1991, p. 77) afirma que as entrevistas qualitativas sé&o
geralmente muito pouco estruturadas, assemelhando-se mais a uma conversa do
que uma entrevista formal. Segundo Laville & Dionne (1999, p. 188), elas constituem
uma “série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na
qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento.”

Minayo (1996, p.109-110) aponta a relevancia das entrevistas na

pesquisa qualitativa:
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O que torna a entrevista um instrumento privilegiado de coleta de
informagbes para as ciéncias sociais é a possibilidade de a fala ser
reveladora de condicdes estruturais, de sistemas de valores, normas e
simbolos e ao mesmo tempo ter a magia de transmitir, através de um porta-
voz, as representacdes de grupos determinados, em condi¢Bes histéricas,
socioecondmicas e culturais especificas.

Suas vantagens e potencialidades sdo destacadas por Ludke e André
(2007) que afirmam que essa técnica permite ao entrevistador captar imediatamente
a informacédo desejada, possibilita a abordagem de variados tépicos, favorece o
aprofundamento das informacbes coletadas e ainda permite “[...] correcgdes,
esclarecimentos e adaptacdes, tornando-se assim eficaz na obtencdo das
informagdes desejadas” (LUDKE; ANDRE, 2007, p. 34).

Essas vantagens motivaram a opg¢ao por entrevistas semiestruturadas
por permitirem ao entrevistado uma maior liberdade de expresséao, flexibilidade ao
entrevistador que pode fazer intervencdes e possibilita assim o surgimento de novas
hipéteses, proporcionando uma fonte de dados relevante, retirada de contexto real,
carregada de subjetividade presente nas crencas, opinibes e ideias dos
entrevistados.

Para a realizacéo deste estudo, foram consultados os Planos de ensino
e Projeto Politico Pedagodgico do curso de Letras da instituicdo investigada e
documentos oficiais do MEC visando verificar a funcdo social das disciplinas
oferecidas pelo curso de Letras da Instituicdo pesquisada e conhecer o perfil
profissional que a universidade objetiva formar. Ainda, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Letras estabelecidas pelo MEC foram consultadas com
fins a estabelecer um paralelo entre o que é proposto pelo Ministério da Educacao
como requisitos fundamentais na formacdo de um professor de inglés, o
entendimento da universidade e o discurso dos sujeitos docentes e discentes

entrevistados com referéncia ao mesmo assunto.
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2.2 Caracterizacéo da Instituicdo e Ensino Superior Investigada

O campo de atuacgéo para esta pesquisa foi o curso de Licenciatura em
Letras de uma universidade privada em Presidente Prudente, SP. Na cidade referida
estdo disponiveis dois cursos, ambos pertencentes a universidades privadas, e este
€ 0 que apresenta histdrico mais longo de atuacao e maior nimero de discentes.

De acordo com informacgdo disponivel no Projeto Politico-Pedagbgico,
0 objetivo do curso é o de formar profissionais capazes de dominar as Linguas
Portuguesa e Inglesa nas competéncias oral e escrita, além de suas literaturas. O
foco se da na comunicacdo humana e os estudos abrangem diversos aspectos da

linguagem. A faculdade pretende formar profissionais que sejam capazes de:

o Articular as realidades historico-culturais e histérico-sociais da
comunidade da qual fazem parte;

° Atuar na pesquisa, consciente de seu papel nas instituices de
ensino;

° Dar condicbes tedrico-pedagodgicas aos alunos, orientando-os de
forma que possam atuar com competéncia nos contextos sociais, culturais e
histéricos, para procurar solucionar problemas relacionados a educacao.

No tocante ao perfil do aluno egresso, a instituicdo almeja que o

graduado desenvolva:

. Dominio técnico e descritvo dos componentes fonolégicos,
morfossintaticos, |éxicos, semanticos e pragmaticos da lingua em estudo,
através de termos especializados;

° Capacidade de organizacdo, expressdao e comunicacdo do
pensamento em lingua culta;

. Dominio ativo e critico de um repertério representativo de Literatura
em Lingua Portuguesa;

o Dominio do conhecimento historico e tedrico necesséario para refletir
sobre as condi¢cdes em que a escrita se torna literatura;

o Formacao de leitores criticos, intérpretes e produtores de textos de
diferentes géneros e registros linguisticos;

o Capacidade de articulagdo da expressao linguistica e literaria com os

sistemas de referéncia, em relacdo aos quais 0s recursos expressivos da
linguagem se tornam significativos;

° Capacidade de operar como professor, pesquisador e consultor, num
processo continuo de construcdo do conhecimento e utilizacdo de novas
tecnologias.
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Na sequéncia, apresentam-se as disciplinas do curso, as quais se
espera que sejam o alicerce para o desenvolvimento de tais habilidades e
competéncias expostas no perfil do egresso. A licenciatura em Letras que habilita
para o ensino de LP e LI é dividida em seis termos e conta com a seguinte grade

curricular.

QUADRO 1 — Grade curricular vigente para o curso de Letras

1 °Termo — 80 horas/ disciplina

2 °Termo- 80 horas/ disciplina

Lingua Portuguesa |

Lingua Portuguesa Il

Lingua Latina

Métodos e técnicas de Pesquisa

Lingua Inglesa |

Lingua Inglesa ll

Teoria da Literatura |

Teoria da Literatura Il

Literatura Portuguesa |

Literatura Portuguesa I

Pratica de Leitura e Redacéo |

Prética de Leitura e Redacéo Il

3 °Termo- 80 horas/ disciplina

4 °Termo- 80 horas/ disciplina

Lingua Portuguesa llI

Lingua Portuguesa IV-

Linguistica |

Linguistica Il

Lingua Inglesa lll

Lingua Inglesa IV

Literatura Brasileira |

Metodologia de ensino de inglés

Literatura Inglesa

Didatica

Estrutura e funcionamento

Exceto: Literatura Brasileira Il - 40h

do ensino Fundamental e Médio

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) - 40h

Estagio supervisionado | - 150h

5°Termo- 80 horas/ disciplina

6 © Termo- 80 horas/ disciplina

Lingua Portuguesa V

Psicologia da aprendizagem e da adolescéncia

Tecnologia de Informacéo e comunicacao

Metodologia do ensino de Portugués

Lingua Inglesa V

Lingua Inglesa VI

Literatura Inglesa e Norte Americana |

Literatura Inglesa e Norte Americana I

Literatura Brasileira Ill

Lingua Portuguesa VI

Linguistica Il

Exceto: Literatura Brasileira IV - 40h

Exceto:

Literatura em sala de aula - 40h

Estagio supervisionado Il - 150 horas

Estagio supervisionado Il - 100h

Fonte: dados obtidos pelo autor
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De modo sumario, as disciplinas relacionadas a Lingua Inglesa
totalizam 800 horas, aproximadamente 25% da cara horaria total. S&o as disciplinas
de Lingua Inglesa I, Il, II, IV, V e VI, Literatura Inglesa, Metodologia de Ensino de
Inglés, Literatura Inglesa e Norte-Americana | e Il. Se adicionarmos as disciplinas
Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio (80h), Didéatica (80h), e Estagio
Supervisionado (400h) que séo indispensaveis a formagcédo do professor, o total de
horas eleva-se para 1360.

Entretanto, € preciso considerar que as horas de estagio, sao divididas
ao meio, direcionando 200 horas para o estagio de lingua portuguesa. O que resulta
num montante de 1160 horas de atividades que visam formar o professor de inglés.
Analisando a relacéo teoria e pratica, € perceptivel que o tempo destinado ao estudo
da teoria € muito maior do que o destinado a pratica, apenas 200 horas de estagio
nao sao suficientes para que aluno desenvolva estratégias de ensino, vivencie as
teorias estudadas, aprenda a gerenciar uma sala de aula, adequando o tempo, o
conteudo e as necessidades do alunos. Ensinar vai muito além de ter
conhecimentos tedricos, envolve também entender o funcionamento do ambiente
escolar, integrar-se a ele para que a docéncia possa exercer sua funcdo completa
de formar cidad&os.

As horas destinadas ao ensino de inglés deveriam ser suficientes para
alcancar os objetivos propostos no Plano de Ensino, se comparados a um curso de
inglés particular o qual tem duracdo média de cinco anos, podendo ser continuado e
sua carga horaria média € de 400 horas /aula, com alguma variacdo para mais ou
menos, dependendo da escola. Formadores e gestores devem indagar-se de forma
reflexiva sobre quais sdo os motivos que interferem ou impedem que os alunos
desenvolvam as quatro habilidades da lingua na faculdade, levando em conta que
eles teriam a mesma oportunidade de ensino.

Entretanto, ndo é viavel pautar-se somente na carga horaria para
caracterizar um curso. Desta forma, considera-se pertinente abordar os conteudos e
objetivos almejados pelas disciplinas, para tanto, os Planos de Ensino do curso
foram analisados no intuito de averiguar se os objetivos estipulados pelo docente
para cada disciplina, em conjunto com o0 conteddo programatico definido,
convergem para 0 mesmo objetivo formativo estipulado pela Universidade.
Posteriormente, compara-los ao discurso do MEC e também ao dos sujeitos

entrevistados. As analises e resultados estdo apresentados e discutidos no capitulo
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4 desta dissertacdo. Os Planos de Ensino elaborados pelos docentes da instituicéo,
contendo ementas das disciplinas, objetivos, metodologia das aulas, carga horéaria
semanal, métodos de avaliacdo e conteudo programatico constam em documento

anexo.

2.3 Caracterizacdo dos Sujeitos Participantes

O presente estudo contou com doze participantes respondentes a
pesquisa. Dez deles, alunos cursando ultimo ano de graduacdo em Letras e dois
deles professores universitarios responsaveis por disciplinas relacionadas a lingua
inglesa no curso em questdo. Dentre os vinte e dois envolvidos na pesquisa, dez se
recusaram a participar da entrevista, alegando timidez ou falta de argumentos para
falar sobre o assunto.

A definicdo de critérios para a escolha dos sujeitos que compuseram o
universo investigativo € uma etapa primordial da pesquisa e interfere diretamente na
gualidade dos dados obtidos e consequentemente nos resultados. Sendo assim,
escolheu-se, intencionalmente, alunos do 6° termo de Letras por julgar que eles
teriam melhores condicbes de responder as entrevistas ja que estavam prestes a
concluir o processo de formacéo inicial em Letras. Quanto aos professores, foram
convidados aqueles que lecionam ou ja lecionaram Lingua Inglesa no curso de
Letras nos ultimos trés anos, ou seja, que foram professores dos alunos
entrevistados.

Os sujeitos foram apresentados ao objeto de estudo desta pesquisa
antes de responderem as entrevistas. Esse esclarecimento ocorreu em sala de aula
na faculdade investigada, momento em que eles foram convidados a conceder
voluntariamente uma entrevista cuja data foi entdo agendada.

Em se tratando de uma pesquisa que envolvia seres humanos, o
projeto da presente pesquisa precisou ser submetido a aprovacdo do Comité de
Etica da universidade (CEP), responsavel por avaliar a viabilidade de realizac&o e
assegurar a idoneidade da pesquisa. Os participantes assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) para que as informacdes coletadas
pudessem ser utilizadas neste trabalho. Por meio desse documento tiveram ciéncia

de que suas identidades seriam preservadas.
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Os quadros abaixo apresentam uma caracterizagdo dos entrevistados.
Os docentes estao representados da seguinte forma docente 1 (D1) e docente 2
(D2) e os alunos por Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 e A10, procedimento

tomado a fim de preservar a identidade dos sujeitos.

QUADRO 2 - Caracterizacdo dos docentes entrevistados

Docente 1 Docente 2
Sexo Feminino Feminino
Idade 40 34
Tempo de 22anos 16 anos
docéncia
Setores da ¢ Escola de idiomas; e Escola de idiomas;

educacédo no

gual ja atuou

¢ Ensino fundamental;

¢ Aulas particulares;

¢ Ensino superior e tecnoldgico;

¢ Ensino fundamental e médio;
¢ Ensino superior;

e Tutoria online;

Titulagéo e Graduacdo em Direito em | eGraduagdo em Letras em
(percurso Faculdade Particular; instituicdo publica;
formativo) eGraduacdo em Letras na| eMestrado em Linguistica e
instituicdo  particular em que Filologia em instituicdo publica;
leciona;
e Mestrado em Educagdo na
instituicdo particular em que

leciona;

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados provenientes das entrevistas realizadas com docentes (2011).

As docentes entrevistadas possuem como maior titulacdo o diploma de
mestre e formacao inicial em Letras, D2 também é formada em Direito. D1 teve sua
formacdo realizada em universidade publica no estado de S&o Paulo e D2 graduou-
se na mesma instituicdo particular na qual leciona no momento e que é cenario de
investigacdo deste trabalho. Ambas ja lecionam h&a muitos anos e tém atuado em
varios setores de ensino além do ensino superior. Tendo partido do principio de que

essa experiéncia faz com elas reflitam sobre a pratica pedagdgica, desafios
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enfrentados durante a trajetéria docente, as duas professoras sdo detentoras de
expressiva bagagem experiencial e profissional para contribuir com a pesquisa.

No que concerne ao perfil dos alunos entrevistados, € saliente a
predominancia de respondentes do sexo feminino, cenario comum nos cursos de
formacdo de professores no Brasil. A faixa etéria dos sujeitos varia entre 20 e 39
anos de idade, estando a maioria deles na faixa dos 20 anos.

Com relacdo ao tipo de instituicdo onde cursaram o ensino médio,
apenas 4 fizeram todos seus estudos em escolas publicas, o que representa 40%
dos entrevistados; 3 cursaram todo o ensino médio em escolas privadas (30%) e 3
cursaram os primeiros dois anos no ensino médio no ensino publico e o Ultimo ano
no ensino privado (30%). Nove dos entrevistados afirmaram ser esse 0 primeiro
curso de graduacdo que frequentam. Apenas uma entrevistada ja era graduada em
Turismo.

Ao serem questionados sobre em quais setores da educacao

pretendiam atuar, tivemos as seguintes respostas:

Al: ((Nao pretende lecionar))

A2: “no ensino médio e fundamental porque quero trabalhar com Lingua Portuguesa
e dar aulas para essa faixa etaria. Quero comecar por ai, depois, mais para frente eu

nao sei, se eu vou querer partir pra outras coisas, outro campo”.

A3: “eu pretendo lecionar na universidade, pretendo continuar os meus estudos”.

A4: “eu gostaria de continuar ensinando idiomas, pretendo trabalhar basicamente
com isso. Continuar estudando. Mas néo teria problema em trabalhar numa escola,
principalmente no ensino fundamental porque acho que seria bom pra comecar a
ganhar experiéncia ja que eu venho trabalhando com isso ha um tempo, poderia

continuar e me aperfeigoar”.

A5: “eu quero vir a dar aula e me especializar em literatura. Eu sempre gostei de ler,
sempre tive paixao por histérias. Eu gosto, acho que a literatura move muitos

sentimentos e eu sempre tive afinidade com as coisas que envolvem a literatura, me
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identifico muito. S&o coisas de que eu gosto de falar, tenho prazer em ler, em falar

sobre o assunto”.

A6: “eu pretendo dar aula no ensino médio e fundamental porque eu descobri essa
paixdo durante os estagios, eu gostei muito de dar aula e ter uma dinamica boa com

os alunos’.

A7: “eu gostaria muito de atuar em escola de idiomas ou em outras escolas, mas

com inglés somente porque eu gosto muito de inglés”.

A8: “Na verdade a minha intengao é atuar com redacédo, com textos, com revisao.
Mais na area que eu ja trabalho que é a area grafica. Entdo eu pretendo continuar,
aumentar o meu nivel por que eu ja tinha experiéncia de dezoito anos com

publicidade, é eu quero continuar na area”.

A9: “literatura porque € a minha paixao, € o que eu sei fazer de melhor”.

A10: “eu pretendo atuar no ensino fundamental e médio, e eventualmente, se houver
oportunidade, no ensino superior, em escolas regulares por que eu também gosto da
lingua portuguesa. Entdo se eu puder abordar os dois, as duas vertentes de estudo

da lingua, tanto portuguesa quanto inglesa vai ser interessante”.

Sintetizando, alguns n&o souberem responder, trés disseram que
pretendem lecionar no ensino fundamental e médio, outros dois apenas
mencionaram a disciplina que gostariam de lecionar independentemente do setor de
ensino, no caso Literatura. Uma aluna pretende lecionar apenas inglés. Dois dos
sujeitos afirmaram a pretensdo por ministrar aulas no ensino superior, enquanto
outros dois entrevistados relataram que n&do tem interesse em lecionar. E
preocupante o desinteresse desses discentes que alegam ndo pretenderem lecionar.
A funcdo primeira de um curso de licenciatura é formar professores; h4 uma
aparente falta de sintonia entre os objetivos do curso e os desses alunos. O quadro

abaixo apresenta um resumo do perfil dos participantes discentes:
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Sexo | Idade | Conclusdo | Motivacado para cursar Setor em que pretende
Ens. Médio Letras atuar apds a graduacao
Al | Fem. 25 2003 Adquirir mais N&o pretende lecionar
conhecimento
A2 | Fem. 20 2008 Gostava da disciplina de Ensino fund. e médio
Portugués e pretende
leciona-la
A3 | Fem. 29 2000 Gosta do ensino de Ensino superior
idiomas
A4 | Fem. 23 2006 Sempre se interessou Atua no ensino de idiomas,
pelo ensino de linguas pretende lecionar em todas
as areas;
A5 | Fem. 21 2006 Gosto pela leitura N&o especificou o setor,
guer lecionar Literatura
A6 | Fem. 20 2009 Incentivada por uma Ensino fund. e médio
professora de Lingua
Portuguesa
A7 | Fem. 26 2002 Gosto pela Lingua Escola de idiomas;
Inglesa, julga ter talento Ensino fund. e médio;
para docéncia (apenas inglés)
A8 | Masc. 36 1993 Gosto pela Literatura, Nao lecionara, trabalha com
Poesia e Lingua edicdo de textos
Portuguesa
A9 | Masc. 23 2005 Paixao pela Lingua N&o especificou, apenas
Portuguesa; gosta de guer lecionar Literatura
escrever;
A | Masc. 25 2007 Facilidade com Lingua Ensino fund. e médio; se
10 portuguesa e Inglesa houver oportunidade,

ensino superior

Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados provenientes de entrevistas realizadas com discentes (2011).
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Nota-se um quadro bem variado, positivo no sentido de que o curso
pode direcionar esses futuros professores a diferentes mercados de trabalho, e,
negativo, se focarmos na docéncia de inglés, apenas quatro dentre dez sujeitos
demonstraram interesse pelo idioma ou em lecionar a disciplina.

Sobre a motivacdo para ingressar no curso de Letras, varios sdo os
itens elencados: desejo de adquirir mais conhecimentos; gosto pela disciplina de
lingua portuguesa/ demonstrava facilidade na escola na disciplina; gosto pela leitura;
interesse pelo ensino de idiomas; gosto pela Literatura, poesia e lingua Portuguesa;
paixdo pela lingua portuguesa; gosta de escrever; facilidade na escola em inglés e
portugués; gosto pela lingua inglesa e talento para docéncia; incentivo veio de uma
professora de lingua portuguesa.

Os trechos abaixo confirmam o que acabamos de expor. Eles foram
extraidos das entrevistas e respondem a pergunta: Por que vocé decidiu cursar

letras?

Al: “0 meu interesse primeiramente foi adquirir conhecimento, ndo entrei no curso
de letras pensando em ser professor, entrei primeiro para adquirir conhecimento
sobre as disciplinas de inglés e portugués”.

A2: “decidi fazer Letras porque eu queria partir para o0 campo da Educacao. Dentre
as disciplinas, o portugués sempre foi a minha matéria preferida, gostava da
disciplina de portugués”.

A3: “porque eu gosto muito do ensino de idiomas, inglés e portugués”.

A4: “sempre me interessei muito por linguas, entdo achei que fazendo Letras

poderia me aperfeicoar. Gosto muito de idiomas, linguas estrangeiras”.

A5: “devido ao gosto pela leitura”.

A6: “foi incentivo de uma professora minha por que eu sempre fui boa em portugués,

em redacgdo. Ela optou por Letras e eu gostei também”.
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A7: “porque eu gosto muito de inglés. Comecei a dar aula de musica e percebi que

eu tinha jeito para explicar”.

A8: “devido a literatura e da lingua portuguesa, da gramatica, principalmente porque
eu gosto de escrever poesia. Eu escrevi um romance, s6 que nao tinha
conhecimento da teoria e através da literatura, por exemplo, eu tenho condi¢des de

participar de saraus”.

A9: “literatura porque é a minha paixao, € o que eu sei fazer de melhor.”

A10: “exatamente pela minha facilidade com a lingua portuguesa e lingua inglesa

também. Eu gosto muito de lingua inglesa”.

Diante dessas informacbes, €& cabivel afirmar que as maiores
motivacdes nesse grupo para ingressar no curso de Letras foram, em primeiro lugar,
a familiaridade com a disciplina de Lingua Portuguesa; em segundo lugar, o
interesse pelo ensino de idiomas e a Literatura, mencionados em igual proporcao na
entrevista. Dois pontos curiosos que merecem destaque e reflexdo sdo “o talento
para docéncia” que uma das entrevistadas acredita possuir e também a outra
informac&o de que uma entrevistada optou pelo curso de Letras gracas a uma ex-
professora de Lingua Portuguesa do ensino médio.

O segundo capitulo desta pesquisa abordou questdes relativas a
abordagem qualitativa utilizada neste trabalho, bem como o instrumento de coleta de
dados ao qual a pesquisa recorreu, a entrevista semiestruturada. Ademais foram
expostas informacdes sobre a caracterizacdo da instituicdo pesquisada e também

dos sujeitos entrevistados.
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CAPITULO 3 - ANALISE DE DISCURSO E AS CONTRIBUICOES A PESQUISA

Como forma de analise dos dados, esta pesquisa terd como fator
norteador pressupostos tedricos da Analise de Discurso (AD). A teoria da AD
entende o discurso como algo produzido histérica e socialmente, vé a lingua como
nao transparente, “a lingua &€ um objeto sdcio-histérico, pois os sentidos sao
produzidos em determinadas condicfes sociais e histdricas, o que implica que a
lingua tem uma relacdo com a ideologia; o discurso, o objeto da AD, € 0 espaco no
gual se pode observar essa relagao entre lingua e ideologia”. (ORLANDI, 2010)

A AD néo deve ser pensada como método de interpretacao, ja que nao
objetiva atribuir sentidos aos textos e sim explicitar seus processos de construcao de
significados. “Compreender, na perspectiva discursiva, ndo €, pois, atribuir um
sentido, mas conhecer 0s mecanismos pelos quais se pde em jogo um determinado
processo de significacdo”. (ORLANDI, 1999, p.117)

A autora (op.cit.) assevera que o0 papel da andlise de discurso é “[...]
problematizar a relagcdo com o texto, procurando apenas explicitar os processos de
significacdo que nele estdo configurados, os mecanismos de producdo de sentidos
gue estado funcionando”.

O interesse da AD néo reside em tratar da lingua ou da gramatica,
apesar de ambas a interessarem; ela tem como foco o discurso, visa a compreensao
de como os simbolos produzem sentidos, como a lingua significa através do
movimento da palavra, da lingua situada no mundo, essa que € parte constituinte da
vida dos sujeitos que a falam. A lingua é para a AD a condicdo que torna possivel a
criacdo do discurso.

Saussure (1969, p. 24) concebe a lingua como “um sistema de signos
[e de regras] que exprimem ideias”, ela tem carater coletivo e € por meio dela que a
linguagem se concretiza. A linguagem por sua vez so faz sentido porque esta inscrita
em um momento histérico. Orlandi (1999, p. 17) afirma que “o estudo da linguagem
nao pode estar apartado da sociedade que o produz”.

Ao considerar a lingua como nao transparente, a AD procura produzir
sentido por meio do proéprio texto, interessa-se em “como” o texto significa; procura
desvendar o que determinado texto quer dizer. Nao dissocia a forma do conteudo “o

discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do
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discurso observa-se o homem falando”, busca “compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua histéria.” (ORLANDI, 2010 p. 15).

Nessa perspectiva, a AD ndao entende a palavra como suporte ao
pensamento ou comunicacéo. Orlandi ( 1999, p. 17) afirma que “tomar a palavra é
um ato social com todas as suas implicagdes: conflitos, reconhecimentos, relacdes
de poder, constituicdo de identidades, etc. AD busca compreender o discurso dos
sujeitos considerando-os como parte de uma determinada sociedade, leva em
consideracao as histérias dos sujeitos, 0s processos e condicbes em que o discurso
foi produzido.

Visto que a AD né&o objetiva buscar um sentido verdadeiro, mas sim
compreender o efeito dos sentidos entre interlocutores, explicitar os gestos de
interpretagdo, o analista do discurso deve estar atento também ao n&o-dito,
esquecimentos, discursos rejeitados, silenciamentos, a memdria discursiva, dentre
outros mecanismos de construcdo do discurso e da producao de sentido.

Levando em consideracdo a relativa complexidade apresentada pela
teoria da AD, alguns esclarecimentos e nocdes fazem-se necessarios a uma melhor
compreensao de seu objeto e os mecanismos de construcdo do discurso e da
producédo de sentido.

Comecemos pelo entendimento da nocao de discurso que aqui deve
ser encarada diferentemente da nocédo apresentada pela Teoria da Comunicacéo na
gual o Emissor transmite uma mensagem (informacdo formulada a partir de um
cbdigo) a um receptor se referindo a um Referente. A ideia de mera transmissao de
informacéo € descartada pela Andlise de Discurso, pois na relacdo estabelecida
pelos sujeitos na producao do discurso, sujeitos e sentidos sdo afetados linguistica e
historicamente “temos um complexo processo de constituicdo desses sujeitos [...] de
identificacdo do sujeito, argumentacao, de subjetivacdo, de construcao da realidade,
etc. [...] Dai a definicdo de discurso: o discurso € efeito de sentidos entre
interlocutores” (ORLANDI, 2010, p.21).

Fiorin (2001, p. 28) explana que “o discurso ndo é uma grande frase,
nem um aglomerado de frases, mas um todo de significacdo”. Ele nasce a partir de
dois processos, o parafrastico atrelado a produtividade e o polissémico atrelado a

criatividade. Orlandi (2010, p. 36) esclarece que:
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Os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha

sempre algo que se mantém, isto é o dizivel, a memoria. A paréafrase
representa assim o retorno aos mesmos espacgos do dizer [...] A parafrase
esta do lado da estabilizagdo. Ao passo que, na polissemia, o que temos € o
deslocamento, ruptura de processos de significacdo. Ela joga como
equivoco.

Discorramos sobre formacgéo discursiva. Para Brandao (2004, p. 106-
107) formagéo discursiva é definida como:

Um conjunto de enunciados marcados pelas mesmas regularidades, pelas
mesmas “regras de formagéao ideoldgica, isto €, os textos que fazem parte
de uma formacéao discursiva remetem a uma mesma formacgao ideoldgica. A
formacao discursiva determina “o que pode e deve ser dito” a partir de um
lugar social historicamente determinado. Um mesmo texto pode aparecer
em formacgdes discursivas diferentes, acarretando, com isso, varia¢des de
sentido.

Em Orlandi (1999, p. 18), encontramos a mesma nocao sobre
formacéao discursiva, “ sdo formacdes componentes das formacgdes ideoldgicas e que
determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma posi¢cdo em uma conjuntura
dadas". Ela complementa que “as palavras mudam de sentido ao passarem de uma
formacéo discursiva para outra, pois muda sua relagdo com a formacéao ideologica”.

Quanto ao termo interdiscursividade, encontramos em Brandao (2004,
p. 107), a seguinte descricdo: “relagcdo de um discurso com outros discursos’.
Enquanto que em Orlandi (2010, p.31) encontramos interdiscurso como sindénimo de

memoria;

[..] €& definido como aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. Ou seja, é 0 que chamamos de meméria discursiva: o
saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do
pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada
palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma situagao discursiva dada.

A memodria discursiva € o que permite que toda formacdo discursiva
transmita enunciados formulados anteriormente; possibilita reformulacdo em uma
formacdo discursiva. Trata-se de uma memoria que supde o enunciado inscrito na
histéria. Portanto, um discurso ndo é produzido de forma autbnoma, ele sempre
remetera a outros discursos, sempre esta ancorado em outro e valer-se-a dele para

significar.
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E imprescindivel ndo confundir interdiscurso com intertexto. Ambos
mobilizam relagdes de sentido, entretanto, Orlandi, (2010, p. 33) explana que “o
interdiscurso € um conjunto de formulagdes feitas e j4 esquecidas que determinam o
que dizemos” e o intertexto é o didlogo existente entre textos, portanto ndo sao
afetados pelo esquecimento.

A respeito dos esquecimentos, Pécheux citado em Orlandi (2010)
distingue duas formas: 0 esquecimento nUmero um e o numero dois. O nimero um,
também chamado de ideolégico, diz respeito a ilusdo que criamos de ser a origem
do que dizemos, quando, na verdade, os sentidos que produzimos sao retomados
do interdiscurso e produzidos historicamente. Ja o esquecimento namero dois, que
€ da ordem da enunciacéo, diz respeito a ilusdo referencial, a impressao de sermos
os donos da enunciagao, o0 sujeito pensa que o que disse sO pode ser dito daquela
forma, quando, na verdade, o que diz esta limitado pela formacéo discursiva.

Desta forma, pode-se afirmar que o efeito de sentido de um discurso
nao existe por si mesmo, o que o determina € a ideologia em jogo no processo
sécio-histérico no qual é produzido; constitui-se em cada formacéo discursiva, na
relacdo que cada palavra mantém com outras palavras da mesma formacgao
discursiva.

Ideologia e formacao ideoldgica sdo conceitos-chave da teoria de AD
gue busca ressignificacdo para o conceito. Orlandi (2010, p. 46) afirma que “[...] a
ideologia faz parte, ou melhor, € a condicdo para a constituicdo do sujeito e dos
sentidos. O individuo é interpelado pela ideologia para que se produza o dizer”. O
sujeito é afetado pela linguagem e pela historia ao produzir sentidos; a ele s6 esta
acessivel parte do que diz. E afetado pela ideologia ao pensar que ele é a fonte de
sentido do que diz, ou seja, de que as ideias proferidas séo originadas nele.

Sobre a formacéao ldeoldgica, Orlandi (2010, p. 49) comenta:

O trabalho ideolégico € um trabalho da memdéria e do esquecimento pois é
s6 quando passa para 0 anonimato que o dizer produz seu efeito de
literalidade, a impressdo do sentido la: é justamente quando esquecemos
quem disse “colonizacdo”, quando, onde e porqué, que o sentido de
colonizacao produz seus efeitos.

A AD vai além da interpretacéo, busca “escutar” todos os sentidos do
texto, seja por meio de gestos, palavras. Utiliza-se de um dispositivo tedrico nesse

processo de producdo de sentidos comum a todos os analistas do discurso e
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também faz uso de um dispositivo analitico particular de cada analista, elaborado
face a natureza e finalidade do material a ser analisado por meio de uma questao
gue desencadeie a analise. Orlandi (2010, p. 61) comenta sobre o dispositivo de
interpretagéo a ser formulado pelo analista:

O que se espera do dispositivo do analista € que ele Ihe permita trabalhar
nao numa posicdo neutra ma que seja relativizada em face da interpretacao:
€ preciso que atravesse o0 efeito de transparéncia da linguagem, da
literalidade do sentido e da onipoténcia do suijeito.

Apoiado nesse dispositivo, o analista contemplard a linguagem em
funcionamento, atentando a opacidade da linguagem, a metaforas, equivocos, etc.,
enfim no trabalho da ideologia, isso de maneira deslocada, sem se colocar fora do
processo de producao, da historia.

Tendo exposto isso, passemos a base da analise do discurso, que tem
como ponto de partida a elaboracdo de um corpus. Para tanto, Orlandi (2010, p. 63)
orienta que a melhor maneira de constituir o corpus € “construir montagens
discursivas que obedecam a critérios que decorrem de principios tedricos da analise
de discurso, face aos objetivos da andlise, e que permitam chegar a sua
compreensao’”.

O material de linguagem bruto coletado deve ser submetido a uma
“dessuperficializacdo” (ORLANDI, 2010) que trata de analisar como se diz, o que se
diz, o contexto de producéo, etc. Esse processo é realizado a fim de desfazer os
efeitos de ilusdo presentes no discurso, detectar o esquecimento nimero 2 que esta
relacionado ao dominio da enunciacao e observar a influéncia da memaria discursiva
na constituicdo do sentido. O analista busca marcas, vestigios do processo
discursivo, buscando entender como o texto produz sentidos.

De modo sumario pode-se afirmar que a AD trabalha com a triade
lingua, discurso e ideologia, afinal “ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem
ideologia: o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que a lingua
faz sentido (PECHEUX, 2009) e “de que o trabalho do analista é percorrer a via pela
qual a ordem do discurso se materializa na estruturagdo do texto ( e a da lingua na
ideologia)” (ORLANDI, 2010, p. 73).

Alguns procedimentos devem ser adotados com relagéo as entrevistas

no preparo para a execucao da analise. Apés a transcricdo atenta, elas devem ser
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submetidas a uma checagem, uma conferéncia de fidedignidade que visa buscar
possiveis erros na transcri¢cdo e a adequacao dos simbolos de transcri¢cao utilizados.
Outro ponto € a necessidade de retextualizacdo, uma correcao de erros gramaticais,
excesso de coloquialismos, repeticdes, vicios de linguagem, etc., que seja fiel a
versado original. A retextualizagdo possui etapas que se iniciam pela transcricao do
texto oral e chegam as reformulacées e ajustes feitos, conscientemente, pelo
analista do discurso. Essa versdo editada € utilizada para evitar possiveis
constrangimentos ao entrevistado quando da publicacdo do texto.

Quanto ao dispositivo analitico utlizado nesta pesquisa, foram
definidas pelo pesquisador categorias com base em analise do corpus. Os temas
mais recorrentes nas entrevistas foram categorizados na tentativa de compor um
guadro que retratasse o entendimento dos participantes sobre quais sdo o0s
conhecimentos e competéncias necessarias ao bom professor de LlI.

Em sintese, a AD foi realizada da seguinte forma: a primeira etapa,
dedicada a andlise linguistica e investigacdo dos modos de dizer, observacdo de
elementos constituintes do processo de significacdo tais como, parafrases, relacdes
entre 0o expressar e o calar. Buscou-se focalizar nas recorréncias presentes no
discurso dos sujeitos a fim de se estabelecerem categorias nas quais as analises
estdo organizadas. Até esse momento trabalha-se com o texto em seu estado bruto.
A segunda consistiu na passagem da superficie linguistica para o objeto discursivo;
momento em que a analise procura relacionar as formacdes discursivas e a terceira,
etapa na qual se estabeleceram as relacdes entre as formacfes discursivas e as
formacOes ideoldgicas no interdiscurso. Neste momento o material de trabalho, o
texto, € submetido a uma retextualizacéo.

As analises realizadas foram conduzidas em consonancia com o0s
dispositivos tedricos de interpretacdo disponibilizados pela AD com fins de apontar o
perfil do “bom” professor de Lingua Inglesa, partindo de crencas dos alunos e
docentes envolvidos na pesquisa. Tais crencas versam sobre quais competéncias e
outros requisitos o profissional precisa desenvolver a fim de se tornar um “bom”
docente de LI. O capitulo subsequente apresenta os dados analisados e uma

discussao acerca dos resultados obtidos.
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CAPITULO 4 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

As informacBes a seguir expostas foram extraidas de entrevistas
realizadas com alunos do 6° termo de Letras e dois docentes do curso em questao.
A autorizacdo para divulgacdo dos dados foi concedida por meio de assinatura dos
participantes de um termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE). Os nomes
dos entrevistados foram omitidos com vistas a preservar a identidade dos mesmos.
De um grupo de 20 alunos, 10 aceitaram participar da pesquisa e estdao aqui
representados por Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 e A10, também, duas
professoras aqui referidas por D1 e D2.

As entrevistas seguiram um roteiro semiestruturado, foram gravadas
em audio e transcritas para a realizacdo das analises. Os sujeitos participantes das
entrevistas foram convidados a tomar parte da pesquisa na crenca de que a
participacdo voluntaria e esclarecida sobre o tema da pesquisa geraria maiores e
melhores informacdes ao estudo.

As perguntas que compuseram o roteiro inquiriam sobre informacdes
de cunho pessoal, sobre formacédo docente inicial e continuada, conhecimentos e
competéncias necessarias ao bom docente de lingua inglesa. O objetivo dessas
indagacbes era extrair dos sujeitos suas crencgas acerca do “bom professor de
inglés”.

Essa analise pretende apresentar as crencas docentes e discentes sob
diversos enfoques e ateve-se as condicdes de producdo do discurso, ao
funcionamento da linguagem, as formacdes discursivas e ideologicas e as marcas
deixadas pelo enunciador.

A fim de “construir” um esbogo do que seria o “bom” professor de LI a
partir das crencas dos participantes, essa analise esta organizada em categorias que
englobam os temas recorrentes que emergiram das entrevistas. Sao elas: a) o bom
professor de LI; b) relevancia da formacdo em Letras para o bom desempenho
profissional; c¢) perfil profissional do egresso de Letras; d) as competéncias
necessarias a uma formacao inicial adequada; e)papel dor professor e f)formacéo

continuada.
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4.1 A Visao dos Formadores

A presente andlise de dados inicia-se tratando do “bom” professor de
Ll e como pode ser verificado na sequéncia discursiva abaixo transcrita, o saber
docente do ponto de vista do sujeito-docente esta, entre outros aspectos, atrelado
ao “dominio” da lingua inglesa. Ao passo que saber a lingua esta associado a ideia
de desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas (listening, reading, writing

e speaking).

[1]

D2: bom, eu acho que o mais importante de tudo € ele dominar as
guatro habilidades, principalmente a fluéncia oral. O que a gente vé por ai sédo
muitos professores formados, com curso superior, mas que na verdade nao

dominam a lingua, eles sabem falar sobre a lingua, mas n&o a conhecem. 2

Quando o enunciador usa e enfatiza a palavra “tudo”, refere-se ao
conhecimento que o professor deve possuir e as competéncias que necessita
desenvolver, contudo ndo os descreve, apenas ressalta que a seu ver, o primordial
para que alguém se torne um bom docente é desenvolver as quatro habilidades da
Lingua Inglesa. A critica feita aos professores que lecionam e nao tém fluéncia na
lingua é uma alusao direta aos professores da rede estadual; esse nao dito expresso
na sequéncia discursiva [1] se justifica no fato de a entrevistada trabalhar
diretamente na formacé&o continuada de professores da rede pubica estadual e estar
em contato com esses docentes.

Na sequéncia discursiva a seguir, vemos a recorréncia da importancia
de se “dominar” a lingua entre outros aspectos inerentes a formacdo do bom

professor.

[2]
D1: eu acho que tem que ter conhecimento da lingua, mas também tem

gue ter didatica por que ensinar ndo € so a lingua. Tem muita gente que fala inglés e

2 Grifos do autor.
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gue ndo consegue ensinar; eu acho que tem que ter muita paciéncia, vontade de
ensinar [...] porque inglés é algo que se vocé ndo estiver disposta a estudar sempre,
vocé fica com medo de trabalhar. Porque as pessoas te perguntam as coisas, Vocé
fica exposto a mil coisas que agora as pessoas tém acesso na internet, se vocé nao
estiver sempre estudando, se preparando, vocé acaba virando um professor daquele
tradicional de dar texto para traduzir porque ndo quer se expor (( entdo as
caracteristicas seriam?)) o0 conhecimento técnico, vamos dizer, linguistico, a
vontade de estar sempre aprendendo, paciéncia, a parte pedagdgica, didatica, isso

€ muito importante.

Na sequéncia discursiva [2] o enunciador menciona aspectos como
conhecimento técnico/linguistico; didatica; vontade de ensinar e também ressalta a
importancia dos estudos, aqui entendido como aperfeicoamento, formacéo
continuada. Um ponto que atrai atencdo nesse trecho € a justificativa dada a
importancia de se estudar, ou seja, aquele professor que nao estuda
constantemente pode colocar-se em situacdo embaragcosa em sala de aula.
Portanto, € imprescindivel que o profissional que prima pela qualidade de ensino e
esteja comprometido com sua pratica dedique esforcos na elaboracdo de suas
aulas. Por outro lado, encontramos também a presenca da memoria discursiva
remetendo-nos a ideia de que o professor € o detentor do conhecimento, néo lhe é
permitido ter davidas, nem desconhecer algo.

Segundo o enunciador, o desconhecimento traz medo, inseguranca ao
profissional. A internet € vista como um fator complicador, ja que todos tém acesso e
podem questionar o professor sobre qualquer assunto a qualquer momento. Isso se
caracteriza como uma contradicdo no discurso da docente. As tecnologias de
informac&o e comunicacdo ndo devem ser vistas como um obstaculo a profissdo, ao
contrario, sdo fortes aliadas e facilitadoras do trabalho docente desde que o
profissional conheca bem o seu objeto de ensino e saiba discernir quais
procedimentos metodoldgicos sdo mais adequados para cada ambiente de ensino
ou grupo de alunos.

Ainda sobre a sequéncia discursiva [2], a entrevistada utiliza o advérbio
de intensidade “muito” e enfatiza a palavra “paciéncia’, de onde é possivel
depreender o sentido de que ela enfrenta algumas dificuldades ou frustragbes em

sala de aula. Em outro trecho ela menciona:
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[3]
D1: j& falei da paciéncia? ((sim)) € por que com ensino superior, pelo
menos as referéncias que eu tenho é que se vocé nado tiver paciéncia, tem gente

com muita dificuldade, vocé acaba n&o conseguindo.

Novamente, a presenca do advérbio de intensidade “muito”, agora
acompanhado da palavra “dificuldade”, utilizados por [3] para justificar a
necessidade de o professor ser paciente em suas aulas a fim de obter éxito no
ensino. Outros conhecimentos e habilidades necessarias ao docente foram

acrescentados pelo docente 2:

[4]

D2: na verdade o professor de inglés tem que ter conhecimento da
teoria também para poder associar a teoria a pratica. Eu acho que ele s6 conhecer a
lingua € muito pouco, se for um professor muito apatico ele vai acabar de certa
forma desmotivando o aluno. O professor de lingua estrangeira precisa ter certa

atitude durante as aulas, sendo o aluno nao permanece.

Além de reforcar a questdo de que o professor precisa conhecer a
teoria para associa-la a pratica, o enunciador afirma que o profissional deve ser
simpatico, referindo-se a ser agradavel aos alunos, cativante, caso contrario “o aluno
nao permanece”. Esse nao dito refere-se a realidade das escolas particulares de
idiomas, nas quais o professor precisa além de ensinar, de certa forma, entreter os
alunos, “ter atitude”, motiva-los ao estudo da lingua de forma agradavel e divertida.
Esse € o preceito da maioria das escolas e, a partir do momento em que esse
professor ndo motiva seu aluno, ele para de estudar ou procura outra escola que
cumpra esse papel. O que acaba sendo prejudicial para a escola e para o professor,
uma vez que esse profissional corre o risco de ter menos turmas atribuidas no
semestre subsequente.

As enunciacdes em torno da fluéncia em inglés estdo apresentadas
nas sequéncias discursivas [5] e [6], em ambas ha a concordancia no fato de que

falar uma lingua fluentemente néo habilita uma pessoa a lecionar.
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[5]

D2: é a habilidade mais importante, mas nado significa que se ele
dominar a lingua estrangeira ele vai ser necessariamente um bom professor. Uma
coisa ndo leva a outra, mas que é um dos pré-requisitos mais importantes, com

certeza, nao tenho a menor duvida.

[6]
D1: ndo, da mesma forma que uma pessoa que tem fluéncia em lingua
portuguesa nao ((estd)) habilitada a dar aula de portugués. Apesar de o foco ser um

pouquinho diferente, sei l4, acho que néo.

Em [5] h4 a presenca do esquecimento numero um mencionado por
Pécheux (1975). O enunciador expressa a certeza de que apenas ser fluente em
inglés ndo habilita uma pessoa a lecionar essa lingua; reforca esse argumento ao
enunciar “nao tenho a menor duvida”. Acredita ser a origem desse pensamento, isso
dito embora o enunciador tenha afirmado novamente que a habilidade oral é a "mais
importante”, ao fazer uso do superlativo. A mesma afirmacio é recorrente em [6],
contudo a entrevistada ndo demonstra a mesma certeza em seu discurso, “sei |a...
acho que nao”.

A literatura pertinente a formacao de professores, como ja exposto no
capitulo 1, demonstra uma preocupacao com o aspecto da reflexdo sobre a pratica.
Preocupacao essa também expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Letras que abordam a questdo do desenvolvimento da autonomia do
aluno para que ele seja capaz de refletir criticamente sobre a linguagem e também
sobre sua pratica.

Diante disso, o papel do curso de Letras perante a formacao inicial do
professor de inglés é desenvolver autonomia, ademais, proporcionar conhecimentos
sobre aspectos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos da lingua inglesa, bem como,
teorias sobre aquisicdo de segunda lingua, métodos e pratica de ensino. Esse
conjunto de conhecimentos estd atrelado ao desenvolvimento das competéncias
linguistico-comunicativa, competéncia aplicada e também subcompeténcia tedrica
(ALMEIDA FILHO, 2000).

Apesar disso, ha uma pratica corrente das escolas de idiomas em

contratar profissionais que ndo tenham formacdo especifica, pois estabelecem
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apenas como requisito que o candidato seja fluente em inglés. Por essa razdo D1 e
D2 foram questionadas sobre a relevancia da graduacdo em Letras para o bom
desempenho profissional.

[7]

D1: eu acho ((que)) quando eu vou ensinar hoje eu faco relacdo com a
origem da lingua portuguesa. Todo esse conhecimento da literatura inglesa, as
influéncias que o inglés sofreu de varios outros povos, essa coisa também cultural
de estruturar a lingua; eu acho que essa visao que eu tenho hoje da lingua que néao
€ s6 a lingua em si foi uma coisa que eu tive aqui na faculdade, entdo eu consigo

explicar para os meus alunos.

[8]
D1: eu acho que um bom professor de linguas tem que ter um
conhecimento sobre o funcionamento da linguagem, se ele ndo dominar esse

conhecimento vai simplesmente fazer, mas ele ndo vai saber o que ele ta fazendo.

O enunciador de [7] atribuiu a importancia da graduacdo em Letras
devido ao fato de se aprender cultura, conhecer a lingua, seu funcionamento e sua
evolucdo, a partir do contexto historico e cultural e aquisicdo de conhecimentos
literarios. Considera que isso prepara o professor para que ele possa lecionar bem.
A énfase dada a palavra “aqui” € um reforgo positivo de que o curso investigado no
gual ela leciona e também estudou € um bom curso, pois forneceu a ela uma boa
parcela do conhecimento que ela detém atualmente. Em [8] a formacdo em Letras é
entendida como subsidio ao aluno para que ele possa lecionar sem ser um mero
reprodutor de regras memorizadas, tornando-se um detentor de conhecimento e de
espirito critico necessario para poder falar com propriedade sobre o assunto que
leciona.

H4 uma contradicdo de D1 com relacdo discurso proferido em [7],
apesar de ndo ser uma crenca explicita sobre a falta de importancia dada a
formacé&o inicial em Letras, ela pode ser depreendida por meio de um nao dito

transcrito a seguir:
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[9]

D1: quando o aluno vai trabalhar com inglés, ele j& chega meio
professor de inglés ou ele ja d4 aula em escola de inglés, ele gosta muito de inglés,
tem muita facilidade, ja estudou. E dificil um aluno que n#o tenha tido essa
experiéncia de Ensino Fundamental e Médio chegar aqui e querer dar aula de inglés

€ raro, acho que eu nunca Vi isso.

A docente entrevistada pontua que, a seu ver, o aluno que ira lecionar
LI ja chega a Universidade “pronto”, a maioria fala a lingua fluentemente e grande
parte j& leciona. Ela vai além, dizendo que é uma raridade alunos que ndo estudam
ou lecionavam inglés antes do ingresso na faculdade tornarem-se professores da
disciplina.

Leffa (2003, p.340) apresenta uma critica a esse tipo de crenca:

A formacdo de um verdadeiro profissional - reflexivo, critico, confiavel e
capaz de demonstrar competéncia e seguranca no que faz - é um trabalho
de muitos anos, que apenas inicia quando o aluno sai da universidade. A
verdadeira formacdo, que incorpora ndo apenas aquilo que ja sabemos,
mas que abre espaco para abrigar também aquilo que ainda ndo sabemos.]

Partindo do pressuposto de que a graduacdo em Letras, de modo
geral, ndo tem condi¢cdes de desenvolver todas as competéncias necessarias a
uma formacédo inicial adequada no que refere ao bom professor de inglés,
perguntamos sobre a organizacao curricular, ou seja, 0 que consideravam prioridade

e 0 que julgavam desnecessario.

[10]

D1: Aqui a gente prepara o aluno para literatura, portugués e inglés,
entdo é obvio que [...] o carro chefe tem que ser literatura, também portugués e
inglés. S6 que eu fico um pouco chateada por que esses alunos, como o ensino de
inglés esta um caos, ndo ha sucesso nenhum. Eles chegam aqui muito crus em
relacdo ao inglés, entdo a gente queria poder dar uma aula um pouco mais
aprofundada em termos de conhecimento, mas vocé acaba ficando na
superficialidade da lingua, porque o aluno tem que aprender a estrutura da lingua e

ele ndo pode refletir muito sobre ela. Entdo eu acho ruim, eu acho que talvez mais
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aulas de inglés, ndo sei também se resolveria, eu acho que ele devia chegar aqui
um pouco melhor preparado; se ele chegasse com um nivel basico, eu acho que a

gente iria conseguir fazer milagre.

[11]

D2: a oralidade, s6 que eu sei que no geral, ela ndo é tao trabalhada.
Mesmo por que a quantidade de alunos na sala ndo possibilita isso. Uma sala ideal
seria uma sala com no maximo dez alunos [...] mas a gente sabe que tem quarenta
alunos ou mais. ((entdo nas aulas de inglés o foco seria mais em estrutura ou
também aula pratica?)) eu acredito que menos a estrutura, eu sou assim um pouco
contra o ensino da gramatica, [...] sou bastante contra. Eu acho que se deve
trabalhar, mas ndo da maneira como é trabalhada normalmente no curso de Letras,
infelizmente. S6 complementando a pergunta, eu acho que seria importante também
gue o aluno, para entrar curso de Letras, fosse pedido que ele tivesse pelo menos
inglés intermediario. Para dali ele seguir, porque tem uma heterogeneidade muito
grande nas classes, entdo vocé tem alunos iniciantes, alunos avancados; acho que

0 negdcio nao funciona muito.

Em [10] vemos uma contradicdo entre o que D1 afirmou ser o mais
importante para o desenvolvimento do professor, ou seja, falar a lingua
fluentemente, ao passo que nessa sequéncia o seu discurso afirma que o aluno
precisa aprender a estrutura da lingua, a gramatica e que nao ha tempo habil para
desenvolver as outras habilidades e muito menos refletir sobre a lingua. Por meio de
um desabafo o profissional mostra-se desmotivado e novamente reforca a ideia de
gue enfrenta dificuldades em lecionar. E apesar de todos os esfor¢cos empregados
julga que “o ensino de inglés esta um caos”.

A questdo do insucesso comprova que 0 curso ndo tem desenvolvido
por completo seu trabalho de preparar o aluno para saber a lingua e falar
criticamente sobre a linguagem. Insucesso esse atribuido aos alunos em [10] e [11],
ou ao menos ao fato de eles serem mal selecionados para o ingresso na faculdade
ou mal preparados, jA que pretendem estudar a lingua inglesa, deveriam entéo
estuda-la antes de iniciar a graduacdo em letras, revelam D1 e D2. Esta implicito no

discurso apresentado nos enunciados supracitados que a escola de idiomas € o
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lugar onde se aprende a lingua, ou ao menos onde se tem condi¢des de ensinar a
lingua adequadamente.

Na sequéncia discursiva [11] € recorrente a situacdo exposta acima.
Afirma-se novamente que a oralidade € o primordial a se desenvolver no curso, ndo
obstante “no geral... ela ndo é tdo trabalhada”, evidencia-se mais uma vez que o
discurso contradiz a préatica. Reforcando esse ponto, o enunciador mostra-se contra
0 ensino da gramética, mas diz que ela deve ser trabalhada. O vildo novamente € o
aluno sem nivel linguistico adequado e o numero excessivo de estudantes em sala.

Em nenhum momento mencionou-se como importantes quesitos como
conhecimentos sobre a cultura dos povos falantes de lingua inglesa, comparacdes
com a cultura nacional, conhecimentos de linguistica e em momento algum das
entrevistas foi dado importancia aos estagios de docéncia e a disciplina pratica de
ensino, nem sequer foram mencionadas.

O perfil do egresso € sugerido pelo MEC em linhas gerais e definido
pela universidade que tem a flexibilidade de adequar os objetivos formativos a sua
grade curricular, desde que obedecam aos requisitos estabelecidos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais. E de suma importancia ter o entendimento de qual
profissional se objetiva formar a fim de elaborar Planos de ensino, Planos de aula,
definir qual metodologia sera adotada, etc. Portanto, perguntamos aos professores
formadores se esses conheciam o perfil profissional do egresso previsto no
Projeto Pedagogico do curso, foi notavel o silenciamento com relacdo ao assunto,
mudanca de direcionamento da pergunta, muito provavelmente por falta de
conhecimento do documento.

D2 inicia sua resposta com uma hesitacdo, pensa e volta a discorrer
sobre o assunto da pergunta anterior, apenas ao final de sua fala resume “o que
vocé me perguntou? Bom, na verdade um profissional que tenha pleno dominio dos
conhecimentos linguisticos relacionados ao ensino-aprendizagem de linguas e

literatura, basicamente seria isso”.

[12]

D1. eu ndo vou saber te dizer com palavras, mas a gente sempre
estuda o projeto. Agora mesmo a gente discutiu, faz pouco tempo, falando sobre o
perfil e tudo, mas é preparar o cidadao, um professor que consiga atuar e também

transformar a realidade. Eu acho que séo palavras, a gente precisa tentar
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transformar também essa visédo de professor que os alunos tém. Eu fiz uma pergunta
outro dia para os alunos na sala: o que eles queriam fazer se eles néo estivessem
fazendo letras? sé dois alunos me disseram que realmente queriam fazer o que
estdo fazendo. Eu e alguns professores estamos empenhados em mudar um pouco
essa mentalidade, precisa mudar essa coisa de achar que o professor € muito... por
gue eu nao posso entrar na medicina, porque eu Nnao posso fazer isso, eu NAo PoOSSso
fazer aquilo, entdo eu vou ser professor; isso € uma coisa que eu tento mudar. Tem
gue ter um pouco de paixdo. Tento discutir e o perfil fala de desenvolver o senso

critico.

Orlandi (2005) afirma que o discurso ndo pode ser apartado da
sociedade que o produziu, j& que 0s contextos social e historico fazem parte do
discurso e interferem na sua producdo. Quando em [12], D1 afirma que € preciso
modificar a visdo que se tem do professor, varios ndo ditos podem ser observados,
como por exemplo, o fato de a profissdo docente ser desvalorizada, sem prestigio. O
gue ocorre de forma intensificada no meio em que o curso de Letras investigado esta
situado. Nesta instituicdo, de acordo com os professores, a cultura local pressupde
gue ser estudante de Medicina eleva a condicdo social do aluno, faz com que a
sociedade o respeite ou o valorize mais. O oposto é representado pelo curso de
letras, no caso desta pesquisa, ou de qualquer outro curso de licenciatura, uma vez
gue ser professor nédo traz status social.

Os proéprios alunos desmerecem o curso, além de muitos ndo terem a
graduacdo em Letras como primeira opcdo, como afirma D1. Poucos realmente
optaram por serem professores, dentre 0s quais uma minoria seguira a docéncia em
Lingua Inglesa, aspecto que serd abordado nas andlises das crencas discentes.
Considerando que a graduacdo em Letras oferece oportunidade de atuacdo em
diversos setores da Educacdo tais como Ensino Fundamental e Médio na rede
publica ou privada, ensino em escolas de idiomas, ensino superior, etc., inquirimos
0s sujeitos-docentes a respeito do papel do professor nesses ambientes de

trabalho, se julgavam haver diferenca.
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[13]

D1: Claro, muita diferenca, tanto € que fiquei durante mais de dez anos
no ((omissédo do nome da instituicdo)) e me considero bem sucedida; fui
coordenadora. A minha experiéncia no Ensino Fundamental foi péssima, eu néo dei
conta. Eu acho que a escola de idiomas tem alunos que estéo ali direcionados para
aquilo, na escola hoje, da rede oficial ou mesmo a particular, vocé tem que estar
disposta a trabalhar essa coisa da disciplina o tempo todo. Entdo nédo € todo mundo
gue tem condic¢Oes de lidar com isso, eu mesmo nao tenho, salas grandes. Eu tentei
fazer uma coisa mais comunicativa, mas dai o que acontece, existe o preparo para o
vestibular, os pais querem uma coisa mais estrutural, mais gramatical com caderno.

Entao eu realmente senti muita dificuldade.

[14]

D2: infelizmente ha muita diferenca porque os professores que
trabalham no Ensino Fundamental e no Ensino Médio trabalham basicamente com a
leitura e com a escrita, visando sempre aprovar o aluno no vestibular. Entdo o tempo
todo trabalham ensinando as estruturas da lingua e um professor de escola
particular, de cursos particulares sempre busca desenvolver as quatro habilidades e

volta mais as aulas a para a oralidade, entdo ha muita diferenca.

Na sequéncia discursiva [13] o enunciador ndo trata explicitamente do
papel do professor, mas relata a dificuldade pessoal encontrada ao lecionar no
ensino fundamental. Considera a experiéncia péssima, mal sucedida devido a
problemas de indisciplina e nimero elevado de alunos em sala. Quando menciona
haver muita diferenca esta implicito que o ambiente de ensino é diferente, ou as
condi¢cBes de trabalho séo diferentes. Talvez o papel do professor expresso aqui se
refira ao professor ser habil em articular o conteldo a ser ministrado com uma
metodologia que dé conta de driblar a indisciplina, o nimero excessivo de alunos em
sala de forma interessante e significativa ao aluno.

A ideia de sucesso esta relacionada a ocupacdo de um cargo de
coordenacao, reconhecimento de seu talento ou competéncia apds anos lecionando
em uma escola de idiomas. Parece contraditério, mas 0 mesmo ocorre com outros
profissionais; escolhem lecionar, mas acreditam que subiram degraus na carreira

guando ocupam posic¢des de chefia como coordenacéo, supervisdo ou direcdo. Nao
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teria que se sentir realizado o professor que é reconhecido pelos seus alunos e pela
comunidade devido ao bom trabalho que realiza e, se € bom, por que ndo continuar
como professor?

Em [14] o papel do professor é entendido como diferente, se
comparado ao ensino em escolas de idiomas e ao ensino na rede publica. O
advérbio de modo “infelizmente” vem acompanhar o advérbio de intensidade “muita”,
no sintagma “infelizmente ha muita diferenca”. Infelizmente pressupde que nao
deveria haver diferenca e que essa diferenca também se da na qualidade de ensino,
em “eles trabalham basicamente com a leitura e com a escrita, visando sempre
aprovar o aluno no vestibular” o enunciado declara que julga o ensino na rede
publica insuficiente e ndo formativo, apenas objetiva que o aluno seja aprovado no
vestibular. Critica 0 ensino da estrutura da lingua em detrimento do ensino da
oralidade, habilidade essa que permite ao aluno comunicar-se. Assim sendo, nas
escolas de idiomas o papel do professor, outra vez, é o de levar ao aluno a
desenvolver as quatro habilidades.

O que dizer sobre formacao continuada diante desse quadro de
desinteresse pela docéncia? A docente 1 resume a formacdo permanente a pratica
da oralidade em lingua inglesa, também a atividade de escutar audios em inglés
para que nao se “perca” a lingua; refere-se ao fato de muitas pessoas esquecerem a

lingua estrangeira quando nao a utilizam no cotidiano.

[15]

D1: o professor de inglés ele tem que estudar sempre, mesmo porque
a gente ndo tem contato com o inglés, a gente nédo fala inglés o tempo todo, entdo
ele tem que estar muito disposto a ouvir, a ler, a pesquisar na internet, a estudar, a

falar quando ele puder porque senao ele perde a lingua.

[16]

D2: na verdade em qualquer profissdo o profissional precisa estar
sempre especializando, sempre buscar novos recursos, novas metodologias, no
caso do professor. Porque a cada segundo o mundo se modifica, se a gente for
parar pra pensar sdo novas tecnologias que surgem. Vocé compra um celular agora,
daqui a cinco minutos seu celular ja esta ultrapassado, entdo a mesma coisa com

um profissional. [...] o professor de lingua estrangeira tem que ter vivéncia no pais,
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ndo que se ele tiver vivido em outro pais, consequentemente ele va se tornar um
bom profissional, um bom professor. Eu sei que algumas escolas acabam
contratando pessoas simplesmente pela vivéncia em outro pais, eu acho que isso

ndo € legal.

Na sequéncia discursiva [16] é perceptivel a contrariedade manifestada
a pratica das escolas de idiomas de contratarem pessoas sem formacao especifica
para lecionarem Inglés. No que tange a formacdo continuada, ela associa esse
processo a especializacdo, busca de conhecimento e novas formas de ensinar.
Acrescenta ser fundamental que o professor de inglés tenha vivéncia no exterior, 0
gue se configura uma frase-feita, fossilizada em nossa sociedade. Acredita-se nesse
pressuposto como forma de aprimorar conhecimentos da lingua, o que € valido.

Contudo, essa ideologia € proveniente da época em que se acreditava
gue o melhor professor de inglés era o nativo de paises de lingua inglesa.
Atualmente sabe-se que isso foi um equivoco, ja que pesquisadores asseveram que
os melhores professores de inglés para brasileiros devem falar a lingua materna do
aluno.

Em entrevista ao site G1 da Globo, publicado em 06 de novembro de
2009, David Graddol, que foi professor da UK Open University e atualmente € diretor
da The English Company e editor da Equinox Publishing, fala sobre o perfil ideal de
um bom professor de lingua inglesa:“o melhor professor € aquele que fala a lingua
materna de quem esta aprendendo o idioma. Também €& preciso ser altamente
capacitado e ter um 6timo dominio do idioma, claro”.

A fim de finalizar essa etapa da analise, apresentamos as contribuicbes

feitas pela docente 2 com relacdo a esta pesquisa:

[17]

D2: o curso de Letras como qualquer curso de licenciatura ndo €
valorizado. Ndo € tdo valorizado quanto um curso de medicina, direito ou
odontologia e deveria ser. Normalmente as pessoas que procuram por estes cursos
séo pessoas das camadas mais populares que tiveram uma educacdo basica muito
deficiente, o vem a interferir de certa forma na formagao de um bom profissional. A
gente acaba tendo um ciclo vicioso, pessoas [...] com pouco conhecimento de

mundo, pouca leitura e 0 momento em que eles comegam a amadurecer habitos de
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leitura [...] € o momento que eles tem que se formar, quando deveriam estar
entrando na faculdade. Enquanto o professor n&o for reconhecido, [...] e respeitado,
recebendo um salario mais digno, [...] a educac¢éo vai continuar do jeito que esta e
nao adianta eles ampliarem os dias letivos, oferecerem cursos de especializacéo,
ndo vai mudar. Eu acho que o problema béasico estid na formacdo do professor, o
professor ndo reflete sobre a pratica cotidiana dele, ele simplesmente entra na sala e
vai reproduzindo uma pratica que esta fossilizada hd mais de trinta anos. Segue 0s

mesmos planos de ensino, 0s mesmos planos de aula.

A desvalorizacdo da profissdo docente estd novamente presente, nao
s6 da graduacdo em letras, mas dos cursos de licenciatura em geral. A
desprestigiada graduacdo em Letras é alternativa restante aqueles que néo
possuem condi¢des financeiras para estudar medicina e areas que custam mais caro
e que também remuneram melhor ap6s a graduacdo. O pobre tem acesso a
licenciatura por ser um curso de baixo custo, e também pelas facilidades de
financiamento estudantil e as bolsas de estudo oferecidas pelo governo federal. Vale
ressaltar que essa ideologia ndo esta sendo generalizada a todas as universidades
gue oferecem cursos de graduacdo em Letras. Esse é um discurso presente na
sociedade local, que equivocadamente acredita que os “bons alunos” ou com boas
condicBes financeiras ndo devam ser professores.

O mais agravante dessa situagdo € a questdao do “ciclo vicioso”. O
enunciador afirma que essas pessoas tém pouco conhecimento cultural, cientifico,
etc., consequentemente apresentam dificuldades para acompanhar os estudos e
acabam por graduar-se de maneira insatisfatoria. Ao atuarem no ensino, nao
apresentam plenas condicdes de proporcionar educacédo de boa qualidade, exceto
se tiverem a consciéncia de buscar aperfeicoamento.

Pelo exposto, nota-se que os docentes possuem algumas crencas com
relacdo ao curso de Letras e também com relacdo ao publico discente que poderiam
ser revistas. Se entendermos que o aluno deve vir “pronto” para a universidade
como afirma uma das discentes, qual seria o papel do formador? Apesar de
reconhecerem a importancia da oralidade da lingua para o exercicio da fungéo
docente, os formadores admitem que as aulas ndao tenham esse enfoque devido ao
perfil e baixo nivel linguistico dos alunos. O curso deve atender a todos os alunos,

seja aquele que ja possui conhecimentos sobre a lingua Inglesa ou aqueles que
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ainda sao iniciantes. Novas formas de selecdo para 0 ingresso na universidade
poderiam ser propostas, assim como cursos de nivelamento agueles com maiores
dificuldades.

Além dessas acdes simples, parece-nos necessaria uma aproximacao
maior da gestao e dos professores a fim de buscarem novas formas de trabalho que
visem realmente formar docentes com qualidade e n&o apenas pautar-se em

crencas existentes que fatalmente leva a falhas no processo formativo.

4.2 A Perspectiva Discente

A analise das crencas dos alunos enfocou 0s mesmos aspectos
ressaltados nas analises das crencas docentes. De modo geral, sobre os
conhecimentos, habilidades e competéncias do professor de LI, os
participantes afirmam que todas as disciplinas oferecidas no curriculo do curso séo
importantes. Cada um com suas predilecdes, no entanto, queixam-se da forma como
a disciplina de inglés € ministrada. Como exemplo, A1 afirma: “tem que dominar bem
0 inglés, eu acho que com alguns professores isso ndo ocorre [...] enrola alguma
coisa, mas nédo explica. Ouvir uma aula em inglés acrescenta muito mais do que a
estudar em portugués [...] eu senti falta”.

No discurso de A4 ha outra evidéncia sobre o descontentamento
discente, “considerei quase todas as matérias muito importantes, aqui ndo questiono
a maneira como foram ministradas as aulas [...]”. O mesmo ocorre no seguinte
enunciado exposto por A8: “‘meus amigos falavam assim la no cantinho : ta
pronunciando errado [...] achei isso um absurdo, ninguém sabe tudo [...] mas eu
acho que o professor deveria ter mais habilidade pois ele é a referéncia do aluno”. E
ainda, em A1: “eu acho que o curso deixa a desejar, falta uma melhor preparacéo
dos professores [...] em alguns momentos me senti emburrecida”.

E afirmacdo presente no discurso de todos os entrevistados a crenca
de que “dominar’ a lingua inglesa, especialmente em a habilidade oral é o mais
importante para um professor de LI. O discente 7 expde a ideia de que um bom
profissional “tem que ter um curso de inglés, falar bem o inglés e ter boa pronuncia”.
Ja A4 complementa “o professor deve fazer o aluno se envolver, ter uma bagagem

cultural forte, ser um professor comunicativo porque dou muita importancia a lingua
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falada [...] dominando a lingua oral sinto que ele chegou ao méximo do
conhecimento dele, por que a oralidade € 0 maximo”.

Em A3 temos a seguinte crenga: “o professor precisa dominar o idioma,
tanto gramaticalmente quanto a parte oral; precisa ser criativo e paciente para saber
convencer a respeito da Lingua. Ser dinamico e divertido também.”

Apesar do elevado grau de relevancia de o profissional desenvolver a
habilidade oral da lingua, essa percepcdo dos alunos trata de uma crenca
generalista que demonstra até mesmo desconhecimento sobre o papel formativo do
curso de Letras. Uma vez que muitos discentes argumentam que O Curso nao € o
I6cus de aprendizagem de LI e que alunos-professores que desejam lecionar Inglés
nao necessitam cursar essa licenciatura. Dessa forma esta expresso ou ignorado
todo o rol de conhecimentos e habilidades que o curso pode oferecer ao futuro
professor.

Com relacdo as contribuicbes que a formacdo em Letras agrega ao
egresso que pretende lecionar LI, somente alguns alunos tém a concepcao de o
curso contribuir na formacdo e desenvolvimento profissional. O que pode ser
observado em A3: O curso “é fundamental [...] a gente tem linguistica, a matéria de
metodologia que nos da um caminho a ser trilhado, pois € necessario precisar o
porqué de se utilizar cada metodologia, saber a dificuldade do aluno,e isso o curso
de Letras proporciona”. A2, por exemplo, afirma ser importante, mas seu discurso
nao indica que tenha conhecimento sobre a funcédo dessa licenciatura: “é importante
fazer Letras sim, porque o curso abrange literatura, a gente conhece um pouco da
cultura do povo inglés e norte-americano e também por que a pessoa que vai
ensinar uma lingua estrangeira ela precisa ter um conhecimento maior sobre sua
prépria lingua.”

Uma grande parte dos alunos ndo considera necessario formar-se em
Letras quando o objetivo profissional & lecionar inglés: “Cursar Letras nao é
necessariamente importante [...] conhe¢o muitos professores que tém um dominio
muito grande do inglés néo tendo tido uma formacdo em Letras [...] para mim néo é
fundamental” (A4). A participante A5 revela: “eu tenho exemplos dentro da minha
sala de alunas que falam super bem o inglés e s6 estdo realmente fazendo Letras
para ter a licenciatura. Porque o curso, eu acho que estd sendo dispensavel para

elas” e também, A7 acredita que “ndo tem necessariamente que fazer Letras, eu
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tenho um professor excelente que estd cursando Letras agora e eu vou me formar
primeiro que ele”.

E necessario ainda levantar a quest&o da vivéncia no exterior, a grande
importancia dada aos intercambios. Nao ignorada a sua relevancia para a aquisicao
de conhecimentos linguisticos e também culturais, essa experiéncia, nem sempre é
passivel de realizacdo por todos os professores, foi mencionada por muitos dos
discentes como requisito essencial aquele que pretenda lecionar inglés. Al
argumenta: “tem que ter experiéncia fora do pais [...] acrescenta muita coisa [...]
porque o profissional sai daquela visdo so tebrica e parte para uma parte pratica”.
A10 também discorre sobre o papel dos intercambios: “eu penso que pra vocé
dominar a lingua oral mesmo, vocé teria que conviver com pessoas falantes da
lingua inglesa, isso demandaria um intercambio”.

Falta conscientizacdo dos alunos sobre o curso de Letras, o0s
formadores e a instituicdo falham nesse papel. Nado € aceitavel a crenca de um
aluno-professor de que apenas desenvolver a competéncia linguistico-comunicativa
e suficiente para exercer a profissdo, mais triste ainda é a crenca de que os
professores de escolas de idiomas sdo exaltados, considerados bons, enquanto os
professores que lecionam na rede publica sdo diminuidos. Essa € uma afirmacéo
gue parte do senso comum e que reflete a influéncia do mercado de ensino de inglés
nas opinides expressadas pelos participantes. E uma ideia fossilizada que n&o tem
sido questionada pela sociedade. E muito provavel que a maioria das pessoas néo
tenha conhecimento para discernir treinamento de formacdo docente, e gracas a
crescente demanda mundial pela fluéncia em lingua inglesa, aceita-se que o lugar
onde se aprende a lingua ndo € a escola regular, mas sim a escola de idiomas.

Além do evidente desconhecimento dos alunos sobre o perfil
formativo pretendido para o curso de Letras, a questdo da formacado continuada
parece carecer de mais esclarecimentos. Nos discursos, a questdo da continuidade
dos estudos e busca por aprimoramento ainda parecer obscura aos discentes, todos
afirmam pretender cursar uma pos-graduacdo, no entanto, apenas uma pequena
minoria discente foi capaz de explicar seus objetivos e demonstrar consciéncia sobre
a importancia desse processo.

Um fato que pode ser averiguado nas entrevistas e que talvez reflita a

escassez de profissionais de inglés no mercado de trabalho é a situagdo de muitos
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alunos ndo quererem lecionar inglés, apenas portugués e/ou literatura. Alguns
argumentam néo estar preparados, outros nao ter afinidade com o idioma.

As motivagBes que os direcionaram a Licenciatura em Letras sdo as
mais diversas, como jA exposto anteriormente. Quando questionados sobre o
assunto, encontramos afirmagcdes como as seguintes: ‘0 meu interesse
primeiramente foi para adquirir conhecimento, ndo entrei no curso de Letras
pensando em ser professor (A1)’ ou “na verdade a minha intengdo € atuar com
redacdo, com revisdo, porque eu ja tinha experiéncia de dezoito anos com
publicidade e eu quero continuar na area (A8)”. A minoria ir4 atuar como docente de
LI, os demais, apenas se expostos a uma situacdo de necessidade, geralmente
financeira, caso contrario ndo o fardo.

A inseguranca dos alunos com relagdo ao uso da lingua evidente nas
entrevistas justifica esse cenario. O aluno 9 fez uma das revelagbes mais
impactantes sobre o assunto, “eu me sinto envergonhado de estar concluindo o
curso de Letras, ter habilitacdo para lecionar inglés e eu ndo tenho dominio sobre o
idioma, eu tenho uma nocéao basica”.

Uma possivel razdo para o desinteresse demonstrado pelos alunos-
professores com relacdo a docéncia em LI é encontrada em Paiva (1997, p.17)

guando ela salienta os conflitos vividos pelos professores:

O primeiro grande conflito é ensinar uma lingua que eles nao falam e que
nao tém oportunidade de praticar. O segundo diz respeito aos desejos dos
aprendizes e aos objetivos do curso. Os alunos em geral querem falar, mas
o professor ensina gramatica e, quando muito leitura. O terceiro conflito diz
respeito a importancia do idioma. Ao mesmo tempo que o professor acredita
que ¢é importante aprender inglés, ele tem que conviver com a
desvalorizagdo da disciplina. Em algumas escolas a lingua estrangeira ndo
recebe 0 mesmo tratamento no que diz respeito & avaliacdo e a carga
horaria € muito pequena.

Infelizmente, pelo exposto e também pela andlise feita sobre os
discursos dos discentes, podemos observar que, ao menos com relacdo a lingua
inglesa, 0 curso ndo esta sendo capaz de levar o aluno a autonomia, menos ainda
atingir o nivel de competéncia linguistico-comunicativa da lingua que o documento
do MEC estabelece e também mencionada por Almeida Filho (2006).

Nao fosse suficiente uma licenciatura dupla realizada em trés anos, o
curso ainda elenca possiveis areas de atuacédo para o licenciado em Letras, como

editoracédo, traducdo, secretariado bilingues, revisdo e edicdo de textos em jornais,
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revistas e agéncias publicitdrias. Num primeiro momento, esse leque de opcoes
parece ser um atrativo ao aluno que venha a se matricular na faculdade, j& que nem
todos os ingressantes objetivam lecionar LI. Partindo de uma andlise mais realista,
ndo podemos descrever essa situacdo como real ou executavel. Nem mesmo a
grade curricular oferece subsidios para que essa formacgéo tdo ampla ocorra.

Quanto ao papel do professor, ndo foi possivel depreender do
discurso dos discentes um entendimento sobre o assunto e se o docente deve
adequar-se a cada ambiente de ensino no qual ele estiver inserido. Alguns
enunciados sdo curiosos, outros de dificil compreensao ja que ndo versam sobre o
tema questionado. Estao elencados alguns exemplos que mesmo abordando algum
assunto correlato, que ndo o do papel do professor, podem nos fornecer material

para reflexao:

[19]
A2: “ha professores que nao separam as coisas, nao tem essa clareza,

esse discernimento; aluno é aluno em qualquer lugar”.

[20]
A4: “ha muita diferenca [...] no ensino fundamental e médio é muito
desconexo, as coisas sao jogadas [...] na escola de idiomas eles tem uma obrigacéao,

uma carga horaria a cumprir e um livro a seguir”.

[21]
A5: “sem ter muito dominio da lingua inglesa eu poderia dar aula numa
escola publica e seria taxada como bom professor, agora se fosse para eu dar aula

numa escola particular, eu nunca seria contratada”.

[22]

A7: “nas escolas de idiomas geralmente o professor é alguém que teve
experiéncia no exterior e na escola publica ele é formado em Letras, mas que muitas
vezes nao teve essa vivéncia no exterior”.

Na sequéncia discursiva [19] a resposta ndo condiz como a questao
feita, demonstra desentendimento do assunto. Em [20], [21] e [22] ocorre,

novamente, a desvalorizagdo do professor e consequentemente do ensino na rede
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publica estadual. Ao passo que o professor e a escola de idiomas sdo mais
organizados e melhores. Ainda em [22] € reincidente a crenca da vivéncia no exterior
como sindbnimo de preparacao profissional adequada.

A Lingua Inglesa é alvo de descontentamento tanto de professores,
guanto de alunos, embora a carga horaria disponibilizada para as aulas dessa
disciplina estejam adequadas ao requisitado pelo MEC e os Planos de ensino, ao
menos, no papel, também estejam em consonéncia com os objetivos estabelecidos
nas Diretrizes Curriculares.

O insucesso do curso em formar bons profissionais € decorrente de
diversos fatores. Contudo, solucionar problemas de forma isolada, como por
exemplo, o0 aumento da carga horaria, ou uma reformulagdo nos curriculos, nao é
suficiente se as pessoas envolvidas no processo de formacdo ndo se
conscientizarem a respeito de seus papéis. Os formadores responsabilizam os
alunos, com dificuldade, sem nivel linguistico adequado e uma carga horaria
insuficiente. Os alunos, por sua vez, responsabilizam os professores, reclamam de
aulas mal dadas, professores aparentemente mal preparados e que ndo motivam os
alunos a aprendizagem.

De forma suméaria pode-se afirmar que hd um descompasso nao
somente entre a teoria e a pratica oferecida pelo curso, fato também ressaltado em
pesquisas ja realizadas sobre o0 assunto, mas também uma falta de sintonia entre os
docentes e discentes no que concerne a uma boa formacgéo profissional. Discentes
parecem nao entender a proposta do curso e talvez por isso, ndo valorizam o
aprendizado que lhes é oferecido. E valido questionar ainda se é possivel formar
bons professores diante de um quadro no qual os proprios alunos, ou hdao querem
lecionar lingua inglesa ou nem sequer pretendem lecionar. Ingressam no curso por
falta de oportunidades e outras motivacdes que nao o interesse pela docéncia.

A crenca equivocada de que o profissional capacitado a ensinar inglés
de forma eficaz é encontrado em escolas de idiomas e que esse € o locus de
aprendizagem ideal para quem almejar lecionar LI € uma percepcdo errbnea,
decorrente de falta de conscientizacdo dos alunos. E a presenca do senso comum
interferindo na reflexdo desses discentes sobre o real sentido da formagao docente.
Cabe aos formadores intervirem nessa situagcédo para que os alunos alcancem esse

discernimento essencial ao docente.
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4.3 Discursos Contrastados

QUADRO 4 O bom professor representado em diferentes discursos

MEC
Parecer
CNE/CES
492/2001, p.
30

[...] o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das
linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente
sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender
sua formagdo profissional como processo continuo, autbnomo e
permanente. [...]

A

universidade

Possua dominio técnico e descritivo dos componentes fonoldgicos,
morfossintaticos, Iéxicos, semanticos e pragmaticos da lingua em estudo,
através de termos especializados;

Capacidade de organizacdo, expressdo e comunicacdo do pensamento
em lingua culta;

Seja leitor critico, possa atuar como intérprete e produtor de textos de
diferentes géneros e registros linguisticos;

Tenha capacidade de operar como professor, pesquisador e consultor,
num processo continuo de constru¢cdo do conhecimento e utilizacdo de
novas tecnologias.

Os Desenvolver a competéncia linguistico-comunicativa como requisto
rimordial;
formadores P

Formacdo em letras é importante, oferece conhecimento linguisticos,
pedagogicos,porém os alunos que pretendem lecionar inglés jA o fazem
ou ja vem “prontos’para a universidade da maioria dos casos.
Vivéncia em paises falantes de LI tem papel importante na formacao;

Os Formacgdo em Letras importante para alguns, mas desnecessaria na visao

discentes | da maioria. Visao simplista de que apenas dominar o idioma é suficiente;

Supervalorizacdo da habilidade oral do idioma em detrimento do
desenvolvimento de outras competéncias necessarias ao docente;

Vivéncia em paises falantes de LI tido em alto grau de importancia para
uma formacdo adequada ( na crenga discente, que habilite o aluno-
professor a falar o idioma com fluéncia;

Fonte: Elaborado pelo autor (2012)
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O ponto de apoio entre os documentos oficiais e os documentos da
faculdade esta alicercado no objetivo de desenvolver profissionais criticos com
competéncia para compreender, usar e ensinar linguas, envolvendo todos os seus
aspectos, semanticos, gramaticais, culturais, etc. No entanto, a preocupacdo da
faculdade parece estagnar ai. Ndo vemos mencdo de apoio a pesquisa cientifica,
aspecto que estad explicitado no documento do MEC, o qual também nao é citado
nas entrevistas. Outros aspectos de elevada importancia que ndo sdo mencionados
pela instituicdo em seus documentos séo: a questdo do professor reflexivo, o MEC
salienta que todos egressos devem ter capacidade de reflexdo critica e tedrica sobre
a linguagem; e a questdo da formacgao continuada, um dos pontos mais importantes
a ser debatido em meio aos discentes.

O Parecer do CNE/CES 492/2001, o qual trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de Letras, dentre outros cursos, aponta para a
necessidade de os cursos de graduacao em Letras apresentarem estruturas flexiveis
gue priorizem uma abordagem pedagodgica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno E necessario que o aluno-professor perceba, desde o inicio de
seu curso, a necessidade da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo e a
articulacao direta com a pos-graduacao. Os alunos egressos devem ser profissionais
cientes de seu papel na sociedade, que tenham dominio do uso da lingua ou linguas
gue sejam objeto de seus estudos e que consigam refletir teoricamente sobre a
linguagem.

Pesquisas anteriores, como as realizadas por Paiva (2005) e Vieira-
Abrahéo (2001), direcionadas a Formacao de Professores de LE, ja haviam indicado
alguns dos problemas em cursos de formacao inicial, dentre eles, a visdo dissociada
entre teoria e pratica e a carga horaria reduzida destinada ao desenvolvimento das
habilidades e competéncias necessarias ao docente de LI.

Daniel (2009, p. 64) discorre sobre a formacdo inicial insuficiente:

As experiéncias educacionais durante a formacdo inicial sdo muito
importantes e grande peso deve ser atribuido ao aprendizado por
experiéncia (experiential learning) e, até que este aluno-professor consiga
desenvolver um corpo tedrico consistente para analisar sua préatica e de
outros, ele pode tomar a pratica dos seus professores como referencial e
modelo. Se nos cursos de formacdo ndo sdo oportunizados espacos para
gue os alunos reflitam e discutam verdadeiramente sobre suas crengas,
suas experiéncias como aprendizes, suas concepc¢des de lingua e sobre os
processos de ensinar e aprender, hA um risco de se perpetuarem 0s
modelos que nem sempre sdo os ideais.
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Sobre a questédo da articulagéo entre teoria e pratica que esté prevista
nas Diretrizes Curriculares, mas que parece nao ocorrer, Daniel (2009, p 38-39)

afirma que:

Tal articulagdo ha muito se apresenta como um desafio para professores e
instituicBes. As deficiéncias e problemas gerados pela sua nédo articulacéo
sdo mencionados em varios estudos e artigos (ALMEIDA FILHO, 2000;
CAVALCANTI; MOITA LOPES, 1991; VIEIRA-ABRAHAO, 1992; MARTINS
e ORTIZ, 2002). Percebemos, portanto, que, para que as propostas para
uma formacgdo solida e de qualidade se efetivem, h4 a necessidade de
espacos para que os temas e questdes-problema sejam amplamente
analisados e discutidos, e é exatamente este espaco que as nhovas
propostas tentam contemplar.

Como afirmou D1 anteriormente sobre a questdo dos documentos que
norteiam o curso de Letras: “sdo palavras”. Palavras que aqui aparecem em
consonancia no discurso do MEC e da faculdade, mas ndao aparecem nos discursos
dos participantes. Aqui € feita referéncia ao perfil do egresso de forma generalizada
e também do objetivo proposto pelas Diretrizes Curriculares do curso. Nado ha
consonancia de objetivos entre os documentos e o0s atores do processo de
formacéo.

Também a preocupacdo com o desenvolvimento de pesquisas
cientificas ndo foi sequer mencionada pelos participantes. Nem mesmo pelos
professores, apesar de constarem nos documentos oficiais e também nos objetivos
formativos propostos pela faculdade. Outro aspecto presente no PPP da instituicdo e
também nos documentos oficiais € a questdo da aplicacdo de tecnologias de
informacdo e comunicacdo como forma de aperfeicoar o processo de ensino-
aprendizagem. Coincidentemente, nem formadores, nem aluno levantaram a
guestdo como sendo de relevancia a docéncia. Em contraponto, nos discursos
docente e discente surge a questdo da realizacdo de intercambios em paises
falantes de Lingua Inglesa como fator importante a formacédo. Os documentos nao
sugerem essa pratica como necessaria.

Discursos oficiais se equivalem, por razBes Obvias e burocraticas
enquanto destoam do discurso de alunos e professores, 0os agentes que fazem o
processo formativo acontecer. Se a crenca € construida socialmente, entdo pode-se

inferir que muitas das crengas discentes sao fruto das crencas de seus formadores.
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Também como a falta de discernimento sobre importantes aspectos formativos
podem configurar-se como uma falta de conscientizagdo por parte dos docentes, ja
gue atuam diretamente com os alunos. Esses, na maioria dos casos, ndo tem
interesse nem conhecimento acerca do que os documentos oficiais preveem para
sua formagao como professor.

A formacdo académica tem um papel essencial na formacdo do
professor de lingua inglesa, pois propicia reflexdo sobre aspectos como a lingua,
guestbes de cunho pedagdgico em geral e também especificas ao ensino de LE.
Os conteudos curriculares deveriam conduzir ao desenvolvimento de competéncias
e habilidades especificas necesséarias ao exercicio da profissdo, de forma que o
aluno reflita a pratica no decorrer de todo o curso de formacédo e ndo apenas no
ambito da disciplina Pratica de Ensino.

O curso de Letras deve ser o l6cus onde o aluno-professor adquira
conhecimentos tedricos, didaticos, metodolégicos, mas também onde encontre
oportunidades para a construcdo de competéncias com vistas ao aprimoramento da
gualidade do trabalho docente.

Esse contraste entre os discursos apresentados apontam de um lado
uma visao de formacéo profissional um tanto quanto impraticavel sugerida pelo MEC
e consequentemente pela Universidade. As Diretrizes Curriculares Nacionais séo
propostas pelo MEC, mas cabe a Universidade adapta-las a sua realidade,
respeitando, € claro, a regulamentacéo que deve ser seguida por todos os cursos de
Letras. De outro lado, o discurso de docentes e discentes podem ser equiparados no
gue diz respeito as crencas que possuem sobre o docente de LI e que competéncias
devem desenvolver, ou seja, o docente que domina a habilidade oral da lingua
inglesa. O que é incoerente, jA que, mesmo possuindo essa crenca, a fluéncia na
Lingua alvo ndo é meta das aulas ministradas por esses formadores.

Sendo assim é possivel depreender a seguinte situacdo: 0 curso
apresenta falhas na formacéo do professor de LI por simples falta de sintonia de
objetivos, MEC e universidade visam formar um determinado perfil profissional e os
docentes possuem crengas que ndo sao totalmente compativeis por ndo acreditarem
gue o que é proposto nas diretrizes seja exequivel. Ainda nos deparamos com
discentes que aparentemente ndo tem conhecimento claro sobre o tipo de

profissional que poderiam ser e que caminhos deveriam trilhar para que isso ocorra.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como foi anteriormente mencionado, esta pesquisa difere dos estudos
j realizadas no sentido de que cada estudo de caso é Unico e visa aprofundar
conhecimentos sobre um contexto especifico. Apresenta limitacdes por oferecer
informacdes partindo da andlise de uma pequena amostra de participantes. No
entanto, é valida por fornecer dados analisados em profundidade, representativos e
significantes ao contexto investigado. Oferece além das andlises de crencas
docentes e discentes, uma comparagao entre o discurso presente nos documentos
oficiais e também dos documentos oriundos da instituicdo pesquisada.

A pesquisa atingiu seu objetivo de depreender das crencas dos
participantes suas concepc¢des sobre que requistos compdem a formacdo de um
bom professor de LI. Relembrando que néo foi a intencdo deste estudo delimitar um
ideal de professor. Ha a consciéncia de que a identidade docente € um processo de
construcdo individual diretamente influenciado pelas experiéncias vividas por cada
docente.

A andlise dos dados denota, dentre outros aspectos, desinteresse,
desprestigio e desinformacdo sobre o curso de Letras por parte dos alunos.
Expressaram cursos de idiomas aliados a programas de intercambio como o0s
responsaveis pela preparacdo de um bom professor de lingua. Crenca que € oriunda
do entendimento deles de que a competéncia primordial a um bom professor de LI é
a linguistico- comunicativa. As entrevistas com o0s discentes revelaram crencas
similares com relac&o ao requisito mais importante que seria a fluéncia no idioma.

Apurou-se o insucesso na formacéo desses futuros professores, o que
foi identificado no discurso dos discentes, e também dos docentes. Ocorre a
responsabilizacdo docente por esse insucesso, enquanto o0s docentes
responsabilizam o sistema que ndo seleciona adequadamente o0s alunos,
requerendo que tenham um nivel linguistico minimo de inglés para adentrarem o
curso de Letras.

Hé& falta dialogo e sincronia de objetivos de ambas as partes o que
acarreta sérios prejuizos a formagcdo desses alunos-professores. Os discursos
confrontados, do MEC, por meio de documentos oficiais e da faculdade em seu PPP

mostraram que, ao menos no papel os objetivos estdo em consonancia. No entanto
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ao compararmos o discurso dos participantes, suas crencas e necessidades com
relac@o aos documentos analisados, observou-se que ha uma lacuna muito grande a
ser preenchida.

Varios dos resultados obtidos por este trabalho servem de confirmacao
a pesquisas feitas sobre formacéo de professores, agregam no entanto a questao de
gue ndo nos parece possivel formar um professor adequadamente, se discentes ndo
objetivam ser professores. As raz0es que o0s levam a cursar Letras sdo as mais
diversificadas e sao reflexo da situacéo social e econémica vivenciadas por eles.

Mudancas isoladas de grade curricular ou aumento de carga horaria
ndo seriam suficientes para sanar o problema exposto e que é comum nos curso de
Letras em ambito nacional. Faz-se necessario alinhar o discurso proposto por
documentos oficiais e o dos atores no processo de formacao docente. Isso pode ser
viabilizado por meio de debate e reflexdo sobre o problema baseado nas causas ja
detectadas nesta pesquisa e em outras realizadas anteriormente. Essas acoes
podem promover mudancas significativas nesse cenario educacional.

Espera-se com este estudo contribuir para a formacdo de professores
de LI. As analises crencas dos sujeitos apresentadas tém importancia para
refletirmos sobre como a formacdo docente é entendida, como o formador encara
sua funcao, o confronto de expectativas, ndo s6 docentes e discentes, mas também

com relacdo as proposicoes feitas pelo MEC.
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Anexo A - NORMAS PARA TRANSCRICAO DE TEXTOS ORAIS

Ocorréncia Sinais Exemplo

Incompreenséo de palavras ou| () do nivel de renda... ( ) nivel

segmentos de renda nominal

Hipotese do que se ouviu (hipbtese) (estou) meio preocupada

Entonacao enfatica maiuscula porque as pessoas TEM
moeda

Prolongamento de vogal e consoante ao emprestarem o0s éh::
dinheiro

Interrogacao ? E o Banco.. Central...
Certo?

Silabacéao - tran-sa-cao

Qualquer pausa

sdo trés motivos... ou trés

razoes... que fazem...

Comentarios descritivos do transcritor

((minudscula))

((risos))

Comentarios que quebram a sequéncia

tematica da exposicao; desvio tematico

a demanda da moeda - -
vamos dar essa notacao - -

demanda de moeda por

motivo
Indicacdo de que a fala foi tomada ou | (...) (...) nés vimos  que
interrompida em um determinado ponto existem...

(ndo no seu inicio, por exemplo,

Normas adaptadas de PRETTI, D. (org.) Analise de textos orais. 5. ed. Sao Paulo:
Humanitas Publicacbes FFLHC/USP, 2001. (Projeto de Estudo da Norma Linguistica
Urbana Culta de S&o Paulo — Projeto NURC/SP- Nucleo USP)
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Anexo B - PLANOS DE ENSINO

As informacdes abaixo listadas apresentam recortes do plano de
ensino elaborado para as disciplinas relacionadas a formacéo do docente de Lingua
Inglesa. Constam do nome da disciplina, objetivos e ementa, conteddo programatico,
metodologia de trabalho docente e avaliagdo propostas pelo professor responséavel
pela disciplina.

Lingua Inglesa I; Lingua Inglesa Ill ; Literatura Inglesa - ndo estavam

disponiveis no Plano de Ensino disponibilizado pela Faculdade.

Lingua Inglesal ll

Objetivos: Ao final da disciplina espera-se que o aluno domine a estrutura
morfossintatica e semantica da lingua inglesa escrita e oral, dentro dos conteudos
elencados. Adquira conhecimento novo a respeito da cultura estrangeira; como as
caracteristicas sociais, econdémicas e politicas. Desenvolver as quatro habilidades

(listening, speaking, reading and writing).

Ementa: Ampliar os fundamentos linguisticos da Lingua Inglesa, com o objetivo de
desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, além de promover o conhecimento

dos aspectos culturais dos paises de Lingua Inglesa.

Metodologia: Aulas expositivas; seminarios; video e audio; debates; dramatizacao.

Avaliacao:
Avaliacao escrita, trabalhos praticos, seminarios.
Avaliacdo processual efetuada pelo proprio aluno, no decorrer do
desenvolvimento da programacao proposta.

Prova discursiva e/ou de multipla escolha sobre o contetdo eleito.

Conteudo Programatico

1. Talking about past events and giving opinions about past experiences;
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2. Talking about vacations, travel and tourism.

3. Simple past yes/no questions, statements, and short answers with regular and
irregular verbs.

4. Past of be

5. Asking about and describing locations of places and describing neighborhoods;
6. Asking about quantities;

7.There to be present and past: statements, questions and short answers;

8. Prepositions of place;

9.Asking about and describing people's appearance;

10. Identifying people;

11. Asking about and describing cities;

12. Asking for and giving suggestions and advice

13. Talking about health problems;

14. Present Perfect yes/no and Wh-questions, statements, and short answer with
regular and irregular participles; already, yet, since and for;

15. Adverbs before adjectives:

16. Conjunctions: and, but, though and however.

17. Modals verbs: Can and should.

18. Mdusicas

19. Textos e dialogos para interpretacao

19.1. Guessing meaning from context;

19.2. Predicting;

19.3. Restating;

19.4. Scanning;

19.5. Understanding details;

19.6. Understanding main ideas.
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Lingua Inglesa IV

Objetivo: Desenvolver as quatro habilidades da lingua Inglesa, enfatizando também

0S pontos gramaticais relevantes.

Ementa: Estudo da estrutura morfossintatica e semantica da Lingua Inglesa escrita
e oral e desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, enfatizando os

aspectos fonéticos e fonolégicos.

Metodologia: Aulas expositivas e dialogadas, seminarios, videos e pesquisas e

trabalhos on-line

Avaliacéao - Presencial: Avaliacdo escrita, trabalhos praticos, seminarios.

Conteudo Programatico

1- Used to

2-Quantitativos com substantivos contaveis e incontaveis.
3-Comparacdes com adjetivos e substantivos usando enough, as...as, as much, as
many

4- wish

5- passado simples e presente perfeito

6- futuro com Will e com going to

7- verbos modais

8- verbos preposicionados

9- phrasal verbs

10- textos para desenvolvimento de estratégias de leitura
11- masicas

12- jogos
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Lingua Inglesa VvV

Objetivos:Ao final da disciplina espera-se que o0 aluno domine a estrutura
morfossintatica e semantica da Lingua Inglesa escrita e oral, no tocante ao conteudo

desenvolvido.

Ementa: Dominio da estrutura morfossintatica e semantica da Lingua Inglesa escrita
e oral. Desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, possibilitando o

conhecimento dos aspectos culturais dos paises de Lingua Inglesa.

Metodologia: Seminarios, videos, debates, estudo dirigido sobre propostas

tematicas, a partir de leituras recomendadas;

Avaliacdo: Avaliacdo escrita, trabalhos praticos, seminarios.

Contetdo Programatico

1. Revisdo dos tempos verbais estudados
2. Adverbs before adjectives

. Conjunctions

. Modal verbs can and should.

. Infinitive complements.

. S0, too neither and either

. Comparative and Superlative forms

. Future with present Continuous and be going to

© 00 N O O b W

. Describing changes with the present tense, the past tense, the present perfect and
the comparative

10. Textos

11. Nocbes de fonética

12. Mdsicas
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Lingua Inglesa VI

Objetivos: Conhecer alternativas que a lingua oferece para uma comunicagdo
efetiva; dominar os aspectos gramaticais desenvolvidos; Ler e interpretar textos em

inglés.

Ementa: Enfatizar o desenvolvimento da competéncia comunicativa e estrutural da
Lingua Inglesa através do estudo da estrutura morfossintatica e semantica da lingua

escrita e oral e do conhecimento dos aspectos culturais envolvidos.

Metodologia: Aulas expositivas; seminarios; video / audio; uso do laboratorio de

linguas

Dimensao Pratica: - Preparacdo de aulas; - Leitura e interpretacdo de textos; -

Exercicios gramaticais e comunicativos
Avaliacdo: Avaliacéo escrita, trabalhos praticos, seminarios

Conteudo Programatico
. Usos do gerundio e do infinitivo
. Voz Passiva
. Experiéncias passadas (tempos passados).

. Presente Perfeito e Presente Perfeito Continuo

1
2
3
4
5. Present Participles X Past Participles
6. Pronomes Relativos

7. Verbos Modais

8. If clauses

9. Modais Perfeitos

10. Reported Speech

11. Estratégias de leitura e os PCN’s de Lingua Estrangeira

12. O uso do dicionario e os simbolos fonéticos.
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Estagio Supervisionado |

Objetivo: Viabilizar aos estagiarios a acao e reflexdo sobre a préatica pedagogica

desenvolvidas nas unidades escolares.

Ementa: Observacdo, regéncia e vivéncia de diferentes praticas pedagdgicas.

Elaboracao e execucéo de projetos educacionais no Ensino fundamental.

Metodologia: Levantamento de dados, atividades de observacgéo e participagéo.

Avaliacdo: Avaliacdo das atividades propostas no cronograma elaborado no inicio
do semestre, atendendo: o0s objetivos estabelecidos pelo projeto; relatério em que
comprove a realizacdo da experiéncia; apreciacdo do professor das atividades

propostas e entrega no prazo previsto.

Contetdo Programatico

a) Levantamento de dados: a escola, a atribuicdo do diretor, a clientela, o projeto
pedagogico, plano de ensino, regimento escolar.

b) Atividades: atividades de reflexdo sobre a pratica.

c) Observacao: observacéo das atividades em sala de aula.

d)Participacao: auxilio ao professor em atividades diversas.

e) Planejamento: Elaboracdo dos planos de atividades a serem desenvolvidas
durante o estagio de regéncia.

f) Intervencao: intervencdo em sala de aula.

g) Avaliacao das atividades desenvolvidas no estagio.
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Estagio Supervisionado |l

Objetivos: Viabilizar aos estagiarios a acdo e reflexdo sobre as praticas

pedagdgicas desenvolvidas nas unidades escolares.

Ementa: Observacdo, regéncia e vivéncia de diferentes praticas pedagdgicas.

Elaboracao e execucdo de projetos educacionais no Ensino basico.

Metodologia: Levantamento de dados, atividades de observagao e participagao.

Avaliacdo: Avaliacdo das atividades propostas no cronograma elaborado no inicio
do semestre, atendendo: Atendimento aos objetivos estabelecidos pelo projeto;
relatério em que comprove a realizacdo da experiéncia; apreciacdo do professor das

atividades propostas e entrega no prazo previsto

Contetdo Programatico

a) Levantamento de dados: a escola, a atribuicdo do diretor, a clientela, o projeto
pedagogico, plano de ensino, regimento escolar.

b) Atividades: atividades de reflexdo sobre a pratica.

c) Observacao:atividades em sala de aula.

d) Participacao: auxilio ao professor em atividades diversas.

e) Planejamento: elaboracdo dos planos de atividades a serem desenvolvidas
durante o estagio de regéncia.

f) Intervencdo em sala de aula

g) Avaliacao das atividades desenvolvidas no estagio.

Conteudo Especifico
1-Variacdo Linguistica;
2-Avaliacdo de Textos;
3-Leitura/ Literatura;

4-Leitura e Pdos-Leitura em Lingua Inglesa,;
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Estagio Supervisionado |l

Objetivos:  Viabilizar aos estagiarios a acao e reflexdo sobre as praticas

pedagdgicas desenvolvidas nas unidades escolares.

Ementa: Observacdo, regéncia e vivéncia de diferentes praticas pedagdgicas.

Elaboracao e execucdo de projetos educacionais no Ensino Bésico.

Metodologia:Levantamento de dados, atividades de observacao e participagao.

Avaliacdo: Avaliacdo das atividades propostas no cronograma elaborado no inicio
do semestre, atendendo: Atendimento aos objetivos estabelecidos pelo projeto;
relatdrio em que comprove a realizacdo da experiéncia; apreciacdo do professor das

atividades propostas e entrega no prazo previsto

Contetdo Programatico

a) Levantamento de dados: a escola, a atribuicdo do diretor, a clientela, o projeto
pedagogico, plano de ensino, regimento escolar.

b) Atividades: atividades de reflexdo sobre a pratica.

c) Observacao: atividades em sala de aula.

d) Participacao: auxilio ao professor em atividades diversas.

e) Planejamento: elaboracdo dos planos de atividades a serem desenvolvidas
durante o estagio de regéncia.

f) Intervencdo em sala de aula

g) Avaliacao das atividades desenvolvidas no estagio.

Conteudo Especifico

1-Pesquisa Bibliogréafica sobre Indisciplina

2-Atividade de Lingua Inglesa

3-0 ensino da Lingua Portuguesa: uma proposta para o Ensino Médio

4-Plano de Aula “Internetés”
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METODOLOGIA DE ENSINO DE INGLES

Objetivos: Desenvolver uma viséo critica de como o campo do ensino de Lingua

Inglesa tem caminhado e se desenvolvido; desenvolver habilidades basicas de

ensino de Lingua Inglesa; conhecer e estudar criticamente os Parametros

Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira.

Ementa:Estudo de abordagens e métodos de ensino de Lingua Inglesa, além dos

PCN’s da disciplina, propiciando uma visao critica de diferentes praticas

pedagdgicas e desenvolvendo habilidades béasicas de ensino.

Metodologia:

1 - Método Presencial: Aulas expositivas; seminarios; videos e debates

2 - Método Semipresencial:

a)

b)

f)

9)

Utilizacdo do método construtivista, estimulando a participacdo ativa do aluno
na producéo e construcdo de conhecimentos;

Conteudos problematizadores e significativos para o aluno, apresentados em
forma de textos pré-montados, possibilitando a integracdo dos conhecimentos
ao cotidiano e promovendo acdes sobre a realidade;

Estudo dirigido sobre propostas tematicas, a partir de leituras recomendadas;
Realizacdo de pesquisas bibliograficas e de campo para a ampliacdo do
conhecimento;

Atendimento individualizado virtual e presencial ao aluno em horario pré-
estabelecido pelo professor / tutor e por e-mail;

Utilizacdo de chat e forum de debates com o objetivo de propiciar troca e
construcdo de conhecimentos;

Propiciar condicBes que instrumentalizem o aluno no uso das ferramentas

tecnoldgicas.

Avaliacdo:Sera realizada avaliacdo presencial dos conteudos trabalhados nas

modalidades presencial e semipresencial, de modo que a distribuicdo dos conceitos

atinja 50% para cada modalidade.



Presencial: provas escritas; fichamentos; relatorios; seminarios

Semipresencial: trabalhos; seminarios; atividades on-line; provas escritas.

Conteudo Programético
1 - Conteudo Presencial:
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Introducdo as principais metodologias e abordagens existentes no ensino de

Lingua Inglesa.

O Método de Traducdo Gramatical.

O Método Direto.

O Método Audio-Lingual.

O Método Silencioso.

O Desugestionamento.

A Aprendizagem Linguistica Comunitaria.
Resposta Fisica Total.

Metodologia Comunicativa.

2 - Conteudo Semipresencial:
Abordagem Baseada em Conteudo.

Abordagem Baseada em Tarefas.

Treinamento de Estratégias de Aprendizagem.

Aprendizagem Cooperativa.
As Inteligéncias Mdltiplas.

PCN’s da disciplina de Lingua Inglesa.

Dimenséao Pratica

Anélise de aulas transcritas e filmadas

Preparacado de aulas com base nas metodologias estudadas

Pesquisas para aprofundamento das metodologias estudadas
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DIDATICA

Objetivos: Possibilitar ao graduando de Letras o desenvolvimento de
conhecimentos tedricos e praticos, quanto a acao educativa. Promover a efetivacdo
dos fundamentos da acgéo educacional na relacdo com a equipe escolar, na sala de

aula e na relagéo ensino e aprendizagem.

Ementa:
O historico e o papel da didatica no Brasil.
Tendéncias pedagdgicas na préatica docente.
Projeto Politico Pedagdgico.
Uma visdo do trabalho do professor em relacdo a fundamentacdo da acado
educacional.
A pratica educativa.
O ato de ensinar.
A relacéo professor- aluno.

Avaliacao.

Metodologia: aulas expositivas; seminarios; videos; debates, discussfes e opinides

criticas; estudo de casos e estudo dirigidos.

Avaliacdo: Avaliacdo escrita, trabalhos praticos, seminarios.
Leituras de textos complementares (analise oral e escrita).

Participacdo em sala de aula.

Conteudo Programatico

1. Suas relagfes e seus pressupostos.

1.1. Uma retrospectiva histérica da didatica no Brasil,relevando o0s aspectos
socioecon6émico, politicos e educacionais.

1.2 . Propostas pedagdgicas na educacao.

1.3. Acdes educacionais: trabalhar este tema relevante no sentido apontando as
diferentes perspectivas de andlise do processo de ensino enfocando as concepcdes
de homem, de mundo, de conhecimento, papel da escola, pressupostos de

aprendizagem, e concepcao de ensino.
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2. Tendéncias educacionais:

2.1. Escola tradicional.

2.2. Escola nova.

2.3. Escola tecnicista.

2.4. Escola critico-social.

3. Ensino :As abordagens do processo:

3.1. Ensino tradicionalista.

3.2. Ensino comportamentalista.

3.3. Ensino humanista.

3.4. Ensino construtivista.

3.5. Ensino socio- cultural.

4. O processo de ensino e aprendizagem.

4.1. O professor e o0 aprender a aprender.

4.2. O aluno no aprender a aprender.

4.3. Aprender e ensinar, Construir e Interagir.

5.Projeto Politico Pedagogico

5.1. O planejamento da educacao escolar: subsidios para acéo-reflexdo-acéo:
5.2 A importancia do planejamento escolar

5.3 Os niveis de planejamento

5.4 A dimenséo individual e coletiva do planejamento

5.5. Os componentes do plano de ensino

5.6 Os objetivos da educacdao - Tipos e niveis

5.7 Os conteudos escolares - a relacdo entre conceitos e contetudos e conteudos
interdisciplinares

5.8 Metodologia de ensino na didatica escolar: a questdo do método; técnicas de
ensino, a aula operatoria.

5.9 Avaliacéo escolar: voltada para a punicdo ou para a aprendizagem?

6. O planejamento escolar e as tendéncias tedérico-metodoldgicas.

Dimenséo Prética:

1.Leitura e discusséao de textos selecionados pelo professor sobre planejamento;
2.Debate sobre a posicédo de gestores pedagogicos e professores com relagdo ao
planejamento escolar;

3.Planejamento basico de uma pesquisa com professores, diretores para verificar a
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importancia que atribuem ao planejamento escolar e como isto se concretiza na
pratica;

4.Realizacdo de entrevistas;

5.Andlise de dados;

6.Redacéao do trabalho realizado, segundo as normas e padrdes para elaboracéo de

trabalhos cientificos.

LITERATURA INGLESA E NORTE-AMERICANA |

Objetivo: espera-se que o aluno tenha conhecimento dos eventos que influenciaram
as caracteristicas literarias do periodo colonial ao romantismo. Espera-se também
gue o aluno conheca 0s autores mais representativos e suas principais obras do

ponto de vista estético-literario.

Ementa: Analise historico-cultural dos eventos que influenciaram as caracteristicas
da literatura americana. Estudo dos autores mais representativos e suas principais

obras.

Metodologia:
Método Presencial: Seminarios; Videos; Debates e Aulas Expositivas
Método Semipresencial: Utilizacdo dos meios tecnolégicos tais como a
"plataforma aprender”, pesquisas, chats e e-mails dentro de uma perspectiva

sécio interacionista para o desenvolvimento cultural e critico do aluno.

Avaliacdo: Sera realizada avaliacdo presencial dos conteudos trabalhados nas
modalidades presencial (prova escrita; fichamento; relatérios; seminérios) e e

semipresencial (atividades on-line).

Conteudo Programatico
Conteudo Geral:
1.A Tradig&o Puritana,;

2- Jonathan Edwards;
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3- A Era Americana da Razao;

4- Benjamin Franklin;

5- Independéncia e Fundacéo da Republica;
6- Thomas Jefferson;

7- O Romantismo - Nathaniel Hawthorne;

8- Herman Melville;

9- O Romantismo: o idealismo da natureza e o individualismo;
10- Ralph Waldo Emerson;

11- Henry David Thoreau;

12- A Guerra Civil;

13.A importancia de Walt Whitman;

14-Mark Twain

Conteudo Semipresencial

- Edgar Allan Poe e suas principais obras;
- A Era do Realismo e naturalismo;

- Henry James

- Stephen Crane;

- Theodore Dreiser;

LITERATURA INGLESA E NORTE-AMERICANA Il

Objetivos : Propiciar que os graduandos tenham uma ampla visdo do cenario
historico, social e cultural de cada periodo literario norte -americano; levar o
graduando a tomar contato com as analises de textos literarios e criticos das obras

relevantes da literatura norte-americana além das biografias dos principais autores;
Ementa: Leitura e andlise de textos literarios e criticos que reflitam mudancas
basicas ocorridas especificamente, na literatura norte-americana do romantismo a

época atual (poesia e prosa). Aplicacdo e fundamentos da teoria literaria.

Metodologia de Ensino: Aulas expositivas; seminarios; debates e videos
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Avaliagao: Avaliagéo processual, no decorrer do desenvolvimento da programacéao

proposta, por meio de avaliagdo escrita, leitura de obras literarias, trabalhos praticos

e seminarios.

Conteudo Programaético:

1-Realismo e tendéncias contemporaneas;

2- Henry James;

3- A poesia realista e moderna;
4- Walt Whitman;

5- Robert Frost;

6- A Literatura apos a Guerra Civil;

7- Stephen Crane;

8- O realismo;

9- Mark Twain;

10- Henry James;

11- Theodore Dreiser;
12- A sétira americana;
13- Sinclair Lewis;

14- A geracao perdida;
15- Ernest Hemingway;
16- F. Scott Fitzgerald;
17- A grande depresséo;
18- John Steinbeck;

19- O drama;

20- Eugene O' Neill;

21- Arthur Miller;

22- Tendéncias contemporaneas;
23- Sara Teasdale;

24- Elizabeth Bishop;
25- Emily Dickinson;

26 - Literatura Negra;

27- James Baldwin.
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APENDICES

Apéndice A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DO CURSO DE
LETRAS

Conte-nos um pouco sobre quem vocé é e o que pensa sobre o bom professor de lingua

Inglesa.

Parte 1: informagdes pessoais:

a)
b)
c)

d)

e)

f)

Idade:

Tempo de atuacdo como professor:

Em quais setores da educacao vocé ja atuou?

Descreva sua trajetéria formativa como professor: curso superior/ universidade/
duracéo.

A respeito de formacdo continuada, (cursos de especializacdo, pds-graduacao:
mestrado/ doutorado/ pés-doutorado, etc.) que cursos voceé ja conclui?

Que contribuicdes cada um desses cursos trouxe a sua pratica pedagogica?

Parte 2: Sobre formacao docente do professor de Lingua Inglesa:

1

2
3
4

Quais sao as caracteristicas de um bom professor de Lingua Inglesa?

Quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de inglés?

Qual a relevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?

Qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? Vocé julga haver diferenca entre
um professor de ensino fundamental e médio e um professor que leciona em uma
escola de idiomas? Se afirmativo, qual seria o diferenga?

Qual a sua opinido sobre o papel da formagdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?

Qual a importancia da formagdo continuada para o desempenho profissional do
professor de inglés?

Quais contetdos devem ser priorizados no curso de letras para uma formacéo inicial
adequada em lingua inglesa?

Vocé conhece o perfil profissional do egresso previsto no projeto pedagogico de Letras?
Explique.

Gostaria de fazer outras contribui¢cdes a presente pesquisa?Dé seu depoimento.
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Apéndice B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DO CURSO DE
LETRAS

Conte-nos um pouco sobre quem vocé é o que pensa sobre o bom professor de lingua

Inglesa.

Parte 1- informagdes pessoais:

a)
b)

c)
d)

e)

f)

Qual a sua idade:

Em que tipo de instituicdo vocé cursou o ensino médio, publica ou privada? Qual o ano
de concluséao?

Porque decidiu cursar uma licenciatura em Letras?

Em qual setor da educacgéo pretende atuar (ensino de idiomas, ensino fundamental ou
médio, etc.) Por qué?

Que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacéo
profissional? Quais delas vocé julga desnecessarias a formacao de docente de lingua
Inglesa? Por qué?

Vocé tem intencdo de fazer cursos de especializacdo ou pds-graduacédo? Se afirmativo,

qual curso e por qué?

Parte 2: Formacao docente

1

2
3
4

Quiais sao as caracteristicas de um bom professor de Lingua Inglesa?

Quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de inglés?

Qual a relevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?

Qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? Vocé julga haver diferenca entre
um professor de ensino fundamental e médio e um professor que leciona em uma
escola de idiomas? Se afirmativo, qual seria o diferenca?

Qual a sua opinido sobre o papel da formagdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?

Gostaria de fazer outras contribui¢cdes a presente pesquisa? Dé seu depoimento.
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Apéndice C - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS
PROFESSORES

Os nomes dos entrevistados foram omitidos a fim de preservar a identidade
dos mesmos,o0s entrevistados estdo descritos por D1 fazendo referéncia ao docente 1 e D2
para o docente 2.

PESQUISADORA: ((informac8es pessoais))

D1: meu nome é ((omissdo do nome da entrevistada)) ... eu tenho quarenta anos ... atuo
como professora desde... os 18... éh::: ja atuei no ... comecei no ((omissdo do nome da
instituicdo)) ... como professora de inglés ... fiquei dez anos ... onze ... sei la ... depois
trabalhei no ensino fundamental da da escola particular ... ai trabalhei com inglés particular e
ai entrei na faculdade ... né? ... eu fiz le... direito ... na ((omissdo do nome da instituicao)) ...
depois eu fiz Le ... ai eu ja tava dando aula de inglés ... dai eu fiz letras aqui ha ((professora
cursou a graduacdo em Letras na mesma faculdade em que leciona atualmente))... e ::
depois eu fiz mestrado em educacdo aqui ((omissdo do nome da instituicdo))... e::: tive
alguns cursos... participei de alguns congressos... mas acho que 0s principais sdo esses...
bom ... eu acho que:: ja conclui ... entdo esse aqui eu ja fiz né? ((no caso vocé possui
mestrado em educacdo e atua em quais cursos na universidade?)) no curso de letras::: ... no
Curso... no ensino superior sé no curso de letras... aqui né? e eu to também (...) dou aula de
inglés também mas (((interrupcéo de outro professor ao entrar na sala))... no no ((risos)) no
cursinho... no cursinho pra medicina... eles tem bastante salas aqui ... depois também
trabalho na ((omissdo do nome da instituicdo)) dando aula de inglés nos cursos de
tecnologia em agronegocio ... eles tem agora uma proposta nova de trabalhar com inglés

comunicativo durante os 6 modulos..eles tem TRES anos de inglés ... ta?

PESQUISADORA: quais séo as caracteristicas de um bom professor de lingua

inglesa?

D1: eu acho que:::...ai...complicado... eu acho que tem que ter conhecimento da lingua...
mas também ter que ter didatica por que ensinar ndo é sé a lingua né? tem muita gente que
fala inglés e que:: ndo consegue ensinar... entdo eu acho que tem que ter muita

PACIENCIA... tem que ter vontade de ensinar por que inglés é uma coisa que se VOCé nio
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tiver disposta a estudar sempre ...vocé fica com MEDO de trabalhar com inglés... porque as
pessoas te perguntam as coisas... vocé fica exposto a::: a mil coisas que agora as pessoas
tem acesso na internet... entdo se vocé néo tiver sendo ... assim... sempre estudando...
buscando... éh::: se preparando... vocé acaba virando um professor daquele tradicional de
dar texto para traduzir por que ndo quer se expor... sabe? entdo eu acho que é muito
importante ter essa coisa de ESTUDAR... sabe... eu estudei muito na minha vida... aula
particular mesmo...eu tive durante muito tempo uma professora... fiz ... dois cursos no
exterior ... porque GANHEI ((risos)) ... um pelo ((omissdo do nome da instituicdo))... ((que
legal)) e um agora pela ((omissdo do nhome da instituicdo))... pra San Diego... ((risos)) entdo
aproveitei 0 maximo... sempre leio... quando eu posso ver um filme eu vejo um filme em
inglés...eu acho que essa coisa o professor de inglés tem que ter... né? e... além DISSO...
ter de ter... é::: ja falei da paciéncia, né? ((sim)) é por que com ensino superior... pelo menos
as referéncias que eu tenho é que se vocé nao tiver paciéncia tem gente com muita
DIFICULDADE né? vocé acaba nado conseguindo... ndo sei... acho que é mais isso (( entdo
as caracteristicas seriam?)) seriam o conhecimento técnico...vamos dizer... linglistico... a
vontade de estar sempre aprendendo... né?... a disposi¢cdo de aprender... paciéncia... é:::

também pedagogia... a parte pedagogica...didatica... isso € muito importante

PESQUISADORA: Quais conhecimentos e habilidades s&o necessarios a um bom

docente de inglés?

D1: ((ver resposta 1))

PESQUISADORA: Qual a relevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral

dalingua?

D1:((ver resposta 1))

PESQUISADORA: acho que vocé ja tocou nesse assunto mas ... vocé acha que o fato
de um individuo ter fluéncia oral na lingua inglesa o habilita a ser professor? Para

vocé, falar uma lingua é o mesmo que conhecer essa lingua como objeto de ensino?

D1: ndo da mesma forma que uma pessoa que uma pessoa que tem fluéncia me lingua
portugués ndo habilita pra dar aula de portugués ... né? apesar de o foco ser um pouquinho

diferente ... sei l4 ... acho que néo.



112

PESQUISADORA: Qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? Vocé julga
haver diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor

gue leciona em uma escola de idiomas? Se afirmativo, qual seria o diferenca?

D1: Claro... claro... muita diferenca... tanto € que fiquei durante dez... mais de dez anos do
((omissdo do nome da instituicdo)) e me considero bem sucedida... fui bem sucedida... fui
coordenadora... e sai de la... quando a minha experiéncia no ensino fundamental foi
PESSIMA...eu ndo dei conta de ensino fundamental... quinta... sexta... sétima... oitava... né?
porque... porque eu acho que a escola do de idiomas ela tem alunos que estdo ali
direcionados para aquilo... né? a escola hoje ... escola da da rede oficial ou mesmo a
particular... tem () vocé tem que estar disposta a trabalhar essa coisa da DISCIPLINA O
TEMPO TODO... entdo nao é todo mundo que tem condi¢cbes de lidar com isso ... eu mesmo
ndo tenho... ((salas grandes)) é ... salas grandes ... e tem todo esse problema de vocé ... eu
tento... eu tentei fazer uma coisa mais comunicativa... mas dai o que que acontece ...
existe o preparo para o vestibular... os pais querem uma coisa mais estrutural... mais
gramatical com caderno... entdo vocé ... eu ... eu realmente me senti ... senti muita
dificuldade

PESQUISADORA: Qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés

para o bom desempenho profissional?

D1: eu acho que sim ... eu to falando da minha experiéncia né? eu acho assim ... quando eu
vou ensinar HOJE ... é::: eu posso ... eu faco relagdo com a origem da lingua portuguesa ...
sabe? é::.... todo esse conhecimento da literatura inglesa ... entdo se for um inglés () né? éh
... as influéncias que o inglés sofreu de varios outros povos ... o fato de o inglés ter palavras
gue sdo tdo assim fortes ... cheias de consoantes ... essa coisa também cultural de
estruturar a lingua ... eu acho que essa viséo ... que eu tenho hoje da lingua que néo sé a
lingua em Sl foi uma coisa que eu tive AQUI na faculdade ... entdo eu consigo explicar pros
meus alunos ... eles fazem perguntas as vezes que vdo ALEM da quest&o da palavra né? eu
vou explicar para ele certa palavra ... hoje mesmo o aluno disse por que que eu uso have
you ever been e ndo do did you ever ou eu nunca fui por que tem que ser | have never been
e ndo | never went ... né? entdo ...apesar de vocé ver | never went ... entdo essa coisa de
estruturar a lingua € CULTURAL... né? e eu sO consegui entender quando eu fiz letras e tive
essa visdo também da literatura ... do povo e tal... ((porque a lingua em si ndo se constroi
sozinha)) e sabe uma outra coisa que foi muito bom pra mim? uma experiéncia que eu tive
dando aula de PORTUGUES para uma inglesa ... eu nunca tinha parado pra pensar no

porque da lingua portuguesa ... a gente estuda muito graméatica e tudo ... mas a gente nao
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questiona muito né? e::: e ai pra mim... foi excelente pra mim... por que ela fazia
perguntas... €::: sobre coisas que pra mim estavam mais do que prontas... entendeu? entédo
me fez refletir muito por que o artigo o em determinados casos... ou por que por que fala-se
assim? enfim... eu tenho... pra mim... me ajudou muito a ter essa visdo de lingua que eu

hoje

PESQUISADORA: Qual a importancia da formacdo continuada para o desempenho

profissional do professor de inglés?

D1:ah...eu ja disse... o professor de inglés ele tem que estudar sempre... mesmo por que a
gente ndo tem contato com o inglés assim ... a gente nao fala inglés o tempo todo... entdo
ele tem que estar muito disposto a ouvir a () a ler... a pesquisar na internet ... a estudar ...
a falar quando ele puder... por que senao((a lingua se atualiza)) é::: ... sendo ele perde a

lingua.

PESQUISADORA: Quais conteudos devem ser priorizados no curso de letras para

uma formacao inicial adequada em lingua inglesa?

D1:entdo... por que aqui a gente tem ... a gente prepara o aluno para literatura ... portugués
e inglés... entdo € obvio que para preparar para literatura ... portugués e inglés... o carro
chefe tem que ser literatura ... também portugués e também inglés ... né? é::: s6 que eu fico
um pouco chateada porque COMO esses alunos... como o ensino de inglés ta um CAOS ...
nao sucesso nenhum... eles chegam aqui muito crus em relacéo ao inglés ... entdo a gente
gueria poder dar uma aula um pouco mais aprofundada em termos de conhecimento ... mas
vocé acaba ficando na superficialidade da lingua ... hoje mesmo eu tive uma discusséo legal
com os alunos que eu tava falando pra vocé de estruturar a lingua ... mas nao € sempre...
porque o aluno ele tem que aprender a estrutura da lingua e ele ndo pode refletir muito
sobre ela ... entendeu? ((hdo d& tempo)) ndo da TEMPO.... entdo eu acho ruim... entdo eu
acho que talvez mais aulas de inglés... ndo sei também se resolveria... eu acho que ele
devia chegar aqui um pouco melhor preparado... se ele chegasse com um nivel basico... eu

acho que a gente ia conseguir fazer milagre

PESQUISADORA: vocé conhece o perfil profissional do egresso previsto no projeto

pedagogico de Letras? Explique.

D1: eu ndo vou saber te dizer assim ... com palavras ... né ... mas a gente sempre estuda o

projeto ... agora mesmo a gente discutiu faz pouco tempo falando sobre o perfil e tudo ...
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mas é prepara::: o cidadao ... um professor que consiga atua::: e () também transformar a
realidade ... eu acho que sdo PALAVRAS ... né? eu acho que a gente precisa tentar
transformar também essa VISAO de professor ... que os alunos tem ... eu fiz uma pergunta
outro dia pros alunos na sala ... 0 que eles queria fazer se eles ndo estivessem fazendo
letras ... s6 dois alunos me disseram que realmente queriam fazer o que estdo fazendo
entendeu? entdo ... eu acho que o perfil do curso néo fala sobre isso ... mas ... eu sinto eu e
alguns professores estdo empenhados em mudar um pouco essa MENTALIDADE ... né?
precisa mudar essa coisa de acha que o professor ... € muito ... ai por que eu ndo posso
entrar na medicina ... porque eu ndo posso fazer isso ... eu ndo posso fazer aquilo ... entdo
eu vou ser professor... isso € uma coisa que eu tento mudar ... que tem que ter um pouco de
PAIXAO né? de gostar ... tento discutir ... e € ... o perfil fala de desenvolver o senso critico
... entdo a gente tenta fazer isso em sala de aula ... discutimos em relacéo a inglés se é
interessante trabalhar com énfase na leitura ... por que nao na oralidade ...0 que sera que
esta por traz disso? ... né? e::: ((vocé tem a impressdo que a maioria deles vao trabalhar
com lingua portuguesa)) a MAIORIA ((quando eu dava aula na faculdade era assim,
ninguém queria dar aula de inglés)) inglés tem ... quando o aluno vai trabalhar com inglés ...
ele ja chega meio que professor de inglés ... né? ... ou ele ja da aula em escola de inglés ...
ele ja ... ou ele gosta muito de inglés ... tem muita facilidade ... j4 estudo::: ... é dificil um que
aluno que ndo tenha tido essa experiéncia de ensino fundamental normal e médio ... chega

aqui e querer dar aula de inglés ... é raro ... acho que eu nunca vi isso

PESQUISADORA: gostaria de fazer outras contribuicdes a presente pesquisa? Dé seu

depoimento?

D1: amor::: eu acho que nao ... acho que ja falei tudo o que eu acho ... eu acho que tem que

mudar... eu sou uma professora militante da mudanca da lingua inglesa no pais ((risos))
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2
PESQUISADORA: ((informagdes pessoais))

D1: t4, meu nome é ((omissdo do nome da entrevistada)) eu tenho trinta e quatro anos eu
trabalho na verdade como professora de linguas ... é::: desde o meu ensino médio ... ta? ja
dava algumas aulas particulares ... trabalhava numa escola de inglés na cidade de
((omissdo do nome da cidade)) ... ja trabalhei em escola de linguas ... trabalhei com
educacdo infantil ... ensino fundamental... ensino médio e ... trabalho no ensino superior ha
10 anos ... aproximadamente ((é sobre a sua trajetéria formativa vocé tem como falar que
cursos vocé fez?)) eu sou licenciada em letras pela ((omissdo do nome da instituicdo -
universidade publica estadual)) é::: na verdade eu sou licenciada em lingua portuguesa e
lingua inglesa e o meu curso foi de duracdo de 4 anos ... me formei no ano de mil
novecentos e noventa e sete ((e depois da graduacao foi pro mestrado? foi para um curso
lato senso?)) é eu demorei um pouquinho para entrar no mestrado que eu resolvi trabalhar
um tempo ... ai eu fiz um curso strito senso ... né? ... um curso de mestrado eu sou mestre
em linguistica e filologia de lingua portuguesa pela ((omissdo do nome da instituicdo -
universidade publica estadual)) também ((e pensando em cada desses cursos qual foi a
contribuicdo que eles trouxeram pra vocé?)) na verdade como eu trabalho as duas linguas
né? a lingua portuguesa e a lingua inglesa o0 meu mestrado é::: ele foi mais focado pra
lingua portuguesa ... né? entdo a ha minha formacdo enquanto professora de linguistica e
lingua portuguesa foi excelente ndo trouxe muitas contribuicbes nessa area de lingua
inglesa ndo ... na verdade o meu projeto inicial era na area de lingua inglesa ... né? ... mas
como meu orientador morreu ... € eu ja tava fazendo as disciplinas e tudo é::: eu tive que ...
modifica 0 meu projeto ...ai eu passei pra lingua portuguesa ... mas inicialmente o meu

projeto era em lingua inglesa

PESQUISADORA: Quais sdo as caracteristicas de um bom professor de lingua

inglesa?

D2: bom ... eu acho que o mais importante de TUDO é ele dominar as quatro habilidades ...
né? ... principalmente ... a a ... fluéncia oral né? que a gente vé por ai sdo muitos
professores formados né? ... tem curso superior ... mas na verdade eles ndo dominam a

lingua ... eles sabem falar SOBRE a lingua ...mas eles ndo sabem a lingua

PESQUISADORA: Quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom

docente de inglés?
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D2: ai ... na verdade o ...0... professor de inglés ele tem que ter conhecimento da TEORIA
também né? pra poder ele associar a teoria a pratica eu acho que ele s6 conhece a lingua é
muito POUCO ((no quesito de ... como é que eu posso te perguntar isso por exemplo... pra
trabalhar numa escola de inglés eles pedem que a pessoa seja dindmica €:::)) eu acho que
€ importante ((vocé acha que alguma... algum tipo de caracteristica pessoal influéncia?)) ha
com certeza ... se for um professor muito APATICO ele vai acabar de certa forma
DESMOTIVANDO o aluno ....0 professor de lingua estrangeira ... ele precisa ter uma certa
ATITUDE durante as aulas ... né? sendo o aluno ((pra motivar né?)) é:: o aluno nao

permanece

PESQUISADORA: qual a relevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral

da lingua?

D2: é o que eu falei ... é a habilidade MAIS importante ... né? nao significa que se ele
domina::: ... € ... a lingua estrangeira ... ele vai ser um ... necessariamente um bom
professor ... ta .... uma coisa é::: .... ndo leva a outra mas que € um umas das ... um dos pré
requisitos mais importantes ... com certeza ... ndo tenho a menor davida ((risos ...acho que

vocé respondeu a pergunta quatro... risos))

PESQUISADORA: vocé acha que o fato de um individuo ter fluéncia oral na lingua
inglesa o habilita a ser professor? Para vocé, falar uma lingua € 0 mesmo que

conhecer essa lingua como objeto de ensino?

D2: ((resposta ha questao anterior))

PESQUISADORA: qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? Vocé julga
haver diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor

gue leciona em uma escola de idiomas? Se afirmativo, qual seria o diferenca?

D2: oh:: infelizmente hd MUITA diferenca ... porque os professores que trabalham no
ensino fundamental e no ensino médio ... eles trabalham BASICAMENTE com a leitura e
com a escrita ... né? visando SEMPRE ... aprovar o aluno no vestibular ... entdo eles o
tempo todo ... trabalham é::: ensinando as estruturas da lingua né? e um professor de ... de
... escola particular ... de cursos particulares como Fisk ... CCAA ... CNA ... eles sempre é:::
eles buscam desenvolver as quatro habilidades e voltam mais as aulas a pra ora oralidade

... entdo hi muita diferenca
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PESQUISADORA: qual a sua opiniao sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para
0 bom desempenho profissional?

D2: como eu falei anteriormente, é::: eu acho que um BOM professor de linguas ele tem que
ter um conhecimento sobre o funcionamento da linguagem ... se ele ndo tiver esse
conhecimento ... se ele ndo dominar esse conhecimento ... ele vai simplesmente é::: fazer ...

mas ele ndo vai saber o que ele ta fazendo ((vai reproduzir)) exatamente

PESQUISADORA: qual a importancia da formacdo continuada para o desempenho

profissional do professor de inglés?

D2: 6::: ((ou s6 a graduacao ja é suficiente)) nao ... e na verdade em qualquer profissdo é::
o profissional precisa ta SEMPRE se especializando ... sempre se especializa ... sempre
busca::: novos recursos ...novas metodologias ... no caso do professor ... porque a cada
segundo o mundo se modifica ... se a gente for parar pra pensar ... as techno ... sdo novas
tecnologias que surgem ... né? vocé compra um celular agora ... daqui a cinco minutos seu
celular ja esta ultrapassado ... entdo a mesma coisa com um profissional né? imagine se um
médico fica estagnado do ano em que ele se formou mil novecentos e sessenta ... mil
novecentos e setenta ... ele ndo vai conseguir ... né? ... fazer mais nada entdo eu acho que
€ super importante ... e outra coisa ... 0 o professor de lingua estrangeira tem que ter
vivéncia no pais ... né ... ndo que se ele tiver é vivido em outro pais é::

conseguentemente ele ele va se tornar um bom profissional ... um bom professor né? que
nem eu sei que algumas ESCOLAS acabam contratando pessoas simplesmente pela

vivéncia em outro pais ... eu acho que isso ndo é nao é legal ((risos))

PESQUISADORA: quais contetdos devem ser priorizados no curso de letras para uma

formacdo inicial adequada em lingua inglesa?

D2:a oralidade ... s6 que eu sei que NO GERAL ... né? ela ndo é TAO trabalhada ... mesmo
porque a quantidade de alunos NA SALA né&o possibilita isso ... uma sala uma sala ideal
séria uma sala com no maximo dez alunos... pra... é::: desen ... pra desenvolver né? a::
oralidade estrangeira ... mas a gente sabe que tem guarenta alunos ... quarenta e cinco ...
cinquenta e assim por diante ((entdo nas aulas de inglés o foco seria mais em estrutura ou
também aula préatica?)) eu acredito que MENOS a estrutura ... né? eu sou assim um
POUCO contra o ensino da gramatica ... por mui ... ndo sou pouco sou BASTANTE contra o
ensino da gramatica ... eu acho que:: ... deve-se trabalha? ... deve-se ... mas ndo da

maneira como é trabalhada normalmente no curso de letras ... infelizmente
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PESQUISADORA: vocé conhece o perfil profissional do egresso previsto no projeto
pedagdgico de letras? explique

D2: é::: s6 complementando a pergunta anterior que vocé me falou ... que vocé me fez ...
€::: eu acho que seria importante também que o a aluno pra ENTRAR no curso de letras é:::
fosse pedido que ele que ele que ele tivesse PELO MENOS inglés intermediario ... pra dali
ele sequir ... por que 0 que acontece tem uma heterogeneidade muito grande nas classes ...
entdo vocé tem alunos iniciantes ... alunos avancados ... entdo acho que o negdcio nao
funciona muito ((melhoraria muito o nivel)) nossa ... com certeza ... ai agora vocé me
perguntou sobre:::? ... ((o perfil profissional almejado pelo curso de letras)) bom ... na
verdade ... ((0 que a gente espera deste profissional?)) um profissional que tenha pleno
dominio dos conhecimentos linguisticos ... relacionados ao ensino aprendizagem de linguas

né? ... linguas e literatura ... basicamente seria isso

PESQUISADORA: gostaria de fazer outras contribui¢cdes a presente pesquisa? dé seu

depoimento

D2: tem, tem trés aspectos que eu gostaria de... comentar, €::: primeiro que o curso de
letras ... qualquer curso de licenciatura ndo € valorizado ... né?, ndo é tao valorizado quanto
um curso de MEDICINA ... DIREITO ... ODONTO ... e deveria ser ...né? é ... normalmente
as pessoas que procuram por estes cursos sdo pessoas das camadas mais populares ...
né? ... que tiveram uma educacdo basica muito DEFICIENTE ... e vem a:::, a interferir de
certa forma na formacdo dum BOM PROFISSIONAL ... e a gente acaba tendo um ciclo
vicioso né? ... pessoas com uma base muito fraca ... €::: com pouco conhecimento ... de
mundo até ... se a gente for ver ... pouco leitura ... e a 0 momento que eles COMECAM a
amadurece::: é::: determina determinados habitos de leitura ... comecam a si conscientizar
da necessidade de leitura ... é::: 0 mom momento que eles tem que se formar ... quando
eles deveriam estar entrando na faculdade é::: ... falei das camadas populares ... é::: e ...
enquanto o professor ndo for reconhecido... seja de QUALQUER AREA ... quimica ...
biologia ... for reconhecido e e respeitado ... recebendo um salario mais digno ... que eu
acho que também € importante ... né? vai continuar ...a educagédo vai continuar do jeito que
ta e ndo adianta eles ampliarem os dias letivos ... sabe? oferecerem cursos de
especializacédo ... ndo ndo vai muda ... 0 eu acho que o problema basico é na formagéo do
professor ... o professor ndo reflete sobre a prética cotidiana dele ...ele simplesmente entra
na sala ... vai reproduzindo uma pratica que esta fossilizada ai ha mais de::: trinta anos ....
se bobid ... segue os mesmos planos de ensino ... mesmos planos de aula e realmente néo

prepara as aulas ... seria isso



119

APENDICE D - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS
DISCENTES

Os nomes dos alunos foram omitidos a fim de preservar a identidade dos
mesmos, o0s discentes entrevistados estdo descritos por Al até A10.

Al

Pesq.: qual a suaidade?

A1l: tenho vinte e cinco anos

Pesq.: em que tipo de Instituicdo vocé fez o ensino médio?
Al: na:: PRIVADA (( e qual foi o ano de conclusao?)) 2003

Pesq.: por que decidiu cursar letras?
Al: é:: o meu interesse primeiramente foi pra... adquirir conhecimento ... ndo entrei no
curso de letras pensando em ser professor ... eu entrei primeiro pra adquirir conhecimento

sobre as disciplinas de inglés e portugués

Pesq.: e qual setor da educacao pretende atuar? ... ensino de idiomas... ensino
fundamental ou médio... por qué?

Al: ((N&o pretende lecionar))

Pesq.: que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacgao
profissional? ... quais delas vocé julga desnecessarias a formacdo de docente de
lingua Inglesa? e por qué?

Al: hum:: eu acho que o latim foi muito interessante porque ela d& ... formagéo ... né? ai eu
nao lembro o nome ... ((siléncio)) ((alguma que vocé acha que nao foi importante? que vocé
descartaria?)) nao ... eu acho que todas foram importantes ... talvez nédo ... ndo ... eu acho
gue ... acredito que algumas ndo foram abordadas como deveria ... mas todas eu acho
acredito que sdo importantes ((ta ... pensando se a gente fosse pensar na questao do
professor que vai dar aula de inglés alguma disciplina especifica que deu mais suporte pra

essa pessoa que vai trabalhar com lingua estrangeira?)) NAO

Pesq.: vocé tem intencao de fazer cursos de especializa¢gdo ou pés-graduacado?
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Al: TENHO ... tenho a intengcdo mas ainda ndo pesquisei assim ... qual curso ... o que fazer

... mas eu tenho a inteng&o sim

Pesq.: quais sdo as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?

Al: bom ... eu acho que primeiro tem que domina BEM ... o inglés ... ele tem que DOMINA
...sabe do que do que ele ta tratando ... do que ele ta ensinando ... o que eu acho que com
alguns professores ndo ocorre isso ... ((risos irbnicos)) tem umas ... uma dificuldade ... uma
deficiéncia ai porque ndo domina totalmente ... entdo ... as vezes fica ...um um .. ENROLA

alguma coisa ...mais num ...num explica... digamos

Pesq.: quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de
inglés?

Al: eu ndo sei se entra neste caso ... mas eu sei que ... assim tem alguma experiéncia fora
do pais ... eu acho muito interessante... acrescenta MUITA COISA ... eu acho ... que seria
mais ou menos isso ... de conhece ... tipo de conhecimento ((vocé fala pela questdo
cultural?)) ISSO ... € porque assim ... sai daquela visdo so::: ... é::: TEORICA... né? parte pra

uma pratica que eu acho que ... pode agregar mais valores ... mais conhecimentos

Pesq.: qual a relevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?

Al: OLHA::: eu acho que vocé OUVI::: uma aula em inglés ... uma de inglés em inglés ... eu
acho que acrescenta muito mais do que voceé ... estuda ela em portugués ... porque eu ja
tive uma experiéncia fora da faculdade .... que é ouvi aulas em inglés ... e que quando eu

cheguei aqui ... eu senti essa FALTA

Pesq.: qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?

Al: OLHA:: pra falar a verdade ... eu acho que deixa bem a DESEJAR ... eu acho que falta
... hdo sei ... um preparamento melhor do professor que leciona ... a matéria ... porque::: eu
em alguns momentos eu senti ... digamos entre aspas EMBURRECIDA ...e algumas coisas
gue eu ja sabia ... e que eu cheguei e me explicaram de uma forma diferente ... que eu ja fiz
uma confusdo ...ndo sabia qual que tava certo ... entdo::: ... eu acho que é mais ou menos
por ai ((isso é com relacdo a disciplina de lingua inglesa ou com um)) ISSO ... NAO de

inglés mesmo

Pesq.: qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? ... vocé julga haver
diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor que

leciona em uma escola de idiomas?... se afirmativo ... qual seria o diferenca?
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Al: é:: eu acho que da escola ... de idiomas ... eu acho que ... aparentemente ele parece
DOMINA mais ... 0 inglés ...que nem ... fala mais inglés ... utiliza mais ...entdo é da essa
aparéncia de domina mais ... de saber mais ... de estuda mais ... do que o professor do

fundamental e médio

Pesq.: gostaria de fazer outras contribuicbes a presente pesquisa? ... dé seu
depoimento

Al:ndo

A2

Pesq.: qual a suaidade?

A2: eu tenho vinte anos

Pesq.: em que tipo de Instituicdo vocé fez o ensino médio?

A2: em escola publica ((qual é o ano de conclusao?)) dois mil e oito

Pesq.: por que decidiu cursar letras?
A2: decidi fazer letras porque ... eu queria partir pro campo da educacdo e dentre as
disciplinas ... o portugués assim ... sempre foi a minha matéria preferida ((do curso)) porque

eu gostava da::: ... disciplina de portugués

Pesq.. e qual setor da educacdo pretende atuar? ... ensino de idiomas... ensino
fundamental ou médio... por qué?

A2: no ensino médio e fundamental ((e por que desta escolha?)) porque::: assim ... eu quero
trabalhar com lingua portuguesa ... principalmente... e assim ... eu quero dar aulas pra essa
faixa etaria ... quero comecar por ai ... depois mais pra frente ... eu n&o sei ... ndo sei ...como

que eu vou ... se eu vou querer partir pra outras... outras ... outras coisas... outro campo

Pesq.: que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacgao
profissional? ... quais delas vocé julga desnecesséarias a formacdo de docente de
lingua Inglesa? e por qué?

A2: é::: eu acredito que a gramatica histérica que a gente vé no primeiro termo ... porque a
gente ... tem uma nocao da evolucdo das palavras ... é::: conforme o tempo foi passando ...
a gente tem uma visdo maior sobre o vocabulério de lingua portuguesa... didatica ... € uma

matéria super importante ... porque... ela ajuda ... a gente a ... ter uma visdo maior de como
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lidar com a sala de aula ... como::: conduzir a aula de uma forma melhor ... sdo vérias
disciplinas ... estrutura ... da::: educacdo e do ensino médio também ...com a professora
OLGA ... ela ... ela .. € uma disciplina assim... mais ... como que eu posso dizer? ... mais...
ela visa assim ... as leis ... né? da educacdo ... uma coisa mais burocratica da parte da
educacdo... mas € importante também pro nosso conhecimento ((tem alguma disciplina
assim que vocé julga desnecessaria)) desnecesséaria ((uhu)) acredito que nenhuma é
desnecesséria ... porém... tiveram algumas que ... devido o professor assim ... ndo foi
muito... ndo fi ... ndo ficaram muito bem esclarecidas ... como por exemplo métodos e
técnicas de pesquisa que € uma matéria que seria importante porque o professor tem que ...
sabe pesquisar ... tem que se interessa por pesquisa e foi uma matéria assim ... que a gente
teve muito assim muita pouca ... pouca informagdo ... pouco incentivo... por parte do
professor .. e acredito que ...ela seja muito importante mais ...NO NOSSO CURSO ela foi

assim... sabe? ... deixou a desejar

Pesq.: vocé tem intencéo de fazer cursos de especializagcdo ou pés-graduacao?

A2: tenho intencdo sim ... s6 que eu ainda ndo sei ... pra que area eu quero ... assim ... me
especializa ... mas eu quero me especializa ... acredito que quando eu comecar ... a atuar
na area ... ai eu vou::: ter uma visdo melhor ... do que... que eu ... qual parte ... qual area eu

vou me identificar mais ... € onde eu vou querer me especializar

Pesq.: quais sdo as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?

A2: eu acredito que ele tem que ter um dominio da lingua inglesa ... porque... 0s alunos eles
... tem muitas davidas a respeito da lingua ...porque € uma lingua diferente ... muitos
alunos... nunca tiveram contato ...assim ...nunca ... principalmente em escola publica
...muitos ndo tem como fazer o inglés fora dali ... entdo ... surgem muitas duvidas ... acredito
gue tem que também é ensinar o aluno a lidar com o dicionario que € uma coisa importante
também... e que muitos alunos ndo sabem LIDA com o dicionario ... ndo sabem procura...
e::: ter uma boa didatica também ...fazer::: com que os alunos se interessem pelo inglés ...
é::: mostra como isso vai ajuda-los NA PRATICA ... porque acredito que os alunos eles ...0s
alunos em geral ...eles... ndo tem uma visdo assim ...ai hunca vou usar... né? sem ele
percebe ele ja estd usando... quando ele quando ele ta ali na internet ... guando ele ouve
uma madsica internacional ... mas acredito que falta ainda um pouco nos professores ... sabe
da uma atualizada ...nas aulas trazer um pouco as aulas pro dia-a-dia do aluno ... pra aquilo
gue ele vai usa ... e assim o professor tem que... também ter amor pelo que ele faz... pelo

gue ele ensina ... isso acima de tudo ... né?
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Pesq.: quais conhecimentos e habilidades s@o necessarios a um bom docente de
inglés?

A2: é::: acredito que ele tem que ter ...ele tem que domina a lingua... e::: ndo somente a
lingua inglesa ...mas também as ... também o portugués ... porque... consequentemente ele

vai usa... e::: tem que ter uma boa didatica né? com certeza

Pesq.: qual arelevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?

A2: (( é fundamental que ele seja fluente em inglés)) eu acredito que sim porque ele vai se
sentir mais::.... PREPARADO... porque... assim como vocé lidar com pessoas que nunca
ouviram essa lingua ... mas vocé vai também lidar com uma pessoa que tem as vezes tem
conhecimento... a respeito ... e essa pessoa.. vai poder te julgar... ali ...né? e vocé vai ficar

numa situacdo meio constrangedora

Pesq.: qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?

A2: ((é necessario eu me formar em letras para ter um bom desempenho profisisonal?)) na
area de inglés? ((isso)) sim ((ndo pareci muito segura))... porque... letras... é::: ela abrange
assim.. literatura... é::: a gente conhece um pouco da cultura do povo inglés... norte-
americano ...entdo assim ... ndo sé a questao da lingua... mas também as influéncias que
aquele povo SOFREU ... sua ... sua cultura... e também o portugués ... € necessario
também... a::: pessoa que vai.. que ... €::: ela vai ensinar uma lingua estrangeira ...mas ela
precisa também ter um conhecimento maior na sua propria lingua... né? pra poder... assim...

também domin& um outra lingua né? uma lingua estrangeira ...acredito que é importante sim

Pesq.: qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? ... vocé julga haver
diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor que
leciona em uma escola de idiomas?... se afirmativo ... qual seria o diferenca?

A2: como eu te disse no inicio ... né? eu nunca fiz um ... um curso de inglés numa escola de
idiomas... porém... assim... tive professores MUITO BONS... durante ...durante a minha
estada ... ai ... no no ensino fundamental e médio ... eu eu estudei em escola publica
sempre... tive bons professores... uma delas é::: da aula aqui na faculdade... que € a
professora Marta... entdo assim... eu acho que depende da cultura mesmo de cada
professor... é claro que... é:: o professor de escola publica ... tem professores e
professores... tem professores que eles ndo separam... entendeu? aluno é aluno em
qgualquer lugar ... eu to aqui pra dar aula ... tanto aqui qguanto numa num cursinho de ... de
inglés fora daqui ... fora duma escola publica ... entdo tem professores que tem essa ... essa

clareza ...tem esse esse dissernimento... e ndo separam as coisas... mas tem aqueles
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professores que ... sdo diferentes ... num... numa escola publica... diferentes numa escola

particular ... de inglés

Pesq.: gostaria de fazer outras contribuicbes a presente pesquisa? ... dé seu
depoimento

AZ2: ai... eu gostaria assim que::: todos aqueles que... que o optam por ...por lecionar... dar
aulas de inglés... tem que fazer aquilo com amor.. como tudo na vida deve se dedicar
estuda... se € aquilo que gosta mesmo né? vé... seguir em frente... e acredito que nés como
professores nunca temos que... €:: desistir de nossos alunos ... entendeu? claro que
dificuldades véo ter... obstaculos... mas a partir do momento entao que vocé ve que aquilo é
maior do que vocé pode sup suportar... entdo acho que é melhor vocé ...ou vocé faz bem

feito ou vocé nem faca né?

A3

Pesq.: qual a sua idade?

A3: bom ... eu tenho vinte e nove anos

Pesq.: em que tipo de instituicdo vocé fez o ensino médio?
A3: é::: primeiro e segundo colegial eu cursei em escola publica ... e o terceiro colegial na

escola privada

Pesq.: por que decidiu cursar letras?
A3: porgue eu gosto muito do ensino de de idioma ... né? e::: inglés e portugués também ...

€ isso

Pesq.. e qual setor da educacdo pretende atuar? ... ensino de idiomas... ensino
fundamental ou médio... por qué?

A3: eu pretendo ... é::: lecionar na universidade ... pretendo continuar os meus estudos

Pesq.: que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacao
profissional? ... quais delas vocé julga desnecesséarias a formacdo de docente de
lingua Inglesa? e por qué?

A3: as disciplinas de metodologia ... que nos ajudam ... a ter um::: um norte de como dar
aula né? porque as matérias basica inglés e portugués a gente ja aprende no ... durante ... 0

no decorrer da ... da escola comum né? ((teve alguma disciplina que vocé acha que foi
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desnecesséria ... que poderia ter sido excluida da grade?)) ndo ... desnecessaria néo ...
todas pertinentes ... ao curso

Pesq.: vocé tem intencao de fazer cursos de especializacdo ou pés-graduacao?

A3: sim ... eu quero fazer um mestrado ... primeiro uma pés graduacgdo ... depois um
mestrado ((e qual seria esse ... esse mestrado? em educacdo? ... letras?)) seria a
especializacdo eu queria fazer na area de::: ensino de lingua inglesa e o mestrado na area

de educacao

Pesq.: quais séo as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?
A3: ele precisa domina o idioma ... tanto gramaticalmente quanto na parte oral ... fosse
fluente ... e::: precisa ser criativo ... precisa ser paciente e precisa saber convencer a

respeito da lingua ((risos))

Pesq.: quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de
inglés?
A3: precisa ser DINAMICO ... divertido também ... principalmente se for trabalhar com

adolescente ... né? e::: bom ... acho que € sé

Pesq.: qual a relevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?
A3: ele passa::: mais confianca pro aluno ... e ele tem mais confianca pra dar aula também
...... além de::: com o dominio ... ele consegue ensinar melhor ... ele preci ... ele precisa

saber pronuncia ... pra poder ensinar

Pesq.: qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?

A3: ai, eu acho FUNDAMENTAL, é::: porque a gente a tem matérias de LINGUISTICA ... a
gente tem matéria de metodologia... né? que nos dao um guia ... né? um ... um ... um
caminho a ser trilhado ... né? dentro de uma sala de aula ... ndo é chega simplesmente .. e
fazer o que tem ... que tem ... que der na cabecga no horario né? na hora que tem que dar
aula ... tem que saber o que vocé ta fazendo ... é ... sabe o porqué daquela metodologia ...

saber a dificuldade do aluno ... isso o curso de letras proporciona pra gente

Pesq.: qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? ... vocé julga haver
diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor que

leciona em uma escola de idiomas?... se afirmativo ... qual seria o diferenca?
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A3: ndo deveria haver diferenca ... mas na pratica a gente tem visto que tem sim ...
professor de escola ... de ensino fundamental e médio nem sempre tem o dominio que um
professor de um curso de idiomas tem ... por que? porque uma escola de ensino
fundamental e médio ... o que é requerido ... é que seja feito um curso de letras ... com
habilitacdo ... ((uhum)) né? e néo se pede que seja fluente ... né? agora ja um ... um ... uma
escola de idiomas ... elas pouco importam se vocé tem o curso ... principalmente ... porque
elas geralmente ja tem um método sé tem que aplica ... né? entdo vocé ndo tem que
prepara aula ... mais::: eles exigem sim que vocé tenha uma formacgao no exterior né? que
vocé tenha pelo menos uma vivéncia de alguns meses pra que vocé possa passar cultura ...

nao so6 idioma pro seus alunos

Pesq.: gostaria de fazer outras contribuicbes a presente pesquisa? ... dé seu
depoimento

A3: nédo ... acho que nao so isso mesmo

A4

Pesq.: qual a sua idade?

A4: vinte e trés

Pesq.: em que tipo de instituicdo vocé fez o ensino médio?
A4: é ...em escola privada ... ((qual ano?)) dois mil e... eu fiz intercambio... entdo assim... eu
terminei oficialmente em dois mil e seis ...é metade de dois mil e seis ... mas teria terminado

... normalmente... em dois mil e cinco

Pesq.: por que decidiu cursar letras?
A4: é::: sempre me interessei muito por linguas... entdo... é::: ... achei que fazendo letras

poderia::: aperfeigoar isso... gosta muito de idiomas e linguas extrangeiras também

Pesq.. e qual setor da educacdo pretende atuar? ... ensino de idiomas... ensino
fundamental ou médio... por qué?

A4: eu... gostaria de continuar::: ensinando idiomas... que j& ensino... e::: pretendo trabalhar
basicamente com isso... é::: continua ESTUDANDO... mas assim ... ndo teria problema
assim... trabalha numa escola... principalmente ensino fundamental... ((por que?)) porque
acho que seria bom pra comecar a ganhar experiéncia... e:: que jA que eu venho

trabalhando com isso a um tempo... poderia continuar e me aperfeicoar
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Pesq.: que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacéo
profissional? ... quais delas vocé julga desnecessarias a formacdo de docente de
lingua Inglesa? e por qué?

A4: curso de letras? ((é)) é... olha... eu acho que... na totalidade a maioria das... das
matérias sdo importantes... eu... consegui ...enxergar a... a importancia... de::: todas as
matérias... tanto::: das matérias basicas... portugués... gramatica.. ou até mesmo... quanto a
guestao legislativa... que a gente... ja chegou chegou a estuda::: é:: ... se eu te disser ...
disser que::: assim ...considerei quase todas muito importantes... foi muito que bom... aqui
ndo questiono como foram ministradas as aulas... mas todas as matérias foram validas pra
mim ((e::: vocé julga que algumas delas sdo desnecessarias para a formacao do professor
de lingua inglesa?)) é... ((entrevistada respira fundo)) acho que... bom... como ta estruturado
nosso sistema hoje... eu acho que néo ... ndo desnecessarias... mas ... é::: acho que muitas
vezes é responsabilidade do aluno sabe? concilia as coisas ou enxergar como ele poderia
usar uma matéria em outra ... transferindo talvez coisas que vocé aprende em portugues

pra::: pro inglés ou vice e versa

Pesq.: vocé tem intencdo de fazer cursos de especializacdo ou pos-graduacao?

A2: sim... gostaria muito de fazer uma pos ... mestrado ... é::: como faco outro curso de
graduacdo ao mesmo tempo... relaciona estes dois cursos porque eu faco arquitetura... eu
gosto muito de linguistica ...dessa area de linguagem mesmo ...tanto em letras mesmo...

lingua ... como linguagem arquitetonica ... entdo seria linguistica

Pesq.: quais sdo as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?

A4: bom:: antes de tudo dominio do conteludo... é::: uma bagagem cultural forte... é::
conhecimento geral... é::: que seja um professor comunicativo porque... ta... eu dou muita
importancia a a lingua falada... entdo acho que o professor tem que comunica ... se

expressa... e e instiga o aluno a se comunica também... e: é isso

Pesq.: quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de
inglés?

A4: as habilidades? capacidade de::: ... é::: fazer o aluno se envolver... dispertar o interesse
do aluno... é:: ter dominio do préprio conteddo... €:: organizagdo... vir com a aula
preparada... mas assim... que eu considero muito importante... mesmo... € consegui se

comunica e faze o aluno se comunica... pra mim é o mais importante

Pesq.: qual arelevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?
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A4: ah é o mais importante.... porque a lingua é a oral é a lingua viva... entdo ...assim ...aqui
num néo coloque em questdo... é::: se vai ser a lingua usada no pro vestibular ou néo ... eu
penso na lingua como algo a ser utilizado no dia-a-dia... tanto pra leitura quanto pra... fala...
entdo assim ele dominando a lingua oral sinto que aqui ele chegou no maximo do

conhecimento dele porque a oralidade E O MAXIMO

Pesq.: qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?

A4: letras? ah eu penso que::: ... nAo necessariamente... porque eu vejo que... até mesmo
na universidade nem todo mundo vai conseguir ter este dominio... TOTAL ...mesmo sendo
formado ... mas eu acho por exemplo... conhe¢co muito professores que::: com tem um
dominio muito grande de do inglés... ndo tendo formagdo em letras... ndo tendo feito
intercambio... ou tendo estado muito aqui mesmo no Brasil ...entdo acho assim que é UM
REFORCO ... claro que te da uma bagagem maior de toda... da lingua no geral da prépria

lingua e do inglés ... mas ndo € ... pra mim n&o é fundamental

Pesq.: qual € o papel do professor de inglés em sala de aula? ... vocé julga haver
diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor que
leciona em uma escola de idiomas?... se afirmativo ... qual seria o diferenca?

A4: é::: sim ha muita diferenca... porque eu estudei por muito tempo também... em escola é
par particular de inglés ...e 0 dominio que eu tenho hoje é mais em questéo disso do que a o
inglés da escola mesmo... vejo MUITA DIFERENCA ... até pela propria falta de
continuidade... mesmo nao tive um unico professor de inglés ...ou por exem ...nao que isso
seja mais importante... mas um professor que:: realmente acompanhasse meu
desenvolvimento... entdo... assim... as vezes... 0 ensino... eu sinto que... ho ensino
fundamental no médio é muito desconexo ... as coisas sao jogadas ... é dificil pro aluno
fazer essas conexdes ...tanto que::: na escola de idiomas eles tem uma obrigacéo ... uma

carga a cumprir ...e um livro a seguir ... ent&o ... eu vejo bastante diferenca

Pesq.. gostaria de fazer outras contribuicbes a presente pesquisa? .. dé seu
depoimento

A4: acho assim... o que difere mesmo é::: em relacdo ao rigor ... na escola ndo me sentia:::
... Ndo me sentia cobrada O SUFICIENTE ... em inglés... como nas outras matérias ...talvez
... h&o sei se porque tinha mais facilidade ...ou porque realmente... era assim... mas eu sinto
gue as pessoas que saem da escola... realmente... ndo falam inglés... e seria muito bom se
a gente conseguir chegar num nivel DESSE ... gente eu ia falar mais alguma coisa esqueci

((risos)) mais € isso
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((apos ter saido da sala, aluna retorna e pede para complementar sua resposta))

((pode ficar a vontade)) com relacdo a seis ((se refere a Ultima pergunta do roteiro)) é que
eu sempre senti 0 meu... 0 meu... ensino muito defasado... porque eu sentia que eu
estudava PRO VESTIBULAR... isso::.... ndo parecia real porque seria aquele momento... e
;. eu num... e seria aquele momento e acabaria ...entdo eu penso que era sacrificio em
virtude de uma::: de um momento... entdo eu acho que... isso € muito triste porque ter que
se condiciona a situagéo ... e nao aprende realmente a lingua é isso ... NOSSA... foi muito

critico

A5

Pesq.: qual a suaidade?

A5: tenho vinte e um anos

Pesq.: em que tipo de instituicdo vocé fez o ensino médio?

A5: é escola publica ((quando vocé concluiu?)) dois mil e seis

Pesq.: por que decidiu cursar letras?

A5: pelo ...gosto... pela leitura

Pesq.: e qual setor da educacdo pretende atuar? ... ensino de idiomas... ensino
fundamental ou médio... por qué?

A5: eu quero vir a dar aula... e me especializa em literatura ((por que vocé gostaria de se
especializar em literatura?)) a ndo sei... eu sempre gostei de LER... sempre tive paixdo por...
por histérias... eu gosto... assim eu acho que a literatura ela move muito sentimentos... eu...
sempre tive::: AFINIDADE... assim... com... com as coisas assim que envolvem a literatura...
me identifico MUITO... sdo... é sdo coisas que eu gosto de falar... que eu tenho prazer...

em... em ler... em fala sobre o assunto

Pesq.: que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacgao
profissional? ... quais delas vocé julga desnecesséarias a formacdo de docente de
lingua Inglesa? e por qué?

A5: linguistica E FUNDAMENTAL.... eu ndo conhecia até entrar na faculdade... mas... eu
acho que a... a linguistica é um... € uma parte do curso que... nun nunca deve ser exclusa ...

porque... eu acho que sem a linglistica... vocé ndo tem uma base pra ser um bom professor
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de... lingua portuguesa... principalmente... ((tem alguma disciplina que vocé julga
desnecesséria para o docente de lingua inglesa?)) eu acho que libras... a gente teve libras
aqui na faculdade... eu acho que num... num daria pra dar aula de inglés se eu viesse a da
((é::: e por que vocé acha desnecessério?)) a eu acredito que ... geralmente quando um
aluno... ele procura um ensino assim... ESPECIFICO... é::: que nem um aluno portador de
deficiéncia de libras... ele geralmente se ele quer mesmo aprender inglés... ele vai procurar
um professor particular porque eu acredito que numa escola comum ...ele ndo ira conseguir
...porque ja € dificil pra ele aprender a lingua materna ...uma lingua estrangeira... uma

segunda lingua seria mais dificil ainda

Pesq.: vocé tem intencao de fazer cursos de especializacédo ou pés-graduacao?

A5: sim ((e em qual area vocé queria fazer?)) literatura ((risos)) ((e por que vocé quer fazer
uma pés graduacdo em literatura?)) ah... pelo que eu falei ja... que eu... tenho PAIXAO por
literatura... sempre tive... entrei na faculdade pra aprender mesmo sobre literatura... porque
como eu estudei em escola publica... vocé nao... ndo tem uma base boa de literatura... e

aqui na faculdade temos professores excelentes de literatura

Pesq.: quais sdo as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?

A5: um bom professor de lingua inglesa eu acho que ele tem que ter um bom dominio da
lingua... ter::: ele fala a lingua muito bem... porque ndo adianta s6 explica gramatica...
porque com a gramatica vocé s6 aprende a regra... vocé ndo vai aprender a FALA nunca... 0
inglés... porque a caracteristica do inglés ...eu acho que tem que ser as aulas igual nesses

cursinho... especializados... que vocé tem a conversacao... sendo vocé nao aprende

Pesq.: quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de
inglés?

A5: acho que ele tem que ser MUITO COMUNICATIVO... forcar o aluno realmente a
FALAR... porque se o aluno NAO FALA... igual sendo ele ndo aprende se a gente so
aprende uma lingua se a gente acredito que ouvindo ...e se vocé ndo ouve ...vocé ve sO a
regra ..s6 com a gramatica vocé nao aprende... porque vocé compara a gramatica do inglés

com a gramética da lingua portuguesa ...vocé s6 fica na comparagéo

Pesq.: qual arelevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?
A5: a importancia € enorme... porque se o professor ndo sabe fala ele ndo vai conseguir
TRANSMITIR pro aluno
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Pesq.: qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?
A5: ((vocé acha necessario a formacdo em letras para leciona inglés?)) NAO ... eu acho que

isso nao interfere em nada... porque um bom professor de portugués... igual eu tenho

realmente fazendo letras pra ter a... a licenciatura... porque 0 curso eu acho que ta sendo
dispensavel pra ela ((mas contribui de certa forma?)) contri... é::: contribui de certa forma
porque ela tem algumas experiéncias... mais no inglés ela ja tem a base pra dar aula ...vai
assim ...que nem... que o curso ele num... num vai falar s6 sobre o inglés ...vai trazer a

DINAMICA pra ela ... a DIDATICA como dar aula mas ... 0 inglés em si... ela ja traz com ela

Pesq.: qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? ... vocé julga haver
diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor que
leciona em uma escola de idiomas?... se afirmativo ... qual seria o diferenca?

A5: AH tem DEMAIS... o professor do... eu mesmo € sem te muito... quase nada o dominio
da lingua inglesa... poderia dar aula numa escola publica... que eu seria taxada como um
professor bom... porque eles num fazem uma selecao de... realmente um bom professor...

agora se fosse pra eu dar numa escola particular... eu NUNCA seria contratada

Pesq.: gostaria de fazer outras contribuicbes a presente pesquisa? ... dé seu
depoimento

A5: é:: é que nem... eu acredito que o professor ele deve... ele deveria ser BEM
selecionado pela area... igual... né... eu falei eu eu amo literatura... eu teria que ser
professora de literatura ...principalmente na rede publica... ndo tem essa:::... divisdo... um
professor ele da aula de tod.. de tudo de gramética... ele da aula de... de literatura... ele da
aula de lingua inglesa ...na realidade... as vezes... ele n ndo domina nenhuma das trés... ele
faz aquilo pra quebra um galho pela FALTA de professores ... as vezes... pela... pela... por
tentar as vezes até em se manter... e num tem aquela::: importancia do professor ta
realmente  ENSINANDO... o professor ta VALORIZANDO... ele PASSAR realmente

entendimento pro aluno... acho que t4 assim perdido um pouco o valor do professor

A6

Pesq.: qual a sua idade?

AB: vinte anos




132

Pesq.: em que tipo de instituicdo vocé fez o ensino médio?

A6: escola publica ((quando vocé concluiu?)) em dois mil e nove

Pesq.: por que decidiu cursar letras?
AG6: por causa que foi mais incentivo de uma professora... minha... porque eu sempre fui boa

em portugués... em redacgao ...e ai ela... optou por letras... e eu gostei também

Pesq.: e qual setor da educacdo pretende atuar? ... ensino de idiomas... ensino
fundamental ou médio... por qué?

A6: eu pretendo dar aula ...nos ... no ensino médio e fundamental ((e por que vocé gostaria
de dar aula nesses)) porque... eu descobri essa paixao pelos estagios mesmo ... que eu

gostei muito de de da aula ... e ter uma dindmica boa com os alunos

Pesq.: que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacéo
profissional? ... quais delas vocé julga desnecessarias a formacdo de docente de
lingua Inglesa? e por qué?

AG6: quais disciplina? eu acho o portugués ...e o inglés... sdo as ... acredito que sdo as duas
mais importantes... ((vocé julga que tem alguma disciplina desnecesséaria a formacédo de

docente em lingua inglesa?)) ndo... creio que ndo... acho que tudo é valido

Pesq.: vocé tem intencdo de fazer cursos de especializacdo ou pos-graduacao?
A6: sim ((em qual area vocé pretende?)) pretendo faze uma pés graduacéao em libras ((e por
gue vocé pretende faze em libras?)) porque eu me identifiquei muito... eu tive no quarto

termo libras... e me identifiqguei muito com a matéria ...e pretendo fazer libras.

Pesq.: quais sdo as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?

A6: acho que preci... ele tem gque domina muito o inglés

Pesq.: quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de
inglés?
A6: creio que todas envolvendo o inglés... e também o portugués... dependendo da onde ele

for dar a aula

Pesq.: qual arelevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?
A6: e:: eu acho que ele tem que sempre ta se atualizando... buscando conhecimentos

novos e::..... dominando muito a lingua inglesa
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Pesq.: qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?

A6: un::: eu acho que... o professor ele tem que sempre estuda... e sempre ta muito
atualizado ... informado pra poder transmitir o conhecimento dele para os outros... ((sim...
mas é... qual é a relagcdo em vocé ser formado em letras e ser um bom professor de
inglés?)) AH::: ... certo eu creio que in porque em letras... vocé tem bastante contato com o
inglés como em qualquer outra matéria vocé ndo teria... creio que:: isso ... um papel

relevante para o inglés... e fazer letras

Pesq.: qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? ... vocé julga haver
diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor que
leciona em uma escola de idiomas?... se afirmativo ... qual seria o difereng¢a?

A6: sim ((como seria essa diferenca?)) AH... porque um professor::: ele tem que sabe se
adapta com cada crianca... e... principalmente ... no... um professor que da aula s6 numa
escola de idiomas mesmo... |a ele precisa domind MUITO... agora em escola publica... o

professor tem que domina... mas ndo TANTO QUANTO numa escola de idiomas mesmo

Pesq.: gostaria de fazer outras contribuicbes a presente pesquisa? ... dé seu
depoimento
A6: ndo ((algum comentario a respeito do curso... da sua formacéo?)) ah ... eu acho que::....

ACHO NAO... tenho certeza que letras é o melhor curso ((risos))

A7

Pesq.: qual a sua idade?

A7: eu tenho vinte e seis

Pesq.: em que tipo de instituicdo vocé fez o ensino médio?
A7: na instituicdo privada ((quando vocé concluiu?)) em dois mil e sete:: ... pera ai... dois

mil e dois ... dois mil e sete eu conclui turismo

Pesq.: por que decidiu cursar letras?
A7: porque eu gosto muito de inglés... e::: comecei a da aula de musica... percebi que eu

tinha jeito pra explica... dai eu comecei




134

Pesq.: e qual setor da educacdo pretende atuar? ... ensino de idiomas... ensino
fundamental ou médio... por qué?
A7: eu gostaria muito de atua em escola de::: idiomas ((idiomas?)) ou... é€::: em outras

escolas... né? ... mais no inglés sé ((por que?)) ... porque eu gosto muito de inglés

Pesq.: que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacéo
profissional? ... quais delas vocé julga desnecessarias a formacdo de docente de
lingua Inglesa? e por qué?

A7: é:: eu acho que todas foram importantes... algumas podem ter sido chatas... mas foram
importantes... ((vocé julga alguma delas desnecesséria pra ser professor de inglés?)) uhn...
sim... se for pra ser s6 professor de inglés... a lingua portuguesa é desnecessaria ((risos)) ...
mais a ((e o que que vocé acha disso)) gente precisa né? ndo eu NAO ACHO
DESNECESSARIA ... nenhuma das matérias ... mas ....pra um professor de inglés ... eu

acho que ele tem que ter MUITO dominio da.. da lingua inglesa

Pesq.: vocé tem intencdo de fazer cursos de especializacdo ou pds-graduacao?

A7: pretendo ((em qual area e por que?)) eu té::: ... estava pesquisando hoje... na lingua
inglesa mesmo ((linguistica?)) ou::: literatura ((e por que vocé pretende fazer?)) os dois
temas que eu mais gosto... dentro da... de letras ((mas por que vocé faria uma
especializacdo... uma po6s graduacdo?)) porque::: eu acho necessario::: eu ta sempre

aprimorando... 0 que eu quero fazer

Pesq.: quais sdo as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?
A7: ah... eu acho que o professor tem que ser dindmico... tem que sabe aborda o aluno...

porque senao o aluno... passa a nao gostar do idioma ... como quase todos sdo assim

Pesq.: quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de
inglés?
AT7: ferrou... ((risos)) é::: eu acho que... ele tem que ter um... um ... um curso de inglés... fala

bem o inglés... é::: te uma boa pronincia ...fala claramente... sdo essa qualidades

Pesq.: qual arelevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?
A7: bom... ((¢ importante?)) bom se ele ndo souber falar... primeiramente ele ndo pode
ensina a pessoa a fala... né? ele tem que saber ... ter uma pronuncia boa... pra pode ensina

corretamente a pronuncia... sendo ... o aluno dele ...ninguém vai entender o aluno dele
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Pesq.: qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?

A7: bom... é::: péra ai... qué parar? ((risos)) ((assim ... vocé acha que... na sua opinido... a
pessoa ser formada em letras... letras inglés... é::: qual que é a relagdo disso pra ele ter um
bom desempenho como professor de inglés)) ndo... ele ndo tem necessariamente que fazer
0 curso de letras... eu tenho um professor EXCELENTE... que esta cursando letras agora...
eu vou me formar ANTES dele... e estudo com ele ... NOSSA MUITO OTIMO ((de inglés
né?)) é de inglés

Pesq.: qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? ... vocé julga haver
diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor que
leciona em uma escola de idiomas?... se afirmativo ... qual seria o diferenca?

AT7: ah... geralmente o professor que leciona nas escolas de inglés... ele ja tem uma vivéncia
no exterior... Né? ... a maioria dos casos... ja no ensino ... €::: ... médio ... e fundamental ...
geralmente eles ... AH ... é um... profissional que fez letras ... conhece inglés ... mas que

muitas vezes ... ndo... Nao teve essa vivéncia no exterior... eu acho que é isso

Pesq.: gostaria de fazer outras contribuicdbes a presente pesquisa? ... dé seu
depoimento

A7: ndo ... ndo ((risos))

A8

Pesq.: qual a sua idade?

AB8: trinta e seis anos anos

Pesq.: em que tipo de instituicdo vocé fez o ensino médio?
A8: é::: publi... é::: publica... era municipal... né? na época ... mas... ((instituicdo publica?))
instituicao publica ((e qual foi 0 ano da conclusédo do ensino médio?)) noventa e::: ... noventa

e trés

Pesq.: por que decidiu cursar letras?

A8: hum:: ... é por... por causa da literatura... e::: da lingua portuguesa... da gramética
...principalmente... porque eu gosto de escrever POESIA... por... porque eu escrevi um
romance ... entdo... sO que ndo tinha conhecimento... da ...assim... né? ... da... da... da ...

da teoria ...e::: ah:: ... através da literatura por exemplo ... eu ... eu... () tenhp condi¢bes
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de... estar participando de saraus... mas... eu num... a... a base assim... da... da teoria... da
literatura... eu ndo tinha ... entdo ((entendi e isso € o que vocé veio buscar no curso de
letras? ... um amante da literatura)) ... ((risos)) ...((essa é sua primeira graduagcao? primeiro

CUrs0)) isso isso

Pesq.: e qual setor da educacdo pretende atuar? ... ensino de idiomas... ensino
fundamental ou médio... por qué?

A8: olha ... na verdade a minha... minha.. a minha intencdo... €::: atua com... com... com
redacdo... com texto... com... é::: com revisdo... mas assim... na area que eu ja trabalho...
gue € a area gréfica ... né? ...entdo eu pretendo ... continua... s6 que aumenta... 0 meu nivel
de... de... () ((entendi... ndo vai ser necessariamente... ndo vai lecionar)) ndo... ndo...
porque eu ja tinha experiéncia de dezoito anos com publicidade né? é... eu quero continuar

na area ((entendi veio pra agregar...ok))

Pesq.: que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacao
profissional? ... quais delas vocé julga desnecessarias a formacdo de docente de
lingua Inglesa? e por qué?

A8: especificamente::: ... €::: pra citar assim... pra mim... é... é... porque tudo é importante
...sabe ...eu fiquei ...PRATICAMENTE ...dezoito anos sem ... sem estudar... entdo... assim...
eu ... eu ... eu diria que sou um caso a parte ... porq ... porque tudo que... que ta sendo
passado... sendo ensinado... pra mim... é::: ((ta sendo proveitoso)) é::: tudo tudo tudo eu
presto atencdo... evito de faltar ...todos os trabalhos eu... eu ... eu faco ... eu... todas as
palestras eu eu venho assistir ...((que legal)) pra ndo... ndo perco nada ((entdo néo teria
nenhuma disciplina que vocé desconsideraria do curriculo?)) ndo... ndo ... tse tse

((onomatopéria de negacéo ))

Pesq.: vocé tem intencao de fazer cursos de especializa¢gdo ou pés-graduacédo?

A8: entdo... é::: ai... hum... é::: ... seria::: na parte de literatura né? ((vocé ja tinha pensado
em algum curso?)) ndo... ndo... ndo... até... por até assim... ja focado assim nao... s6 que é
assim... é::: como... como isso vai agregar a minha profissdo ja ... e::: eu me encantei
também com as coisas que eu vi aqui na faculdade... num outro curso que tem haver com ...
com a minha vida e com as coisas que eu fago ... que € artes visuais... entdo... ai eu to
assim... né? com um pé na canoa e o0 outro pé na... ((risos)) mas é::: se eu tiver que fazer
um algo assim especifico... seria assim literatura portuguesa ((vamos passar para a parte de

formacéo de professor)) alids ... literatura brasileira ((literatura brasileira))

Pesq.: quais séo as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?
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A8: aquela::: que:: trabalha mais com... ah::: ... com a linguagem assim::: ... dinamica ...
do... do... do.. da prética... né? eu esqueci 0 nome... especifico... que...que a gente usa ...
porque:: ... é::: eu acho assim... a o inglés é como se fosse um hobby... na minha... () ... eu
tenho muita dificuldade... MUITA DIFICULDADE ...entdo pa.... pra... pra... na faculdade em
si... € s6 um complemento... entendeu? e::: tudo que eu vi até agora... da... as pessoas que
tem habilidade na... no inglés... na minha sala... sdo todos... sdo... ja vieram com isso pronto
ja... ndo... ndo... ndo tem nada de novidade pra eles... e pra mim que ndo tenho nenhuma

ligacdo com nenhuma assim de estudo e de ?? que também eu acho que é uma uma lingua

in... infelizmente... na faculdade eu acho que né&o é... ndo é.. o ndo é... onde vai... vai... se
assim aprender ...ou se formar assim... REALMENTE ... ((aham)) se ele néo vier... ja
...desdo... fundamental ... médio preparado pra isso... € gosta... é::: como tem um é colega
de classe que:: ... fizeram cursos... que nem escola... téc... especifico pra isso... e
procuraram um né? como se fosse... igual a minha area ...que eu procuro poesia por prazer
.. €21 ... nado sei ... eu acho que num ((buscar além do qu a faculdade ensina)) é a faculdade

em si mesmo num

Pesq.: quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de
inglés?

A8: mescla né? a ... a teoria com a pratica... e::.... e:.... € as coisas assim... que estao
acontecendo num... na naquele nivel num... em sincronia com... com... com... aquele
momento do... do... a quem ele vai... passar o... a lingua né? trabalhar com tematicas
assim... relacionadas ... a::: que contexto daque... daque... dagqueles alunos... por exemplo
... eu sei la... ta rolando um tema ai ... de jovens... ai... que tem a haver com... com musica

. com:: ....sabe? coisas relacionadas assim ... no... no dia-a-dia mesmo... NAO... fica s6

uma... um... de um jeito mais leve ...que é::: ... até... até... até eu assim... eu vejo que... pego
pro meu lado ...que eu gosto de gramatica e tal.... mas se nao tiver uma dindmica assim...

LEVE... e::.... e::... descontraida... assim... uma coisa a... é::: é:: que... eu vejo como

ninguém vai gostar de gramatica ...também ... portugués ((risos)) ((ok))

Pesq.: qual arelevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?

A8: é::: eu eu vejo que sim... vejo porque... jA passaram professores ...em... em.. nesses
termos anteriores... que meus amigos assim... l& no cantinho falavam... oh:: ta
PRONUNCIANDO ERRADO... né? fora alguns que... de repente... virava... passando
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assim... um exercicio... entdo virava pra... pra sala... pros.. que ja tem... que ja tem
contato.... como que se pronuncia isso mesmo? hum... eu acho que eles achavam... ACHEI
UM ABSURDO ISSO... um professor... ninguém sabe tudo... mas ... como é assim uma
coisa padrdo... e até assim que BASICA... na... na... na.. naquele... naquele na grade
curricular... do... do ensino... eu acho que deveria... ter mais habilidade... porque é::: é::: a

referéncia do aluno né?

Pesq.: qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?
AS8:

Pesq.: qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? ... vocé julga haver
diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor que

leciona em uma escola de idiomas?... se afirmativo ... qual seria o diferenca?

A8: sim... sim... observei no ESTAGIO... né? na escola... nas escolas publicas... e::: ... e
tive contato assim... de aquelas aulas que... vocé ganha la... e vocé... vai la
((demonstrativas?)) demonstrativas isso... € tem uma grande diferenca.... porque::: ... da

da a impressdo que na... na escola de idiomas é:: é:: como se fosse feito... SO PRA
VOCE... é o jeito de... didlogo... é::: é::: mais assim rico... de... de informacéo... é::: tem
mais... a::: como se fosse tipo ter mais atencéo... sabe... eu acho que... h4 uma GRANDE
DIFERENCA ...além do que os alunos que vao la ... né? ja ta... ja ja... tdo dipostos a
aprender... € no ensino publico... nos estagios que eu fiz agora... né... infelizmente... num...
ninguém presta atencdo... ninguém ta nem ai... e::: da época que eu estudava também...
nos anos oitenta... noventa... €::: havia-se mais respeito com o prof ... para com o
professor... MAS TAMBEM... pelo pouco que eu me lembro... também n&o:: ... ndo tinha
muita diferenca ((nas suas observacdes vocé viu que o professor entdo atua de maneira
diferente ??7?)) é... é.. ((e vocé fala no sentido de... de mais atencdo?)) é::: eu acho que na

maneira de passar o inglés... é::: Ia na publica... é::: s6 passa aquilo que é obrigado a passar

Pesq.. gostaria de fazer outras contribuicbes a presente pesquisa? .. dé seu
depoimento

A8: em letras? no geral? ((isso... 0 que gque o curso contribui? alguma coisa assim)) nao...
eu... eu... eu penso assim... contribui... €::: eu acho que todos os alunos... é::: de todos 0s
outros cursos... TINHA QUE FAZER LETRAS PRIMEIRO... porque as... as... a:::: ...0 que &
ensinado.... € como se fosse assim... 0... 0 quando a gente faz a residéncia e faz primeiro o
alicerce perfeito... ai depois constroi resto... e 0 curso de letras pra mim... mostrou que é

iSS0... que... um bom um bom médico... ele... ele vai ser habilidoso... mas se ndo souber
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fazer uma boa leitura.... ndo souber interpretar bem... é::: ... ((escrever)) escrever bem... né?
entdo... é... entdo... é:: fora... a... a ... a parte é::: vamo dizer... emocional... do ser
humano... letras mexe muito com isso... entdo... €:... se um matematico ... €:: a
personalidade dele for s6.... trabalhar com a raz&o... vai ficar faltando alguma coisa... e... e...
e 0 curso de letras ele ele faz ?? mesmo que a pessoa seja completamente racional...
procure semp... mexe... faz a pessoa refletir sobre a... no... seu eu... agueles momento in...

in... intro... introspectivo ...eu acho que... ((bacana)) enfim... que é isso

A9

Pesq.: qual a suaidade?

A9: vinte e trés

Pesq.: em que tipo de Instituicdo vocé fez o ensino médio?

A9: em ambas

Pesq.: por que decidiu cursar letras?
A9: pela minha PAIXAO pela lingua portuguesa ....porque eu escrevo... porque eu... é o que

eu sempre quis fazer

Pesq.: e qual setor da educacdo pretende atuar? ... ensino de idiomas... ensino
fundamental ou médio... por qué?

A9: literatura ((por qué?)) porgue € a... a minha paixao... €... € o que eu sei fazer de melhor

Pesq.: que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacgao
profissional? ... quais delas vocé julga desnecesséarias a formacdo de docente de
lingua Inglesa? e por qué?

A9: é:: literatura e linguistica ((quais delas vocé julga desnecessérias a formagdo de
docente de lingua inglesa?)) ... ((para o professor de inglés e qual... assim... seria

desnecessérias?)) literatura afro-brasileira ((por qué?)) porque nédo tem relagio NENHUMA

Pesq.: vocé tem intencao de fazer cursos de especializa¢cdo ou pés-graduacado?

A9: pretendo ((é... em qual area e por que?)) literatura ((por que?)) ...porque... porque...
trabalha na... na... na red rede publica ou no ensino médio ...ou no ensino fundamental...
ndo me interessa ...pelo salario também ... e porque... eu acho que eu vou me sentir em

casa... porque a hi mais respeito... mais respeito por parte dos alunos... maior interesse
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Pesq.: quais séo as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?
A9: olha s&o as caracteristicas que eu NAO detectei em NENHUM dos meus professores do
ensino::.... desde que eu comecei a... a ter inglés como disciplina escolar ... aqui na

faculdade eu encontrei esses professores ... uma professora maravilhosa

Pesq.: quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de
inglés?
A9: é:: DOMINIO do idioma... dominio fonético... déminio gramatical... dominio em todos

em todos os aspectos

Pesq.: qual arelevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?
A9: a relevan... a relevancia E EXTREMA porque... 0s alunos... eles jogam games... eles

ouvem musicas... eles estdo em contato... é::: em contato.... muito... muito intimo com a

lingua inglesa

Pesq.: qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para o bom
desempenho profissional?

A9: olha é::: é importante... é tdo importante... que eu me sinto envergonhado... de estar
concluindo a... o curso de letras... ter habilitacdo pra lecionar o inglés... e quer dizer... eu
n&o tenho eu ndo tenho DOMINIO sobre o idioma... eu tenho UMA NOCAO BASICA

Pesq.: qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? ... vocé julga haver
diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor que
leciona em uma escola de idiomas?... se afirmativo ... qual seria o diferenca?

A9: ndo

Pesq.. gostaria de fazer outras contribuicbes a presente pesquisa? ... dé seu
depoimento.

A9: seria 0 ensino do idioma no pais... é... realmente ...uma vergonha... um fracasso... se eu
pudesse fazer alguma coisa... eu penso em estudar... o inglés... mas hoje eu néo tenho

condi¢des ...eu ndo eu ndo tenho ... eu ndo tenho () pra isso

A10

Pesq.: qual a sua idade?

A10: minha idade é vinte e cinco anos
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Pesq.: em que tipo de Instituicdo vocé fez o ensino médio?
A10: eu cursei parte numa escola particular... e... 0... e... primeira metade na particular... e

depois na publica... ((qual o ano que vocé concluiu)) eu conclui em dois mil e::: ... dois mil e

Pesq.: por que decidiu cursar letras?
A10: é::: exatamente pela minha facilidade com a a lingua portuguesa em si ...e... e lingua

inglesa também... eu gosto muito de lingua inglesa

Pesq.: e qual setor da educacdo pretende atuar? ... ensino de idiomas... ensino
fundamental ou médio... por qué?

A10: eu pretendo atuar no ensino fundamental e médio... e... eventualmente.. se hou...
houver oportunidade... no ensino superior né? ((¢é numa escola s6 de lingua inglesa ...ou
escola regular)) ndo... escola regular porque eu também gosto da lingua portuguesa... né?

entdo... €::: se eu puder abordar os dois... as duas vertentes... da... de... de estudo da

lingua né? tanto portuguesa quanto inglesa... vai ser interessante

Pesq.: que disciplinas do curso vocé considera mais importantes para sua formacéo
profissional? ... quais delas vocé julga desnecessarias a formacdo de docente de
lingua Inglesa? e por qué?

A10: bom... é... lingua portuguesa né? gue justamente a matéria na qual a gente aborda
com mais profundidade... a lingua... a... a nossa lingua materna... a lingua portuguesa né?
é::: ... linguainglesa ... que... mas isso... € isso € uma uma predilecdo particular minha... né?
gue eu gosto de lingua inglesa... tem que ser mais de uma? ou pode ser quantas quiser?
...metodologia de ensino... é interessante também ...porque é... a part.. que... é a area que
vocé pega toda a parte pedagdgica pra se aplicada ...em pratica ...em sala de aula né? acho
gue sao as trés sdo... o tripé da.. da d...a do curso de letras né? e tem linguistica também...
gue vocé estuda a... a.. as manifestagdes da lingua... da mesma lingua... né? mas assim
que sdo... AS BASICAS... as importantes ((e quais delas vocé julga desnecessario ha
formacdo de docente em lingua inglesa?)) lingua inglesa? bom... eu pra lingua inglesa

particularmente ...libras né? porque... deve ser dificil ensinar inglés ...utilizando libras né?

((risos))

Pesq.: vocé tem intencao de fazer cursos de especializa¢gdo ou pés-graduacédo?
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A10: tenho... tenho sim.. ((qual curso vocé faria e por qué?)) é:: ... eu faria... é... es...
esp...especializacdo orientada no curso no... no em lingua inglesa né? que é... que é...

JUSTAMENTE a &rea que eu gostaria de aprimorar... ma... mais melhor

Pesq.: quais sdo as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?

A10: bom ai eu vou me repetir na primeira questao... que € justamente traze a realidade da
lingua inglesa ...pro aluno... as situag6es de comunicacdo... compreensao né? é aquele
incentivo... aquele incentivo... de... de... d¢ APRIMORAMENTO mesmo... da... da... trazer o
paralelo em lingua portuguesa e lingua inglesa né? ...as situacées onde a gente vai utiliza...
lingua inglesa e tudo mais... né?

((a seguir transcrevo o trecho mencionado pelo aluno... ele havia comecado a falar sobre o
assunto antes de iniciarmos a entrevista)) ele tem que ter o dominio da lingua... da lingua
portuguesa para poder fazer esse link... essa ponte com a lingua inglesa... porque néo
adianta nada vocé dominar... ou ter conhecimento da lingua inglesa e ndo saber trazer pra
lingua materna... lingua nativa ne ...do... do estudante... é... eu acho que é isso.. vocé
consegui mediar bem entre as duas linguas... é... fazer um paralelo ... ne? ... realmente
trazer pra realidade... pras situacdes de comunicacdo que serdo mais necessarias pro dia a
dia))

Pesq.: quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios a um bom docente de
inglés?

A10: é... primeiro o dominio da lingua né? a gente ve muito professor ai que... nao tem
nem o minimo necessario ... pra... pra trazer pra sala de aula no ensino da lingua inglesa...
bom o dominio né? n&o acho que seja ... a FLUENCIA seja necesséria ... porque é dificil de
ser fluénte morando no Brasil e ndo tend... ndo tendo feito... basicamento é... dominio da

lingua dominio da mecanica... né? e uma boa didatica

Pesq.: qual a relevancia para o professor de ele dominar a habilidade oral da lingua?

A10: é::: o dominio da ling... assim... eu penso que pra vocé domina a lingua oral mesmo
... VOCé teria que conviver com....com com as pessoas falantes da lingua inglesa... no caso
né? entdo isso ai... demandaria um intercdmbio ... seria uma coisa mais... mais demorada
...((mas é relevante?)) é relevante... é extremamente relevante... porque... 0 professor tem
gue... domind mais que o aluno... pra poder passa né? pra da aquele adicional pro aluno

né?

Pesq.: qual a sua opinido sobre o papel da formacdo em Letras-Inglés para o bom

desempenho profissional?
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A10: A:: SIM:: ... porque... porque o estudo de... de letras ..na verdade ndo é o estudo
lingua portuguesa... € da lingua né? entdo é a gente conhecendo a as manifestages da
lingua... as formas como ela se... se manifesta... facilitaria 0 ensino e a utilizacdo da lingua

inglesa também ...né?

Pesq.: qual é o papel do professor de inglés em sala de aula? ... vocé julga haver
diferenca entre um professor de ensino fundamental e médio e um professor que
leciona em uma escola de idiomas?... se afirmativo ... qual seria o diferenca?

A10: a... a... assim... 0 que a gente pode observar ...é que... as abordagens feitas em escola
publica ... por exemplo de... de nivel fundamental... elas séo diferentes... porque... s&o muito
mais alunos... o espaco de tempo é menor... as vezes vocé nao consegue aprofunda....
enquanto os professor de... de... de... de... escola de lingua estrangeira ela tem... um foco
mais especifico... com poucos alunos... pode formular melhor é::: ... formular melhor a aula...
entdo vocé consegue trabalhar especificamente com o aluno... enquanto que em escola

publica ... ensino fundamental e médio... é::: superficial de mais né?

Pesq.: gostaria de fazer outras contribuicbes a presente pesquisa? ... dé seu
depoimento

A10: ndo consigo pensar em nada nao ((risos))



