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RESUMO

O profissional docente do Direito e sua formacado pedagogica: desafios e
COMpromissos

A presente pesquisa visou contribuir para a reflexdo sobre o trabalho do profissional
do Direito e sua pratica na acdo docente. Sabe-se que as escolas de Direito
fomentam a participacdo dos professores que sao profissionais do Direito
(advogados, juizes, promotores de justica e outros) pois, certamente, vislumbram o
qguao importante € para seus alunos as experiéncias e praticas forenses emanadas
pelos juristas professores. Porém, questiona-se: Apenas os saberes da formacao
académica e o0s saberes da experiéncia sdo capazes de transformar bons
profissionais do Direito em bons professores? Como tais saberes se articulam com a
pratica pedagdgica? E importante a formacdo pedagogica para o exercicio da
docéncia, em especial para o professor de Direito? Quais séo as dificuldades e as
motivagbes para 0 exercicio da docéncia? Diante destes questionamentos, a
pesquisa teve como objetivo central investigar como se configura a acao docente do
profissional da area do Direito para atuacdo no ensino superior. Procurou-se
identificar as concepc¢des que os professores juristas tém sobre a docéncia, por meio
da andlise de suas praticas pedagogicas, verificando-se os limites e as
possibilidades para o exercicio da docéncia. O estudo centrou-se na abordagem
gualitativa, configurando-se como um estudo de caso. Os procedimentos
metodolégicos envolveram coleta de dados, por meio de entrevistas com roteiro
semiestruturado e analise documental. A pesquisa permitiu delinear o perfil de dez
professores de um curso de Direito de uma instituicdo privada de ensino e
compreender como desenvolvem seu trabalho em sala de aula, quais sdo suas
concepcdes acerca do exercicio da docéncia, e 0 que pensam sobre a importancia
da capacitacdo pedagogica para o exercicio de suas funcdes. A analise dos dados
permitiu afirmar que este grupo de professores acredita na importancia da formacéao
pedagodgica para o exercicio da docéncia, percebe a importancia da formacao
continuada, da atualizacéo e da socializacdo em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino Superior. Direito. Docéncia. Pratica pedagogica.



ABSTRACT

The Law Professional and his pedagogical training: challenges and
commitments

The actual research was intended to contribute in the reflection on the work of the
Law Professional and his use in the faculty action. It is already known that Law
schools foment the participation of professors who are Law Professionals (lawyers,
judges, prosecutors among others) because they certainly know how important it is
for students, the experience and forensic practices emanated from jurist professors.
However, it is questioned: is the knowledge originated from academic education and
the knowledge gained from experience alone able to transform good Law
professionals in good professors? How does such knowledge articulate with
pedagogical practice? Is the pedagogical training important for the professor,
specially the Law professor? What are the problems and motivations for the
professors’ practice? Facing all these questions, the main target of this research was
to investigate the way the professional action of professors configure itself in the Law
area when acting in the superior education. It was necessary to identify the
conceptions that Law professors have concerning teaching, through the analysis of
their pedagogical practices, verifying the limits and possibilities for their teaching
performance. The study was centered on the qualitative approach, with the study of a
case. The methodological procedures involved gathering of data, through interviews
with a semi structured script and documental analysis. The research allowed us to
outline the profile of ten professors from a Law course and from a private institution
of education and to comprehend how they develop their work in the classroom, what
their conceptions about teaching are and also what their opinions about pedagogical
education for the practice of their functions are. The analysis of data allowed us to
assert that this group of professors believe in the importance of pedagogical training
for the actual teaching, they realize the importance of continuous training, updating
and socialization in the classroom.

Keywords: Superior Education. Law. Professors. Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre os desafios da docéncia no ensino
superior, em especial no curso de Direito, advém de muitos questionamentos e
incertezas de cunho pessoal, visto que sou advogada, e sempre tive intencao de
ministrar aulas no curso de Direito. Mas, havia algumas questdes que me
instigavam: Como me tornar professora? Basta ser uma advogada dedicada e
conhecer legislacdo, doutrina e jurisprudéncia para me tornar uma professora de
Direito? O conhecimento apenas do contetdo é suficiente para ser uma boa
professora? Existem técnicas, meios, procedimentos para se dar uma boa aula? E
tantas outras questdes que circundavam meu cotidiano de advogada.

Iniciei minha carreira na area juridica em 1987 e atuei como advogada
em uma Autarquia Publica. Depois, ja na iniciativa privada, fiz parte de grupos de
executivos de grandes empresas na cidade de Sao Paulo, sempre na area juridica e,
por fim, tornei-me sécia de um escritorio de advocacia.

Contudo, a ideia de ministrar aulas sempre foi recorrente.

Quando me mudei para Presidente Prudente, esta possibilidade se
tornou real, e foi entdo que me deparei com a questdo: Como deixar de ser somente
advogada e me tornar professora? Penso que € necessario saber quais sao
realmente as capacitacbes para o “ser professor” de Direito, ou seja, que
conhecimentos e saberes pedagdgicos sao fundamentais para a acao docente.

Decidi, entdo, adentrar na area da Educacéo. Foi durante o curso de
Mestrado em Educacédo que iniciei minhas incursdes pelo caminho da Educacéo, no
gual fui incentivada a refletir sobre a profissionalidade docente, a identidade do
professor, suas reflexdes, motivacdes, desafios, compromissos, enfim, sobre a acéo
docente e suas consequéncias na formacdo do ser humano. Durante o mestrado,
cursei varias disciplinas que contribuiram de forma significativa para o

desenvolvimento do presente estudo.
1.1 Situando o Problema da Pesquisa
E indiscutivel que, neste inicio de século XXI, o0 mundo se defronta

com um novo cenario de dimensdes politicas, filoséficas, econémicas, culturais e

tecnologicas. Este cenério exige a formacdo do educador e, em todas as areas do
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conhecimento, uma mudanca urgente de paradigmas para enfrentar os desafios que
a sociedade impde.

As universidades, como integrantes desse cendrio em movimento, sao
provocadas a enfrentamentos em virtude das novas e desafiadoras funcdes que lhes
sdo demandadas. Nesse contexto, garantir a qualidade do ensino e o equacionamento
dos desafios impostos requer mais do que docentes com desempenhos satisfatorios,
requer o constante aprimoramento da efetiva pratica da acao docente.

Por isso as propostas pedagdgicas institucionais, 0s projetos
pedagdgicos dos cursos, a gestdo nas suas diferentes dimensdes, as relacées com
a comunidade, entre outros aspectos relevantes na gestao das instituicoes, séo elos
de um sistema que deve interagir para seu bom funcionamento.

Neste estudo, no entanto, ndo tivemos a intencdo de abordar todas
estas condicionantes, detivemo-nos em discutir alguns aspectos da formacédo e
atuacao de um profissional docente especifico: o professor de Direito.

Nessa linha de raciocinio, estabelecemos como objetivo central do
trabalho investigar como se configura a acdo docente do profissional da area do
Direito para atuacdo no ensino superior. Assim, procuramos analisar como 0
professor de Direito busca o seu aprimoramento pedagdgico para o exercicio da
docéncia, ou seja, para a sua profissionalizacao docente.

Procuramos, por meio de entrevistas, identificar quais sdo as
concepcdes que os professores de Direito tém sobre a docéncia e analisar as acdes
docentes e as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores, buscando verificar
guais sao os limites e as dificuldades, as motivacfes, que cada um deles tem para o
exercicio da docéncia.

Participaram da pesquisa dez professores de Direito de uma instituicao
de ensino particular de Presidente Prudente. Cabe salientar que ndo houve qualquer
forma de intervencéo hierarquica para a participacdo dos docentes.

Também procedemos a analise documental no que se refere ao
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Direito da instituicdo pesquisada.

Pretendemos, com este trabalho, promover o (re)pensar da prética
docente e da concepcgao do curso de Direito, e propor algumas reflexdes sobre a
pratica pedagogica dos docentes profissionais do Direito, a fim de contribuir com o

ensino juridico no Brasil.
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O gquestionamento central deste trabalho foi: Os professores de Direito
encontram-se capacitados tecnicamente para desempenhar suas fungbes como
profissionais da educacdo? Ou de outro modo: a falta de formacdo pedagdgica
interfere na qualidade do trabalho docente do profissional do Direito?

Sao duas as consideracgfes principais a esta questdo: a primeira € a de
gue se desenvolveu um paradigma entre nos, de que ser advogado, magistrado ou
promotor de justica é titulo de habilitacdo a docéncia; a segunda consiste em saber
se aqueles que estdo em sala de aula ensinando, possuem conhecimento técnico,
ndo apenas do conhecimento especifico (conteudo) objeto de estudo, mas também
da praxis e metodologia de ensino, isto porque, conforme lembra Imbernén (2002,
p. 29), “a profissdo docente comporta um conhecimento pedagdgico especifico”.

1.2 Organizagéo do Texto

Esta dissertacédo esta organizada em cinco secoes, além da introducao
e das considerac0es finais.

Na primeira secao, discorremos sobre a formacdo do profissional do
Direito e o ensino juridico no Brasil, abordando temas como a formacédo de
profissionais e 0s aspectos da crise juridica no pais.

Na segunda, apresentamos os estudos sobre o referencial teérico
desta pesquisa, relacionando os temas sobre a acdo docente e suas reflexdes, o
professor docente no ensino superior, aspectos da atuacao e da profissdo docente e
conceitos sobre a identidade do professor de Direito.

Na terceira, apresentamos a escolha metodoldgica que serviu de base
para a elaboracdo desta pesquisa e os procedimentos adotados, a descricdo do
contexto em que foi realizado esse trabalho, a escolha dos sujeitos e a forma de
analise dos resultados obtidos.

Na quarta, discorremos sobre os achados da pesquisa, com uma
sucinta analise do Projeto Pedagdégico do Curso de Direito e indicamos o perfil dos
sujeitos pesquisados.

Na quinta, tratamos da analise dos dados obtidos e das discussdes
encontradas, por meio da presente pesquisa, a luz do referencial teérico escolhido.
Valendo-nos da analise do perfil dos professores e suas respostas acerca da

atuacao profissional, buscamos verificar a importancia da acdo docente com base
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ndo s6 no conteudo disciplinar, mas também nas informacdes pedagodgicas e de
cunho educacional.

Em Algumas Consideracdes, retomamos reflexbes acerca do percurso
da pesquisa e discorremos sobre o resultado da pesquisa valendo-nos de alguns
temas e indagacbes; na sequéncia, propomos uma reflexdo sobre a prética
pedagdgica dos docentes profissionais do Direito, com o intuito de contribuir para o
(re)pensar de suas praticas e metodologia de ensino.
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2 A FORMACAO DO PROFISSIONAL DO DIREITO E O ENSINO JURIDICO
BRASILEIRO

Nesta secdo, apresentaremos abordagens sobre o ensino juridico e a
formacdo dos profissionais do Direito. Trataremos, também, de alguns aspectos

referentes a insatisfacéo atual com a qualidade do ensino juridico no Brasil.

2.1 O Ensino Juridico e a Formacdao de Profissionais

O ensino juridico, no Brasil, inicia-se com a instalagdo dos Cursos
Juridicos, criados por Lei em 11 de agosto de 1827, e, efetivamente instalados em
1828, no Convento de Sao Francisco, em Sao Paulo (SP), e no Mosteiro de Sao
Bento, em Olinda (PE); e, fortemente influenciado pelas universidades europeias
(Roma, Bolonha, Paris, Montpellier e, especialmente, Coimbra).

Antes da instalacdo dos cursos no Brasil, os jovens interessados
tinham que se deslocar para os estudos nas universidades acima mencionadas,
sendo admitidos somente aqueles oriundos das classes mais abastadas. Em 1832, o
pais forma os primeiros académicos em Ciéncias Juridicas.

A formacdo destes novos académicos era destinada, sobretudo, a
composicdo de uma elite intelectual para a conducédo da nacéo, tendo em vista o
momento politico que reinava na época e que exigiu a formacdo de bacharéis
voltados aos postos de comando na estrutura politica e administrativa do entdo novo
Estado, recém proclamado independente da coroa portuguesa (1822).

Assim, enquanto na Europa, o0 ensino superior se expandia ao longo da
historia, tendo como objetivo central o desenvolvimento da sociedade por meio da
consolidacédo dos padrdes culturais; no Brasil, foi inserido com o objetivo de atender
a demanda de uma elite, na época dominante, que vislumbrava a manutencdo do
poder, deixando em segundo plano aquilo que deve ser o verdadeiro sentido de uma
universidade, a busca do conhecimento e o aprimoramento do saber em prol de uma
sociedade.

Este modelo de ensino, evidentemente foi alterado durante o passar do
tempo, tendo em vista as mudancas politicas, econémicas e sociais, mas sua esséncia
nos parece idéntica, pois as diferencas socioecondémicas ainda sdo expressivas e a

universidade, acaba sendo inacessivel para a grande maioria da populagéo.
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De outro lado, as transformacgdes politico-econémicas influenciaram a
formacéo dos novos académicos, que antes se voltavam para a¢cées eminentemente
politicas e administrativas, e hoje enfatizam a qualificacdo técnico-juridica, cujo
objetivo é formar profissionais voltados ao exigente mercado de trabalho.

O tema envolvendo a qualidade do ensino juridico no Brasil constitui-se
em preocupacles sérias que se apresentam com abordagens diversificadas, as
guais vém ganhando espaco nos ultimos tempos.

Sabemos que o curso de Direito possui uma orientacao positivista e
conservadora, calcada nos preceitos do filésofo francés Auguste Comte, idealizador
do pensamento positivista estatal no século XIX, cuja base epistemolbgica possui
como linha mestra a crenca de que a ciéncia, como instrumento de orientacdo, pode
oferecer respostas para todos os problemas da humanidade.

Por este prisma, deduziu-se que a unica fonte de conhecimento
aceitavel seria aquela comprovada por meio da analise objetiva das experiéncias,
corroborando, desse modo, com o pensamento de diversos outros fildsofos que se
ramificaram e espalharam a filosofia, sobretudo, no final do século XIX e inicio do
século XX, influenciando toda a sociedade, a politica, a religido e o conhecimento
académico no mundo, de uma forma geral.

Assim, o positivismo ganhou forca como escola do pensamento,
fulcrado na concepcado de que as relacdes sociais sdo complexas e necessitam de
investigacOes sistematizadas e verificaveis, eliminando ao maximo as suposi¢des ou
0 risco de interpretacfes subjetivas e abstratas. Com isso, Comte criou o0 que
inicialmente foi denominado de fisica social, e depois de Ciéncia Social,
influenciando todas as areas do conhecimento que estudam as multiplas relacdes
sociais, como o proprio Direito ou as Ciéncias Juridicas.

Tendo em vista a necessidade de mensuracdo do objeto estudado,
pode-se concluir que o pensamento positivista s6 reconhece a objetividade cientifica
como elemento capaz de fornecer respostas confiaveis e aferiveis.

De acordo com essa compreensdo positiva da ciéncia, passou-se,
entdo, a privilegiar 0os conceitos praticos, técnicos e aplicados dos cursos. Dessa
forma, o positivismo foi ganhando seguidores e espalhando-se pelo mundo por
intermédio de filésofos e pensadores como: Pierre Lafitte, Kant, Kelsen, entre outros.
E Kelsen foi o responsavel pela elaboracdo da Teoria Pura do Direito, que definiu a

estrutura hierarquica das normas.
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No Brasil, os principais responsaveis pela introdu¢do da doutrina
positivista nos cursos de Direito foram: Pereira Barreto, Benjamin Constant, Miguel
Lemos, Teixeira Mendes e Julio de Castilhos, entre outros.

E fato que o carater cientificista valorizado pelos positivistas ajudou a
construir uma visdo compartiihada de que o Direito € um “sistema de normas
juridicas”.

Nos dizeres de Kelsen (2003, p. 79): “apreender algo juridicamente,
nao pode significar sendo apreender algo como Direito, 0 que quer dizer: como
norma juridica ou conteddo de uma norma juridica”.

Sob esta dtica e a luz do pensamento positivista, notamos que o
conhecimento se esgota em si mesmo e nao privilegia o compartilhamento das
informagbes com outras areas, gerando, assim, um modelo de ensino constituido
por grupos de disciplinas que se complementam, mas néo interagem.

Contrapondo-se a esse modelo, surge a necessidade do estudo
interdisciplinar do Direito, uma vez que, a norma juridica ndo deve ser estudada
desprezando o conjunto coordenado e suas inter-relacoes.

O saber cientifico advindo do modelo positivista — sustentado pelo
pensamento rigido e cartesiano, que vé e pensa o mundo de forma unicamente
monodisciplinar — ndo atende mais as demandas educacionais do Direito, dentro de
uma sociedade cada vez mais globalizada.

Com relacdo a monodisciplinaridade, a critica feita se refere a
fragmentacdo do conhecimento juridico, ou seja, ao serem encaradas como ciéncia
autbnoma, as Ciéncias Juridicas ndo se comunicam com outras areas do
conhecimento; e, da forma como é ensinado atualmente, o Direito € exposto por
meio de disciplinas, ratificando a ideia de que é possivel compreender uma delas
sem que haja uma ligacdo com as demais.

Entende Wolkmer (2001, p. 72)

[...] que o Direito estd em crise e que a crise do Direito ndo € uma crise
setorial isolada, mas estd diretamente relacionada com a crise dos
fundamentos e dos paradigmas que norteiam a modernidade, em que a
dogmatica juridica estatal ndo € a causa, mas o efeito da crise cultural
valorativa que atravessa o capitalismo no mundo.

Assim, € importante considerar a possibilidade de se criar um novo

referencial para o estudo do Direito, por meio da substituicdo do tradicional modelo



19

juridico tecno-formal por um novo paradigma, baseado em saberes
interdisciplinares.

Sabemos que a educacdo, de forma geral, baseia-se na
compartimentalizagdo do saber, tendo em vista a organizagdo curricular das escolas,
gue isola as disciplinas como se as mesmas nao tivessem conexao entre si, 0 que na
maioria das vezes dificulta a compreensao do conhecimento de forma mais integrada.

A interdisciplinaridade concretiza-se como uma condi¢édo fundamental
do ensino e da pesquisa na sociedade contemporanea (LEIS, 2001), pois vai além
da interdependéncia entre os varios ramos do conhecimento e pauta-se em uma
nova concepc¢ao de ensino e curriculo (ANDRADE, 1998).

Nesse contexto, Ivone Pereira, Leidimar Santos e Ilirio Rech (2008,
p. 3) ensinam “que a interdisciplinaridade constitui uma proposta de mudanca de
comportamento entre docente e discente, em que o professor auxilia o aluno a
construir seus proprios conhecimentos, capazes de enfrentar as mudancas atuais”.

Alguns autores, como Luck (1995), Ada Dencker (2002) e Fazenda
(2002), também percebem a interdisciplinaridade como um ingrediente fundamental
para uma compreensao mais ampla e profunda da complexidade da realidade, por
meio da superacédo de uma visédo fragmentada de mundo.

Quando se pensa especificamente no curso de Direito, temos em

Freitas (2005, p. 3) o seguinte entendimento

[...] ndo é apenas um ramo do conhecimento cientifico, mas também é
caracterizado tanto pela abstracdo normativa como pela préxis judiciaria
que obrigatoriamente imp&em vigéncia as coisas e pessoas que, dizendo de
outra forma, geram consequéncias. Por isto, a presente discussdo [0 ensino
juridico na graduacdo, no Brasil] deve ser analisada e estudada com
bastante propriedade, inclusive pois ha uma preméncia em se definir a
cultura cientifico-juridica dentro do atual conceito de democracia, cidadania
e liberdade.

Entende o autor que tal cultura tem-se pautado na ambiguidade a
respeito do proéprio conceito de Direito, que tem sua base nas normas positivistas,
com todas as consequéncias que isso pode trazer sobre varios aspectos — desde as
praticas pedagdgicas até o proprio exercicio da profissao.

O ensino do Direito nos moldes tradicionais (atuais) favorece a
formacéo de profissionais desprovidos de massa critica e que, portanto, manifestam

dificuldades de serem reconhecidos como competentes no mercado de trabalho.
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Observe-se o comentario de Martins (2005, p. 5):

Em virtude dessas consideracbes € imperativo compreender que 0S
principais entraves para a realizacdo da teoria e praxis da
interdisciplinaridade nos cursos juridicos, segundo Gustin [e Dias] (2002)
passam pelas: resisténcias colocadas pelos especialistas em Direito; inércia
das instituicbes de ensino, valorizando a heranca positivista da
especializacao e; o apego ao formalismo presente na op¢éo pedagoégica da
Instituicdo de Ensino Superior. Outro fator que pode estar relacionado é a
propria incompreensdo da etimologia da palavra interdisciplinaridade por
parte dos educadores e educandos.

Dessa forma, o pensar e o agir interdisciplinares envolvem mudanca de
atitude, de postura. Tal mudanca engloba alunos, professores e a prépria instituicdo
de ensino, principalmente se considerarmos a forma como funcionam 0s cursos
superiores, com base apenas nas diretrizes curriculares nacionais.

De acordo com o artigo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacédo em Direito (DCN-CGD), esse curso deve assegurar ao aluno
uma formacédo geral solida, humanistica e axiologica, além de desenvolver suas
capacidades relativas a andlise, ao dominio de conceitos e da terminologia juridica,
a adequada argumentacao, a interpretacdo e a valorizacdo dos fendmenos juridicos
e sociais, conjugando tudo isso a uma postura reflexiva e critica que o conduza a
aprendizagem continua, autdnoma e dinamica, indispensavel ao exercicio da ciéncia
do Direito, da prestacéo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

No artigo 4° as diretrizes curriculares prescrevem as seguintes
habilidades e competéncias minimas a serem reveladas na pratica profissional futura

do discente:

. leitura, compreenséo e elaboracéo de textos, atos e documentos juridicos
ou normativos, com a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas;

II. interpretac@o e aplicacdo do Direito;

lll. pesquisa e utilizacdo da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de
outras fontes do Direito;

IV. adequada atuacd@o técnico-juridica, em diferentes instancias, adminis-
trativas ou judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e
procedimentos;

V. correta utiliza¢@o da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI. utilizacdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasao e de
reflexdo critica;

VII. julgamento e tomada de decisdes; e,

VIII. dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicacao do Direito. (BRASIL, 2004, p. 2).
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No referido artigo, observamos que as diretrizes nao distinguem
conceitualmente entre as habilidades e as competéncias a serem manifestas no
exercicio profissional, fato que, por si s6, ja tem gerado discussfes entre 0s
educadores.

Facil notar que o saber cientifico atual encontra-se amarrado aos
dogmas das concepcdes cientificistas e positivistas. Estas concepg¢des, por sua vez,
nao conseguem resolver os problemas da sociedade unicamente por meio de
meétodos epistemologicos.

Corrobora com este entendimento Japiassu (1976, p. 210),

assinalando que

[...] a finalidade das pesquisas cientificas do positivismo é de “apenas
descrever os fendbmenos e suas relacdes, gracas a enunciados teéricos
susceptiveis de explica-los de modo eficaz e comodo, mas sem nenhuma
pretensao de desvendar verdadeiramente os ‘segredos’ da realidade”.

Assim, é necessario observar, que as diretrizes positivistas
encontradas no ensino do Direito e pulverizadas nas doutrinas, nas normas, nas leis,
nos programas e nos curriculos académicos, refletem na forma de serem
conduzidos o0s conteddos, as atividades e as praticas pedagogicas nas
universidades.

O engessamento, a rigidez e o conservadorismo apresentados pelos
cursos juridicos e valorizados por alguns docentes, que resistem a libertacdo do
modelo considerado tradicionalista, constituem-se nos maiores entraves para a
mudanca de postura e quebra de paradigmas na formacao dos bacharéis em Direito.

Por isso, torna-se imprescindivel que a discussdo acerca do ensino
juridico perpasse as exigéncias e possibilidades relativas a formac¢do do docente, ja
gue sobre ele paira a responsabilidade social de contribuir para a formacdo e o
desenvolvimento pessoal do aluno, a fim de melhorar sua qualificacdo profissional e
prepara-lo para o exercicio da cidadania e da democracia.

No Brasil, o profissional do Direito que conclui o curso de graduacéo,
tem a seu dispor, ampla e variada gama de opcdes e perspectivas profissionais

dentro da carreira juridica.

No entanto, vale ressaltarmos que 0 requisito necessario, ou seja, a

habilitacdo para o desempenho destas profissdes € a obtencado do titulo de bacharel
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em Direito em instituicAo de ensino superior que tenha o respectivo curso
reconhecido pelo Ministério da Educacdo e Cultura e em conformidade com os
critérios do artigo 48" da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo Nacional — LDBN) (BRASIL, 1996).

O profissional do Direito podera, além de advogado, ser delegado de
policia (civil ou federal), juiz de Direito (estadual ou federal), procurador da republica,
dos estados e dos municipios, promotor publico (estadual ou federal), assistente
juridico e assessor juridico de érgaos publicos e de instituicdes privadas. Podera,
ainda, atuar na carreira académica como professor universitario e escritor de obras
juridicas (doutrinadores), além de estar habilitado para prestar os demais concursos
publicos que exijam o curso juridico de graduacao.

As instituicbes de ensino superior, em especial as dos cursos
relacionados ao Direito, fomentam a participacdo de professores juristas em seu
guadro de professores. E fazem isso porque, certamente, vislumbram o quéo
importante é para seus alunos o oferecimento de experiéncias e praticas forenses,
emanadas pelos juristas professores. Por outro lado, isso revela que apenas a
formacdo académica e a experiéncia diaria do assunto sao capazes de transformar
bons profissionais do Direito em bons professores.

Acreditamos que tdo importante quanto o conhecimento teérico ou o
conteudo programatico € a efetiva acdo docente, por meio das boas praticas
pedagogicas, visando ndo apenas a reflexdo, como também a construcdo e
transmissdo do conhecimento.

Em outras palavras, acreditamos que ser juiz de Direito, promotor,
delegado de policia, desembargador ou advogado, ndo € pré-requisito para o
magistério, tdo pouco expressa habilitacdo académica para isso.

O ensino juridico deve buscar superar os efeitos negativos de sua
massificacdo e, em consequéncia, contemplar as exigéncias impostas pelas
flagrantes mudancas sociais, politicas e econdmicas, observando ndo s6 nosso

territério, mas o mundo de forma geral.

! “Art. 48: Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando registrados, terdo validade

nacional como prova da formagéao recebida por seu titular’ (BRASIL, 1996).
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2.2 Aspectos da Crise no Ensino Juridico Brasileiro

A extraordindria expansédo da educacao superior pode ser notada na
segunda metade do século XX. Existe uma demanda crescente por educacao
superior e um reconhecimento sobre sua importdncia estratégica para o
desenvolvimento econdmico e social.

A educacgéo superior vem demonstrando sua importancia em promover
transformagcbes na sociedade, por isso passou a fazer parte do rol de temas
considerados prioritarios e estratégicos para o futuro das nacoes.

Crivando o olhar sobre o tema do Direito, é impossivel ndo pensar na
insatisfacdo ou no esvaziamento da qualidade que assola o ensino juridico
brasileiro.

Em todos os artigos, palestras, simpdsios, congressos, e afins, sobre
esse tema, é constante o uso do termo “crise”. Assim, de inicio, impde-se conceituar
a palavra “crise”.

Na sua origem grega, a palavra prende-se ao “abismo”, ou seja, estar
em crise significa estar a beira de um abismo ou ja ter caido dentro dele.

O senso comum reconhece que o vocabulo “crise” se refere a
situacOes de caos e que do caos, geralmente, deve resultar uma nova ordem, que
pode ser para solucionar o problema anterior ou mesmo para agravar a situacao.
Dai serem autoexplicaveis as expressodes “crise na politica”, “crise econémica”, “crise
matrimonial”, etc. (MORIN, 1999).

Bobbio, em seu Dicionario de Politica, define crise como:

[...] o momento de ruptura no funcionamento de um sistema, a uma
mudanca qualitativa em sentido positivo ou em sentido negativo, a uma
virada de improviso, algumas vezes até violenta e ndo prevista no moédulo
normal segundo o qual se desenvolvem as intera¢gbes dentro do sistema em
exame. As crises sdo habitualmente caracterizadas por trés elementos.
Antes de tudo, pelo carater de subtaneidade e por vezes imprevisibilidade.
Em segundo lugar, pela duracdo normalmente limitada. E, finalmente, pela
sua incidéncia no funcionamento do sistema. (MACHADO, 2006, p. 125).

Alguns autores apontam que os fatores que mais aceleram a crise no
ensino juridico sdo: a probleméatica secular do analfabetismo juridico, responsavel
pela inépcia profissional e pelos processos internos de ma conduta; e a

mercantilizagdo do ensino, da universidade e da educacéo.
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Podemos afirmar que o ensino juridico enfrenta um momento de
redefinicbes e mudancas, objetivando melhorias tanto para os académicos como
para a sociedade em geral, que necessita do auxilio dos profissionais do Direito para
solucionar as mazelas da vida em sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 4.024/61,
veio para definir os principios educacionais bésicos. Posteriormente, foi substituida
pela nova LDB, ou seja, pela Lei n® 9.394/96, cuja principal exigéncia € que as
escolas de ensino superior tenham, pelo menos, um terco de professores mestres e
doutores em seus quadros (art. 52, inciso I1)>.

E neste periodo que acontece a introdugdo de um curriculo minimo para
os Cursos de Direito, que vigorou até o advento de uma nova legislacéo, em 1994, e
gue permitiu, pela primeira vez no ensino juridico, flexibilidade na formacéo da grade
curricular, fato que, certamente, proporcionou adequacdo as necessidades do
mercado de trabalho.

Em 1994, foi editada a Portaria n°® 1.886/94 (BRASIL, 1994a) visando
provocar uma readequacao dos curriculos dos cursos juridicos a uma nova realidade
social brasileira, ja integrada a globalizacédo e a informatica. Novas exigéncias foram
inseridas no curso de ensino juridico, como o avan¢co metodoldgico por meio dos
Nucleos de Pratica Juridica e da obrigatoriedade da realizacdo de Monografia de
final de curso, além da exigéncia referente a realizacdo de atividades
complementares paralelas ao curso, tais como 0s estagios obrigatorios.

Todavia, em contraponto aos avan¢os mencionados, verifica-se uma
grave reducdo no nivel de formacdo dos bacharéis, que se manifesta nos
baixissimos indices de aprovacdo no Exame de Ordem do Conselho Federal da
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), bem como nos variados concursos publicos
oferecidos ao profissional do Direito. A esse fato, soma-se a expansao
indiscriminada dos cursos juridicos existentes no pais.

No Brasil, existem mais de 1.200 escolas de Direito, sdo quase 800 mil
advogados registrados na OAB, e a cada ano as escolas de Direito formam,

aproximadamente, 100 mil pessoas.

2 “Art. 52. As universidades sao instituicdes pluridisciplinares de formacéo dos quadros profissionais

de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se
caracterizam por: [...] Inciso Il: um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de
mestrado ou doutorado;” (BRASIL, 1996).
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Em vista deste montante, o Brasil se consagra como o pais com mais
escolas de Direito no mundo. E a soma total das escolas de Direito no mundo é de,
aproximadamente, 1.100 cursos.

Os numeros foram informados pelo representante do Conselho Federal
da OAB no Conselho Nacional de Justica (CNJ), o advogado catarinense Jefferson
Kravchychyn, que disse: “Temos aproximadamente 1.240 faculdades de Direito. No
restante do mundo, incluindo China, Estados Unidos, Europa e Africa, temos 1.100
cursos, segundo os Ultimos dados que tivemos acesso” (KRAVCHYCHYN apud
BRASIL..., 2010). Ainda segundo o advogado, sem o exame obrigatério da OAB, o
namero de advogados no pais seria muito maior, “Se ndo tivéssemos a OAB
teriamos um numero maior de advogados do que todo o mundo. Temos um estoque
de mais de 3 milhdes de bacharéis que nado estdo inscritos na Ordem”
(KRAVCHYCHYN apud BRASIL..., 2010).

No entanto, ser diplomado n&o significa estar capacitado para o
exercicio das funcbes juridicas, prova disso vem sendo o grande “fiasco” dos
resultados de exames da Ordem dos Advogados do Brasil durante os ultimos anos.

Com o objetivo de aperfeicoar os cursos juridicos, € no exercicio das
atribuicdes conferidas pelo artigo 54, XV, da Lei n° 8.906/94° (BRASIL, 1994b), o
Conselho Federal da OAB instituiu 0 Exame de Ordem.

Notadamente, verifica-se que o Estatuto da Advocacia (BRASIL,
1994b) impde como requisito para a inscricdo do advogado a aprovacdo em exame
de ordem, conforme estabelece o art. 8°, IV.*

E ainda em seu paragrafo primeiro, o referido Estatuto traz expressa
previsao de que a criacdo do Exame de Ordem sera regulamentada por provimento do
Conselho Federal. Editou-se, ent&o, o Provimento n° 81/96°, que disciplina a aplicacéo
do Exame de Ordem aos bacharéis de Direito para admisséo no quadro de advogados.

Porém, atualmente, o Exame de Ordem da OAB tem se tornado uma
preocupacao para as pessoas que optaram pelo bacharelado em Direito, ja que

muitos candidatos séo reprovados.

% “Art. 54. Compete ao Conselho Federal: Inciso XV - colaborar com o aperfeicoamento dos cursos
juridicos, e opinar, previamente, nos pedidos apresentados aos 0rgdos competentes para criagao,
reconhecimento ou credenciamento desses cursos [...]" (BRASIL, 1994b).

* “Art. 8° Para inscrigdo como advogado é necessario: [...] Inciso IV - aprovacdo em Exame de
Ordem” (BRASIL, 1994b).

® Provimento n° 81/96 (publicado no Diario da Justica, Secao I, em 23ABR96, p. 1207), estabelece
normas e diretrizes do Exame de Ordem.
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Neste ano (2012), segundo informacfes da OAB, o resultado final do
VI Exame de Ordem Unificado, foram aprovados 25.912 candidatos entre 101.936
inscritos em todo o pais, gerando um indice de aprovacédo de apenas 25,4%. Ou
seja, 74,6% dos inscritos foram reprovados.

De outro lado, alguns autores criticam o exame excludente da OAB,
alegando que a expressiva reprovacdo fomenta o crescente mercado de cursos
especializados na preparacéo dos bacharéis para o Exame de Ordem.

Assim, 0 que notamos €é a existéncia de um divércio entre as propostas
do Conselho Federal da OAB e as provas efetivamente aplicadas.

Entendem esses autores que, na pratica, os exames realizados pela
OAB néo se encontram revestidos do pensamento juridico, mas se limitam a aferir do
candidato a simples memorizacdo da legislacdo. Alegam, ainda, que existe um
distanciamento entre o que se deveria ensinar e o que se requer de conhecimento por
parte dos bacharéis nos exames, uma vez que os exames da Ordem podem conduzir
as instituicdes de ensino a um modelo educacional voltado apenas a sua aprovagao.

A OAB considera seu exame um procedimento que influencia as
faculdades e que serve como forma de defesa da qualidade do ensino juridico.

Nesse contexto, entende Iserhard (2003, p. 82):

O Exame de Ordem pode se constituir em instrumento indutor de qualidade
do ensino juridico, na medida em que é aferido o desempenho dos
candidatos, nas areas de opc¢édo de realizagdo da prova pratico profissional,
uma vez que tais informacgdes sejam remetidas aos cursos juridicos, a fim
de que verifiguem o nivel dos seus egressos, procurando melhorar as areas
deficitérias.
Contudo, observamos que o aumento do indice de reprovacdo no
exame da OAB é diretamente proporcional ao aumento do nimero de candidatos. O
descontrole na expansao dos cursos de Direito, proporcionou um aumento de vagas
gue trouxe como consequéncia, a baixa qualidade dos vestibulares, ou seja, salvo
excecOes, a maioria das instituicbes de ensino deixou de realizar um vestibular de
gualidade, consentindo, assim, que qualquer candidato apto a pagar a mensalidade
tenha condi¢des de ingressar no ensino superior.
Assim, podemos depreender que as deficiéncias do ensino médio sao
arrastadas para o0 ensino superior, que se encontra repleto de alunos

despreparados. Esses alunos ingressam no ensino juridico sem as bases do ensino
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médio e fundamental e, em geral, sem condicdes de apreender o conteludo
ministrado no curso superior.

Atualmente, a sociedade, ou mais especificamente o mercado de
trabalho, exige que o aluno esteja preparado, possuindo conhecimento sobre as
diversas areas do saber.

Além do necessério conhecimento especializado no seu segmento de
atuacdo, tornou-se necessario que o aluno tenha conhecimento, também, em
economia, sociologia, filosofia, politica, etc., para que possa atuar no mercado de
trabalho de um mundo globalizado. O contrario disso reflete em certa resisténcia a
interdisciplinaridade dentro do curso de Direito, como ja vimos no tépico anterior.

Essa inter-relacdo entre as disciplinas é indispensavel para que o
aluno consiga interpretar a legislacdo, doutrina e jurisprudéncia, bem como aplicar
seus ensinamentos no cotidiano forense. Dentro desse contexto, verifica-se uma
sequéncia de erros, que culmina na desqualificacdo do profissional de Direito.

A conjuncao desses fatores passou a exigir um maior comprometimento
do professor, tanto com relacdo a sua pratica docente como em relacdo a sua
formacédo e qualificacéo.

Na visdo de Gomes (2003), o ensino juridico em nosso pais encontra-
se submetido a, pelo menos, trés crises: (a) politico-institucional; (b) cientifico-
ideologica; e (c) metodoldgica.

Embora sejam indissociaveis, cabe mencdo a cada uma delas, em
separado, realcando-se, ao fim, a terceira, como fruto de maior reflexdo para o
presente trabalho.

A crise politico-institucional diz respeito a redefinicdo do proprio Estado
nas sociedades, que passam por um momento de profunda reforma de suas
instituicGes e papéis, com reflexo imediato na concepcédo do Direito e do ensino
superior.

Nosso objetivo, no presente momento, ndo € resgatar todos o0s
guestionamentos, que permeiam o0s elementos e objetivos do Estado. Ater-nos-emos,
aqui, estritamente aos conceitos empregados de Estado democrético de Direito, a fim
de que possamos manter uma linha de raciocinio comum.

Atualmente, no Brasil, nota-se o fortalecimento das politicas estatais,
ainda que se observe um quadro deficitario em algumas institui¢cdes, sdo visiveis as

tentativas de se alterar o plano politico e social, baseando-se no plano educacional.
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Durante muito tempo, no Brasil, aceitou-se um ensino técnico e
despolitizado, fruto de um regime ditatorial que buscava a formacdo de uma
burocracia servil, centrada na ideia da eficiéncia. Mas, com o advento da
Constituicdo Brasileira de 1988 e da busca da criagdo deste novo Estado, os
educadores se mobilizaram para criar e desenvolver um viés mais critico, reflexivo e
livre, no espaco educacional, e mais préximo dos conceitos democréticos.

Do ponto de vista educacional, a crise politico-institucional que decorre
da configuracdo moderna deste Estado, chamado de neoliberal, gerou massificagao
e mercantilizacdo do ensino, acrescentando-se a iSSO 0S baixos investimentos
publicos para as instituicdes superiores, pouca infraestrutura e quase nenhum
investimento na formacéo de professores.

Com relagéo a crise cientifico-ideologica, nota-se que estdo associados
a ela os questionamentos cientificos e éticos, centrados na ciéncia moderna e suas
limitacdes.

De um modo geral, por muito tempo, 0 modelo dominante de como
operar o Direito foi 0 modelo cartesiano.®

Em tempos mais recentes, a concepcao cartesiana vem sendo
criticada, tendo em vista a necessidade de entender o fendmeno juridico como um
todo e as disciplinas de forma interligada.

A concepcao, segundo a qual a lei se coloca acima de qualquer
realidade, apresenta flagrantes sinais de esgotamento, claramente visualizados pela
doutrina e por estudiosos do Direito.

O Direito, aos poucos, retoma sua vocacao, retirando-se do isolamento
cientifico no qual se encontrava e fortalecendo o seu enfoque interdisciplinar, na
tentativa de alcancar a sua origem social, os seus fins.

O positivismo juridico é a forma de se conceber o Direito apenas como
lei emanada do Estado, devendo o seu estudo ser neutro, para entender a lei,
segundo a sua racionalidade. Desta forma, por ser abstrato, o resultado das
decisdes acaba por distanciar o Direito da realidade, assim como afasta o jurista da

sua necessaria formagéao politica e ética.

® Segundo o filésofo francés René Descartes, a raz&o é a Unica via segura pela qual o conhecimento
do mundo pode ser obtido. A visdo racionalista de Descartes defende a possibilidade de alcance de
uma verdade absoluta, incontestével. As concepc¢des do pensamento cartesiano foram responsaveis
pelo desenvolvimento de uma nocdo bastante rigida da razdo. Ao longo do século XX, novas
descobertas no campo das ciéncias humanas e exatas colocaram a razao cartesiana em xeque.
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Nesse contexto, € possivel afirmarmos que a necessidade de romper
com o modelo dogmatico e unidisciplinar, constituindo um novo modelo, mais
democrético e antidogmatico no Direito e no ensino juridico, é ainda um desafio que
se busca superar.

A terceira crise — a metodologica — expbe a faléncia do método atual
para a formacdo do pensamento critico do aluno de Direito, para o qual contribui,
sem duavida, a falta de objetivos claros sobre o qué se forma durante o curso de
Direito e para qué se forma.

Sabemos que existem novos modelos e propostas de ensino que se
colocam como experiéncias singulares (apesar de modestas), em todo o pais, na
expectativa de superar o modelo antigo e contribuir para a formacédo de bacharéis
criticos, ativos, dentro e fora da sala de aula, capazes de assumir com competéncia
e ética sua funcéo social.

Para que possamos pensar em novas metodologias de ensino, é
importante que definirmos o papel do ensino juridico no Brasil, qual o seu sentido e
objetivo. E fato que o Direito guarda uma relacg&o intrinseca com a politica. Nessa

perspectiva, Bobbio (1988, p. 232) explica que

O problema da relacdo entre politica e direito € um problema muito
complexo de interdependéncia reciproca, [ja que] a politica tem a ver com o
direito sob dois pontos de vista: enquanto a a¢éo politica se exerce através
do Direito, e enquanto o Direito delimita e disciplina a acdo politica.

Desde o inicio de sua existéncia, os cursos de Direito foram voltados a
atender os interesses do Estado, em vez das necessidades da sociedade. Isso levou
o curso de Direito a ter, até os dias de hoje, um carater elitista.

Segundo Bastos (1998, p. 292):

No Brasil, a auséncia de uma sociedade civil juridicamente organizada
deve-se, entre outros fatores, ao processo de formagdo académica dos
advogados, dominantemente voltado para atender a objetivos e interesses
do Estado e determinado por uma percep¢do acentuada dogmética da
aplicacao do Direito.

Nunca se formaram pessoas interessadas no exercicio de pensar o
Direito, mas de aplicar uma ordem emanada do Estado, concretizada em Lei
(BASTOS, 1998).
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Para se compreender o Direito e suas fungcbes, é preciso uma
expansdo dos conteudos do curso, bem como um alargamento da metodologia de
ensino.

Bastos (1998, p. 298) novamente nos ensina que “trata-se de
desenvolver um estudo do Direito que o perceba como parte (essencial) do contexto
sociopolitico no qual se insere e ao qual se volta”; o que implicaria, na visdo de
Santos (2002, p. 11),

Na adocdo de métodos interdisciplinares de abordagem das tematicas a
serem desenvolvidas, em substituicdo a perspectiva unidisciplinar,
fragmentada e dogmatica de transmissao/recepgcdo de conhecimentos pré-
fabricados.

Assim, para que se possa trabalhar o Direito sob um aspecto
democratico, é preciso priorizar 0 ensino das praticas da cidadania, voltadas a
contextualizacédo do saber juridico, retirando-lhe do enfoque meramente dogmatico,
gue o faz refém unicamente das leis e das normas.

O curso de Direito deve ser responsavel por estimular o raciocinio e a
criatividade nos alunos, por exercitar uma visao critica e formar pessoas conscientes
do seu papel na sociedade, para que o profissional do Direito, uma vez formado,
esteja apto a trabalhar com a complexidade das questdes juridicas.

Poderiamos definir o profissional do Direito como um administrador de
conflitos, cujo objetivo é trabalhar para que as pessoas tenham seus direitos de
cidadaos preservados. Os tracos que marcam a vida profissional deste cidadao
perpassam pela dedicacdo, pelo estudo constante e pela sensibilidade humana e
social. Do ponto de vista intelectual, faz-se necesséaria a capacidade de analise de
textos e de conceitos. Fundamental, ainda, é a disposicdo para ler e possuir
habilidades de redigir e falar em atos publicos.

De forma modesta e breve, o trecho acima poderia definir o perfil do
profissional do Direito, dentro de uma visdo pragmatica e estereotipada a qual o
profissional do Direito esta condicionado.

Destarte, € senso comum a ideia de que advogados, juizes, promotores,
desembargadores, enfim, todos os operadores do Direito, sdo profissionais capazes,
bem preparados, conhecedores do Direito, sempre diligentes e dispostos a concretizar

os ideais da sociedade, portando-se de forma ética.
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No entanto, a iminente explosdo de profissionais do Direito com
formacdo deficiente, desprovidos de conhecimentos juridicos, técnicos, éticos,
politicos, sociais, etc., poderd colocar em risco os direitos dos cidaddos. Isto,
certamente, coloca em alerta os responsaveis pelo ensino juridico, bem como
aumenta suas responsabilidades.

No entender do também professor e jurisconsulto, Dr. Paulo J. B. Leal
(2010), para superar a mencionada crise € necessario, entre outros elementos, que
se parta da premissa de que o aluno — em regra — conclui o curso de ensino médio
com dificuldade em sua capacidade reflexiva, pela falta de leitura e sem o dominio
da linguagem a ser utilizada no estudo do Direito.

A qualidade do ensino € pré-condicdo para formacdo de bacharéis
competentes, capazes de ser aprovados ndo s6 no exame da OAB, mas de atender
a expectativa da cidadania brasileira. E fundamental, portanto, o estabelecimento de
um ponto de partida comum entre professor e aluno, para que seja possivel o inicio
de uma caminhada que tenha por objetivo o didlogo necessario a construcdo do
conhecimento juridico.

Os estudos revelam que professores e universidade devem saber
desenvolver competéncias. Esse é o motivo pelo qual se sustenta que a acao
docente do professor € essencial na superacao da crise. Ao render-se a interminavel
guantidade de conteudos previstos no curriculo e, por conseguinte, limitar-se a
simples transmissdo desse conteudo, o professor de Direito estara fadado ao
insucesso.

Além dessa crise estrutural, flagrante no ensino juridico brasileiro, &
preciso pensar a crise sob a Otica operacional, ou seja, a pratica. Para isso,
elencamos mais um aspecto: a questdo didatico-pedagdgica, que possui como
caracteristica central a falta de preparo dos docentes para o magistério.

Grande parte dos docentes faz do ensino juridico uma segunda opcao
de trabalho, em geral, eles ndo assumem o0 compromisso de se dedicar
exclusivamente ao aperfeicoamento didatico-pedagdgico, ou seja, ndo se dedicam a
“aprender a ensinar”.

O conhecimento é dado, passado, transmitido como era feito durante
muitos anos atras, sem criatividade, na maioria das vezes sdo apenas releituras de

cbdigos comentados e doutrinas passadas.
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Precisamos reconhecer que muitos desses profissionais do Direito
possuem uma grande experiéncia pratica, que geralmente € levada para a sala de
aula por meio da exposi¢ao de casos do cotidiano.

No entanto, cabe ressaltarmos que isso pode representar um
engessamento no entendimento dos alunos, pois os docentes que desenvolvem
carreiras juridicas (advogado, juiz, delegado, promotor, entre outros) se sentem
tendenciosos a dar solugbes prontas, finalizadas, impedindo, muitas vezes, que as
davidas surjam em sala de aula ou que haja contestacdes, por parte dos alunos,
sobre determinado assunto.

Em raz8o do expressivo aumento da quantidade de faculdades de
Direito no pais, os indices de alunos nas faculdades cresceu, no entanto, a
gualidade do ensino juridico deve ser questionada, pois, a maioria das faculdades
particulares, se rendeu ao lucro financeiro, relegando ao segundo plano o
COmPromisso com o ensino.

Com efeito, € entendimento unissono, que o ensino juridico brasileiro
vive uma crise, muito embora ndo haja consenso na identificacdo das causas.

Sao inumeros os fatores apontados como responsaveis por essa crise,
porém, ndo se nota, usualmente, a observacdo de que o professor, por intermédio
da sua acao docente, é ator principal do processo de ensino e aprendizagem.

Por esse ponto de vista, portanto, as escolhas dos professores —
responsaveis que sao por sua pratica docente — poderdo influenciar na superacéo
da crise e na retomada da rota do ensino juridico no Brasil.

Assim, ensinar o Direito vai além de proferir licbes repetitivas, como
faziam os mestres, antigamente. Supomos que seja importante o “despertar’ da
consciéncia juridica, por meio do senso critico e da participacdo efetiva em sala de
aula, o que leva a formar os agentes construtores do Direito, e ndo apenas
operadores robaoticos da lei.

O Direito passa, dessa forma, a ser um instrumento de resgate da
cidadania a servico da democracia. O proprio exercicio da cidadania advém da
intervencdo humana e da producdo de conhecimentos. Sem conhecimento, o
profissional do Direito n&o possui instrumentos de intervengdo, torna-se
simplesmente um subserviente da lei, sem nunca questionar nem admitir qualquer

outra hipotese.
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Ademais, achamos desejavel que o académico — como futuro
profissional do Direito — desenvolva habilidades importantes para a profissao
juridica, quais sejam: relacionamento, gosto pelo debate, poder de argumentacéo e
convencimento, aprimoramento de técnicas e planejamento de a¢des, entre outras.

Nessa perspectiva, opta-se pelo conhecimento do novo, na tentativa de
buscar resultados mais coerentes com a nova realidade do ensino juridico e dos
ideais do profissional do Direito.

A nova realidade do século XXI é que o profissional da area do Direito,
guando for ingressar no mercado de trabalho, que se encontra muito mais
competitivo, precisa estar preparado ndo somente pelo conteddo programatico do
seu curso especifico, mas também por uma formacéo pessoal e profissional mais
abrangente e completa.

Pode-se admitir que as Instituicdes de ensino juridico precisam formar
o futuro operador do Direito, para atender aos anseios e as necessidades do
mercado de trabalho. Nao se pode esquecer, entretanto, de que o aluno graduando
de Direito, além de receber um conhecimento especifico, deve ser preparado,
também, para exercer a cidadania, garantindo assim a sua realizacdo pessoal,
dentro da sociedade em que vai, no futuro, exercer a sua carreira juridica.

Nessa linha de pensamento, consideramos relevante analisar 0s
saberes docentes do profissional do Direito e sua atuacéo no cotidiano educacional,

e assim o faremos na proxima secao.
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3 O PROFISSIONAL DOCENTE DO DIREITO

Nesta secdo, apresentaremos os estudos sobre o referencial tedrico
desta pesquisa. Serdo abordadas as questdes relativas ao profissional do Direito,
enquanto docente no ensino superior; a identidade do professor de Direito. Também
trataremos dos aspectos possiveis entre a docéncia e a atuacao do profissional do

Direito.

3.1 O profissional Docente no Ensino Superior

A profissdo docente comporta um conhecimento pedagdgico especifico
e um compromisso ético e moral. Neste trabalho, o termo pedagogia sera utilizado
nao so a titulo de conhecimento especifico, mas também como forma critica e
reflexiva para o exercicio da docéncia.

Os estudos tendem a concluir que a profissdo docente nédo pode e nem
deve ser uma profissdo meramente técnica de especialistas, cujo objetivo é
transmitir unicamente conhecimentos de contedados académicos.

Muito se tem pesquisado sobre a docéncia no ensino superior, pois €
fato a preocupacdo com a qualidade do ensino superior no Brasil, o que tem
suscitado varios estudos sobre a formacdo e o desenvolvimento dos profissionais
docentes. Essa preocupacédo, contudo, vai além da formacdo conteudista desejavel
pelo mercado de trabalho, pois exige profissionais com formacdo no campo dos
saberes pedagdgicos e politicos.

E fato que a educacdo é uma pratica social que ocorre em todas as
instituices. Segundo Libaneo (apud ANASTASIOU; CAVALLET; PIMENTA, 2002,
p. 209): “A docéncia, entendida como 0 ensinar e 0 aprender, esta presente na
préatica social em geral e ndo apenas na escola”.

Assim, o professor universitario, além de sua formacédo tedrico
disciplinar, atua como profissional reflexivo e critico no ambito de sua disciplina, por
meio da pesquisa e da investigagdo de sua propria atuacdo. O aperfeicoamento da
docéncia universitaria exige uma integracdo de saberes complementares e

multidisciplinares.
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No entender de Anastasiou, Cavallet e Pimenta (2002, p. 212)

Diante dos novos desafios para a docéncia, o dominio restrito de uma Unica

area cientifica do conhecimento ndo € suficiente. O professor deve
desenvolver também um saber pedagdgico e um saber politico. O saber
politico da ao docente, através da acdo educativa, a formacédo de opinido
que certamente colabora com a construcdo da consciéncia de cada um.
Uma vez conscientes, docentes e alunos, fazem-se sujeitos da educacéo.

De fato, cabe ao docente discutir os principios de aprendizagem que
serdo norteadores das suas atividades, como a organizagdo das atividades e
disciplinas, as técnicas a serem usadas e 0 processo avaliativo que acompanhara o
aluno em sua caminhada.

O professor deve conhecer o Projeto Pedagoégico do Curso (PPC), ao
iniciar sua acdo em uma instituicdo, para poder planejar sua disciplina e suas
atividades, a fim de que as mesmas sejam coerentes com o curriculo adotado. Ao
professor cabe ndo apenas seguir as orienta¢des curriculares, como também estar
atento a realidade de seus proprios alunos, ao meio social em que vivem, a regiao
em que atuam, pois esses fatores permitem que ele — professor — intervenha
naturalmente no proprio processo curricular.

Assim, como esclarece Masetto (2003, p. 72), “concebe-se o professor
como um mediador decisivo entre o curriculo estabelecido e os alunos, um agente
vivo no desenvolvimento curricular”.

Acreditamos que o trabalho educacional deve ser exercido em equipe,
na qual o professor ocupa lugar de destaque, uma vez que ele atua como mediador
do conhecimento.

Para tanto, € necessario que o docente tenha um preparo especifico
para exercer a funcdo do magistério, ndo sendo suficiente ter conhecimento apenas
dos conteudos a serem ministrados, mas também sdo necessarios, por exemplo,
conhecimentos pedagdgicos, éticos, politicos, psicoldgicos, entre outros, a fim de
gue o docente possa usar todos 0s recursos disponiveis para sua atuacao em sala
de aula.

Sobre a finalidade do trabalho docente, Basso (1998, p. 5) apresenta o

seguinte conceito:

A finalidade do trabalho docente consiste em garantir aos alunos acesso ao
gue ndo é reiterativo na vida social. Dito de outra forma, o professor teria
uma acdo mediadora entre a formacédo do aluno na vida cotidiana onde ele
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se apropria, de forma espontéanea, da linguagem, dos objetos, dos usos e
dos costumes, e a formacdo do aluno nas esferas ndo cotidianas da vida
social, dando possibilidade de acesso a objetivagdes como ciéncia, arte,
moral etc. e possibilitando, ao mesmo tempo, a postura critica do aluno.
(BASSO, 1998, p. 5).

Compartilhamos da ideia de que a competéncia profissional necesséria
em todo o processo educativo sera formada, em Ultima instancia, na interacdo que
se estabelecera entre os proprios professores e a pratica de sua profissao.

Nas préximas décadas, a profissdo docente se desenvolverd em uma
sociedade em mudanca constante, dotada de alto nivel tecnolégico e vertiginoso
avanco do conhecimento (IMBERNON, 2002).

Nesse sentido, observa-se que nos ultimos anos, os professores
universitarios comecaram a se conscientizar de que sua atuacdo como docentes do
ensino superior exige capacitacao propria e especifica, que ndo se restringe a ter um
diploma de bacharel, ou mesmo de mestre ou doutor, ou ainda apenas aos anos de
experiéncia de uma profissdo. Além disso, também se exige, atualmente, a
competéncia pedagdogica, pois se trata de um educador (MASETTO, 2003).

A esse respeito, Masetto (2003, p. 16) destaca, ainda, que

Docentes de educagdo superior atualmente devem estar ocupados,
sobretudo, em ensinar seus estudantes a aprender e a tomar iniciativas, ao
invés de serem unicamente fontes de conhecimento, devem ser tomadas
providéncias adequadas para pesquisar, atualizar e melhorar as habilidades
pedagbgicas, por meio de programas apropriados ao desenvolvimento de
pessoal.

Com o objetivo de prover solucdes para os desafios educacionais e de
colocar em movimento um processo de profunda reforma na educacdo superior
mundial, a Unesco promoveu a Conferéncia Mundial sobre a Educac¢do Superior,
gue aconteceu em Paris, em 09 de outubro de 1998, resultando na Declaragéo
Mundial sobre Educacéo Superior no Século XXI: Visdo e Acao (1998).

Em preparacdo para esta Conferéncia, a Unesco publicou, ainda, o
documento intitulado “Politica de Mudancas e Desenvolvimento no Ensino Superior”
no qual foram apresentadas as tendéncias e os desafios da educagcdo superior na
sociedade contemporanea, formulando uma linha condutora para o processo de
mudanca e desenvolvimento da educacdo superior. Nesse contexto, também, os
docentes foram convidados a analisar as missdes e fungbes da educacdo superior,

entre as quais se destacam:
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a) educar e formar pessoas altamente qualificadas, cidadas e cidadaos
responsaveis, capazes de atender as necessidades de todos os
aspectos da atividade humana [...]

b) prover um espaco aberto de oportunidades para o Ensino Superior e
para a aprendizagem permanente [...]

c) promover, gerar e difundir conhecimentos por meio da pesquisa [...]

d) contribuir para a compreensdo, interpretacdo, preservacao, reforco,
fomento e difusdo das culturas nacionais e regionais, internacionais e
historicas [...]

e) contribuir na protecdo e consolidacdo dos valores da sociedade,
formando a juventude de acordo com os valores nos quais se baseia a
cidadania democraética [...]

f) contribuir para o desenvolvimento e melhoria da educag¢éo em todos os
niveis, em particular por meio da capacitacdo de pessoal docente.
(DECLARACAO..., 1998).

A intengdo contida no documento desenvolvido pela Unesco e
recomendada aos Estados, governos, organizacdes, comunidades e empresas,
consiste em direcionar as politicas, atitudes e modos de a¢cdo de comunidade com o
intuito de alcangar um desenvolvimento humano sustentavel.

A educacao superior assume, também, a atribuicdo de contribuir para o
desenvolvimento da sociedade, respondendo as expectativas dessa mesma
sociedade, o0 que nos leva a pensar em uma nova dimenséo desse nivel de ensino,
gue deve redundar em mais qualidade.

Supomos que a maior urgéncia, no que se refere a educacao superior,
seja assegurar padrées de qualidade compativeis com as demandas internas e com
as demandas advindas do processo de globalizacéo das atividades humanas.

Nesse mesmo documento, ainda discute-se que, nessa politica de
educacdo, a Universidade pode e deve discutir alternativas, apontar direcdes e
indicar rumos.

Nota-se que a alinea “f” do artigo acima citado faz referéncia especifica
a capacitacdo do docente como forma de contribuicdo efetiva a melhoria da
educacéo no pais.

A contextualizacdo dos avancos tecnoldgicos e a percepcao de vida
ficaram, de alguma forma, mais amplas, por meio das mudancas constantes e
céleres. Por conta disso, na area da educacao, surgem questionamentos sobre o
novo papel do professor, em especial em relagdo as suas competéncias e
habilidades, necessérias para o desempenho de sua funcdo (BEAUCLAIR, 2008).

Os estudos indicam que o bom professor precisa se adequar, valendo-
se da busca pela inovacao, pela transformacédo, por meio da interacdo permanente

com as necessidades reais da sociedade.



38

Para ser um bom professor, Freire (1996, p. 96) assinala:

Neste sentido, o bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim
um desafio e ndo uma “cantiga de ninar’. Seus alunos cansam, né&o
dormem. Cansam porgue acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas dividas, suas incertezas.

Como é possivel fazer o aluno se interessar pelas aulas, aprender a
pensar, produzir conhecimento, refletir criticamente, relacionar suas vivéncias com o
processo de aprendizagem? (MASETTO, 2003).

Compartilhamos da ideia de que existe caréncia, em especial na
formacdo pedagogica do professor de Direito, pois este encontra dificuldades para
exercitar sua acao docente.

A formacéo de professores pode ser norteada pelo seu desenvolvimento
pessoal, com o intuito de estimular uma perspectiva critica reflexiva, que lhe forneca
0s meios para um pensamento auténomo (NOVOA, 1997).

Estamos convencidos de que é preciso reconhecer que os professores
nao possuem apenas saberes, mas também competéncias profissionais que néo se
reduzem ao dominio dos contetdos a serem ensinados.

O saber docente pode ser definido como um saber plural (TARDIF,
2006), que se forma em conjunto com os demais saberes advindos da formacéao

profissional, curricular e experiencial.

Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos. (TARDIF, 2006, p. 39).

O gue temos visto, na maioria das vezes, € que a pratica do
conhecimento ndo se coaduna com a pratica pedagogica. E importante que se reflita
sobre a necessidade da mediacdo entre o saber especifico (conteddo) e a acao
docente (pratica).

Ressalta Gil (1997, p. 15): “Ainda que muitas vezes possuindo titulos
como o de mestre ou doutor, os professores que lecionam nos cursos universitarios
na maioria dos casos, ndo passaram por qualquer processo sistematico de formacao

pedagdgica”.
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E desejavel que se torne o contetido ensinavel e aprendivel, conforme
José Augusto Pacheco e Maria Assuncédo Flores (1999, p. 31), “Para poder ensinatr,
o professor necessita ndo sé de conhecer o contetdo especifico da disciplina/area
gue leciona, mas também as técnicas e destrezas pedagdgicas”.

E claro que muitos dos professores da area do Direito se identificam e
desempenham a docéncia mais que satisfatoriamente, mas como compreender o
processo de ensino e aprendizagem sem passar a0 menos pela experiéncia pratica
do estagio da docéncia? Como querer entrar em sala de aula sem formacao minima
em didatica do ensino superior? A constru¢cdo do saber académico requer
conhecimentos de pratica pedagogica que ndo se encontram nos postulados
juridicos, nem tampouco nos Tribunais.

Ensina Maria do Céu Roldao (2007, p. 102, grifo da autora):

O professor profissional — como 0 médico ou engenheiro nos seus campos
especificos — é aquele que ensina ndo apenas porque sabe, mas porque
sabe ensinar. E saber ensinar € ser especialista dessa complexa
capacidade de mediar e transformar o saber conteudinal curricular — seja
qual for a sua natureza ou nivel — pela incorporacdo dos processos de
aceder a, e usar o conhecimento, pelo ajuste ao conhecimento do sujeito e
do seu contexto.

[...]

Saber produzir essa mediagdo ndo é um dom, embora alguns o tenham;
ndo é uma técnica, embora requeira excelente operacionalizacdo técnico-
estratégica; ndo é uma vocagdo, embora alguns a possam sentir. E ser
profissional de ensino, legitimado por um conhecimento especifico exigente
e complexo, de que procuramos clarificar algumas dimensdes.

Concordamos com a ideia de que nao basta ter conhecimento juridico,
€ preciso saber ensinar. E, para isso, € preciso que os professores traduzam os

saberes cientificos em conhecimento pratico.

3.2 Atuacéo e Profissdo Docente

Muitos dos professores de Direito sao profissionais que exercem dupla
jornada de trabalho, tais como juizes, advogados, promotores de justica,
procuradores, delegados, entre outras profissfes juridicas, além da funcdo da
docéncia. Pesquisas apontam que o corpo docente dos cursos de Direito é
composto por 90% de juristas e apenas cerca de 10% possuem formagéao, também,

na area pedagogica.
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No entender de Mello (2007, p. 64), “de um modo geral, esses
professores encaram com naturalidade a evidéncia de que ensinam Direito por meio
da transmissdo de conteudos que aprenderam, sem ter, de fato, aprendido a
ensinar”.

Em geral, o curso de Direito possui curriculos e metodologias de
ensino bastante semelhantes, qual seja, baseado na transmissédo de conhecimento
do professor para o aluno por meio de aulas apenas expositivas e quase nunca
dialogadas.

O professor de Direito, em geral, ministra aulas conforme sua
disponibilidade de tempo, visto que habitualmente possui outra atividade como
principal.

Nas escolas privadas de Direito, os professores, na maioria das vezes,
sdo contratados como horistas, o que dificulta a realizagdo de atividades
preparatérias ou complementares ao trabalho docente. Nas escolas de Direito de
ensino publico essa realidade também ocorre, mas em menor grau, pois existem
professores que se dedicam exclusivamente a docéncia.

Em geral, as escolas publicas de Direito tém parte do seu quadro
funcional em regime de dedicacdo exclusiva a docéncia e, consequentemente, a
pesquisa.

Mas também nas escolas publicas € possivel encontrar professores
com carreiras juridicas paralelas a docéncia, que remuneram melhor do que a
carreira docente.

Segundo Carlini (2007, p. 329):

O ingresso na docéncia nos cursos de Direito em instituicbes privadas
guase sempre é resultado de um convite formulado pelo coordenador ou
diretor do curso. Nas instituicdes publicas o ingresso se faz por concurso
publico, com exigéncias de titulacdo e de pesquisa entre outras a serem
cumpridas.

Nesse contexto, o exercicio da docéncia, em geral, é apresentado em
segundo plano. Como dissemos anteriormente, o profissional do Direito dedica mais
tempo a carreira juridica, ndo possuindo tempo adequado para a preparacdo das
atividades docentes, para as pesquisas ou o estudo de novas propostas didaticas

para serem aplicadas em sala de aula.
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Ademais, existe um estigma de que o bom professor de Direito possuli
uma profissdo consolidada na area juridica, como advogado, juiz, promotor. Os
préprios alunos esperam que seus professores ja tenham uma carreira juridica
exemplar, como se esse fato, por si s6, convalidasse a qualidade como educador.

De certa forma, é usual que os docentes utilizem, em sala de aula,
exemplos que vivenciam no seu cotidiano juridico, isso faz parecer que apenas a
vivéncia juridica pode suprir eventuais falhas didatico-pedagégicas dos docentes,
sob o entendimento de que une a teoria e a prética.

Mas, essa forma de ministrar aulas tem um lado a ser observado, pois
ao exemplificar casos relacionados as suas carreiras juridicas, o docente tem a
tendéncia de apresentar somente sua versdo (ou solucdo) para resolver
determinada questdo, dificultando ao aluno o desenvolvimento de sua propria
argumentacgao.

A vivéncia como profissional do Direito se adapta perfeitamente ao
modelo de ensino de Direito que se pratica com usualidade hoje, no Brasil, modelo
gue privilegia a dogmatica juridica e ndo o estudo dos fenbmenos sociais e sua
repercussao na sociedade.

Para que as instituicbes possam construir um corpo docente de
gualidade e comprometido com o Projeto Politico Pedagdgico, ndo basta que sejam
profissionais titulados, mas sim profissionais dotados de bom desempenho critico e
reflexivo, e que possam empregar técnicas e dindmicas metodologicas interativas,
pois a sala de aula ndo pode ser um lugar de narracédo e sim um “palco de debates”

(MELLO, 2007, p. 64), que ira possibilitar a construcéo do raciocinio.

3.3 Identidade do Professor de Direito

Desde a instalacdo dos cursos juridicos no Brasil, jA se nota uma
massificacdo no ensino do Direito, visto que os professores eram notaveis juristas
gue somente reproduziam as leis para seus alunos, com a preocupacao exclusiva de
formar profissionais que exerceriam cargos publicos, ndo tendo interesse em formar
cidadaos reflexivos.

Na atualidade, o professor universitario tem uma grande
responsabilidade na formacdo de profissionais qualificados, além de colaborar para

a formagé&o de cidadaos conscientes e atuantes na sociedade.
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Na érea do Direito, o professor é o ator principal para a modificacdo da
visdo conservadora dos cursos juridicos e, ao se tornar atuante nesse papel,
refletindo e atuando sobre sua pratica, pode ajudar, de fato, na transformacao para
uma sociedade mais justa, formando alunos para atuagbes mais humanistas dentro
da concepcao do Direito.

Diante dessa possibilidade, nota-se a importancia da “identidade” como
docente para o professor de Direito. E preciso que o professor seja reconhecido por
meio da atividade docente, ndo compreendendo as aulas como algo secundario em
sua vida profissional.

A identidade profissional do professor € o somatoério da sua forma de
ser e de atuar, durante todo o processo de sua vida profissional.

No entender de Bolivar (2002, p. 17), a identidade consiste no
“[...] processo de construcdo e reconhecimento de uma definicdo de si, satisfatoria
para o proprio sujeito, e, valida para as instituicdes onde exerce sua profissao”.

Resta claro a importancia da identidade do professor, mas existem
outros fatores que sdo importantes para a melhoria dos cursos de Direito no Brasil, e
gue necessitam de amparo de diferentes setores da sociedade para aprimoramento
da qualidade de ensino, como ja vimos anteriormente.

Mas também é fato que o papel do professor é fundamental para a
implementacdo de mudancas no curso de Direito, sobretudo se esse desejo de
mudanca estiver apoiado no anseio dos alunos e da sociedade.

A esse respeito, Carlini (2007, p. 333) ensina que

O docente é o ator do processo ensino-aprendizagem que deve estar
sempre interessado em cada um de seus alunos, também atores desse
processo, incentivando-0s na aprendizagem, motivando-0s a buscar novos
conhecimentos e a construir uma reflexdo critica sobre eles, conhecendo
suas dificuldades e criando condi¢des de superacdo delas, iniciando-0s na
pesquisa e ajudando-os a desenvolver as habilidades e competéncias
necessarias para sua profissionalizacgao.

E preciso que os professores tenham condicdes de realizar seu papel
no ensino-aprendizagem e, também, na sociedade, rompendo com os limites
estabelecidos em sala de aula e assumindo, efetivamente, a funcéo de educador e

agente politico e social.
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No entender de Anastasiou, Cavallet e Pimenta (2002, p. 220):

O avancar no processo da docéncia e do desenvolvimento profissional, por
meio da preparacao pedagoégica, ndo se dard em separado de processos de
desenvolvimento pessoal e institucional: esse é o desafio a ser hoje
considerado na construg&o da docéncia no ensino superior.

Nesse contexto, cabe ainda citar Nalini (2007, p.289) que salienta que
“‘em toda acao docente encontra-se uma dimensao técnica, uma dimensao politica e
uma dimenséo moral”.

Sabemos que a dimensao técnica seja, talvez, a mais simples, uma
vez que basta o dominio do conteudo, que € adquirido por quem exerce uma funcao
meramente técnica. A dimensao politica deveria ser inerente ao cidaddo, uma vez
gue decorre dos preceitos constitucionais democraticos trazidos pela Constituicdo
Brasileira. Ja a dimensdo moral diz respeito ao espaco juridico e sua funcéo
apaziguadora na sociedade.

Segundo Nalini (2007, p. 291),

O Direito possui encantos inexplorados. Ninguém achara entediante uma
aula, se o professor conseguir mostrar ao seu aluno que é o Direito que
redime as pessoas de suas angustias. O direito neutraliza as diferencas,
premia as a¢des de acordo com seu mérito, restaura situagfes afetadas por
desequilibrio, restitui a paz, o patrimonio e a liberdade.

Provavelmente, outra questéo relevante seja a necessidade da criacéo,
por parte do professor de Direito, de uma nova postura com relacdo a sua
autoridade em sala de aula, ndo reproduzindo em sua atuagcdo docente resquicios
de postura adquirida em outras carreiras juridicas, pois a docéncia pressupde uma
dimensao solidaria, que une alunos e professores em busca de objetivos comuns.

Supomos que outro fator de destaque seja o dominio de aspectos
inerentes a atividade docente, como teorias, estudos, métodos e técnicas de ensino-
aprendizagem.

Seria desejavel, para a construcdo do profissional docente do Direito,
maior proximidade com a instituicdo onde leciona, para que exista a possibilidade de
promover debates sobre as condi¢cdes de ensino-aprendizagem e sua consequente

melhoria, participando do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo onde atua.
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Na visdo de Carlini (2007, p. 338):

A construgéo da identidade docente inclui, necessariamente, responsabilidade
por todos os aspectos que compdem a formacdo do aluno, colocando por
terra a idéia de que o papel do professor se resume ao seu trabalho em sala
de aula, que ndo Ihe cabe agir intervindo na instituicdo, na forma de sua
organizag&o ou na forma como os alunos séo tratados por ela.

Assis, Souza e Souza Janior (2004, p. 9) consideram que “Ser um bom
professor, ndo é uma questdo somente de dom, mas sim uma conjugacao entre
conhecimento, reflexdes, préaticas e acdes, que resultam na aquisicdo de competéncias
especificas e no desenvolvimento de habilidades necessarias”.

Ademais, ha que se ressaltar o processo de formacédo do professor,
uma vez que é inquestionavel que tornar-se professor constitui-se em um processo
complexo, de constante evolucdo, que compreende um conjunto de diferentes
aprendizagens e de experiéncias.

N&o se trata de um ato mecanico, o professor ndo nasce sob o manto
da mistica do sacerdécio, ou puramente do dom, como muitos podem supor. E
preciso trabalhar nessa formacéo profissional, da mesma forma que em muitas
outras, como o medico que nao nasce médico, se forma médico.

Na visdo de Tardif (2006, p. 230):

Ora, um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado
por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto é, um
sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo |he
da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber fazer provenientes de
sua prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.

Assim, temos que a profissionalizagcdo docente constitui-se numa acao
em constante transformacgéo e adaptagcdo, que busca acompanhar os movimentos
relativos ao ensino e aprendizagem.

Desta forma, supomos que seria desejavel que o professor assumisse
seu papel de incentivador, buscando refletir sobre sua praxis, na tentativa constante

de transformar a educacédo e melhorar a realidade universitaria.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresentaremos a perspectiva tedrico-metodoldgica que
balizou o presente trabalho, bem como os procedimentos adotados. Apontaremos,
também, os critérios adotados para a escolha dos sujeitos desta pesquisa, que nos
permitiram, por meio das entrevistas concedidas, conhecer melhor seus métodos de

trabalho e a forma como exercem a carreira docente.

4.1 Definicdo Metodolégica

Numa concepc¢ao minimalista, podemos definir metodologia como um
conjunto de técnicas e procedimentos para a coleta de dados da pesquisa, ou ainda,
o caminho a ser trilhado para que o pesquisador atinja os objetivos pré-definidos em

seu projeto de pesquisa.

No entanto a questdo metodolégica € bem mais ampla e indica um processo
de construcdo, um movimento que o pensamento humano realiza para
compreender a realidade social. Isso significa que, ao registrar o seu
percurso metodoldgico, vocé estara evidenciando a sua postura
epistemoldgica enquanto pesquisador, ou seja, vocé deixara pistas de como
estd concebendo a relacdo sujeito-objeto do conhecimento. (GONSALVES,
2001, p. 62).

Neste trabalho, adotamos uma abordagem qualitativa como
perspectiva metodoldgica, por compreendermos que esta opcdo propiciaria uma
imersdo em maior profundidade na realidade docente.

Segundo Minayo (2007), a pesquisa qualitativa revela uma relacao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, cria um vinculo indissociavel entre o
mundo obijetivo e a subjetividade do sujeito que néo pode ser traduzido em numeros.
Além disso, a pesquisa com abordagem qualitativa, “[...] envolve a obtencdo de
dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes” (BODGAN apud LUDKE; ANDRE, 1994, p. 13).

Uma abordagem do tipo estudo de caso, para uma pesquisa
gualitativa, € o modo especifico de coletar, organizar e analisar dados com o
propésito de reunir informagcfes compreensivas, sistematicas e em profundidade

sobre o0 caso de interesse.
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Esta metodologia de pesquisa permite uma observacéo no tocante ao
pensamento e aos sentimentos vivenciados pelos professores pesquisados no

decorrer de suas experiéncias com a docéncia.

4.2 Sujeitos da Pesquisa

Foram convidados, de forma aleat6ria, 10 professores do curso de
Direito de uma Instituicdo de Ensino Superior particular da cidade de Presidente
Prudente. O critério da escolha de 10 professores adveio do percentual de 20% do
total da populacéo docente do curso de Direito naquela instituicéo.

N&o houve nenhuma forma de intervencao hierarquica na escolha dos
sujeitos, bem como no decorrer do desenvolvimento desta pesquisa.

Mediante convite informal (via e-mail), encaminhado a todo o quadro
docente, os professores foram apresentados ao projeto e convidados a participar da
pesquisa. Assim, conforme obtinhamos os retornos, fomos efetuando as entrevistas.

De acordo com Laville e Dionne (1999, p. 165),

A informac@o constitui sempre a provisdo de base dos trabalhos de
pesquisa. E sobre ela que se estabelecem, de uma parte, o procedimento,
principalmente indutivo, de construcdo do problema e da hipétese e, de
outra, aquele, de preferéncia dedutivo, de verificacdo dessa hipotese.

Segundo o0s autores, para coletar informacdo a proposito de
fendbmenos humanos, o pesquisador pode, de acordo com a natureza do fendmeno
e a de suas preocupagOes, consultar documentos sobre a questdo, ou encontrar
essa informacao observando o proprio fendmeno, ou ainda interrogar pessoas que o
conhecem (LAVILLE; DIONNE, 1999).

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas baseadas em
um roteiro semiestruturado, gravadas e, posteriormente, transcritas com a
autorizacdo expressa dos sujeitos por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

A entrevista semiestruturada se desenvolve por meio de um roteiro
prévio, que a guia através de tOpicos principais a serem analisados, porém, este
roteiro ndo foi aplicado de forma rigida ou acabada, uma vez que permitiu ao

pesquisador fazer adaptagdes com o objetivo de aprofundar os temas.
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A entrevista, na visdo de Lakatos (1985, p. 173),

[...] € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacao
de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigacio
social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no
tratamento de um problema social.

Com um nitido carater de interacao, a entrevista € um dos instrumentos
basicos para a coleta de dados nas pesquisas em ciéncias sociais. De acordo com
Lidke e André (1994, p. 34), “na entrevista, a relacdo que se cria € de interacao,
havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde”.

Segundo Gil (1994, p. 113),

A entrevista € a técnica em que o investigador se apresenta frente ao
investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencédo dos dados
que interessam a investigacdo. A entrevista é, portanto, uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico,
em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como
fonte de informacao.

Procuramos, durante o trabalho de campo, obter informacdes sobre a
capacitacdo destes profissionais, as concepc¢des que eles tém sobre a docéncia, as
praticas pedagogicas utilizadas, suas motivacfes e as dificuldades para o exercicio
da docéncia no contexto daquela instituicdo de ensino.

Além das entrevistas, foram analisados os documentos pertinentes ao
Projeto Pedagogico do Curso de Direito, com o intuito de conhecer suas diretrizes e
bases de discussdo, em especial no tocante as politicas para o “pensar’ e o “fazer”
académico.

A utilizacdo de documentos em pesquisa € sempre valorizada e
apreciada, haja vista a riqueza de informac¢des que se pode extrair dos documentos,
por isso é justificado o uso da analise de documentos na area das ciéncias humanas
e sociais, jA que possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreenséao
requer contextualizagéo.

Segundo Ludke e André (1994 p. 38), “colocar em destaque a pesquisa
documental implica trazer para a discussdo uma metodologia que € pouco explorada

ndo soO na area da educacdo como em outras areas das ciéncias sociais”.
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7

O objetivo da andlise documental € identificar, em documentos
primarios, informagdes que sirvam de subsidio para responder a alguma questdo da
pesquisa. Por representarem uma fonte natural de informagao, documentos “nédo sao
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado
contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE; ANDRE,
1994, p. 39).

A anadlise documental deve ser adotada quando a linguagem utilizada
nos documentos constitui-se elemento fundamental para a investigagéao.

Para desenvolver uma analise documental, Ludke e André (1994)
sugerem a metodologia de andlise de conteudo.

Segundo Bauer (2002, p. 191),

A andlise de contelido é uma técnica para produzir inferéncias de um texto
focal para seu contexto social de maneira objetiva.

[...] a validade da analise de conteudo deve ser julgada ndo contra uma
“leitura verdadeira” do texto, mas em termos de uma fundamentacdo nos
materiais pesquisados e sua congruéncia com a teoria do pesquisador, e a
luz de seu objetivo de pesquisa.

A analise de contetudo é uma técnica de pesquisa que permite fazer
inferéncias validas para um determinado contexto por meio da investigacdo do
contetdo simbodlico de mensagens. Essas mensagens e, conseguentemente, sua
investigacdo, podem ser abordadas de diferentes formas e vistas sob diversos
angulos (LUDKE; ANDRE, 1994).

Neste caso especifico, utilizamos a analise de documentos para
complementar as informacdes recebidas de outras fontes e para comparar os dados
obtidos nas observacdes com o dito e feito na realidade.

“Foram utilizados dois tipos de documentos: o do tipo oficial, tais como
leis, decretos, pareceres e o do tipo técnico, tais como: planos de ensino, diario de

classe, projeto pedagdgico, instrumentos de avaliacdo” (LUDKE; ANDRE, 1994, p. 38).
4.3 Forma de Analise dos dados
Os dados precisam ser analisados, preparados, trabalhados para se

tornarem utilizaveis na construgdo do saber, ou seja, os dados coletados sé ganham

importancia, quando sdo analisados.
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A analise de dados é o processo de busca e de organizacao sistematico de
transcricbes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que
foram sendo acumulados, com o0 objetivo de aumentar a sua propria
compreensdo desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos
outros aquilo que encontrou. A analise envolve o trabalho com os dados, a
sua organizacgdo, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de
padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido
e a decisdo do que deve ser transmitido aos outros. (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 205).

As diferentes fases da analise de contelido organizaram-se em torno
de polos cronoldgicos: a pré-andlise; a exploracdo do material; o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretagao.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa foram trabalhados por meio
da analise de conteudo apresentada por Bardin (1997), que consiste na
interpretacéo do significado das respostas apresentadas pelo pesquisado.

As respostas obtidas dos pesquisados foram separadas por categorias

e relacionadas com os objetivos definidos na pesquisa.

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1997, p. 42).

Na analise de conteudos, ou dos resultados, deve ser considerado néo
apenas a semantica da lingua, mas também o sentido interpretativo que o individuo
atribui as mensagens.

Segundo Machado (1991, p. 53),

A andlise do contetdo, em suas primeiras utilizacdes, assemelha-se muito
ao processo de categorizacdo e tabulacdo de respostas a questdes abertas.
Criada inicialmente como uma técnica de pesquisa com vistas a uma
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa de comunicagfes em jornais,
revistas, filmes, emissoras de radio e televisédo, hoje € cada vez mais
empregada para analise de material qualitativo obtido através de entrevistas
de pesquisa.

A andlise de conteudo é considerada uma técnica para o tratamento de
dados que tem como obijetivo identificar o que esta sendo mencionado a respeito de

determinado tema. Nesse sentido, Minayo (2003, p. 74) ressalta que

A analise de contelido visa verificar hipéteses e ou descobrir o que esta por
tras de cada contetido manifesto. [...] 0 que esta escrito, falado, mapeado,
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figurativamente desenhado e/ou simbolicamente explicitado sempre sera o
ponto de partida para a identificacdo do conteldo manifesto (seja ele
explicito e/ou latente). (MINAYO, 2003, p. 74).

Temos, assim, que o objetivo de toda a analise de conteludo é destacar
e classificar de maneira objetiva todas as unidades de registros existentes em um
texto. O objetivo final da analise de resultados é fornecer indicadores Uteis para que
0 pesquisador possa atender aos objetivos propostos na pesquisa.

Desta forma, o pesquisador podera interpretar os resultados obtidos
relacionando-os ao préprio contexto e aos objetivos propostos inicialmente na
pesquisa.

Na sec¢ao seguinte, apresentaremos, entéo, os resultados da presente
pesquisa e seus achados, entrelacando aquilo que ouvimos dos sujeitos

pesquisados e 0s aspectos da discussao teorica ja apresentada.
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5 OS ACHADOS DA PESQUISA

Nesta secdo, serdo condensadas as informacOes relativas aos
achados da pesquisa de campo e ao perfil dos sujeitos entrevistados. Abordaremos,
também, algumas questdes relevantes sobre a caracterizacdo geral da instituicdo
pesquisada, do curso de Direito e seu Projeto Pedagodgico (PPC), e dos docentes,
sujeitos desta pesquisa.

5.1 Caracterizacdo Geral da Instituicdo Pesquisada

Trata-se de uma Universidade, fundada em janeiro de 1972, regida
pelo seu Estatuto e pelo Regimento Geral. Na época, ainda como faculdade, foi a
primeira escola na area da Educacdo, com os cursos de Pedagogia, Estudos
Sociais, Letras e Ciéncias.

Atualmente, a Universidade oferece 46 cursos de graduacdo, 56
cursos de especializacao e trés mestrados, presenciais, recomendados pela Capes,
aléem dos cursos de Ensino a Distancia (EAD) (UNIVERSIDADE DO OESTE
PAULISTA - UNOESTE, 2011a, p. 12).

A atual demanda escolar, com uma populacdo estudantii de
aproximadamente 15 mil pessoas (UNOESTE, 2011a, p. 12), permitiu ao conjunto
de faculdades alcancar o status de universidade em 1987, por forca da Portaria
Ministerial ME n° 83, de 12 de fevereiro de 1987, DOU de 16 de fevereiro de 1987.

A instituicdo localiza-se na cidade de Presidente Prudente, Estado de
Sao Paulo, distante 565 km da capital. Hoje, Presidente Prudente € o maior centro
urbano do sudoeste paulista, com cerca de 220 mil habitantes, e sedia a 102 regido
administrativa do Estado de S&o Paulo. O municipio possui uma area total de 539,89
qguildbmetros quadrados correspondentes a area urbana, composta por 223 bairros,
segundo censo demografico da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (FIBGE).

A importancia geografica, econdmica e educacional da cidade é
incontestavel, visto que sua localizagédo possibilita a interacdo com as divisas do sul
Estado do Mato Grosso do Sul e norte do Estado do Parana. Sob o ponto de vista
econbmico, destacam-se, atualmente, a cana-de-agucar, a bovinocultura de corte, a

manufatura de couros e o setor terciario.
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A regido apresenta, também, caracteristicas singulares como a
realidade do Pontal do Paranapanema, com seus publicos problemas fundiarios e a
grande extensdo de reservas florestais. Além da instalacdo de varios presidios na
regido, pelo governo do Estado de S&o Paulo, trazendo visiveis alteracbes no
guadro regional.

Diante deste quadro de notdria demanda, o curso especifico na area
do Direito, mantido pela instituicdo pesquisada, ndo s6 se viabilizou, como também

se concretizou como elemento imprescindivel a comunidade regional.

5.2 Caracterizagcéo Geral do Curso de Direito

O curso de Direito da instituicdo pesquisada foi criado em 1987 por
meio de portaria, sendo reconhecido como curso pela Portaria MEC n°® 1.152/92,
publicada no Diario Oficial da Unido em 29 de julho de 1992.

O acesso ao curso acontece por meio de publicacdo, com a definicao
do numero de vagas e outras providéncias. O processo seletivo € organizado e
realizado pela comisséo de selecéo, designada pelo Reitor, com supervisdo do Pro6-
Reitor Académico.

O acesso ao curso se efetiva por meio de processo seletivo de provas
e ou de aproveitamento de estudos, para portadores de diploma registrado de curso
superior, desde que existam vagas remanescentes. Nao € adotado o sistema de
cotas. Constatando o ndo preenchimento de vagas iniciais, é facultada a realizacéo
de outro processo seletivo, mediante publicacdo de novo edital.

Nos ultimos anos, houve uma reducdo no nimero de ingressantes no
curso de Direito dessa instituicdo, provavelmente em razdo da abertura de novas
escolas de Direito na regido e do esgotamento da demanda reprimida. Assim, o
namero de vagas passou a ser ofertado dentro dos limites desta nova realidade
(UNOESTE, 2011b, p. 8).

As instalacbes do curso sdo amplas e a instituicdo dispbe de
infraestrutura adequada, de recursos audiovisuais e biblioteca.

No segundo semestre de 2009, dados relativos ao més de setembro,
indicaram uma relacéo de 12,17 alunos por professor e uma média de 32,26 alunos
por sala (UNOESTE, 2011b, p. 9).
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A estrutura organizacional do curso e a hierarquia gerencial seguem
um padrdo légico e estruturado da seguinte forma: Colegiado de Curso, que € o
orgao colegiado do curso; Nucleo Docente Estruturante, que € o 6rgdo de gestédo
académica do curso; Direcao/Coordenacédo e auxiliares; Nucleo de Pratica Juridica -
Estdgio de Pratica Juridica, Cartorio do Juizado Especial Civel e Centro de
Treinamento, Segundo Nucleo de Préatica Trabalhista de Presidente Prudente;
Nucleo de Atividades Complementares - Atividades Complementares, Monografia
(TCC), Publicacdes, Iniciacdo Cientifica e Extensdo Universitaria; Secretaria e
Biblioteca, ambos interligados ao organograma. Existe, ainda, um projeto continuado
de acompanhamento e atendimento ao docente, executado pela coordenagéao, com
a disposicao de horarios para esse fim (UNOESTE, 2011b, p. 9).

A representacdo dos alunos se faz por meio do diretério académico e
no Colegiado de Curso, com abertura para atuar livremente, desde que respeitada a
postura de construcdo de uma vivéncia discente comprometida com a cidadania
ativa e de qualidade (UNOESTE, 2011b, p. 10).

A matriz curricular do curso de Direito, de acordo com o PPC, que

vigora no triénio de 2011 a 2013, apresenta os seguintes indicadores:

a) Formacao fundamental: 8% - disciplinas propedéuticas e de formacao
de conteudos basilares ao raciocinio juridico e a reflexao critica;

b) Formacéao profissional: 79% de disciplinas técnico-dogmaticas e de
conteudo processual;

c) Formacao pratica: 13%

Percebe-se, claramente, a tendéncia de um curso voltado essencialmente
para a pratica juridica operacional e processual.

Consta, no PPC, uma avaliacdo feita pelo MEC em 1999, confirmada
pelo Inep em outubro de 2003, que alcancou os seguintes conceitos: Docentes: CB
(bom); Organizacao didatico-pedagdgica: CB (bom); e Infraestrutura: CMB (muito
bom) (UNOESTE, 2011b, p. 10).

O quadro curricular do curso encontra-se disponivel ao final deste

trabalho, no Anexo A.
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5.3 Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)

O Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Direito da instituicdo
pesquisada € um documento central que estabelece as diretrizes e as politicas para
0 “pensar” e o “fazer” académico, norteia as a¢gdes educacionais do curso, de acordo
com as exigéncias contemporaneas e na direcdo de um processo de ensino e
aprendizagem de qualidade.

Conforme informa¢des do coordenador do curso, o presente PPC, foi
reelaborado em 2010, para vigorar pelo triénio 2011 e 2013, quando, a luz do novo
PDI 2013/2017, sera novamente revisto.

A filosofia e a vocacgéo do curso de Direito, segundo o PPC, opta pelas
seguintes linhas pedagodgicas:

e Construcdo do processo pedagoégico pelo professor e aluno
enquanto sujeitos deste processo em constante interacéo e dialogo;

e A formacao profissional do aluno enquanto detentor de atitudes e
habilidades especificas da profissdo, e, em relagcdo ao coletivo,
como agente de construcdo e transformacdo do imaginario social
em plena democracia;

e A formacéo ética do aluno para atuar profissionalmente dentro dos
padrées cientificos de cidadania, compromissado com o

desenvolvimento social e profissional. (UNOESTE, 2011c, p. 9).

O PPC exp0e que todo o trabalho de vocacao filoséfica do curso surgiu
de um trabalho coletivo, elaborado pelo corpo docente, por meio das reunides de
colegiado e do Nucleo Docente Estruturante (NDE), com o objetivo de adequar a
legislacéo pertinente as necessidades sociais.

O Nucleo Docente Estruturante € um 6rgdo de gestdo académica dos
cursos de graduacéo e foi constituido, embrionariamente, na Instituicdo pesquisada, em
2007. E composto pelo Coordenador do Curso, que o preside, e por 30% (trinta por
cento) dos docentes atuantes no curso. Entre as atribuicdes do NDE est&o, por exemplo:

e Propor a formulagéo e reformulacéo do PPC.

e Apreciar e avaliar os planos de ensino propostos pelos professores.



55

e Propor alternativas tedrico-metodolégicas que promovam a inovagao
em sala de aula e a melhoria do processo de ensino aprendizagem.
e Apreciar os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem aplicados

pelos professores aos discentes.

Assim, pretende o PPC (UNOESTE, 2011b, p. 8):

[...] formar o discente para o exercicio profissional do Direito, em todas as
atividades profissionais que exijam a formacao juridica, e, concomitantemente
desenvolver a formacdo do cidaddo, com ética profissional, consciéncia
critica da realidade e comprometimento social, conforme determina o PPI -
Projeto Pedagdgico Institucional. Ndo abandonando o pragmatismo de uma
formacéo técnica competente, busca abrir espaco para a reflexdo critica e o
raciocinio juridico, comprometido com a transformacdo da sociedade,
envolvendo teoria e pratica juridica, e a responsabilidade social, evitando-se
a reproducdo de modelos descontextualizados e consciente das limitacdes
encontradas no corpo docente, discente, bem como na realidade geografica
e social na qual se insere o curso. Avancar na direcéo do ideal € o caminho
a percorrer e, assimilar a idéia de que o realizavel esta em buscar o
impossivel, para que se atinja o possivel.

5.4 Os Docentes do Curso, Sujeitos da Pesquisa

O curso de Direito, nesta instituicdo, € composto por 41 docentes, entre
0s quais, foram convidados a participar desta pesquisa, de forma aleatoria, 10
professores. O critério da escolha de 10 professores advém do percentual aproximado
de 20% do total da populacéo docente do curso de Direito desta instituicao.

A seguir, faremos um breve resumo do perfil e da trajetdria formativa
dos professores entrevistados.

Dos 10 professores entrevistados, 6 sdo do género masculino e 4 do
género feminino, e a idade dos mesmos variou de 36 a 58 anos. Deste total,
6 professores sédo casados, 3 divorciados e 1 é solteiro.

No tocante a formacdo académica dos professores, registramos que 8
concluiram o ensino fundamental em escolas publicas e apenas 2 em escolas
privadas. A situacao € idéntica no que se refere ao ensino médio.

No entanto, na graduagdo, especificamente na area do Direito,
verificamos que todos os professores entrevistados concluiram seus estudos em IES
privadas.

Ainda no quesito graduacdo, mas agora especificamente na area da

Pedagogia, registramos apenas um professor que concluiu o curso em IES publica.
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No que se refere a poés-graduacdo, apenas dois professores
informaram ter iniciado curso de pos-graduacgéo na area do Direito em IES publica, e
apenas um deles relatou que concluiu o curso de mestrado e cursa, atualmente,
doutorado.

Ainda na area do Direito, computamos que 8 professores efetivaram
seus cursos de poés-graduacao em IES privadas, distribuidos em 10 cursos de
especializacdo e 3 cursos de mestrado.

J4 na area da Pedagogia/Educacdo, apenas um professor efetivou
curso de pos-graduacado em IES publica, concluindo mestrado e doutorado.

No que concerne a trajetéria profissional desses professores, apuramos
gue 7 deles foram convidados diretamente pelo Coordenador do curso, na época em
gue iniciaram suas atividades no magistério. Todos esses professores relataram
gue, até entdo, nunca tinham tido qualquer experiéncia com a docéncia no ensino

superior, como podemos confirmar pelos depoimentos a seguir:

[...] eu conclui o curso de Direito e me coloquei a disposicdo dele
(Coordenador), para que assim que surgisse uma oportunidade, eu estaria
pronto. E assim aconteceu, eu estava ho meu escritorio, trabalhando, e ele
me convidou. Eu nunca tinha passado por uma experiéncia desta. Isso era
1998, umas 4 e meia da tarde... ele me perguntou se eu estava preparado, e
eu disse que sim. Al ele disse esta muito bem, entdo nés vamos fazer uma
experiéncia com vocé hoje a noite, com duas turmas! (rs) eu disse hoje???
Direito Comercial... eu falei pelo amor de Deus... (rS) eu pensei... eu sou um
irresponsavel mesmo, porque, na verdade, durante os 4 anos de Direito e ndo
estava preparado nem para o exercicio do Direito, quanto mais para dar aulas
de Direito! Mas, enfim... fui para uma classe do segundo ano que os alunos
tinham se indisposto com o professor da matéria, entdo foi muito facil, porque
os alunos queriam ver ele fora, entdo foi mais simples para mim! Fui muito
bem recebido por eles, e estou |4 até hoje. Entdo, meu ingresso na carreira
docente foi assim, meio abrupto! (P8)

Eu fui convidado por um amigo pra vir até aqui pra dar aula... eu acho que eu
ndo estava preparado pra isso, tinha acabado de terminar a graduacéo...
depois de um tempo, quando achava que ja estava mais preparado eu voltei.
E também foi uma maneira de reforgcar meu orcamento. Em 94, eu vim até
aqui e pedi aula de Direito Penal e me disseram: sé tem aula de Direito Civil,
e naquela época ndo se exigia nenhuma formacéo especifica, bastava ser
bacharel em Direito, entdo eu comecei e estou aqui até hoje... ja sdo quase
20 anos. (P1)

Eu fui convidado pelo professor [...] que era diretor da Faculdade de Direito
gue na época queria incrementar a qualidade do curso, chamando um ou dois
juizes e promotores para fazer parte do quadro de professores. Em razéo
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desse convite realizado, por algum tempo, eu comecei a dar aulas, mas nédo
tinha nenhuma experiéncia anterior. Isso faz 14 anos. (P2)

O meu ingresso na carreira docente deu-se quando eu comecei a fazer o
mestrado, foram me oferecidas aulas, e eu até entdo nao tinha interesse em
dar aulas, porque eu tive uma experiéncia no ensino primario, eu havia dado
um ano no ensino primario, e ndo tinha interesse em dar aulas, mas foi no
mestrado que me despertou para aceitar o convite de dar aulas em
Faculdade, e comecei em 2000. A minha experiéncia com o primario foi
terrivel, eu achei muita responsabilidade, achava que eu nédo estava talhada
pra aquilo, foi uma experiéncia dificil, e eu ndo me motivava a dar aulas, mas
acabei mudando de opini&o por causa do mestrado. (P7)

Ainda com relacdo a trajetoria profissional dos docentes, sujeitos desta
pesquisa, verificamos que os mesmos dedicam de 08 a 30 horas semanais a
docéncia e possuem de 11 a 24 anos de magistério no ensino superior.

Apenas 3 dos entrevistados trabalham, atualmente, em outra
instituicdo de ensino.

Dos professores entrevistados, 5 fazem parte do Nuacleo Docente
Estruturante (NDE) da instituicdo, o que revela um louvavel engajamento dos
professores nas diretrizes curriculares da instituicao.

Sabemos que os profissionais do Direito, nhormalmente, exercem outra
atividade paralela a docéncia, como advogados, juizes, promotores. Neste quesito,
apuramos que 8 dos docentes exercem, de fato, outras atividades juridicas e apenas
2 dos docentes entrevistados se dedicam exclusivamente a docéncia.

Questionados sobre o que mais contribui para o aprimoramento, para a
reciclagem e atualizacéo da carreira docente, os professores indicaram os seguintes
recursos: cursos presenciais (4); cursos a distancia (1); experiéncia de trabalho (9);
intercambio com colegas de trabalho (2); cursos de pds-graduacao (6); eventos na
area (5); leituras por conta propria (8); internet (2); e outros (pesquisa) (1). Com base
nessas indicacdes, notamos que se sobressai a informacédo de que, para 9 entre 10
professores entrevistados, 0 quesito “experiéncia de trabalho” € fundamental para o
aprimoramento da pratica docente.

Cabe ressaltar, ainda, que essa experiéncia de trabalho se refere
essencialmente a carreira juridica exercida em féruns e tribunais. Assim, essa ideia,
a nosso ver equivocada, vem reforcar a tese de que, para alguns professores de
Direito, a experiéncia de trabalho denominada forense, ou seja, o dia a dia dos

féruns e tribunais basta para o aprimoramento da pratica docente.



58

6 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo apresentaremos 0s achados decorrentes das analises das
entrevistas e documentos, a luz do referencial teérico escolhido. Com o objetivo de
desenvolver uma andlise interpretativa, com base nos dados coletados, procuramos
responder as questdes apresentadas no inicio deste trabalho, dividindo a analise
nos seguintes topicos:

Concepcdes que os professores de Direito tém sobre a docéncia.

Identidade dos professores.

e Acdes docentes e praticas pedagogicas utilizadas pelos professores
de Direito. Organizagdo, planejamento e desenvolvimento do
trabalho pedagogico em sala de aula.

e Importancia da capacitacdo pedagogica para a carreira docente.

Inclusdo ou ndo de uma disciplina especifica com conteudos

pedagdgicos no quadro curricular do curso de Direito.

e Dificuldades e motivacfes para o exercicio da docéncia.

Valendo-nos da compreensdo e da andlise interpretativa de
determinados aspectos encontrados nas respostas advindas dos entrevistados,
pretendemos compreender o problema investigado e estabelecer relacbes entre

esses diversos aspectos.

6.1 Concepcdes que os Professores de Direito tém sobre a Docéncia.
Identidade dos professores

Inicialmente, destacamos a complexidade dos estudos na literatura
educacional quando se tenta explicitar conceitos sobre “concepc¢do”. Entre muitos
conceitos encontrados, destacamos: “concepc¢des sdo marcos organizadores
implicitos de conceitos, que condicionam a forma em que afrontamos as tarefas”
(CURI, 2004, p. 43).

Para Thompson (1997 apud FIGUEIREDO, 2007, p. 40) “...] as
concepcdes dos professores incluem suas crencas, visdes e preferéncias sobre o
contetdo e seu ensino, que desempenham papel importante no que se refere a sua

eficiéncia como mediadores primarios entre contetdos e alunos”.
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Assim, consideraremos as concepgoes que os professores tém sobre a
docéncia sob o aspecto do entendimento, forma de organizacdo e compreensao de
suas experiéncias e vivéncias e, principalmente, o conceito de identidade que eles
imprimem sobre a fungéo do professor.

Sabemos que, atualmente, a identidade do professor passa por uma
reconstrucdo e um dos componentes dessa nova identidade sdo as competéncias
profissionais, pois além dos saberes ou conhecimento, os professores devem ter
também o chamado “skills” que nada mais € do que atitude para aplicar os saberes
de maneira efetiva e que traga bons resultados (BOLIVAR, 2002).

Neste contexto considerando-se, entre outros fatores, a atitude como
forma de reconstrucéo da identidade do professor, temos 0s seguintes depoimentos:

Bom, eu sou o professor que procura deixar um canal aberto com os alunos
muito grande. Entéo, a primeira coisa que eu procuro fazer é afastar qualquer
desnivel entre aluno e professor, porque ja existe um natural receio do aluno
em se aproximar do professor, em perguntar, questionar... existe um certo
temor reverencial do aluno, isso é muito comum, e se o professor acentua
isso, ele acaba dificultando a comunicacdo com o aluno. Eu acho que o
ensino é uma forma de dialogos, comunicacédo, de recepc¢ao e transmissao de
mensagens e, evidentemente, quanto mais aberto for esse canal de
comunicacao, quanto maior for o dialogo, quanto mais facilidade o aluno tiver
de se aproximar, de questionar, de criticar, enfim de se comunicar com o
professor, chega, para o professor, mais facil as dificuldades dos alunos e
assim ele melhora suas aulas e vai corrigindo seus erros. (P3)

O professor deve ser muito estudioso, deve ser metddico, deve se atualizar
sempre, eu sempre digo que o professor ndo pode dar a aula seguinte da
mesma forma que ele deu a anterior. O professor deve ser gestor da sua
cadeira, ele tem que administrar as diferencas de classes sociais, de etnias,
de idade, tem gente de 18 anos e 60 anos, e, claro, com objetivos
completamente diferentes. Entdo, o professor tem que ter essa habilidade e
procurar fazer um nivelamento, entdo o professor ndo pode chegar e
simplesmente comecar a jogar a matéria, ele também tem que ter critérios de
avaliacdo, e ndo puramente cobrar do aluno o conhecimento. (P5)

Alidas, ndo é s6 o professor de Direito... todo o professor tem que gostar
daquilo que faz. O professor de Direito tem que ter conhecimento da area
dele, do contetido que ele vai ministrar isso é fundamental, os alunos hoje
sdo outros, eles tém laptop, internet na sala de aula, eles sdo dinamicos,
entdo o professor tem que dominar o assunto, se atualizar sempre, tem que
estar bem preparado. Eu sou uma pessoa que fala bem claro, ndo uso
juridiqués, deixo a turma a vontade, eu os trato pelo nome, conhec¢o todos
eles pelo nome. (P8)

Olha, o bom professor de Direito precisa ter formacdo pedagdgica, eu ndo
consigo conceber professores sem formagéo pedagodgica, porque como eles
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vao entender, por exemplo, sobre a avaliacdo se eles nunca leram autores
que falam sobre esse tema... como eles vdo pensar didatica, como véo
pensar curriculo, se eles nem imaginam o que é isso... entdo, a gente vé que
a maioria dos professores de Direito que ndo tem essa formacao pedagdgica,
a gente nota que eles veem a avaliagdo como puni¢cdo, como um momento
dnico... tudo aquilo que a gente ndo deseja. E dificil para um professor de
Direito, sem formacdo pedagdgica, se colocar como aluno, ele tem que
entender que o aluno precisa entender a importancia daquele conteido na
sua vida cotidiana, na sua vida profissional. Sem essa formacéo pedagdgica
eu acho que fica dificil ser professor. (P 10)

Assim, para ensinar bem, ndo basta simplesmente conhecer a matéria
ou estar sempre atualizado. Além das competéncias docentes que compreendem o
conhecimento, as habilidades, as competéncias e 0 pensamento estratégico, €
preciso ter atitude estratégica.

Acreditamos que o0 estabelecimento de uma relacdo na base do
entendimento e do respeito pelos alunos, pelo meio e cultura de onde eles provém,
associados a compreensédo, amizade, consideracdo e respeito, € que devem gerar
novas atitudes estratégicas.

A atitude de cada um reflete em uma marca pessoal de cada docente
perante os alunos. A marca pessoal faz tornar aquele professor inesquecivel para o

bem ou para o mal.

Eu sou um professor que me coloco do lado deles... entdo eu sou cumplice dos
meus alunos... se eles fazem alguma coisa errada, e se eu puder ajudar eu vou
la e ajudo, sendo enfrento com eles o problema que tiver que enfrentar... € uma
relacdo de cumplicidade, acho que essa é a minha marca. (P1)

Em relagdo a marca registrada... eu acho que a presenca dos alunos é o
melhor termémetro. O siléncio também é um ponto importante, da pra dosar o
interesse pela aula. Outra coisa sdo as homenagens que vc recebe durante
sua vida docente. Isso é reconhecimento, acho que é uma forma de avaliar a
qualidade do professor. E também eu ndo sento... nunca. Eles até perguntam
por que, eu acho que a aula de Direito € muito tedrica, entdo eu ndo sento, e
também mudo o tom de voz sempre, 0s exemplos que dou sdo sempre
chocantes para atrair a atencdo deles. Essas sdo minhas marcas! (P4)

Eu procuro deixar os alunos bem a vontade, a primeira coisa que eu explico
pra eles, € que vai depender de cada um o seu préprio desempenho. Eu os
deixo a vontade, e pec¢o para que eles perguntem muito, sem vergonha, sem
modéstia, enfim, acho que minha marca é essa... deixa-los & vontade. Com
isso, além do aprendizado eu pretendo que ele desenvolva também a
pesquisa, a oratdria, porque existem alunos extremamente timidos, entdo
acho que as perguntas fazem com que eles se soltem mais, tenham mais
desenvoltura. (P7)
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Minha marca, eu acho que é... bem, eu gosto de trabalhar com o aluno e
gosto de trabalhar desde o primeiro ano, de pegar na mao, de ensinar a
estudar... de ensinar como ele deve aprender a estudar, dar a base, ensinar
como deve se estudar no curso de Direito, quais séo as prioridades, de que
forma ele deve estudar, eu gosto do primeiro ano por isso. Quando eu fiz o
curso de Direito, eu notei essa deficiéncia, o professor nunca dizia como vocé
precisava estudar, como se deve iniciar uma pesquisa... eu comeco dizendo
gue o aluno deve sempre estudar tendo um bom dicionario por perto, estudar
a lei, a doutrina... ensinar o aluno a estudar a doutrina, € isso. (P9)

A qualidade de um professor ndo termina quando ele ndo esta no
desempenho de sua funcéo. Espera-se que o professor seja uma pessoa exemplar,
digna, reta, proba. Supde-se que o mesmo deva se comportar de acordo com o que
ele mesmo propde aos seus alunos, pois o professor, muitas vezes, faz também o

papel de formador.

A minha marca é meu carisma, minha forma de expor a aula, minha sutileza,
meu carater, eu sei que dou exemplo, sou uma pessoa séria, reta, que teve
berco, educacdo, porque, na verdade, na sala de aula, vocé forma um
cidadao e ndo s6 passa o conteldo de uma determinada matéria. (P8)

Sabemos que a docéncia, em todas as esferas, lida com um aspecto
delicado do ser humano, que é o carater. E certo que a acdo do professor promove
exemplos, mudanca de habitos, costumes e até valores. “A educacdo € um dos
fatores de formacdo da consciéncia moral, que se pretende autbnoma e livre”
(ESTRELA, 1997, p. 163).

Outra questdo relevante, quando se fala sobre a “marca registrada”
dos bons professores, se concentra, especificamente, na formagcdo pedagoégica dos
mesmos. Sao professores que estimulam a criatividade, buscam sempre integrar
ensino e pesquisa e transmitem conhecimento de modo muito pessoal, por meio do
conhecimento da didatica.

Portanto, temos que a complementacdo pedagdgica na formacdo do
professor de Direito, sem duvida nenhuma, além de enriquecer seu curriculo,

proporciona um grande diferencial, que é indubitavelmente flagrado pelos alunos.

Minha marca é ser pedagoga, essa € minha marca. Isso faz toda a diferenca,
os alunos percebem. Hoje, por exemplo, foi muito engracado, porque eu falei
para os alunos: vamos fazer uma roda para debater os casos préaticos que
VOCés trouxeram sobre a matéria da aula passada, e eles disseram ‘ah!
professora, isso é coisa de pedagoga” E também tem outra coisa, 0
professor que é pedagogo, sabe que precisa estar em constante
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aprimoramento, estar atualizado, entdo eu colocaria outras marcas
registradas minhas: ser pesquisadora, ser autora e ser pedagoga. Vocé
reconstréi seu conhecimento a cada aula, a cada nova experiéncia. (P10)

Diante destes depoimentos, € facil observar que a profissdo docente
abrange singularidades que a diferenciam das demais profissdes, ou seja, ndo basta
apenas carregar um titulo académico, é preciso dedicacdo, patamar que nao se
alcanca apenas pelo simples desejo de querer e de ser professor. E preciso o
comprometimento do profissional professor, consigo mesmo, para estar sempre
disposto a refletir, aprender, mudar.

Acreditamos, ainda, que para se compreender a identidade profissional
do professor, € necessario que se pense na ligacdo existente entre a profissao
professor e sua funcdo social, tendo em vista que 0s movimentos sociais possuem
intima relacdo com os projetos educacionais. A escola ndo pode figurar como um
mero espaco fisico, mas sim como um cenario onde os movimentos do aprender se
facam presentes.

Para Freitas (2005, p. 73), “a funcéo social da escola se cumpre na
medida da garantia do acesso aos bens culturais, fundamentais para o exercicio da
cidadania plena no mundo contemporaneo”.

Assim, para garantir uma formacéo satisfatéria do aluno em face do
mundo globalizado, é imprescindivel que o professor se atualize, repense as teorias

de sua formacao inicial, a fim de dar melhor suporte a sua pratica pedagdgica atual.

6.2 Organizacao, Planejamento e Desenvolvimento do Trabalho Pedagégico em
Sala de Aula

Entende Veiga (2008, p. 268):

Como é de se supor, a organiza¢gdo de um processo tdo complexo como a
aula ndo pode resultar de um movimento mecéanico e simplista. A aula ndo
pode ser pensada como um receituario ou uma acao improvisada em torno
de um tema.

Acompanhamos a autora, pois a organizacdo prévia da aula, o seu
planejamento adequado, tem o cond&o de evitar improvisacdes das tarefas docentes

gue, em geral, levam a efeitos questionaveis.



63

O planejamento da aula deve estar em consenso e devidamente
articulado com o Projeto Pedagdgico do Curso, que por sua vez deve estar de
acordo com o Projeto Politico da Instituicao.

E certo afirmar que a sala de aula é um espaco fisico, no qual a aula é
uma construcdo historica de conhecimentos, com muitos significados, portanto, a

aula precisa ser objeto de organizacéo e planejamento.

Eu tenho um planejamento. Eu tenho as matérias nos termos que eu dou
aulas, divididas por aulas, eu sempre forneco aos alunos livros especificos
daquele tema que trato em aula, também forneco aos alunos textos,
doutrinas, que vejo na internet, trabalhos que vejo em teses de mestrado e
doutorado, que acho que é bom, para que eles, além do basico, facam uma
leitura sobre o tema, e essa leitura eu acompanho através de questionarios
semanal, que eu fago, e acabo atribuindo um valor, uma avaliagéo. (P2)

Todo o professor de Direito, parte de um periodo de planejamento escolar
gue é determinado pela Faculdade. Ele tem um plano de ensino que tem que
estar atrelado ao Projeto Pedagdgico do Curso e a ementa daquela disciplina,
entdo de posse de tudo isso ele elabora um cronograma de aula, de tudo
aquilo que sera passado aos alunos, ele ja tem que apresentar dentro desse
plano, toda a bibliografia basica e suplementar que ele vai usar, que ele vai
indicar. E a nossa coordenacédo exige de nos professores que no primeiro dia
de aula esse plano seja apresentado e disponibilizado aos alunos, para que
0s proéprios alunos saibam e possam acompanhar a sequéncia daquele plano.
Ja existem todas as diretrizes previamente tracadas e a coordenacao vai
acompanhando. NGs temos que apresentar o diario de classe onde consta
tudo que foi tracado e apresentado aos alunos. (P5)

Além do planejamento e da organizacao da aula, € preciso atentar para
as necessidades formativas dos alunos, € preciso verificar a quem interessa a
propositura de algumas atividades e informacdes, pois s6 assim o professor

conseguira a atencdo dos alunos para determinado assunto.

Bom, existe um planejamento, até por imposi¢do das Faculdades, os temas
sdo pré definidos, mas, além disso, eu costumo fazer a partir do perfil da sala,
porque cada sala tem um perfil diferente, eu procuro planejar as minhas aulas
de acordo com o perfil de cada turma. Entdo, nas salas que sdo mais
participativas, por exemplo, onde existem alunos que gostam de participar
das aulas, entdo eu estimulo a participacdo deles, eu apresento problemas do
dia a dia, sugiro um debate entre eles, apresento questionamentos, faco
brincadeiras, etc. Outras salas em que eu noto que o perfil € mais contido, ai
prepondera as aulas expositivas. Mas eu procuro sempre fazer com que o
aluno participe, porque quando ele participa, ele se sente mais integrado,
mais importante, ai eu acho que eu trago o aluno para o processo de
aprendizagem. (P3)
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NGs temos uma linha mestra, que sdo as ementas préprias da matéria, que
precisam ser cumpridas, agora ai... depende da turma. Por exemplo, eu tenho
duas turmas do mesmo termo, o terceiro, uma de noite com muitos alunos e
uma de manha com menos alunos. Entédo, eu tenho dado aulas diferenciadas,
porque a classe requer isso... 0o professor tem que ter essa flexibilizacao,
cumprir o contetdo, mas da melhor maneira, que seja a melhor forma de
trabalhar com a sua classe, e em cima disso é preciso fazer um
planejamento. (P7)

Assim, temos que o método de ensino ndo precisa ser Unico, mas deve
servir como um dos elementos que estruturam a organizacdo didatica da aula. O
método que se utiliza propbe a ideia de uma direcdo, de uma finalidade, de uma
intencionalidade, que visa alcancar determinado obijetivo.

Os professores, ao organizarem sua aula, devem considerar a
intencionalidade de seu planejamento. Para Veiga (2000, p. 9), “As técnicas de
ensino adquirem significado quando referenciadas a um projeto politico pedagdgico
gue expresse de que escola estamos falando, a que ensino nos referimos e por qual
transformacéao social estamos lutando”.

Porém, ndo ha como defender que os professores séo os protagonistas
da aula e sujeitos de suas a¢des pedagodgicas, se ndo se pensar em mudar, entre
outros critérios, a metodologia de ensino.

Quando o assunto versa sobre a avaliacdo, obtivemos os seguintes

depoimentos:

Se eles forem um pouquinho dedicados e esforcados, respondem o
guestionario e vao aprender um pouco mais sobre o tema. E serve para a
nota, como forma de avaliacdo. Em termos de avaliag&o eu divido a nota em
duas partes, nota bimestral e esses trabalhos que eles fazem complementam
a nota. (P2)

Faco as avaliacbes através das provas, mas ndo gosto de perguntas
objetivas, gosto que os alunos fagam uma dissertacdo sobre algum tema.
Faco também debates entre eles, que estimulam o aprendizado, com
assuntos atuais. (P4)

Quanto a avaliacdo, ela é feita na prova... € estudar a doutrina e fazer a
prova, porque ndo sou eu que determino as questdes que eu faco na prova,
mas eu estou sempre me atualizando, vendo o que estd sendo pedido no
exame da OAB, entdo eu trago para os alunos aquelas questbes que séo
elaboradas para o exame da Ordem, e que séo relevantes, e coloco também
na prova. (P9)
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Percebemos, por meio destes depoimentos, que a forma de avaliagéo
utilizada por alguns professores ainda é bastante tradicional, sem muita criatividade,
dificultando, certamente, o diagnéstico das dificuldades apresentadas pelos alunos.

Para alguns professores pesquisados, a avaliagdo restringe-se a um
instrumento estatico, de cunho apenas classificatério. O ato de avaliar posto dessa
forma ndo serve como pausa para pensar a pratica e retornar a ela; mas sim como
um meio de julgar a pratica e torna-la estratificada (LUCKESI, 2006).

Pensando na relacdo entre planejamento e avaliagdo, apontamos,
ainda, a seguinte defini¢cdo: “enquanto o planejamento € o ato pelo qual decidimos o
gue construir, a avaliacdo é o ato critico que nos subsidia na verificacdo de como
estamos construindo o nosso projeto” (LUCKESI, 2006, p. 118).

Sendo assim, a avaliacao permeia todo o ato de planejar e de executar
e, desta forma, contribui em todo o percurso da acédo planejada. A avaliacdo é
necessaria para a construgdo critica de um percurso, visto tratar-se de uma
ferramenta importante no redimensionamento daquilo que foi planejado.

A avaliacdo se constitui num processo indispensavel ao proprio ato de
planejar, uma vez que permite averiguar se as atividades planejadas foram
realizadas a contento, ou seja, se os resultados previstos no planejamento foram
alcancados, e em que medida.

A palavra “avaliar” é originaria do latim a + valere, que significa atribuir
valor e mérito ao objeto em estudo. Avaliar é, em sintese, atribuir um juizo de valor
sobre determinado material para a afericdo da qualidade do seu resultado.

Porém, a compreensdo da avaliacdo no processo de ensino-
aprendizagem tem sido pautada, de forma geral, somente pela logica da
mensuracao, isto €, associa-se 0 ato de avaliar ao de medir os conhecimentos
adquiridos pelos alunos.

Com base neste entendimento, podemos inferir que a avaliacdo supde
uma coleta de dados e informacBes mediante diferentes instrumentos de verificacao,
para saber se 0s objetivos foram atingidos ou nao.

A avaliacdo, além de avaliar, pode detectar obstaculos e propor
mudancas. Assim, transformar a pratica avaliativa significa questionar a educacgéo
desde as suas concepcgbes, seus fundamentos, sua organizagdo, suas normas.
Deve ser continua, formativa no que se refere ao desenvolvimento do aluno, na sua

totalidade.
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Para isto, € importante estabelecer um diagndstico avaliativo correto
para cada aluno e identificar as possiveis causas de seus fracassos ou dificuldades,
visando aferir a qualificacdo e ndo somente a quantificagcdo da aprendizagem de
cada aluno.

Neste sentido, a avaliacdo considerada diagnostica é a que mais se
aproxima, atualmente, do desejavel, por permitir, de um lado, que os docentes
observem diariamente os conflitos geradores do fracasso de cada aluno; e, de outro
lado, possibilita aos alunos analisar a importancia do conhecimento adquirido para o
seu proprio desenvolvimento.

Resta claro que o papel do docente, na definicdo das técnicas e
instrumentos de avaliacdo, € imprescindivel para a conducédo satisfatéria da
avaliagédo e, para tanto, se faz necessaria, na nova educagao, uma redefinicdo do
papel do professor e de sua nova identidade profissional.

Igualmente interessante € a visdo que considera a avaliagdo como um
ato ético e moral. A avaliacdo deve ser praticada para analisar o que os alunos
aprenderam, o que ainda lhes falta aprender e o que precisa ser modificado, de
modo a contribuir para o desenvolvimento da sua aprendizagem (VILLAS BOAS,
2000).

Ensina a autora citada que a avaliacdo da aprendizagem deve
envolver, além da andlise do professor sobre o aluno, uma autoavaliagdo do préprio
aluno sobre seu desempenho, por meio do qual ele possa refletir de forma honesta e
sincera sobre seu proprio processo de aprendizagem. Trata-se da avaliacdo
formativa.

Neste contexto, destacamos 0 seguinte depoimento:

As pessoas, as vezes, ficam surpresas com a minha postura, por exemplo, no
curso de Direito eu trabalho com autoavaliacdo, a cada semestre eu aplico
uma autoavaliacdo, entdo o aluno tem que falar o que ele aprendeu naquela
disciplina, como ele relaciona aquela disciplina com o cotidiano dele, como
ele relaciona aquela disciplina com outra disciplina, e o que ele achou das
aulas, como poderia ser melhorada, etc. Isso é uma coisa que o0s professores
de Direito n&o fazem. (P10)

Ainda existe, hoje, acdes que certamente desmotivam o aprendizado por
parte dos alunos. Se o professor € criativo em sua pratica, pode-se concluir que

também tera condicdes mais adequadas de desenvolver a criatividade em seus alunos.
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Alguns professores, ao serem questionados sobre quais as metodologias

de ensino que utilizam em sala de aula, relataram:

A aula de Direito € bem expositiva, ndo tem jeito. Embora alguns professores
usem video, retroprojetor... na minha disciplina, como tem muito contetdo, eu
ndo posso perder tempo em ficar expondo videos, por exemplo, eu tenho que
esgotar o conteudo. Entéo, eu passo os tépicos na lousa, os tépicos que a
gente vai desenvolver pra que eles fixem o conteudo, e quando é importante,
eu dito alguns conceitos para néo ter que passar na lousa, eu dito. (P6).

Eu tenho um sinético, um esquema, um roteiro da aula, que eu gosto de
passar na lousa... porque eu sempre aprendi mais com meus professores que
entravam em sala e colocam alguma coisa na lousa, e seguiam... passavam o
resumo na lousa... eu sou meio metddica, eu gosto de seguir aquele
programa. (P9).

Observamos que alguns professores pautam-se apenas por seus
préprios saberes, imaginando que seus saberes, por si sO, podem ser formadores.

Cremos que saber sobre algum assunto e colocar na lousa ou ditar
para os alunos, ndo é mais suficiente, é preciso ir além, € preciso saber ensinar,
envolver, surpreender os alunos.

O saber apenas transmitido ndo possui nenhum valor formador, nas
palavras de Tardif (2006, p. 44), “0s mestres assistem a uma mudanca na natureza
de sua mestria: ela se desloca dos saberes para os procedimentos de transmissao
dos saberes”. Ou ainda: “de forma um pouco caricatural, poder-se-ia dizer que o ato

de aprender se torna mais importante que o fato de saber” (2006, p. 45).

6.3 A Importancia da Capacitacdo Pedagodgica para a Carreira Docente

No decorrer deste trabalho de campo, uma das questdes propostas
aos sujeitos da pesquisa foi: Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagdgica
para a carreira docente? Por qué?

Optamos por transcrever todos os trechos das 10 entrevistas, pelo fato
de serem, por si sO, esclarecedores. Todos os professores, sem excecdo, de uma
forma ou de outra, responderam sobre a real e vital importancia da capacitacao

pedagodgica para a formacao do professor de Direito.
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Sim. Porque s6 assim vocé pode compreender o seu ato e até onde ele vai...
porque vocé... na verdade, eu ndo tenho a capacitagdo pedagogica porque
eu ndo tenho o titulo, mas eu vi muitos seminérios que envolviam essa
matéria, a pedagogia, e fiz 0 curso de especializacdo e avaliacdo de ensino e
aprendizagem, que a propria Universidade oferece. (P1)

Eu vejo assim, na area do Direito, duas coisas. Ou vocé tem muito
conhecimento em razdo da sua area de atuacdo, fora da docéncia e ai
mesmo vocé ndo tendo uma boa didatica, vocé ndo tendo uma boa didatica
ou nocdo de dar aulas, vocé consegue, desenvolver. Ou vocé tem um
conhecimento mediado sobre o tema e ai vocé precisa de didatica, de
pedagogia pra poder dar uma boa aula, vejo mais ou menos assim. (P2)

Sem duvida que sim, eu acho importantissimo porque eu acredito que mesmo
com formagdo pedagodgica, a tarefa docente é dificil, € uma arte. E se vocé
vai despreparado, desarmado para essa batalha, fica muito mais dificil.
Entdo, para mim, é 6bvio que uma formacgédo pedagdgica seria extremamente
atil, para qualquer area. Eu acredito que para ser professor, o sujeito tem que
ter também dom... mas é claro que com uma preparacao cientifica, técnica
vocé aprimora isso e ai sim vocé se torna um bom professor. A técnica
pedagdgica no minimo aprimora a sua natural tendéncia para ser um bom
professor. (P3)

Eu acho importantissima. Quando eu fiz a minha especializacdo na area da
educacado, é que eu pude ver a importancia desses conhecimentos, vocé
aprende sobre didatica, metodologia, forma de avaliacdo e tantas outras
coisas que vocé ndo aprende em lugar nenhum, s6é através da pratica
educacional. Porque o profissional do Direito tem um problema... ou uma
caracteristica, ele chega para dar aulas como juiz, promotor, delegado e ndo
como professor... dentro da escola ele € uma autoridade do magistério e ndo
uma autoridade publica. (P4)

7 7

Eu ndo digo que é importante, eu digo que é indispensavel! O professor
moderno ndo poderia ser “atirado as feras” sem antes passar por um
treinamento, um curso de capacitacdo, esse curso teria que ter técnica de
didatica, avaliagéo, conceitos de dinamica, metodologia... sendo o professor
nao prende a classe, isso inclusive acaba desaguando em uma questao
bastante séria que é a evasdo escolar. Entdo, o professor ndo recebe o
retorno e acaba reprovando muito, isso desmotiva e causa evaséo, que é
muito ruim. Antes de dar aulas, o professor teria que se capacitar, na minha

opinido é essencial. (P5)

Algum tipo de capacitagdo tem que ter... ndo sei se na linha da pedagogia,
mas alguma coisa... 0 problema de se exigir um curso de capacitagdo em
pedagogia, é ficar abrangente demais e desinteressar o profissional do
Direito, um juiz, um promotor que venha ministrar aula de contetudo
especifico, ndo sei se terd interesse em fazer um curso de pedagogia... as
vezes ele consegue transmitir o contetdo sem precisar fazer cursos... entéo,
ndo acho que seja indispensavel, mas claro que agregaria... a Faculdade
consegue disponibilizar palestras de pedagogos a cada inicio de semestre,
nosso coordenador tem um estilo bem pedagogo, ele nos incentiva muito...
eles tentam agregar isso pra gente, mas que é importante € . Eu nao fiz nada
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em educacdo, parei pra terminar o curso de Direito, mas principalmente com
relacdo a metodologia, tinha que ter, essa questdo, por exemplo, da
avaliacdo... é preciso ter conhecimento em educagdo para poder fazer
melhor. Entdo um curso deste te da uma boa base. (P6)

Eu acho importante. Eu entendo importante, porque existem professores...
olha s6... eu fiz um curso em SP e tinha um professor tributarista, famoso, ele
entendia muito de Direito Tributario, mas ele ndo tinha didatica nenhuma,
entdo a aula dele era magante, monotona... o professor tem que ter didatica,
ndo adianta... sem isso ele ndo consegue... ele pode até transmitir o
contetido, mas nao consegue transmitir, 0 que pra mim é essencial, que € a
visdo geral que o aluno vai adquirindo no curso, essa matéria que o professor
as vezes ensina de um modo téao fleumatico, ela vai ficar isolada, ela ndo vai
se expandir, se misturar com as outras, vai ficar fragmentada, ndo vai
interagir com o resto, com o todo, e o Direito € o todo. O professor é um
formador de opinido, vai formar pessoas, através da Educacao. (P7)

z

S6 é importante! Existem bons profissionais, mas que s&do péssimos
professores, ndo conseguem transmitir o contetdo... entdo pedagogicamente,
todo o professor deveria ter uma passagem por essa area, antes do ingresso
na docéncia. (P8)

Ah, é importantissimo, é muito importante! Nao basta vocé saber o conteudo,
vocé precisa saber transmitir esse contetido. A gente v& mesmo 0 comentario
dos alunos de alguns professores que vocé ndo coloca em davida a
capacidade dele, o saber dele, ele sabe muito e tal... mas, as vezes, falta
essa forma adequada de transmitir, e isso compromete a aula. (P9)

Acho que é fundamental, ndo é sé importante... eu acho que ndo da pra
conceber o professor de Direito sem a formacao pedagdgica. (P10)

De certo modo, é facil depreender a importancia da capacitacéo
pedagogica para o docente do Direito. Em especial do Direito, visto tratar-se de um
curso com forte tradicdo nas aulas expositivas, que sdo associadas a postura
passiva por parte dos alunos, o que certamente dificulta a implementacdo de acdes
mais criativas que acenem para uma participacdo mais efetiva dos alunos.

Segundo Veiga (2000, p. 81), “muitos professores podem apresentar
muito bem o contetudo, mas desconhecem procedimentos que levem o aluno a ter
autonomia intelectual e construir sua prépria aprendizagem”.

E fato que, atualmente, o mundo desperta para novas exigéncias
guando o tema € educacao, as instituicdes clamam por mudancas.

O ensino considerado tradicional vem, aos poucos, sendo substituido
pelas praticas alternativas que tém como objetivo o desenvolvimento dos alunos em

outro patamar. Pautados na criticidade, na criatividade e na autonomia intelectual, os
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jovens de hoje, certamente terdo uma sociedade mais reestruturada, mas isso s6
sera possivel por meio de mudancas profundas na educacao.

Na maioria das instituicoes de ensino superior, embora os docentes
possuam experiéncia significativa e mesmo muita pratica em suas areas especificas,
predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico acerca das questdes
relativas ao processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam, 0s
professores, a serem responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de
aula para formar outras pessoas (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005).

Atualmente, o docente que busca alterar sua pratica dentro da sala de
aula, em oposicao ao chamado sistema tradicional, precisa mudar ndo s6 a postura,
mas também deve romper paradigmas. Neste contexto, torna-se impossivel néo
pensar em criatividade, em solucdes criativas para os problemas evidenciados.

E o professor, protagonista neste cenario, ndo pode se abster.

Urge pensar numa nova forma de ensinar e aprender que inclua a ousadia
de inovar as préticas de sala de aula, de trilhar caminhos inseguros,
expondo-os, correndo riscos, ndo se apegando ao poder docente, com
medo de dividi-lo com os alunos e também de desvencilhar-se da
racionalidade Unica e pér em acéo outras habilidades que ndo as cognitivas
apenas.Pensar-se como participante do desvelamento do mundo e da
construgcdo de regras para viver com mais sabedoria € com mais prazer.
(CASTANHO; VEIGA, 2000, p. 87).

Ademais, concordamos com a ideia de que 0O ensino-pesquisa seja
também um procedimento metodolégico, como defende Balzan (2000). O autor
questiona: “E possivel um ensino de boa qualidade sem pesquisa? [...] 0 éxito de um
bom professor depende de ele ser, obrigatoriamente, um pesquisador?” (BALZAN,
2000, p. 115).

Balzan (2000, p. 116) entende que é possivel, embora dificil, atingir um

bom nivel de ensino, sem a pesquisa, porém, ressalta:

Trata-se de casos raros, em que o docente é dotado de uma capacidade
invejdvel de comunicar-se com seus alunos. Leitor assiduo de jornais e
revistas, atualizado em sua propria area de conhecimentos, discursa em
tom apaixonado sobre um determinado tema, relaciona conceitos e fatos,
faz perguntas, responde a maioria delas e deixa algumas em aberto. Fala
com o corpo todo, estimula a curiosidade cientifica, recorre a histéria para
motivar seus estudantes de engenharia, por exemplo, sobre uma disciplina
gue lhes parece pouco relevante, quer em termos de curso, quer em termos
de futuro profissional.



71

Podemos aferir que sdo raros 0s casos que se aproximam desse
exemplo, desta forma, Balzan (2000, p. 118) conclui: “a articulagdo ensino-pesquisa
€ necessaria para que se alcance um ensino de alta qualidade ou, se preferirmos,
em nivel de exceléncia”.

A pesquisa como forma de ensinar, ou seja, como metodologia de
ensino, agrega muito ao aluno, na medida em que l|he oferece a consciéncia
cristalina de que sua formacdo nunca sera finita. A pesquisa possibilita ao aluno
buscar suas proéprias conclusées.

Para a outra questdo que se coloca, Balzan (2000) entende que nédo. O
professor ndo precisa ser necessariamente um pesquisador para obter éxito, pois é
fato que existem pessoas que nao sao talhadas para a pesquisa, porém para essas
pessoas a atualizacdo, deve ser uma constante, caso contrario, diz Balzan (2000,
grifos do autor), “teremos forcosamente um dador de aulas”.

Nesse contexto, destacamos o seguinte depoimento:

Outra coisa, um professor ndo é um dador de aulas, entdo ele precisa
participar de pesquisas, eventos, congressos, para que a gente possa se
atualizar, e as vezes eu tenho que mudar o dia da aula, e isso ndo é bem
visto, entéo, as vezes, existem dificuldades nesse sentido. (P10)

Esse depoimento nos remete ao topico seguinte, que versara sobre as
dificuldades encontradas pelos sujeitos da pesquisa para o exercicio da docéncia.

Consideradas as respostas dos sujeitos pesquisados, temos, de um
lado, os que consideram o conhecimento e 0 ensino como uma construcdo a ser
efetivada em parceria com seus alunos e, de outro lado, os que tomam 0 ensino
como algo pronto e acabado, aguardando apenas a transmissao.

Se verificarmos com precisdo, veremos que aqueles que possuem
nocdes de pedagogia ou de praticas de ensino, pertencem ao primeiro grupo, isto
porque, de fato, parece inconcebivel a existéncia de professores sem formacéo
pedagdgica.

Para poder ensinar, o professor precisa ndo s6 conhecer o contetdo
especifico da disciplina ou da area que atua, mas é preciso também conhecer
técnicas e destrezas de cunho pedagadgico.

Nesta mesma linha de pensamento, acrescentamos a pesquisa, 0
seguinte questionamento: Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma

disciplina de contetdos pedagdgicos no quadro curricular do curso de Direito?
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Os depoimentos variaram muito, em especial quando se sugere o
ingresso da disciplina dentro do curriculo j& existente do curso de Direito.

Alguns professores acharam a ideia interessante, pois entenderam que
uma matéria de cunho pedagogico somaria a formacao académica do aluno, tanto
no que diz respeito ao acumulo de saberes, quanto a possibilidade futura deste

egresso se tornar um docente.

Ah! Se tivesse espago para isso seria maravilhoso! Porque o curso de Direito
prepara o sujeito para ser advogado, promotor, delegado de policia, juiz,
etc.... mas ndo prepara para ser professor de Direito. Seria fantastico, seria
6timo! (P3)

Eu acho que seria importante, a comunicacdo, o conhecimento é de mao
dupla. O aluno poderia ter esse conhecimento, isso s6 seria valido. No curso
de Direito eu acho que o inicio deveria ser mais unificado, para dar uma base
proporcionando um nivelamento e, entdo, a docéncia poderia entrar ai. (P5)

Ah! Eu acho interessante, porque inclusive motivaria o aluno a aprender mais,
motivaria 0 aluno a inclusive aprender bem o Direito para depois ele saber
como ele vai transmitir isso, ele ia sentir a necessidade de conhecer pra
ensinar. (P7)

Seria interessante... eu acho que tudo que é conhecimento, € bom. Talvez
nos primeiros anos fosse mais adequado, porque o aluno em contato com as
técnicas da docéncia, ele também aprenderia com mais facilidade. (P8)

Alguns entrevistados acharam que o quadro curricular do curso de
Direito ja € bastante extenso, portanto, ndo comportaria a insercdo de uma disciplina
com foco em pedagogia ou educacdo. Outros destacaram a necessidade da

formacédo dos alunos com énfase no mercado de trabalho atual.

[...] acho que o carater da disciplina da docéncia no curso de Direito nao iria
acrescentar muita coisa... 0 tema seria até interessante, mas a Faculdade teria
de durar mais tempo para se incluir uma disciplina assim. Talvez se pudesse
pensar em acrescentar mais um ano, depois da Faculdade, para que a pessoa
se preparasse entdo para a docéncia... mas ndo sei se um ano seria o ideal...
Veja, o curso de pedagogia deve demorar 4 anos... entdao eu vou formar o qué
em um ano? Um professor? Quanto tempo demora pra isso? (P1)

[...] mesmo em cinco anos no curso de Direito, a gente ndo consegue ver todo
o conteudo do Direito, eu vejo no 5° ano, por exemplo, eles ndo conseguem
ter a disciplina de Redacdo Forense... ndo sei se seria possivel colocar mais
uma disciplina, eles ja saem sem o conteudo total... (P6)
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Eu acho que hoje o curso de Direito deve ser pensado de acordo com esse
mercado de trabalho que tem ai. Hoje, nos temos um mercado de trabalho
amplo. Vocé tem os concursos publicos, vocé tem a carreira de advogado e
vocé parte da docéncia. Ja existe, hoje, Faculdades em Sao Paulo que estédo
cuidando de formar o aluno de forma especifica. Por exemplo, em algumas
Faculdades que priorizam a formacéo de advogados, tem aula de teatro, aula
de linguagem corporal para formar exclusivamente advogados. O advogado
que precisa entrar em cena e desempenhar o papel que o cliente espera
dele. N6s temos Faculdades que ja orientam, direcionam o aluno para prestar
concurso publico. Entéo, eu acho que primeiro precisa definir isso... Nessa
visdo eu acho que colocar alguma coisa ligada a pedagogia, teria que se
pensar qual o objetivo daquela Faculdade, se vai formar um aluno para
depois se tornar professor ou ndo. Se esse nao for o objetivo eu acho que as
experiéncias extracurriculares ndo sdo bem vindas. (P2)

Outros sugeriram que a matéria especifica relativa a educacéao fosse
inserida como disciplina opcional, ou suplementar, e ficasse a critério do aluno a

escolha em cursar ou nédo, dependendo do seu interesse sobre o0 assunto.

Entdo, acho que ndo poderia ser obrigatério, mas opcional ou suplementar.
Agora, eu acho valido, importantissimo que a pessoa se prepare para ser
professor... veja, hoje se vocé passa no concurso para juiz, antes de comecar
a trabalhar vocé tem que fazer um curso especifico, pratico, se vocé passa
para ser delegado de policia, também tem que fazer um curso prévio, vocé
fica um ano fazendo a academia de policia, até para ser advogado é preciso
passar ho exame da OAB, mas pra ser professor ndo! Entdo seria muito bom
gque houvesse essa preparacdo anterior... porque ndo é facil vocé, de
repente, virar professor. (P4)

Mas eu acho que ai teria que ser uma matéria especifica, porque nem todos
guerem ir para a carreira docente, e acho que seria um desperdicio de tempo
para aqueles que ndo buscam isso, poderia se incluir, mas como uma
disciplina opcional, o aluno faz se tiver interesse, mas nao na grade como
matéria obrigatoria. (P9)

Apenas um professor entrevistado foi enfatico ao responder que nao
considerava viavel a insercdo de uma disciplina de conteudo pedagdgico no curso
de Direito, isso porque ele entende que, para ser professor € necessario uma
formacédo especifica, que ndo pode ser suprida por disciplinas na grade do curso ou

mesmo disciplinas complementares. E preciso mais, na visio do entrevistado.

N&o acho viavel. Por qué? Porque 99% dos alunos pensam em prestar
concurso publico... entdo acho que fazendo apenas uma graduagdo em
Direito essa pessoa ndo poderia dar aulas, até porque pelas normas do
MEC/Inep, ndo é possivel dar aulas sendo apenas graduado, precisa ser pelo
menos especialista. Entdo, o que eu acho que seria interessante é que 0s
professores para darem aulas, deveriam fazer, também, também, uma
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especializagdo em docéncia no ensino superior. Nada de disciplina
complementar, curso de aperfeicoamento, mas sim uma pos-graduacdo em
Educacdo. Além dos cursos relacionados ao Direito, seria preciso um curso
na area da Educacdo, como por exemplo, “Especializacdo em docéncia no
ensino superior”. Se for colocada uma disciplina dentro da grade do Direito,
teriam muitas pessoas que ndo se interessariam... muito dificil hoje alguém
dizer que quer ser professor... e também teria que ter muitas horas para essa
grade, hoje em dia jA ndo da tempo de ver tudo, eu acho que o curso de
Direito deveria ser integral... Entdo, acho que a melhor solugédo para aquele
gue quer seguir a carreira docente é, ap6és ou a0 mesmo tempo em que a
pessoa cursa o Direito, cursar também algo relacionado com a Educacao.
(P10, grifo do entrevistado).

Idades para o Exercicio da Docéncia

Neste item, os depoimentos foram agrupados em duas categorias de

rimeira categoria (I), diz respeito as dificuldades metodoldgicas e

didaticas relacionadas pelos professores dentro de sala de aula. Ja a segunda

categoria (I,

acao docente

refere-se as dificuldades pessoais encontradas no exercicio da sua

A categoria | foi subdividida em 5 subgrupos de categorias e a

categoria Il foi subdividida em 4 subgrupos de categorias, como demonstra o quadro

a sequir.
QUADRO 1 — Categorias de analise
Categoria | Categoria ll
Categorias relacionadas as dificuldades | Categorias relacionadas as dificuldades

metodoldgicas e didaticas em sala de aula.

pessoais encontradas no exercicio da sua
acao docente.

1.1. Dificulda
geral (3)

2.1. Dificuldade econbmica, falta de

reconhecimento do trabalho docente (2)

des com informatica de forma

1.2. Dificuldade para reservar material de
informatica (notebook, data show, etc.) (2)

2.2. Dificuldades em motivar os alunos, em
elaborar uma aula diferente (3)

1.3. Dificuldades com os alunos que nao se
interessam pelas leituras recomendadas,
desinteresse pelo curso, imaturidade (3)

2.3. Dificuldades da Instituicio em
reconhecer a atuagdo do docente como
professor pesquisador, professor que tenta
executar uma aula de forma diferente. (1)

1.4. Falta de tempo para preparar as aulas (2)

2.4. Dificuldades com 6culos (leitura) e voz (2)

1.5. Dificuldades com a grade curricular
muito extensa (1)

Fonte: A Autora.
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6.4.1 Aspectos exteriores

O professor exerce uma atividade que intervém na realidade social.
Desta forma, a préatica pedagogica precisa ser uma opg¢ao consciente pela vontade
de participar da formagdo de um ser humano. Esta opcdo consciente deve se
revestir em transformacéo, renovacao, na busca de melhorias para a sociedade e
mais oportunidades para todos.

A pratica pedagdgica, neste contexto, pode ser vista como fonte de
conhecimento, assim, o “novo” deve ter sempre um papel importante na acao
docente.

Observamos que grande parte das dificuldades encontradas no quesito
externo as praticas docentes se refere as questdes estruturais, como uso de material
de informatica, ou mesmo dificuldades para a solicitacdo ou agendamento do uso

deste material.

Tenho também dificuldade com computacdo, e-mail, eu sei digitar, mas néo
sei programar, ndo sei formatar, etc. Usar essa parafernalia, o tempo foi
passando e eu fui ficando atrasado... eu poderia estar dando aulas com
notebook, com projetor, mas por outro lado, ndés ndo temos aqui apoio da
Faculdade pra usar isso... Aqui vocé tem que falar antes, reservar, eu acho
gque esse material teria que estar na sala de aula disponivel para usar
ou ndo... Mas veja, independente desse material eu acho que a aula flui
bem. (P1)

A dificuldade que eu vejo, no meu atual momento, é que a Faculdade esta
passando por uma transformacdo tecnoldgica. Como eu tenho uma outra
atividade que me ocupa muito tempo, eu acabo sofrendo com essa
informatica que nao funciona... se vocé abrir o notebook na sala de aula, ele
nao funciona, ndo é facil... e ai vocé acaba tendo um conflito, mas isso é
pessoal, e da pra superar. Mas minha maior dificuldade seria essa,
acompanhar a tecnologia! (P2)

[...] Mas aqui me falta esse apoio tecnoldgico, aqui ndo tem como dar uma
aula e usar a tecnologia... isso é dificill Eu ndo posso perder tempo para
arrumar isso, ja deveria estar aqui, pronto! Isso é uma dificuldade. (P6)

Outra questdo que merece destaque por parte de trés dos professores

entrevistados, diz respeito a aparente falta de interesse dos discentes.

Em Direito o exercicio da atividade do profissional de Direito, € o exercicio da
comunicacdo, ele trabalha com o ordenamento juridico e com a lingua
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portuguesa, e ha uma tendéncia, até por conta da internet, dessa linguagem
cifrada, reduzida... h4 uma dificuldade hoje do aluno de trabalhar com o
vernaculo, com a lingua portuguesa e isso tem gerado dificuldades. Porque
numa conversa informal, num e-mail, vocé pode falar de uma forma reduzida,
mas isso num contrato, numa peticdo, pode comprometer todo o trabalho e
gerar varias consequéncias danosas. (P3)

Algumas dificuldades que a gente discute muito € o interesse dos alunos,
hoje, a parcela que tem realmente interesse € muito pequena. Eu vivo
falando, vocés séo privilegiados porque fazem um curso superior, mas acho
gue s6 uns 30% da classe se interessa de verdade. (P4)

[...] outra dificuldade é a baixa qualidade dos nossos alunos... infelizmente
isso compromete o0 andamento da aula, € uma dificuldade. (P8)

A falta de tempo para planejar e elaborar as aulas, também mereceu
destaque por parte de dois dos docentes entrevistados.

A minha experiéncia na docéncia é no curso de Direito, e no curso de Direito
nos temos advogados professores, entdo o advogado, ele chega no escritério
cedo e sai 0 mais tarde que ele pode, durante o dia ele tem que atender
clientes, elaborar pecas, ir ao forum ver o processo, ir nas audiéncias, viajar,
entdo o0 advogado, que nas horas vagas também €& professor, tem essa
grande dificuldade... de ndo termos um professor mais voltado para a
docéncia, com mais dedicacédo a docéncia. (P5)

Eu gostaria se pudesse me dedicar mais a docéncia... gostaria de ter mais
tempo... a dificuldade que eu vejo é o pouco tempo que eu dedico. (P8)

Consideramos importante destacar que o planejamento deve ser
compreendido como um processo de reflexdo que tem como intuito principal
propiciar o despertar do sujeito sobre a necessidade de mudancas e capacita-lo para
atingir suas metas. Sabemos que o planejamento surgiu na medida em que o ser
humano descobriu que era capaz de pensar, planejar, antes de agir.

Planejar € uma atividade que precisa estar dentro da educacéo, visto
gue a educacéo tem como caracteristicas basicas: evitar a improvisacao, prever o
futuro, estabelecer caminhos que possam nortear mais apropriadamente a execugao
da acédo educativa, prever o acompanhamento e a avaliacdo da prépria agao.

Acreditamos que planejar a aula € um compromisso com a docéncia, é
uma forma de imprimir respeito ao que se faz em sala de aula.

A necessidade da extensdo do quadro curricular do curso também foi

abordada. O professor manifestou preocupacdo com o aumento da abrangéncia do
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Direito, como ciéncia e as novas demandas geradas por conta dessa expanséo. O
professor relata, ainda, que o curso poderia ser feito em cinco anos, e ndo quatro

anos como € atualmente.

Hoje, eu acho que a maior dificuldade é que o Direito Geral como ciéncia se
expandiu muito, e o curriculo do curso em 5 anos fica apertado, entdo eu
acho que a Faculdade deveria ter 6 anos e ndo 5 como acontece hoje, por
qué? Por que houve uma evolugéo da ciéncia do Direito, um aumento da area
de abrangéncia do Direito, porque o Direito esta onde esta qualquer atividade
humana, entdo, por conta dessa fantastica mudanca social que a gente tem
visto, a era da globalizacdo, da informacéo, isso faz com que 0 homem se
insira em varios ramos de atividades que antes eram desconhecidos, como
informética, novas relagdes de consumo, meio ambiente, direito agrario...
Entdo, existem novas demandas para o curso de Direito que vao precisar de
regulamentacdo de normatizagdo, entdo existe uma nova gama de ramos do
Direito que certamente exigira mais horas de estudo. (P3)

6.4.2 Aspectos pessoais

Os aspectos pessoais sdo discutidos buscando uma relacdo com a
formacdo profissional dos professores. Isso nos remete a formacdo do saber
docente que ndo € formado apenas da pratica cotidiana, mas fundamentalmente
pelas teorias da educacéao.

Nesse contexto, acompanhamos Pimenta e Anastasiou (2005), quando
afirmam que as teorias da educacdo sédo importantes para compor os variados
pontos de vista para o exercicio de uma acdo contextualizada. Para superar e
transformar a pratica vigente, é necessario adotar uma perspectiva critica com uma
abordagem reflexiva acerca da acéo docente de cada um.

E importante perceber que, para além das dificuldades externas, as
dificuldades metodoldgicas dizem respeito as deficiéncias pessoais, geralmente
relacionadas a formacédo. Esse é o primeiro passo para a reflexdo da préaxis, sob
uma otica critica, com o objetivo de transformar realmente a pratica docente.

No entanto, poucos foram o0s docentes que relacionaram suas
dificuldades metodolégicas detectadas em sala de aula, com a falta de formacéo
pedagodgica ou com a falta de ensinamentos ligados a educacéo, especificamente.

Uma segunda dificuldade que eu acho é a prética, eu acho que a prética de
estagio deveria ser maior, mais incentivada. Os alunos saem com a teoria,
mas sem pratica... € eu hdo sei como motiva-los. (P4)
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O professor ndo estda comprometido com a docéncia, ele acha que vem aqui
da o recado e vai embora. O grande problema € a falta de identidade do
professor, fica parecendo que ser professor, como se diz na giria, € um “bico”.
(P5)

Eu fiz um curso ou outro na area da educacgdo e agora estou fazendo pés-
graduacédo para me atualizar, entdo eu ndo vejo dificuldade para o exercicio
da docéncia... dificil € o professor ser unanimidade. (P6)

Olha eu ndo tenho muitas dificuldades ndo... ndo lembro de nenhuma
gue seja relevante... as vezes, 0 cansaco fisico. Trabalho o dia todo e
depois ainda tenho que dar aulas, eu penso como vai ser a aula hoje... mas
guando eu entro em sala de aula, eu esqueco do cansaco... acho que é o
contato! (P7)

Assim, acreditamos que quanto mais criticamente se exerca a
capacidade de ensinar, mais se constréi o desenvolvimento da curiosidade por parte
do aluno, que certamente proporcionara a si mesmo a busca pelo saber, ou seja, a
busca pelo conhecimento.

A questdao econdmica vem a baila, de forma timida, por parte de

apenas um docente.

A dificuldade econbmica... mas vejo que essas dificuldades ndo sdo soé
minhas, elas sao coletivas. (P1)

Faz parecer que o reconhecimento financeiro ndo importa, quando o
assunto € o “santo sacerdécio” da profissdo professor. Porém, quando o tema se
refere especificamente ao reconhecimento, temos depoimentos mais contundentes.

Tem dificuldades... muitas vezes as Universidades engessam a atuagéo
docente, por exemplo: com a tal da semana de prova. Tem as dificuldades
estruturais, falta de equipamento, até algumas dificuldades no sentido das
pessoas entenderem o que estamos fazendo... por exemplo, quando a gente
faz um roda na aula de Direito, algumas pessoas nao entendem a
necessidade disso, quando passo um filme, alguns devem dizer ...ah ta
matando aula... entdo, isso é dificil. As vezes, a gente ndo é reconhecido
nesse sentido. (P10)

As dificuldades pessoais dos professores entrevistados nos revelaram
de uma forma geral, lacunas na formagao desses docentes, ndo sob o ponto de vista
técnico juridico, mas sob a 6tica dos conceitos formativos relativos a educacgéo.

Isso nos remete aos saberes docentes que, segundo Tardif (2006), sao

um amalgama de saberes da formacao profissional inicial, saberes das disciplinas,
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saberes curriculares e saberes da propria experiéncia, tanto profissional quanto de
vida. Saberes esses que devem integrar uma formagdo que supere o modelo

transmissao-recepgao.

6.5 As Motivacdes para o Exercicio da Docéncia

Segundo Freire (apud BENCINI, 2001, p. 32), a dimensao politica da
profissdo é o maior motivo para escolhé-la: “A certeza de que faz parte de sua tarefa
docente ndo apenas ensinar conteidos, mas também ensinar a pensar certo”.

A dimensdo motivadora do professor abrange varios fatores que nao
dizem respeito somente a ele, mas também a cada um dos alunos como individuos
unicos. O professor precisa ser capaz de criar nos alunos uma forte motivacao que
Ihes permita uma boa aprendizagem, além de oferecer-lhes 0os meios necessarios
para que eles possam pensar por si proprios.

Para a maioria dos professores entrevistados, a quem direcionamos
esta pesquisa, 0os motivos para escolher a profissdo docente resumem-se nas
seguintes categorias: amor, necessidade de atualizacdo, aprendizagem com 0s
alunos, participar da formacdo de um ser humano, participar do processo de
construcdo do saber e reconhecimento por parte dos alunos. E este Ultimo, o
reconhecimento por parte dos alunos, fora enfatizado em grande parte das respostas.

Alguns depoimentos:

Minha maior motivacdo sdo os olhos deles... eles podem ndo gostar da
matéria, mas eles me olham com muito carinho [...] para todo lado que eu vou
eu encontro alguém pra quem ja dei aula, todo mundo me conhece, entdo
vocé se sente amado pelas pessoas. (P1)

Minha principal motivagéo € que eu gosto de estudar... entdo, pra eu dar aula,

eu tenho que estudar pra me manter atualizado. Essa é minha maior
motivagéo. (P2)

[...] eu aprendo muito com 0os meus alunos, eles me trazem questdes novas,
problematizacdes sobre enfoques que eu nunca imaginaria, entdo existe uma
troca muito interessante... e isso me deixa muito feliz. (P3)

Eu acho que ndo tem preco vocé saber que participou da formacao de um ser
humano, acho que essa € minha maior motivacdo... porque 0 que eu ensino
vai além da matéria do conteludo, eu, em sala de aula, tenho que ser um
exemplo. (P4)
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Entdo, minha motivacdo é ser professor, transmitir conhecimento, eu tenho
consciéncia da importancia da docéncia, € gratificante participar desse
crescimento do aluno. Isso é motivador. O que me motiva € o processo de
construcao. (P5)

E uma energia muito boa, o aluno que passa na OAB diz assim: Lembrei de
vocé na prova! Ele reconhece isso, é gostoso esse reconhecimento. E bom,
eu gosto! (P6)

Contribuir para formar pessoas melhores operadores do Direito, acho que
essa é minha maior motivagdo. (P7)

E muito bom vocé saber que tem uma sala la te esperando... eu falo isso, eu
até me emociono, sabe Patricia!! Eu fico feliz porque sdo 30 pessoas que
esperam para me ver, para me ouvir... isso € muito motivador. (P8)

O sucesso dos meus alunos € o meu sucesso. E uma experiéncia muito dificil
ser professor... € muita responsabilidade, mas quando vocé vé o resultado, é
tao gratificante. (P9)

As minhas motivacdes sdo os alunos... é realmente cumprir essa missao de
acreditar que meus alunos serdo pequenas sementes que, no futuro, irdo
fazer a justica, € bom ver o desenvolvimento deles, o interesse pela justica. E
bom ver o resultado imediato daquilo que vocé planta a cada dia. (P10)

De forma resumida, percebemos que a maior fonte de satisfacdo do
professor, tem sido ensinar. Contudo, observamos outras fontes de satisfacdo, como o
relacionamento com o0s alunos, as oportunidades de aprendizagem mutua, o
crescimento pessoal e profissional por meio do ensino, e tantas outras recompensas que
levam os profissionais, operadores do Direito, continuarem a exercer a carreira docente.

Corroboramos com a ideia de que sentir-se professor ou assumir-se
como professor € o resultado de um processo evolutivo, construido dia a dia e ao
longo dos anos.

Desde o momento da opcdo pela profissdo docente, a custa,
fundamentalmente, de um saber experiencial, resultante do modo como o0s
professores se apropriam dos saberes de que sdo portadores e que deverdo
reconceitualizar; da capacidade de autonomia com que exercem a sua atividade; e

do sentimento de que controlam o seu trabalho (NOVOA, 1991).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo propds-se a conhecer sobre as concepcgdes
gue os professores de Direito tém sobre a docéncia, sobre suas praticas pedagdgicas
utiizadas em sala de aula, organizacdo, planejamento e desenvolvimento
pedagdgico, suas dificuldades e motivacdes para a acao docente.

Isso tudo, com o objetivo de analisar sobre a importancia da
capacitacdo pedagodgica para o profissional do Direito que, muitas vezes sem
nenhum preparo prévio, € convidado a exercer a docéncia.

Diante de tal proposito e buscando conhecer o que os professores de
Direito pensam sobre tais questdes, tentamos definir a trajetoria metodoldgica, com
base na perspectiva qualitativa de pesquisa.

Como essa abordagem procura valorizar concepgdes, sentimentos,
crencas e comportamentos, acreditamos que a escolha foi adequada aos objetivos
propostos, pois permitiu uma aproximacdo com aquilo que representa 0sS
pensamentos vivenciados pelos sujeitos da pesquisa, no decorrer de suas historias
docentes.

E interessante destacar que todos os professores entrevistados, que
responderam positivamente ao convite elaborado a todo o corpo docente da
Instituicdo, ficaram entusiasmados com a possibilidade de participar de um
(re)pensar de suas proprias praticas docentes.

Pudemos observar que os docentes reconhecem a impossibilidade de
formar profissionais prontos e acabados, e que refletir sobre tal aspecto pode alivia-
los da suposta obrigacdo de formar profissionais que dardo conta de todas as
situacdes futuras.

Especialmente porque o trabalho dos profissionais docentes tem como
objetivo, contribuir para a formacdo de seres humanos, que, por natureza, como
salienta Freire (1996), sdo seres inconclusos, sempre inacabados.

De outro lado, a insatisfacdo geral com a qualidade no ensino juridico
brasileiro é um fato. As discussfes que surgem e se amontoam abordam os mais
variados aspectos dessa crise. O sistema de ensino juridico, de forma geral, ndo tem
conseguido superar problemas basicos e muitos ja se preocupam com os desafios

gue as novas geragoes enfrentardo por causa disso.
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Os estudos levam a crer que em meio a essa crise surgem dois
problemas que se acham entrelagados, e precisam ser superados: a questdo da
formacdo dos professores e a baixa qualidade do ensino juridico ministrado.
Infelizmente, a primeira ndo tem ocupado 0 mesmo e merecido espaco de
preocupacao, que a segunda.

Analisando os documentos relativos ao curso, em especial o Programa
Pedagégico do Curso (PPC), notamos que, diferentemente dos cursos de
licenciatura, os cursos de bacharelado, como o curso de Direito, ndo possuem
disciplinas de cunho didatico-pedagdgico, 0 que certamente contribui para a
conducdo insatisfatoria das atividades académicas, quando exercidas no futuro.

Desta forma, os estudos levam a crer que a qualificacdo pedagdgica
especifica do professor de Direito pode fazer a diferenca em sala de aula, gerando
um melhor aproveitamento da aprendizagem no processo educacional.

Nossa base para esta afirmacdo advéem da resposta afirmativa por
parte dos dez professores entrevistados, quando discorrem sobre a importancia da
formacdo pedagogica para o profissional do Direito que pretende exercer a
docéncia.

Os depoimentos mostraram, também, que € preciso que as Instituicoes
de ensino se conscientizem da necessidade de investir tempo, esforco e recursos
em programas que visem a capacitacdo e ao desenvolvimento de seus recursos
humanos.

De modo que, se querem sobreviver, as universidades e o0s
professores tém que saber desenvolver competéncias, que é a capacidade do
sujeito de mobilizar recursos cognitivos visando abordar uma situacdo complexa
(VASCONCELOQOS, 2000).

No presente caso, a problematica envolve os docentes dos cursos de
Direito e a caréncia da qualificacdo pedagodgica. No entanto, alguns pesquisados
ndo se mostraram conscientes de suas praticas conservadoras e, como
consequéncia, perpetuam a existéncia de metodologias ultrapassadas nas suas
acOes docentes diérias.

Assim, na andlise dos depoimentos, mostrou-se necessario 0 preparo
especifico para o encargo de magistério, ndo bastando, simplesmente, ter
conhecimento dos conteudos a serem ministrados, mas ter didatica e saber usar

metodologicamente os recursos disponiveis a atuacdo em sala de aula, visando ao
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aprendizado significativo para o aluno, por meio de aulas que proporcionem reflexao
dos contetdos apresentados, com problemas do cotidiano e com referéncia a
disciplinas que intervenham na formagé&o do profissional do Direito.

Acreditamos que a identidade do docente juridico deve ser entendida
como aquele profissional que, independente da atividade que exerca em outras
carreiras juridicas, compreenda a docéncia como uma dedicacdo exclusiva. Para
isso, certamente serd desejavel que o mesmo esteja em constante atualizacao,
priorizando a adequacdo de sua pratica docente e respeitando o relacionamento
entre aluno e professor.

O professor do Direito que agregar a sua atuacao caracteristicas de
cunho pedagdgico, certamente estara construindo a identidade de educador e de
profissional atuante em sua carreira, trazendo confianca para os alunos e para a
Instituicdo em que trabalha.

Evidentemente que permanece o desafio, tendo em vista que o
professor de Direito esteja preparado para estimular a disseminacdo de um saber
juridico cientifico, critico, ético e humanista, que torne o profissional do Direito apto a
enfrentar as demandas de um mundo globalizado, mas ndo se descuidando de
promover a consciéncia para o exercicio da cidadania, da democracia e para a
defesa dos ideais de justica.

Este estudo nos levou a considerar que essa mudanca, de forte teor
gualitativo, somente sera possivel quando houver uma completa transformacao da
formacé&o do docente juridico.

Nesta dissertacdo, diversos aspectos sobre a docéncia juridica ndo
foram abordados, por ndo serem o foco desta pesquisa, mas certamente,
permanecem recorrentes.

Esperamos que este estudo, ainda que pequeno diante do grande
universo educacional, possa colaborar, oferecendo reflexbes e ampliando os

caminhos para outras pesquisas nesta area.
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ANEXO A - QUADRO CURRICULAR - CURSO DE DIREITO

1° TERMO

DISCIPLINAS

Sociologia Geral

Filosofia Geral

Introducdo ao Estudo do Direito
Teoria Geral do Estado

Direito Penal |

Direito Civil |

Educacao Fisica

2° TERMO
DISCIPLINAS
Economia

Sociologia Juridica
Filosofia Juridica
Direito Penal Il

Direito Civil Il

Direito Constitucional |
Educacao Fisica ll

3° TERMO
DISCIPLINAS

Direito Empresarial |
Direito Penal Il

Direito Civil Il

Direito Constitucional 11
Teoria Geral do Processo

4° TERMO
DISCIPLINAS

Direito Penal IV

Direito Civil IV

Direito Constitucional 11
Direito Empresarial Il
Direito Processual Civil |
5° TERMO
DISCIPLINAS

Direito Penal V

Direito Civil V

Direito Empresarial 11l
Direito Processual Civil Il
Direito Processual Penal |

6° TERMO
DISCIPLINAS

Direito Administrativo
Direito Penal VI

Direito Civil VI

Direito Processual Civil Il
Direito Processual Penal Il
Estagio Supervisionado |

7° TERMO

DISCIPLINAS

Direito Civil VII

Direito Processual Civil IV

Direito Processual Penal Il

Direito do Trabalho

Direito do Consumidor
Metodologia da Pesquisa Juridica |
Estagio Supervisionado Il

8° TERMO

DISCIPLINAS

Direito Civil VIII

Direito Processual Civil V

Direito Processual Penal IV

Direito Processual do Trabalho
Direitos Difusos e Coletivos
Metodologia da Pesquisa Juridica Il
Estagio Supervisionado I

CARGA HORARIA

CARGA HORARIA
80
40
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9° TERMO

DISCIPLINAS

Direito Civil IX

Direito Internacional

Direito Previdenciario

Topicos Especiais em Direito Penal |
Direito de Execucéo Penal
Prética Juridica Civil

Prética Juridica Penal |

Estagio Supervisionado IV
Trabalho de Conclusao de Curso

10° TERMO

DISCIPLINAS

Topicos Especiais em Direito Penal Il
Direito Tributério

Direito Civil X

Etica Geral e Profissional

Medicina Legal e Biodireito

Pratica Juridica Penal Il

Pratica Juridica Trabalhista

Estagio Supervisionado V

Lingua Brasileira de Sinais —Libra (optativa)

CARGA HORARIA
80
40
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

. Identificacdo do perfil docente

1. Sexo : () Masculino () Feminino
2. ldade
3. Estado Civil:

4. Residente na cidade de: Estado

Il. Formacao Académica e Atuacdo Profissional

1.Ensino Fundamental (1% a 92 série ou antigo 1° grau, primario ou ginasial)
() publico ou ( ) privado

1.2. Ensino médio (antigo 2° grau, normal ou colegial)

() publicoou ( ) privado

1.3. Graduacéo

() pablicoou ( ) privado

Curso :

Localidade: Estado

94

Ano de Formatura:

2. P6s Graduacdo (assinale no quadro abaixo)

TITULACAO/INSTITUICAO PUBLICA

PRIVADA

Especializacao

Mestrado

Doutorado

Outros

3. Cursos em andamento:
Especializacdo em andamento
( ) Pablico () Privado
Mestrado em andamento :
() Pdblico ( ) Privado
Doutorado em andamento

( ) Publico ( ) Privado

Outros:
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4. Tempo de docéncia no ensino superior:

5. Experiéncia atual de Magistério:
a) Disciplina:

b) Termo/periodo:
6. Trabalha na docéncia em outra Instituigéo?
() Sim. Quantas? :

() Nao

7. Quantas horas semanais vocé dedica a atividade da docéncia?

8. Além da atividade docente, vocé exerce alguma outra funcéo na Instituicdo?
() Sim. Qual(is)?:
( ) Nao

9. Além da docéncia, vocé atua como profissional do Direito?
() Sim. Em qual area?
( ) Nao

10. Selecione, entre as opg¢des abaixo, as trés que mais contribuem para o desenvolvimento do
seu trabalho docente:

) cursos presenciais formais

) cursos a distancia

) experiéncia de trabalho

) intercambio com colegas de trabalho

(
(
(
(
() cursos de pés-graduacdo (especializacdo, mestrado, doutorado)
() eventos na area

() leituras por conta propria

() internet

(

) outros
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

9.

Como e por que vocé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso
para a carreira docente?

Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

De que forma planeja a sua acdo pedagdgica (atividades de ensino)? Vocé faz
um registro deste planejamento? Que elementos sdo contemplados (cronograma,
bibliografia, ementa, avaliagdo)?

Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja,
como desenvolve sua aula?

Vocé participa da elaboracdo do projeto politico-pedagdgico do curso em que
VOCé ministra aulas?

Vocé recebeu ou buscou informacdes sobre estratégias de ensino e
aprendizagem antes de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue
colocéa-las em pratica? De que forma?

Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagogica para a carreira docente?
Por qué?

Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de conteudos
pedagodgicos na grade curricular do curso de Direito?

Quais sao as suas dificuldades praticas para o exercicio da docéncia?

10. Quais sdo as suas motivacdes para o exercicio da docéncia?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) professor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O profissional docente do
Direito e sua formacao pedagogica: desafios e compromissos. ”

Essa pesquisa objetiva investigar como se configura a acdo docente do profissional da
area do Direito para atuacao no ensino superior.

Pretendemos desenvolver um estudo de caso, de natureza qualitativa, por meio de
entrevistas gravadas e posteriormente transcritas, mediante a autorizagdo dos docentes.

Para a coleta de dados serdo convidados cerca de 10 (dez) professores do curso de
Direito de uma Instituicdo de ensino superior particular de Presidente Prudente, que revelem
interesse em participar da pesquisa.

O critério da escolha de 10 (dez) professores advem do percentual de 20% do total da
populacdo docente do curso de Direito nesta Instituicdo. N&o havera nenhuma forma de
intervencdo hierarquica na escolha dos sujeitos, bem como no desenvolvimento da pesquisa.
(Apéndice “A” e “B”- roteiro da entrevista e entrevista semiestruturada).

Objetivos
1.Geral:

Investigar como se configura a acdo docente do profissional da area do Direito, para
atuacdo no ensino superior.

2.Especificos:

e ldentificar as concepcdes que os professores de Direito tém sobre a docéncia;

e Analisar as acGes docentes e praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores de
Direito da Instituicdo a ser pesquisada;

e Verificar limites e dificuldades para o exercicio da docéncia;

e Verificar as motivacdes e as possibilidades para o exercicio da docéncia;

e Investigar como o professor de Direito busca o aprimoramento pedag0gico;

e Contribuir para o (re)pensar da formacdo docente do professor de Direito.

Esclarecimentos:

e Os nomes dos participantes (docentes) desta pesquisa serdo mantidos sob rigoroso sigilo,
tendo acesso as informacdes coletadas, somente 0s pesquisadores responsaveis.

e Os participantes tém total liberdade de, a qualquer tempo, deixar de participar da pesquisa,
sem que isso traga qualquer tipo de prejuizo ou problema aos mesmos.

e Serdo respeitadas a autonomia e a dignidade dos participantes.

e Os participantes poderdo, a qualquer momento, solicitar informagdes e esclarecimentos
sobre a pesquisa.
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e Os participantes serdo submetidos a uma Unica entrevista gravada, que poderd ser
agendada nos meses de janeiro a abril de 2012, em local e horéario a ser definido pelo
préprio participante.

e Nao haverd nenhum tipo de despesa para o sujeito participante da entrevista, deste modo,
nada sera pago.

e Os resultados, assim obtidos, serdo analisados e relatados em dissertacdo de mestrado em
Educacdo, posteriormente divulgados em eventos cientificos e por meio de publicacdes
em periddicos da area de Educacao.

e Sua participagdo consiste em contribuigdo espontanea para a pesquisa educacional.

Presidente Prudente, de de 2012

Patricia Zaccarelli Oliveira
Mestranda em Educacdo da Unoeste

Manifestacdo do(a) convidado(a):

Sinto-me suficientemente esclarecido e aceito participar da pesquisa “O profissional
docente do Direito e sua formacéo pedagogica: desafios e compromissos. ”

Presidente Prudente, de de 2012

Nome do Participante:
Assinatura do Participante:

Dados sobre os responsaveis pela pesquisa:

Raimunda Abou Gebran - Docente do Mestrado em Educacdo da Unoeste, telefone (18) 3229-
2077, e-mail: ragebran@hotmail.com

Patricia Zaccarelli Oliveira - Mestranda em Educacdo da Unoeste, telefone (18) 3908-8054,
celular (18) 9104-7317 - e-mail: pazaccarelli@terra.com.br

Comité de Etica na Pesquisa — Unoeste
Telefone: (18) 3229-2077
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APENDICE D - DESCRICAO DO PERFIL E TRAJETORIA PROFISSIONAL DOS
PROFESSORES ENTREVISTADOS

A seguir, apresenta-se a descricdo do perfil e da trajetéria de vida profissional
dos dez docentes, sujeitos desta pesquisa, segundo dados obtidos nas entrevistas.
A identificacdo dos mesmos se dara por meio da inicial “P” de professor, seguida do

ndmero que identifica a ordem em que o mesmo foi entrevistado.

Professor P1

O professor P1 € um homem, casado, com 46 anos de idade, residente na
cidade de Presidente Bernardes. Cursou o ensino fundamental e médio em
instituicdes de ensino privadas na cidade de Presidente Prudente. Graduou-se em
Direito, também em uma instituicdo privada na cidade de Presidente Prudente, vindo
a se formar em 1988. Possui um curso de especializacdo em Direito Civil e outro de
Especializacdo e avaliacdo de ensino e aprendizagem, que a propria Instituicdo
oferece, periodicamente.

Sua trajetdria profissional, como docente, iniciou-se mediante convite feito por
um amigo. Ele tinha recém terminado a graduacdo e, na época, ndo possuia
gualquer experiéncia com docéncia, nem mesmo um curso de especializacdo ou
aperfeicoamento.

O professor P1 salienta que, naquela época, a instituicdo estava precisando
contratar professores e que ndo era exigido nenhum outro titulo além da graduacéo.
O professor P1 possui 20 anos de docéncia, atualmente ministra aulas de Direito
Civil e Pratica Juridica e dedica 25 horas semanais a atividade docente.

Além da docéncia, o professor P1 exerce a advocacia, em escritorio proprio.

O professor P1 acha que o que mais contribui para o desenvolvimento do seu
trabalho docente é a experiéncia de trabalho, os cursos de pés-graduacéao e leituras

por conta propria.
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Professor P2

O professor P2 € um homem, divorciado, com 57 anos de idade, residente na
cidade de Presidente Prudente. Cursou o ensino fundamental e médio em
instituicdes de ensino publicas na cidade de Presidente Prudente. Graduou-se em
Direito, em uma instituicdo privada na cidade de Presidente Prudente, vindo a se
formar em 1982. Possui um curso de especializagcdo em Direito Penal e mestrado
também em Direito Penal.

O professor P2 iniciou sua carreira docente, por meio de um convite
formulado pelo coordenador do curso de Direito na época, pois a instituicdo estava
buscando incrementar o corpo docente mediante contratacdo de juizes, promotores,
etc Assim, em razdo da insisténcia do convite, acabou cedendo e aceitou ministrar
aulas na instituicdo na qual esta até hoje.

O professor P2 possui 14 anos de docéncia e, atualmente, ministra aulas de
Direito Penal. Dedica, aproximadamente, 08 horas semanais a atividade docente e é
membro do Nucleo Docente Estruturante da instituicdo em que atua.

Além de professor, P2 é juiz de direito, estando ha mais de 30 anos no
exercicio da magistratura.

O professor P2 acha que o que mais contribui para o desenvolvimento do seu
trabalho docente sdo o0s cursos presenciais, cursos a distancia e a experiéncia de

trabalho.

Professor P3

O professor P3 € um homem, casado, com 53 anos de idade, residente na
cidade de Presidente Prudente. Cursou o ensino fundamental em instituicdo publica
e 0 ensino médio em instituicdo privada. Graduou-se em Direito, em uma instituicdo
privada na cidade de Presidente Prudente, vindo a se formar em 1981.

Possui dois cursos de especializagdo em Direito Penal. Possui, também,
mestrado em Direito em uma instituicdo publica e doutorado na area do Direito, que
esta em andamento, também em instituicdo publica.

Iniciou sua trajetdria na carreira docente logo apés ter sido aprovado em
concurso publico, pois foi convidado pelo coordenador do curso de Direito, para

substitui um professor efetivo.
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Apesar do receio, pois ndo tinha nenhuma experiéncia com a docéncia, o
professor P3 aceitou o convite. Apos trés semanas substituindo o professor ausente,
foi convidado a permanecer no quadro docente, por solicitacdo até dos proprios
alunos, que se reuniram e fizeram um abaixo assinado para que ele ficasse.

O professor P3 possui 24 anos de docéncia e, atualmente, ministra aulas de
Direito Penal e Processo Penal.

Trabalha em trés instituicbes de ensino diferentes, exercendo a docéncia e
dedica aproximadamente 16 horas semanais a docéncia, além de orientar
monografias.

O professor P3 é promotor de justica, atuando ha mais de 30 anos no
Ministério Publico do Estado de Sao Paulo.

O professor P3 acha que o que mais contribui para o desenvolvimento do seu
trabalho docente sdo os cursos presenciais, experiéncia de trabalho e leituras por

conta proépria.

Professor P4

O professor P4 € um homem, casado, com 45 anos de idade, residente na
cidade de Presidente Prudente. Cursou o ensino fundamental em instituicdo publica
e 0 ensino médio em instituicdo privada. Graduou-se em Direito em instituicdo
privada na cidade de Presidente Prudente, vindo a se formar em 1987. Possui uma
especializacdo em Direito Penal.

A carreira docente do professor P4 iniciou-se mediante convite feito pelo
coordenador do curso de Direito. Na época, o professor P4 ja trabalhava, mas nao
possuia experiéncia com docéncia, a nao ser pelo fato da familia toda trabalhar com
0 magistério.

O professor P4 possui 19 anos de docéncia e, atualmente, ministra aulas de
Direito Penal e Seguranca Especial. O professor P4 dedica aproximadamente 24
horas semanais a docéncia.

O professor P4 é delegado de policia e membro da Academia de Ciéncias e
Letras do Estado de SP.

O professor P4 acha que o que mais contribui para o desenvolvimento do seu
trabalho docente é a experiéncia de trabalho, eventos na area e leituras por conta

prépria.
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Professor P5

O professor P5 € um homem, casado com 57 anos de idade, residente na
cidade de Presidente Prudente. Cursou o ensino fundamental e médio em instituicéo
publica. Graduou-se em Direito em instituicdo privada na cidade de Presidente
Prudente, vindo a se formar em 1991. Possui uma especializacdo na area do Direito
e, atualmente esté cursando mestrado em Educacgéo em universidade particular, em
Presidente Prudente.

A carreira docente do professor P5 teve inicio por meio de um convite feito
pelo coordenador do curso de Direito. Na época, ele ndo possuia nenhuma
experiéncia na area da educacdo. O professor P5 possui 20 anos de docéncia e,
atualmente, ministra aulas de Direito Civil.

O professor P5 dedica aproximadamente 20 horas semanais a docéncia.

Além de professor é também o atual coordenador do curso de Direito da
instituicdo pesquisada.

E além da docéncia, o professor P5 exerce a advocacia em escritério proprio.

O professor P5 acha que o que mais contribui para o desenvolvimento do seu
trabalho docente sdo os cursos presencias formais, experiéncia de trabalho e

leituras por conta proépria.

Professor P6

A professora P6 é uma mulher, divorciada, com 36 anos de idade, residente
na cidade de Presidente Prudente. Cursou o ensino fundamental e médio em
instituicdo publica. Graduou-se em Direito em instituicdo privada na cidade de
Presidente Prudente, vindo a se formar em 1996. Possui uma especializacdo na
area do Direito.

Destacou-se durante o curso de mestrado na area do Direito, que fazia na
época, apds a graduacdo, e foi convidada a ministrar aulas na mesma instituicao.
Foi indicada por um amigo e convidada pelo coordenador do curso de Direito a
integrar o corpo docente.

O curso de mestrado néo foi concluido, pois foi o curso foi fechado antes do
término, mas os alunos ficaram com o titulo de especializagéo.

A professora P6 possui 11 anos de docéncia e, atualmente, ministra aulas de
Direito Penal, Direito Penitenciario, Execucdo e Pratica penal. A professora P6

dedica aproximadamente 29 horas semanais a docéncia.
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Além de professora, exerce a advocacia em uma instituicao publica.

A professora P6 acha que o que mais contribui para o desenvolvimento do
seu trabalho docente sao os cursos presenciais formais, a experiéncia de trabalho e
leituras por conta prépria.

Professor P7

A professora P7 € uma mulher, solteira, com 53 anos de idade, residente na
cidade de Presidente Prudente. Cursou o ensino fundamental e médio em instituicéo
publica. Graduou-se em Direito em instituicdo privada na cidade de Tup&/ SP, vindo
a se formar em 1979. A professora P7 possui mestrado na area do Direito.

O inicio de sua trajetoria docente aconteceu em virtude de um convite,
durante o curso de mestrado. Ressalta a professora P7, que teve no passado uma
experiéncia negativa com docéncia, quando ministrou aulas para o primeiro ano
primario. Como a experiéncia foi negativa, a professora P7 estava decidida a nao
dar aulas nunca mais, pois sentia o peso da responsabilidade.

Mas mudou de opinido durante o decorrer do curso de mestrado que,
segundo ela, Ihe ofereceu uma base académica sélida.

A professora P7 possui 11 anos de docéncia e, atualmente, ministra aulas de
Teoria Geral do Processo e Direito Processual Civil. A professora dedica
aproximadamente 12 horas semanais a docéncia.

Participa de um Grupo de Pesquisa na area do Direito e € membro do Nucleo
Docente Estruturante na Instituicdo onde atua.

Além de docente, é procuradora do Estado de Séo Paulo.

A professora P7 acha que o que mais contribui para o desenvolvimento do
seu trabalho docente é a experiéncia de trabalho, cursos de pos-graduacdo e

eventos na area.

Professor P8

O professor P8 é um homem, casado, com 58 anos de idade, residente na
cidade de Presidente Prudente. Cursou o ensino fundamental e médio em instituicdo
publica. Graduou-se em Direito em instituicdo privada na cidade de Presidente

Prudente, formando-se em 1977. Possui uma especializacdo na area do Direito.
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Durante a graduacéo, o professor P8 percebeu que a maioria dos professores
tinha certa dificuldade para transmitir o conhecimento, entdo resolveu que apos a
graduacao se dedicaria a docéncia.

E assim foi feito, terminada a graduacdo, o professor P8 se colocou a
disposicdo da instituicdo em que havia feito a graduacdo. A primeira experiéncia
com a docéncia foi uma substituicdo de professor.

Apesar da falta de experiéncia, o professor P8 foi convidado a substituir um
professor efetivo, de forma abrupta, na parte da tarde de um dia, e na mesma noite
ja estava em sala de aula. Na entrevista, o professor P8 ressalta o quanto se achou
irresponsavel por ter aceitado o convite, desta forma.

Soube, depois, que os alunos gostaram dele e posteriormente foi contratado.
Possui 14 anos de docéncia e, atualmente, ministra aulas de Direito Empresarial e
Direito Civil. O professor P8 dedica aproximadamente 30 horas semanais a
docéncia. E membro do Nucleo Docente Estruturante na Instituicio onde atua.

Além de professor, exerce a advocacia em escritorio proprio.

O professor P8 acha que o que mais contribui para o desenvolvimento do seu
trabalho docente é a experiéncia de trabalho, cursos de pés-graduacao e leituras por

conta proépria.

Professor P9

A professora P9 é uma mulher, divorciada, com 55 anos de idade, residente
na cidade de Presidente Prudente. Cursou o ensino fundamental e médio em
instituicdo publica. Graduou-se em Educacdo Fisica e depois em Direito em
instituicdo privada na cidade de Presidente Prudente, formando-se em Direito em
1993. Possui especializacdo na area do Direito e mestrado em Direito.

A professora P9 atuou durante 17 anos na area da Saude, mas estava
decepcionada e queria mudar de area radicalmente. Sempre pensou em dar aulas,
como gostava muito de leitura optou pela area do Direito, graduou-se e durante o
curso de mestrado em Direito, se preparou para a docéncia.

Terminado o mestrado, colocou o curriculo a disposicdo da instituicdo onde
fez o curso e foi contratada.

A professora P9 possui 15 anos de docéncia e, atualmente, ministra aulas de

Direito Constitucional e Teoria Geral do Estado. Dedica aproximadamente 24 horas
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semanais a docéncia. A professora P9 orienta monografias e trabalha com pesquisa
cientifica.

N&o atua como profissional do Direito, atua somente como docente.

A professora P9 acha que o que mais contribui para o desenvolvimento do
seu trabalho docente € a experiéncia de trabalho, intercAmbio com colegas de

trabalho e leituras por conta propria.

4.2.10. Professor P10

A professora P10 é uma mulher, casada, com 39 anos de idade, residente na
cidade de Presidente Prudente. Cursou o ensino fundamental e médio em instituicao
privado. Graduou-se Direito em instituicdo privada e também em Pedagogia em
instituicdo publica, nas cidades de Presidente Prudente e Marilia, respectivamente.

Formou-se nos dois cursos ao mesmo tempo, finalizando em 1994. Possui
mestrado e doutorado na area da Educacado e curso de especializacdo na area do
Direito.

Sua trajetoria profissional teve inicio quando decidiu qual seria sua
graduacéo, pois neste momento decidiu, também, que queria ser professora.

Para isso, se formou em Direito e Pedagogia ao mesmo tempo, e depois
partiu para o mestrado na area da Educacéo.

Terminado o mestrado, a professora P10 foi convidada pelo coordenador do
curso (que também era seu orientador) a integrar o corpo docente daquela
instituicao.

A professora P10 possui 13 anos de docéncia e, atualmente, ministra aulas
de Direito Civil, Empresarial e Sociologia Juridica.

Na area da Educacéo, a professora P10 ministra aulas de pratica docente e
cursos de tecnologia a distancia.

Trabalha em duas instituicdes diferentes e dedica aproximadamente 16 horas
semanais a docéncia.

Além de professora, participa de projetos de pesquisa, orienta monografias, €
docente e orientadora de mestrado, e participa do Nucleo Docente Estruturante da
instituicdo onde atua.

Também é coordenadora de trés cursos de ensino a distancia e é avaliadora

de cursos a pedido do MEC.
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N&o atua como profissional do Direito, atua somente como docente.
A professora P10 acha que o que mais contribui para o desenvolvimento do
seu trabalho docente é o intercaAmbio com colegas de trabalho, cursos de pés-

graduacao e pesquisas na area.
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APENDICE E - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

29/02/2012
PROFESSOR 1 =P1

1.

2.

Como e por que vocé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso para
a carreira docente?

Bem, eu achava que ia gostar disso, dessa carreira, € naquela época, faltavam
professores. Eu fui convidado por um amigo pra vir até aqui pra dar aula... eu acho
que eu ndo estava preparado pra isso, tinha acabado de terminar a graduacao... depois
de um tempo, quando achava que j& estava mais preparado eu voltei. E também foi
uma maneira de reforcar meu orcamento. Em 94 eu vim até aqui e pedi aula de Direito
Penal e me disseram: s0 tem aula de Direito Civil, e naguela época ndo se exigia
nenhum formagéo especifica, bastava ser bacharel em Direito, entdo eu comecei e
estou aqui até hoje... ja séo quase 20 anos.

Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

Qualquer que seja ele, em qualquer area, tem que ser tolerante... a tolerancia... 0s
meninos chegam aqui e se vc trata-los bem, vc tem retorno. Saber entender... saber que
eles ndo vem para a escola por malvadeza, eles vem pra estudar... tem que incentiva-
los a estudar. Eu acho que a melhor qualidade de um bom professor € a tolerancia. E
l6gico, tem que ter preparacdo técnica pra isso, ele tem que ter uma certa vivéncia, eu
ndo posso falar de Direito Civil se eu ndo sei 0 que é pagar uma pensao alimenticia,
entdo eu acho que além de ter conhecimento técnico, vivéncia e ter vontade, vc tem
que ter tolerancia.

Eu sou um professor que me coloco do lado deles... entdo eu sou camplice dos meus
alunos... se eles fazem alguma coisa errada, e se eu puder ajudar eu vou la e ajudo,
sendo enfrento com eles o problema que tiver que enfrentar... € uma relacdo de
cumplicidade.

De que forma planeja a sua acdo pedagogica (atividades de ensino)? Vocé faz um
registro deste planejamento? Que elementos sdo contemplados (cronograma,
bibliografia, ementa, avaliacéo)?

Eu ndo digo que tenho um critério, como tenho visto professores usando cinco cores
de canetinhas coloridas para registrar tudo... primeiro que eu acho que a aula tem que
fluir naturalmente, mas vc ndo pode fugir muito do assunto, segundo que vc nao pode
vir para a sala de aula sem conhecer o assunto, sem conhecer a bibliografia que vc
apresentou, entdo vc tem que ter varios focos de um mesmo assunto, e terceiro eu acho
que o é 0 aluno € que leva a aula, entdo eu ndo venho pra sala de aula sem ler um autor
fantastico, eu tenho que saber o que eu vou expor pra eles... eu leio duas ou trés
doutrinas daquele assunto que eu vou expor pra eles. No curso de Direito as aulas séo
mais expositivas, tipo bate bola, né?! Eu também abordo fatos do dia a dia que
acontecem com eles... eles sempre querem saber sobre as coisas....de acordo com o
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nosso projeto, aqui da Faculdade, eu teria que formar um aluno cidaddo, entdo com
base nisso eu tenho uma abertura maior para dar aulas... eu ndo preciso seguir um
determinado caminho para aquela matéria... as vezes aquilo que eu pensei ndo consigo
fazer. E claro que tem um dorso, e vc ndo pode fugir desse dorso que é o tema central
daquela matéria, e eu como professor preciso passar a matéria, usando ou ndo essas
circunstancias, que eu diria... ndo elementares... aquele dorso, aquela classificagéo,
aqueles conceitos, imprescindiveis, esses sim sdo organizados, mas ndo fico anotando
em cartdozinho, na verdade eu consigo guardar bem a matéria.

Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja, como
desenvolve sua aula?

Quanto a metodologia, sdo coisas diferentes... eu dou aula de Direito Civil e dou aula
de Prética Juridica. Nas aulas de Direito Civil ndo ha como vc fugir da espinha dorsal,
porque a matéria vc geralmente acompanha pela doutrina ou pelo o cddigo, eu prefiro
ficar com o codigo. Entdo, ainda que a doutrina esteja fora de ordem, eu sempre
prefiro o Codigo Civil, entdo vou varrendo todos o0s artigos porque estou no comeco
do curso, no primeiro termo... eu aqui tenho 100 artigos para 0 primeiro termo e mais
100 para o segundo termo, entdo, aqui fica muito facil, porque o proprio Codigo
organiza as aulas, diferente das aulas de Pratica Juridica... Nessas aulas eu tenho que
criar... por exemplo, hoje eu dei uma aula e pedi pra eles fazerem uma peca... eles véao
fazer a peca e s na semana que vem nos vamos discutir essa peca. Aqui nos
utilizamos a internet, livros, etc. e existe uma orientacdo da Universidade para que a
gente ndo resolva os problemas para eles, € preciso que eles tentem resolver primeiro
sozinhos... € uma metodologia, que embora eu ndo concorde muito,venceu a maioria e
¢ assim que tem funcionado, eu acho que toda a tentativa é valida.

Vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé
ministra aulas?

Nao.

Vocé recebeu ou buscou informagdes sobre estratégias de ensino e aprendizagem antes
de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue coloca-las em préatica? De que
forma?

N&o... eu costumo dizer que tem alguns que dizem que professor nasce professor, mas
as vezes parece que eu tenho meus espasmos... De qualquer forma, todo mundo
estudou mais de 20 anos, ficou 20 anos vendo como alguém dar aulas... antes de dar
aulas eu tive uma experiéncia com politica, eu participei da campanha do Governador
Fleury e tive que ensinar os fiscais como proceder em caso de fraude, de roubo nas
eleicbes, dei muitas aulas, para um grande publico... Eu tive essa experiéncia em
muitas cidades, muita gente. Na igreja eu estudava a Biblia e com 12 anos de idade eu
ja dava palestras sobre religido, eu nunca tive dificuldade de falar em puablico, mas
teria sido diferente se eu tivesse me preparado... mas eu estudei feito um louco pra dar
aula, porque eu queria ser professor.
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Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagdgica para a carreira docente? Por qué?

Sim. Porque s assim vc pode compreender o seu ato e até aonde ele vai... porque
vocé... na verdade, eu ndo tenho a capacitacdo pedagdgica porque eu ndo tenho o
titulo, mas eu vi muitos seminarios que envolviam essa matéria, a Pedagogia, € fiz o
curso de especializacdo e avaliacdo de ensino e aprendizagem, que a propria
Universidade oferece. Entdo, eu comeco a verificar que alguns professores, ndo que eu
queria julgar ninguém, mas eu aprendi que a gente ndo deve cobrar do aluno aquilo
que ele sabe, mas a gente deve cobrar aquilo que nés fomos capazes de ensinar... e
alguns professores e algumas Faculdades tdo pouco se importando se o professor
ensina ou ndo, o que interessa é que o aluno aprenda e ndo interessa a que custo... eu
acho que isso é muito doido, entdo se vc conseguir desenvolver sua metodologia de
trabalho, conseguir entender a docéncia e para o que serve, eu acho que fica mais facil.
N&o vai ser fator determinante, na minha opinido, que os professores de uma
determinada escola estejam sempre fazendo cursos, existem fatores muito maiores do
que isso...

Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de contetidos
pedagdgicos na grade curricular do curso de Direito?

Acho que néo, no sentido de formar um bacharel... porque vc teria que duplicar a
quantidade de horas do curso... Pra mim ndo vai fazer nenhuma diferenca vc incluir
uma ou duas aulas sobre esse assunto durante cinco anos na Faculdade de Direito.
Agora, sob um outro prisma, seria interessante... aqui temos o projeto de formar
cidaddo, que ele seja capaz de mostrar para sociedade que ele veio para a Faculdade e
devolver a sociedade a oportunidade que a sociedade lhe deu... Entdo, talvez uma
matéria desse cunho podera ser boa pra desenvolver também essa ideia, de formar um
cidaddo. Mas ainda acho que o caréater da disciplina da docéncia no curso de direito
ndo iria acrescentar muita coisa... 0 tema seria até interessante, mas a Faculdade teria
de durar mais tempo para se incluir uma disciplina, assim. Talvez, se pudesse pensar
em acrescentar mais um ano, depois da Faculdade, para que a pessoa se preparasse
entdo para a docéncia... mas ndo sei se um ano seria o ideal... veja, o curso de
Pedagogia deve demorar 4 anos... Entdo, eu vou formar o qué em um ano? Um
professor? Quanto tempo demora pra isso? E outra, ndo é sé aquilo que vc faz em sala
de aula... vc precisa saber tudo o acontece na Faculdade, na diretoria, na secretaria.

Quais sdo as suas dificuldades praticas para o exercicio da docéncia?

No momento é o oOculos ... (rs) de uns tempos pra cé eu estou decorando o Cddigo,
porque é Oculos para perto... para longe... entdo ta dificil. (rs) Agora, ndo fosse o
6culos, eu acho que ndo tenho dificuldades maiores... sdo as dificuldades de todo
mundo, tempo, as vezes de vocabulario que vc desconhece, um assunto diferente... ndo
vejo maiores dificuldades. Ndo sei, talvez a dificuldade econémica... tenho também
dificuldade com computacdo, e-mail, eu sei digitar, mas ndo sei programar, nao sei
formatar, etc... usar essa parafernalia, o tempo foi passando e eu fui ficando atrasado...
eu poderia estar dando aulas com notebook, com projetor, mas por outro lado, nds nao
temos aqui apoio da Faculdade pra usar isso... aqui vc tem que falar antes, reservar, eu
acho que esse material teria que estar na sala de aula disponivel para usar ou ndo...
mas veja, independente desse material eu acho que a aula flui bem... tem também a
dificuldade do aluno ir até o livro, agora j@ melhorou muito, mas ainda é dificil
mostrar pra eles a importancia da leitura... entdo minhas dificuldades sdo essas...
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podem ser de fundo pedagdgico, de fundo fisico, falta de material, etc... entdo vejo que
essas dificuldades ndo sdo s minhas, elas sdo coletivas.

10. Quais sdo as suas motivacGes para o exercicio da docéncia

Minha maior motivacdo sdo os olhos deles... eles podem ndo gostar da matéria, mas
eles me olham com muito carinho. Sei que a gente tem que chegar e trabalhar como
educador, né? E a missao do educador ndo é facil... sdo pessoas adultas... mas é muito
gratificante, vc vai ser lembrado, depois da minha morte véo falar: eu estudei com um
cara que era assim, louco, bom, ruim, etc. Pra todo lado que eu vou eu encontro
alguém pra quem ja dei aula, todo mundo me conhece, entdo vc se sente amado pelas
pessoas... ndo sei até quando, mas eu quero continuar.

02/03/2012
PROFESSOR 2 = P2

1. Como e por que vocé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso para
a carreira docente?

Eu fui convidado pelo professor Eustaquio que era diretor da Faculdade de Direito da
Unoeste, que na época queria incrementar a qualidade do curso, chamando um ou dois
juizes e promotores para fazer parte do quadro de professores. Em razao desse convite
realizado, por algum tempo, eu comecei a dar aulas. Isso faz 14 anos.

2. Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

Hoje eu acho essencial a atualizacdo e comunicacao, saber se comunicar com o aluno
e incentiva-lo a se comunicar, a estudar, principalmente fora da sala de aula. O curso
de Direito se desenvolve de forma muito rapida e se ndo houver essa preocupacéo de
buscar informacdes fora da sala de aula, o aluno acaba se formando defasado.

3. De que forma planeja a sua acdo pedagogica (atividades de ensino)? Vocé faz um
registro deste planejamento? Que elementos sdo contemplados (cronograma,
bibliografia, ementa, avaliacéo)?

Eu procuro estimular meus alunos a assistirem as minhas aulas, a debaterem os temas,
eu nao faco chamada e eu tenho 100% de presenca na minha aula. Minha principal
caracteristica é procurar estimular eles a estudar e a debater os temas.

4. Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja, como
desenvolve sua aula?

Eu tenho um planejamento. Eu tenho as matérias nos termos que eu dou aulas,
divididas por aulas, eu sempre forneco aos alunos livros especificos daquele tema que
trato em aula, também forneco aos alunos textos, doutrinas, que vejo na internet,
trabalhos que vejo em teses de mestrado e doutorado, que acho que é bom, para que
eles, além do baésico, fagam uma leitura sobre o tema, e essa leitura eu acompanho
através de questionarios semanal, que eu faco, e acabo atribuindo um valor, uma
avaliacdo. Se eles forem um pouquinho dedicados e esfor¢ados, respondem o
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questionério e vao aprender um pouco mais sobre o tema. E serve para a nota, como
forma de avaliacdo. Em termos de avaliacdo eu divido a nota em duas partes, nota
bimestral e esses trabalhos que eles fazem complementam a nota. Sempre dou alguma
coisa pra pesquisar e depois debater em sala. Temas controversos, a grande vantagem
de dar Direito Penal, é a curiosidade, o crime chama a atencdo dos alunos e eles
sempre tém essa curiosidade, e através disso a gente pode mostrar a matéria de forma
atual.

Vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé
ministra aulas?

Eu faco parte do Nucleo Docente Estruturante da Faculdade, temos reunides mensais e
temos que analisar o curriculo. Recentemente nos alteramos a grade curricular para
adaptacoes.

Vocé recebeu ou buscou informagdes sobre estratégias de ensino e aprendizagem antes
de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue coloca-las em préatica? De que
forma?

N&o, nenhuma. Eu recebi a visita do Eustaquio e virei professor (rs)

Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagdgica para a carreira docente? Por qué?

Eu vejo assim, na area do Direito, duas coisas. Ou vc tem muito conhecimento em
razdo da sua area de atuacdo, fora da docéncia e ai mesmo vc ndo tendo uma boa
didatica, vc ndo tendo uma boa didatica ou nocdo de dar aulas, vc consegue,
desenvolver. Ou vc tem um conhecimento mediado sobre o tema e ai vc precisa de
didatica, de pedagogia pra poder dar uma boa aula, vejo mais ou menos assim. Todos
os professores que tem um conhecimento elevado, na area do Direito... porque o
Direito ja é muito didatico, até pra vc aplicar, né?! Se vc pegar um livro, por exemplo,
do Damaésio que esta sendo atualizado ha 32 anos, ele ja te passa uma forma de
didatica, o proprio Cddigo ja é didatico. Se vc for ver, os livros que nés usamos hoje,
estdo sendo publicados ha mais de 10 anos, entdo, se vc tem conhecimento desse livro,
naquela hora, a didatica ja é inerente. Eu acho que nessa area do Direito, tem uma
hora, tem um momento que se vc ndo tem o dominio completo do contetido, ndo tem
uma bagagem, vc pode levar o aluno a confusdo... porque o Direito ndo € uma ciéncia
exata, tudo deve ser discutido, entdo nesse caso o professor deve passar iSso com uma
certa didatica... o que importa é saber responder tudo com muita fundamentacéo.

Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de contetdos
pedagdgicos na grade curricular do curso de Direito?

Hoje, eu acho que ndo. Eu acho que hoje o curso de Direito deve ser pensado de
acordo com esse mercado de trabalho que tem ai. Hoje, nos temos um mercado de
trabalho amplo. V¢ tem os concursos publicos, vc tem a carreira de advogado e vc
parte da docéncia. Ja existe hoje Faculdades em Sdo Paulo que estdo cuidando de
formar o aluno de forma especifica. Por exemplo, em algumas Faculdades que
priorizam a formacdo de advogados, tem aula de teatro, aula de linguagem corporal
para formar exclusivamente advogados. O advogado que precisa entrar em cena e
desempenhar o papel que o cliente espera dele. Nds temos Faculdades que ja orientam,
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direcionam o aluno para prestar concurso publico. Entdo, eu acho que primeiro precisa
definir isso... nessa viséo eu acho que colocar alguma coisa ligada a pedagogia, teria
que se pensar qual o objetivo daquela Faculdade, se vai formar um aluno para depois
se tornar professor ou ndo. Se esse ndo for o objetivo eu acho que as experiéncias
extracurriculares ndo sdo bem vindas. NOs tivemos uma experiéncia em que achamos
que os alunos ndo estavam bem de portugués, eles vinham muito defasados no
portugués, entdo colocamos na grade curricular aulas de portugués. Nés chegamos a
concluséo que néo resolve, porque vc ndo pode ensinar na Faculdade aquele portugués
do ginésio do colégio, tem que ensinar o portugués ligado ao Direto, 0 que nés
chamamos de portugués juridico. E ai, como eles ndo tinham a base do portugués la
atras, eles ndo se interessaram por isso. Entdo, o que nés fizemos, nessa reforma da
grade... colocamos isso a disposicdo do aluno, fora da grade. O aluno tem, dentro da
Faculdade, um professor de portugués, a disposicao dele para tirar dividas, para ele se
aconselhar, etc. Esta funcionando melhor porque é possivel conscientizar aquele que
precisa e ele vai em busca de um aprimoramento, com um atendimento exclusivo,
pessoal. Eu ndo sei, mas acho que com relacdo a Pedagogia, talvez fosse essa uma
solugdo melhor... ou ainda a Faculdade permitir uma interligacdo de Faculdades, isso
até é bem visto pelo MEC, se fosse possivel a Faculdade de Pedagogia criar um curso
para aqueles que venham de areas técnicas e que queiram exercer a docéncia, de forma
estimulada, gratuita, para que haja uma interligacdo entre as Faculdades.

9. Quais sdo as suas dificuldades préaticas para o exercicio da docéncia?

A dificuldade que eu vejo, no meu atual momento, é que a Faculdade esta passando
por uma transformacéo tecnologica. Como eu tenho uma outra atividade que me ocupa
muito tempo, eu acabo sofrendo com essa informatica que nao funciona... se vc abrir o
notebook na sala de aula, ele ndo funciona, ndo é facil... e ai vc acaba tendo um
conflito, mas isso é pessoal, e da pra superar. Mas minha maior dificuldade seria essa,
acompanhar a tecnologia!

10. Quais sdo as suas motivacdes para o exercicio da docéncia?

Minha principal motivacdo é que eu gosto de estudar... entdo pra eu dar aula, eu tenho
que estudar pra me manter atualizado. Essa € minha maior motivacao.

09/03/2012
PROFESSOR 3 = P3

1. Como e por que voceé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso para
a carreira docente?

Olha, foi quase uma brincandeira... porque eu tinha acabado de ser aprovado no
concurso do Ministério Pablico, estava aqui em PPte, e um promotor que era diretor
da Faculdade de Direito Toledo, na época, me disse que um professor da Faculdade
teve que ir para SP fazer um trabalho temporario e ele entdo me pediu para substitui-
lo, argumentando que, como eu tinha acabado de passar no concurso, eu estaria com a
memoria fresca, em termos de conhecimentos juridicos. Eu entdo, com muito medo,
meio temeroso, acabei aceitando o convite. Ministrei aulas de Direito Proc. Penal
durante 3 semanas. Bom, 0 ano terminou e no ano seguinte, esse mesmo diretor me
procurou e disse que os alunos tinham pedido que eu voltasse a dar as aulas, porque o
professor titular tinha se transferido em definitivo para SP. E ai eles j& tinham
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colocado um outro professor, mas os alunos fizeram um abaixo assinado para que eu
voltasse... eu achei até que era brincadeira ! Mas fiquei muito feliz e aceitei o convite,
isso foi em 1986 e eu nunca mais parei. Dar aulas é uma “cachac¢a” (no bom sentido) é
viciante, a gente se encanta, se envolve! Hoje eu dou aulas na Toledo, na Unoeste e
po6s-graduacdo da UEL no Parana.

Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

Bom, eu sou o professor que procura deixar um canal aberto com os alunos muito
grande. Entdo, a primeira coisa que eu procuro fazer € afastar qualquer desnivel entre
aluno e professor, porque ja existe um natural receio do aluno em se aproximar do
professor, em perguntar, questionar... Existe um certo temor reverencial do aluno, isso
€ muito comum, e se o professor acentua isso, ele acaba dificultando a comunicagéo
com o aluno. Eu acho que o ensino ¢ uma forma de dialogos, comunicacdo, de
recepcdo e transmissdo de mensagens, e evidentemente, quanto mais aberto for esse
canal de comunicacdo, quanto maior for o dialogo, quanto mais facilidade o aluno
tiver de se aproximar, de questionar, de criticar, enfim de se comunicar como o
professor, chega, para o professor, mais facil as dificuldades dos alunos e assim ele
melhora suas aulas e vai corrigindo seus erros.

De que forma planeja a sua acdo pedagodgica (atividades de ensino)? Vocé faz um
registro deste planejamento? Que elementos sdo contemplados (cronograma,
bibliografia, ementa, avaliacdo)?

Bom, existe um planejamento, até por imposi¢do das Faculdades, os temas sdo pré-
definidos, mas, além disso, eu costumo fazer a partir do perfil da sala, porque cada
sala tem um perfil diferente, eu procuro planejar as minhas aulas de acordo com o
perfil de cada turma. Entdo, nas salas que sdo mais participativas, por exemplo, onde
existem alunos que gostam de participar das aulas, entdo eu estimulo a participacao
deles, eu apresento problemas do dia a dia, sugiro um debate entre eles, apresento
questionamentos, faco brincadeiras, etc. Outras salas em que eu noto que o perfil é
mais contido, ai prepondera as aulas expositivas. Mas eu procuro sempre fazer com
que o aluno participe, porque quando ele participa, ele se sente mais integrado, mais
importante, ai eu acho que eu trago o aluno para o processo de aprendizagem.

Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja, como
desenvolve sua aula?

Reposta inserida no texto acima.

Vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé
ministra aulas?

Na&o... ndo por falta de vontade, mas por absoluta falta de tempo.
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6. Vocé recebeu ou buscou informagdes sobre estratégias de ensino e aprendizagem antes
de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue coloca-las em prética? De que
forma?

Antes de iniciar ndo, até porque, como eu te disse, eu iniciei até meio acidentalmente,
mas depois sim, eu ja participei de alguns cursos na area, procuro estar sempre me
atualizando e sempre tentando me aperfeicoar. Até porque existe uma mudanca de
perfil dos universitarios, eu dou aulas hd mais de 20 anos, entdo percebo que hoje eles
sd80 mais exigentes, embora um pouco menos receptivos, estd mais dificil hoje ensinar,
até porque eles, de forma geral, tem certas dificuldades de se comunicar, é a geracao
internet... € complicado isso, porque sdo muito mais imediatistas, mais objetivos, e
isso as vezes dificulta porque eles ndo tém muita compreensao das razBes pelas quais
voceé ensina determinadas teorias, fundamentos tedricos... eles ndo entendem que tudo
aquilo é um alicerce para cumprir depois uma nova etapa de aprendizado. E uma
geracdo diferente, nota-se isso claramente.

7. Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagdgica para a carreira docente? Por qué?

Sem duavida que sim, eu acho importantissimo porque eu acredito que mesmo com
formacéo pedagogica, a tarefa docente é dificil, € uma arte. E se vc vai despreparado,
desarmado para essa batalha, fica muito mais dificil. Entdo, para mim é 6bvio que uma
formacdo pedagogica seria extremamente Util, para qualquer area. Eu acredito que,
para ser professor, o sujeito tem que ter dom... mas é claro que com uma preparacéao
cientifica, técnica vocé aprimora isso e ai sim vocé se torna um bom professor. A
técnica pedagdgica no minimo aprimora a sua natural tendéncia para ser um bom
professor. A experiéncia do dia a dia contribuiu muito, isso facilita para o aluno
quando voce relata uma experiéncia vivida, isso faz um elo entre a teoria e a pratica do
dia a dia, isso é importante, mas quando tudo isso pode ser aliado ao conhecimento de
uma técnica educativa, certamente o resultado serd muito melhor.

8. Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de contetdos
pedagdgicos na grade curricular do curso de Direito?

Ah! Se tivesse espaco para isso seria maravilhoso! Porque o curso de Direito prepara o
sujeito para ser advogado, promotor, delegado de policia, juiz, etc.... mas ndo prepara
para ser professor de Direito. Seria fantastico, seria 6timo!

9. Quais sdo as suas dificuldades praticas para o exercicio da docéncia?

Hoje, eu acho que a maior dificuldade é que o Direito Geral como ciéncia se expandiu
muito, e o curriculo do curso em 5 anos fica apertado, entdo eu acho que a Faculdade
deveria ter 6 anos e ndo 5 como acontece hoje, porqué? Por que houve uma evolucao
da ciéncia do Direito, um aumento da area de abrangéncia do Direito, porque o Direito
estd onde esta qualquer atividade humana, entdo, por conta dessa fantastica mudanca
social que a gente tem visto, a era da globalizacdo, da informacé&o, isso faz com que o
homem se insira em varios ramos de atividades que antes eram desconhecidas, como
informatica, novas relagcbes de consumo, meio ambiente, direito agrario... Entéo,
existem novas demandas para o curso de Direito que védo precisar de regulamentacéo
de normatizagdo, entdo existe uma nova gama de ramos do Direito que certamente
exigira mais horas de estudo. Outra dificuldade no meu modo de ver, é relativa a quase
didspora entre o Direito... se afastando do mundo das comunica¢Ges. Em Direito, o
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exercicio da atividade do profissional de Direito, é o exercicio da comunicacéo, ele
trabalha com o ordenamento juridico e com a lingua portuguesa, e hd uma tendéncia,
até por conta da internet, dessa linguagem cifrada, reduzida... ha uma dificuldade hoje
do aluno de trabalhar com o vernaculo, com a lingua portuguesa e isso tem gerado
dificuldades. Por qué? Por que numa conversa informal, num e-mail, numa
mensagem, vocé pode falar de uma forma reduzida, mas isso, num contrato, numa
peticdo, pode comprometer todo o trabalho e gerar varias consequéncias danosas.
Entdo, eu tenho percebido que essa dificuldade esta cada vez mais comprometendo o
desempenho dos novos profissionais do Direito e, consequentemente, compromete a
evolugéo das aulas. Estas dificuldades, embora num primeiro momento ndo paregam
diretamente minhas, atrapalham o bom andamento das aulas, a evolugdo dos temas, o
rendimento do aprendizado... e me deixam bastante angustiado.

10. Quais sdo as suas motivagdes para o exercicio da docéncia?

Hoje, a remuneracdo é o menor dos motivos pelos quais eu dou aulas... séo
basicamente duas coisas. Primeiro que a docéncia me obriga a uma constante
atualizacdo, entdo eu tenho que me policiar e estar atento a tudo, estar atualizado. E
segundo, que eu aprendo muito com os meus alunos, eles me trazem questdes novas,
problematizacdes sobre enfoques que eu nunca imaginaria, entdo, existe uma troca
muito interessante... e isso me deixa muito feliz.

15/03/2012
PROFESSOR 4 = P4

1. Como e por que vocé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso para
a carreira docente?

Eu sempre gostei do magistério, toda a minha familia é formada por professores,
minha mae € professora aposentada, deu aulas por 30 anos, meu pai & professor
também, foi diretor de escola, supervisor, delegado de ensino, eu quando pequeno me
lembro que ia com a minha irmd@ mais velha, ela também era professora, e ficava
observando ela dar aulas. Mas meu ingresso ocorreu através do professor Eustaquio,
da Unoeste, que era amigo do meu pai, e ele me convidou para dar aulas na Faculdade
e a partir dai eu fui me preparando, porque dar aulas ndo é facil. Eu ja era delegado,
tinha passado no concurso, advoguei dois anos, fui morar em SP, ai, em 93, ja
delegado, inscrito na OAB, aceitei 0 convite e estou até hoje.

2. Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

Em primeiro lugar, tem que gostar muito. Eu digo que em todas as atividades, o
sujeito pode parar um pouguinho e voltar depois pra continuar, o professor ndo... eu
ndo posso parar a aula e depois voltar. Segundo a absoluta atualizagdo, vocé nao pode
dar uma formacdo desatualizada, tem que ter o dltimo codigo, a ultima doutrina. O
magistério ndo da pra ir levando... é preciso saber o conteido e se atualizar sempre.
Em relacdo a marca registrada, eu acho que a presenca dos alunos é o melhor
termdmetro. O siléncio também é um ponto importante, da pra dosar o interesse pela
aula. Outra coisa sdo as homenagens que vc recebe durante sua vida docente. Isso é
reconhecimento, acho que é uma forma de avaliar a qualidade do professor. E também
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eu ndo sento... nunca. Eles até perguntam por que, eu acho que a aula de Direito é
muito tedrica, entdo eu ndo sento, e também mudo o tom de voz sempre, 0s exemplos
que dou sdo sempre chocantes para atrair a atencdo deles. Essas sdo minhas marcas !

De que forma planeja a sua acdo pedagdgica (atividades de ensino)? Vocé faz um
registro deste planejamento? Que elementos sdo contemplados (cronograma,
bibliografia, ementa, avalia¢do)?

E obrigatoria a programacdo prévia, ja fornecida pela Faculdade, isso tudo ja esta na
internet, os alunos, que sdo interessados, podem olhar no site e ver qual o roteiro
prévio. Mas, claro que o movimento da aula, cada professor tem o seu estilo. Eu
pessoalmente, eu tenho a aula escrita, toda planejada, e vou atualizando sempre que
existe uma mudanca na legislacdo ou doutrina. O mais importante sdo os exemplos
praticos, ai 0 aluno entende e participa da aula.

Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja, como
desenvolve sua aula?

Faco as avaliacOes atraves das provas, mas ndo gosto de perguntas objetivas, gosto
que os alunos facam uma dissertacdo sobre algum tema. Faco também debates entre
eles, que estimulam o aprendizado, com assuntos atuais.

Vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé
ministra aulas?

Hoje ndo... mas ja participei no passado e acho importante. Hoje, além das aulas, faco
orientacdo de monografias, tenho varios orientandos, e trabalho muito aqui na
delegacia... mas meu objetivo é quando eu me aposentar no Estado, quero me dedicar
integralmente ao magistério, meu plano é esse.

Voceé recebeu ou buscou informacdes sobre estratégias de ensino e aprendizagem antes
de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue coloca-las em préatica? De que
forma?

N&o, no comeco ndo. Eu acho que minha carreira de professor comecou dentro de
casa, como eu disse, observando meus pais e minha irma a dar aulas. Mas nao fiz
nenhum curso especifico antes de dar aulas. Eu fiz depois, a especializacdo em
Educacdo, porque senti que era preciso me aprimorar naquilo que ndo era do meu
ramo.

Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagdgica para a carreira docente? Por qué?

Eu acho importantissima. Quando eu fiz a minha especializacdo na area da Educacao,
€ que eu pude ver a importancia desses conhecimentos, vocé aprende sobre didatica,
metodologia, forma de avaliacdo e tantas outras coisas que vocé ndo aprende em lugar
nenhum, s6 através da pratica educacional. Porque o profissional do Direito tem um
problema... ou uma caracteristica, ele chega pra dar aulas como juiz, promotor,
delegado e ndo como professor... Dentro da escola ele € uma autoridade do magistério
e ndo uma autoridade publica. No comeco, ndo é facil fazer essa distingdo. VVocé tem
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que dosar, ndo pode ter essa distancia entre professor e aluno. E isso a gente aprende
muito num curso ligado as estratégias de Educac&o.

Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de contetdos
pedagogicos na grade curricular do curso de Direito?

Olha, eu acho que poderia ser colocado como uma matéria opcional, para aqueles que
tenham esse interesse. Porque, hoje em dia, os alunos ja vao para a Faculdade com o
objetivo tragado, eu vejo assim... Entdo, a pessoa que quer prestar concurso publico,
ndo tera interesse nenhum em fazer uma matéria ligada a Pedagogia ou a Educacdo. E
se fosse enquadrar essa matéria na grade curricular, teria que ser s6 uma vez por
semana, porque ja estd muito apertada, e ndo sei se esse tempo seria suficiente para a
pessoa ter todas as nogdes e ensinamentos pedagdgicos necessarios. Entdo, acho que
ndo poderia ser obrigatério, mas opcional ou suplementar. Agora, eu acho valido,
importantissimo que a pessoa se prepare para ser professor... veja, hoje se vocé passa
no concurso para juiz, antes de comecar a trabalhar vocé tem que fazer um curso
especifico, préatico, se vocé passa para ser delegado de policia, também tem que fazer
um curso previo, vc fica um ano fazendo a academia de policia, até para ser advogado
é preciso passar no exame da OAB, mas pra ser professor ndo! Entdo, seria muito bom
que houvesse essa preparacdo anterior... porque nao é facil vocé, de repente, virar
professor. Por isso, eu pretendo, quando me aposentar, me dedicar mais a Pedagogia e
a Educacéo, porque o conteudo de Direito eu ja domino bastante.

Quais sdo as suas dificuldades praticas para o exercicio da docéncia?

Algumas dificuldades que a gente discute muito, é o interesse dos alunos, hoje a
parcela que tem realmente interesse € muito pequena. Eu vivo falando, vcs sdo
privilegiados porque fazem um curso superior, mas acho que s6 30% se interessa de
verdade. Uma segunda dificuldade que eu acho é a préatica, eu acho que a pratica de
estagio deveria ser maior, mais incentivada. Os alunos saem com a teoria, mas sem
pratica... eu ndo sei como motiva-los. Agora, pessoalmente, eu ndo vejo assim
nenhuma grande dificuldade... no comeco era dificil por exemplo dosar a matéria e o
tempo, mas agora ndao é mais, vc consegue dominar a aula, como tudo na vida é
experiéncia, nessas duas décadas acho que eu consegui me equilibrar bem, acho que
hoje eu ndo tenho grandes dificuldades.

Quais sdo as suas motivacdes para 0 exercicio da docéncia?

Eu acho que ndo tem preco vocé saber que participou da formacdo de um ser humano,
acho que essa € minha maior motivacgdo... porque 0 que eu ensino vai além da matéria
do conteldo, eu, em sala de aula, tenho que ser um exemplo. O reconhecimento é
gratificante, vc vé aqui na mesa, quantas homenagens eu recebi, tudo que eu ganhei de
alunos, entdo, isso ndo tem preco! SO o professor recebe um agradecimento dos
alunos... sdo homenagens, a satisfacdo de vc ver essa pessoa crescer profissionalmente
e saber que vc colaborou com isso é gratificante!
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16/03/2012
PROFESSOR 5 = P5

1. Como e por que vocé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso para
a carreira docente?

Eu fui convidado pelo Prof. Eustaquio, que era o coordenador do curso de Direito aqui
e eu comecei a dar aulas em 1993, como professor de Direito Civil e estou até hoje.

2. Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

Olha, ¢ dificil vc determinar uma marca registrada... mas alguns atributos o professor
deve ter, e o professor de Direito ndo foge a regra. O professor deve ser muito
estudioso, deve ser metodico, deve se atualizar sempre, eu sempre digo que o
professor ndo pode dar a aula seguinte da mesma forma que ele deu a anterior. O
professor deve ser gestor da sua cadeira, ele tem que administrar as diferencas de
classe social, de etnias, de idade, tem gente de 18 anos e 60 anos, e, claro, com
objetivos completamente diferentes. Entdo, o professor tem que ter essa habilidade e
procurar fazer um nivelamento, entdo o professor ndo pode chegar e simplesmente
comegar a jogar a matéria, ele também tem que ter critérios de avaliacdo, e nao
puramente cobrar do aluno o conhecimento. A questdo da marca, eu até ndo concordo
muito com ela, mas o que dizem é que eu sou criterioso, exigente, e tambem, que eu
domino bem a matéria, o contetdo. Acho que € isso.

3. De que forma planeja a sua acdo pedagodgica (atividades de ensino)? Vocé faz um
registro deste planejamento? Que elementos sdo contemplados (cronograma,
bibliografia, ementa, avaliacéo)?

Todo o professor de Direito, parte de um periodo de planejamento escolar que é
determinado pela Faculdade. Ele tem um plano de ensino que tem que estar atrelado
ao Projeto Pedagdgico do Curso e a ementa daquela disciplina, entdo, de posse de tudo
isso ele elabora um cronograma de aula, de tudo aquilo que sera passado aos alunos,
ele ja tem que apresentar dentro desse plano, toda a bibliografia basica e suplementar
que ele vai usar, que ele vai indicar. E a nossa coordenacdo exige de nos professores
que no primeiro dia de aula esse plano seja apresentado e disponibilizado aos alunos,
para que os proprios alunos saibam e possam acompanhar a sequéncia daquele plano.
Ja existem todas as diretrizes previamente tracadas e a coordenacdo vai acompanhado.
NOs temos que apresentar o diario de classe onde consta tudo que foi tracado e
apresentado aos alunos.

4. Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja, como
desenvolve sua aula?

A predominancia no curso do Direito € a aula expositiva, mas eu, particularmente,
dentro dessa aula expositiva, estimulo muito o debate entre eles, as discussdes em
grupos, etc. Eu sempre procuro trazer a discussdo para dentro do tema, porque o
proprio tema do Direito € muito controvertido, muito amplo, entdo eu procuro
fomentar a discussdo, atraves de casos concretos do dia a dia, de doutrinas, de
resenhas, de trabalhos de pesquisa, enfim, sempre tento chamar o aluno ao debate, a
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participacdo na aula. E a partir do 6° termo existe o estagio supervisionado, ou seja, 0
aluno ¢ forgado a aplicar na prética, toda a teoria que ele aprendeu em sala.

Vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé
ministra aulas?

Sim, participo ativamente. Inclusive no segundo semestre de 2010 nos reformulamos
completamente a grade curricular, tivemos que contemplar varios aspectos, como
aspectos regionais, tivemos que incluir outras disciplinas que foram exigidas para
atualizar a grade, no sentido de preparar nossos alunos, para que quando saiam daqui ,
estejam preparados para enfrentar os desafios, principalmente o primeiro deles, que é
0 exame da OAB.

Vocé recebeu ou buscou informagdes sobre estratégias de ensino e aprendizagem antes
de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue coloca-las em préatica? De que
forma?

Né&o, ndo, certamente ndo. Para falar a verdade, a gente passou a ter esse programa de
qualificacdo docente de uns 4 ou 5 anos para ca, quando a Universidade implantou.
Mas, até entdo, era mais no errando e aprendendo mesmo! Na intuicdo, no dom, na
vocacdo. Eu particularmente acredito muito na vocacdo. Eu prefiro um professor com
conhecimento técnico pequeno, mas com grande vocacgdo, porque ele consegue passar
tudo de um pouco, do que aquele que ndo tem vocacgdo e ndo passa nada de nada. Eu
acho que, na maioria das vezes, a gente faz as coisas sem referencial, vc se torna
professor, mas sem conhecimento em pedagogia, entdo antes de ser professor vc deve
ser pedagogo. Estudar educacéo.

Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagdgica para a carreira docente? Por qué?

Eu ndo digo que é importante, eu digo que € indispensavel! O professor moderno ndo
poderia ser “atirado as feras” sem antes passar por um treinamento, um curso de
capacitacdo, esse curso teria que ter técnica de didatica, avaliacdo, conceitos de
dinamica, metodologia... sendo o professor ndo prende a classe, isso inclusive acaba
desaguando em uma questao bastante séria que é a evasao escolar. Entdo, o professor
ndo recebe o retorno e acaba reprovando muito, isso desmotiva e causa evasao, que é
muito ruim. Antes de dar aulas, o professor teria que se capacitar, na minha opinido é
essencial.

Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de conteddos
pedagdgicos na grade curricular do curso de Direito?

Ah! Eu acho que seria importante, a comunicacdo, o conhecimento € de mao dupla. O
aluno poderia ter esse conhecimento, isso s6 seria valido. No curso de Direito, eu acho
que o inicio deveria ser mais unificado, para dar uma base proporcionando um
nivelamento, e entdo a docéncia poderia entrar ai. O curso de Direito poderia incluir
uma opc¢do relativa a docéncia, que pudesse incentivar a iniciacdo a pesquisa
cientifica, incentivar a redacdo, a pesquisacdo. Assim, seria fortalecida a base para
depois ingressarem as matérias de contetudo especifico de Direito. Mas ndo sei se
haveria interesse por parte dos alunos, o aluno vem com a expectativa do Direito
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pratico, e as vezes ele ndo tem paciéncia para aprender o basico. Entdo, eu acho que
poderia haver uma disciplina onde ele pudesse aprender também a ser professor.

9. Quais sdo as suas dificuldades préticas para o exercicio da docéncia?

A minha experiéncia na docéncia € no curso de Direito e no curso de Direito nos
temos advogados professores, entdo o advogado, ele chega no escritério cedo e sai 0
mais tarde que ele pode, durante o dia ele tem que atender clientes, elaborar pegas, ir
ao férum ver o processo, ir nas audiéncias, viajar, entdo o advogado que nas horas
vagas também € professor tem essa grande dificuldade... de ndo termos um professor
mais voltado para a docéncia, com mais dedicacdo a docéncia... Entdo, a gente pede
para ele atualizar o CV Lattes, ele ndo faz, porque ndo tem tempo pra isso, ndo se
dedica, ndo valoriza isso. O professor ndo estd comprometido com a docéncia, ele
acha que vem aqui d& o recado e vai embora. O grande problema é a falta de
identidade do professor, fica parecendo que ser professor, como se diz na giria, € um
“bico”. A grande dificuldade do professor, hoje, é essa falta de identidade com o
magistério. E eu, particularmente, minha maior dificuldade é administrar o tempo. Eu
tento, mas ndo é facil ser professor e ter outra atividade.

10. Quais sdo as suas motivacOes para 0 exercicio da docéncia?

Olha, eu acho que motivacdo, eu sempre quando falo sobre o tema, eu parto da propria
expressdo: motivo que leva a acdo. Eu procuro ter sempre em mente o SER e, depois,
em consequéncia, o TER. Entdo, minha motivacdo € ser professor, transmitir
conhecimento, eu tenho consciéncia da importancia da docéncia, é gratificante
participar desse crescimento do aluno. Isso € motivador. O que me motiva é o
processo de construcdo. Haja vista que agora, com 57 anos, eu estou fazendo mestrado
em Educacdo. O motivo é sempre SER melhor. Em quase 20 anos de docéncia, se eu
for verificar, quantos mil alunos eu ajudei a formar, ndo sé profissionalmente, mas
também como seres humanos, e é isso que para mim importa e motiva.

Eu quero deixar um recado... sobre a nossa expectativa de que a educacao no Brasil
fosse mais contemplada, mais privilegiada... passando por politicas educacionais mais
proficuas, a gente nota que as politicas educacionais no Brasil sdo como nuvens, que
mudam de forma de tempos em tempos, dependendo dos interesses politicos, do perfil
dos governantes... a expectativa de que o professor fosse melhor valorizado, mais
capacitado. A gente cobra muito do professor, né? Mas e o custo beneficio? E o tempo
que o professor precisa para se capacitar e, a0 mesmo tempo, trabalhar em outra
atividade para complementar a renda? Meu sonho € que a educacdo no Brasil seja
mais contemplada, mais levada a sério, mas infelizmente ainda falta muito, tem muito
chéo pela frente... € isso.

20/03/2012
PROFESSOR 6 = P6

1. Como e por que vocé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso para
a carreira docente?

Bom, na época, eu cursava o curso de mestrado aqui na Instituicdo, e por ter me
destacado no curso de mestrado, eu fui convidada para dar aulas aqui. Desde a época
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da faculdade eu me apaixonei pelo tema. Um colega da area que me indicou, isso foi
em 2001, eu j& era formada, concursada, advogada de uma instituicdo e ja estava
cursando o curso de mestrado, que no final ndo se concluiu, mas fiquei com o titulo de
especializacéo.

Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

Os professores de Direito sdo muito diferentes uns dos outros... Eu acho que minha
marca registrada €... eu gosto de dividir conhecimento. Primeiro, eu ndo gosto de usar
uma linguagem muito dificil, prefiro usar uma linguagem sem muito juridiqués, mas
claro, mesclando com aquilo que eles tém que aprender, mas eu gosto de compartilhar
informacg@es. Dividir conhecimento, eu acho que o professor tem que demonstrar que
gosta de aprender também, aprender e dividir isso com o aluno. E preciso estar sempre
atualizado, estudando sempre. A gente ndo pode guardar conhecimento pra gente, €
preciso distribuir, dividir.

De que forma planeja a sua acdo pedagdgica (atividades de ensino)? Vocé faz um
registro deste planejamento? Que elementos sdo contemplados (cronograma,
bibliografia, ementa, avaliacéo)?

Na verdade, eu sigo muito o plano de ensino da Faculdade, para o aluno ndo se perder,
se ele faltou um dia, eu digo pra ele: pega o plano de ensino, que esta tudo Ia. De
acordo com o plano de ensino, eu crio o roteiro de aula, eu ndo me limito a um so
autor, os alunos podem trazer, usar outros autores de acordo com o entendimento
deles. Eu leio todos os autores e digo pra eles lerem também, depois costumo fazer um
resumo de um autor que eu goste mais e passo isso para eles. O plano de ensino é
determinado pela Instituicdo, mas em consenso com os professores de cada disciplina,
nas reunides. De acordo com a disciplina esse plano de ensino é bem detalhado. E com
base nesse plano de ensino a gente tem que apresentar o diario de classe, onde a gente
relata o que ocorreu e apresenta para a coordenacdo. Durante o semestre, a gente tem
que esgotar o plano de ensino. Sobre a questdo da avaliacdo, eu fiz um curso de
metodologia e eu faco questdo de avaliar os alunos, nas provas, com teste, dissertacao
e questdes objetivas escritas.

Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja, como
desenvolve sua aula?

A aula de Direito é bem expositiva, ndo tem jeito. Embora alguns professores usem
video, retroprojetor... na minha disciplina, como tem muito conteido, eu ndo posso
perder tempo em ficar expondo videos, por exemplo, eu tenho que esgotar o contetdo.
Entdo, eu passo os topicos na lousa, os topicos que a gente vai desenvolver pra que
eles fixem o contetdo, e quando é importante, eu dito alguns conceitos para nao ter
que passar na lousa, eu dito, e de resto, infelizmente, a aula tem que ser expositiva. Em
algumas salas, como 0 meu tema é muito interessante, a gente faz debates, eles trazem
casos de fora e debatemos os assuntos em classe.
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5. Vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé
ministra aulas?

Todo ano a gente tem as reunifes e tem o Nucleo Docente Estruturante, mas eu ndo
fago parte, como membro. Mas quando tem a elaboragdo do Plano de ensino, todos os
professores sdo convidados a participar e todo ano os professores se relinem para falar
sobre isso... todos os professores sdo ativos nesse sentido, todos participam.

6. Vocé recebeu ou buscou informagdes sobre estratégias de ensino e aprendizagem antes
de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue coloca-las em préatica? De que
forma?

Entdo eu antes de comecar a dar aulas eu comecei a fazer o mestrado em Direito, que
depois ndo foi reconhecido, mas eu ja comecei a dar aula logo em seguida... e eu senti
muita dificuldade... muita dificuldade. Mas ai a gente tem que buscar informacdes,
exemplos, eu fiz curso de metodologia, eu fiz alguns cursos, de avaliacdo, ndo foi
muito extenso, mas eu fui atras. Tem que ter a linguagem que o aluno entende, ele tem
que gravar, e a gente tem que se modificar, é preciso tempo, pratica. Outra coisa que
eu vejo como problema é o volume das salas, sala com aluno de 20, 30 e 60 anos,
todos diferentes, com objetivos diferentes... entdo é dificil ser professor..

7. Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagdgica para a carreira docente? Por qué?

Algum tipo de capacitacdo tem que ter... ndo sei se na linha da Pedagogia, mas alguma
coisa... 0 problema de se exigir um curso de capacitacdo em Pedagogia, € ficar
abrangente demais e desinteressar o profissional do Direito, um juiz, um promotor que
venha ministrar aula de conteddo especifico, ndo sei se tera interesse em fazer um
curso de Pedagogia ... As vezes ele consegue transmitir o contetido sem precisar fazer
cursos... Entdo, ndo acho que seja indispensavel, mas claro que agregaria... a
Faculdade consegue disponibilizar palestras de pedagogos a cada inicio de semestre,
nosso coordenador tem um estilo bem pedagogo, ele nos incentiva muito... eles tentam
agregar isso pra gente, mas que € importante €. Eu ndo fiz nada em Educacdo, parei
pra terminar o curso de Direito, mas principalmente com relacdo a metodologia, tinha
que ter, essa questdo por exemplo da avaliacdo... € preciso ter conhecimento em
Educacdo para poder fazer melhor. Entdo, um curso deste te da uma boa base.

8. Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de contedos
pedagdgicos na grade curricular do curso de Direito?

Eu ndo sei porque... normalmente quem procura a docéncia, geralmente vai procurar
se especializar depois... mesmo em cinco anos no curso de Direito, a gente ndo
consegue ver todo o contetdo do Direito, eu vejo no 5° ano, por exemplo, eles ndo
conseguem ter a disciplina de Redacdo Forense... Ndo sei se seria possivel colocar
mais uma disciplina, eles ja saem sem o conteudo total... Talvez fosse melhor fazer um
curso para quem tem interesse, uma pds-graduacdo, para poder aprender a pesquisar,
com interesse sO na docéncia, mas a gente forma bacharéis, ndo professores, eu acho
que seria exigir demais... Hoje em dia ndo é mais possivel ser professor sem ter
mestrado, entdo eu acho que se ele quer seguir a carreira docente, € melhor fazer o
mestrado com foco nisso.
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9. Quais sdo as suas dificuldades préticas para o exercicio da docéncia?

A minha genética é de professora! (rs) Eu gosto muito da docéncia, eu sou professora,
sou mais professora do que advogada, hoje s6 me falta a voz! (rs) Preciso de um
microfone urgentemente! (rs) Eu fiz um curso ou outro na area da Educacédo e agora
estou fazendo po6s-graduacdo para me atualizar, entdo eu ndo vejo dificuldade para o
exercicio da docéncia... Dificil o professor ser unanimidade, mas aqui me falta esse
apoio tecnoldgico, aqui ndo tem como dar uma aula e usar a tecnologia... isso é dificil!
Eu ndo posso perder tempo para arrumar isso, ja deveria estar aqui, pronto! Isso é uma
dificuldade.

10. Quais sdo as suas motivagdes para o exercicio da docéncia?

Ah! E uma troca, a gente ndo sO ensina, a gente aprende muito com os alunos, eu
gosto dessa troca. E uma energia muito boa, o aluno que passa na OAB diz assim:
lembrei de vc na prova! Ele reconhece isso, é gostoso esse reconhecimento. E bom, eu
gosto!

20/03/2012
PROFESSOR 7 = P7

1. Como e por que vocé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso para
a carreira docente?

O meu ingresso na carreira docente deu-se quando eu comecei a fazer o mestrado,
foram me oferecidas aulas, e eu até entdo nao tinha interesse em dar aulas, porque eu
tive uma experiéncia no ensino primario, eu havia dado um ano no ensino primario, e
ndo tinha interesse em dar aulas, mas foi no mestrado que me despertou para aceitar o
convite de dar aulas em Faculdade, e comecei em 2000. A minha experiéncia com o
primario foi terrivel, eu achei muita responsabilidade, achava que eu ndo estava
talhada pra aquilo, foi uma experiéncia dificil, e eu ndo me motivava a dar aulas, mas
acabei mudando de opinido por causa do mestrado.

2. Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

Bem, na sociedade que nds vivemos hoje, o profissional... o professor de Direito,
principalmente nos primeiros anos, eu acho que o professor... & exatamente onde eu
atuo... o professor tem que passar para o aluno tudo o que se espera de um profissional
do Direito, nés temos alunos muito jovens hoje, e hoje, nés sabemos que o
amadurecimento deles é mais tardio, ndo é como antigamente, entdo eu acho que o
professor tem que passar pra eles a postura de um profissional do Direito, € uma
postura diferenciada das outras profissées. Entdo, eu procuro muito passar isso, e alias,
numa das disciplinas que eu tenho, a Teoria Geral do Processo, eu vou preparar 0S
alunos para o ingresso no processo, € uma disciplina abrangente, entdo eu procuro
fazer a interdisciplinaridade necessaria, para que o aluno tenha um campo mais vasto
do Direito. Que ele ndo entenda o Direito como aquelas matérias fracionadas, que ele
possa entender o Direito de forma mais abrangente. Mostrar ao aluno a postura do
profissional do Direito, a conduta, como deve ser, ele precisa ver que estd numa area
séria, que nessa area é como adotar um sacerdocio, como na Medicina, na Medicina
vocé lida com vidas e no Direito também, porque vocé pode decidir a vida de uma
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pessoa e de sua familia. A marca: bem, eu procuro deixar os alunos bem a vontade, a
primeira coisa que eu explico pra eles, é que vai depender de cada um 0 seu proprio
desempenho. Eu os deixo a vontade, e peco para que eles perguntem muito, sem
vergonha, sem modéstia, enfim, acho que minha marca é essa... deixa-los & vontade.
Com isso, além do aprendizado eu pretendo que ele desenvolva também a pesquisa, a
oratdria, porque existem alunos extremamente timidos, entdo acho que as perguntas
fazem com que eles se soltem mais, tenham mais desenvoltura.

De que forma planeja a sua acdo pedagdgica (atividades de ensino)? Vocé faz um
registro deste planejamento? Que elementos sdo contemplados (cronograma,
bibliografia, ementa, avaliagdo)?

NOs temos uma linha mestra, que sao as ementas préprias da matéria, que precisam ser
cumpridas, agora ai... depende da turma. Por exemplo, eu tenho duas turmas do
mesmo termo, o terceiro, uma de noite com muitos alunos e uma de manha com
menos alunos. Entéo, eu tenho dado aulas diferenciadas, porque a classe requer isso...
0 professor tem que ter essa flexibilizacdo, cumprir o conteddo, mas da melhor
maneira, que seja a melhor forma de trabalhar com a sua classe e, em cima disso, é
preciso fazer um planejamento. Nos primeiros anos € importante fazer a base. Eu
enfatizo sempre para eles que estou oferecendo a eles a base, e depois eles devem
alcar voos. O ensino do Direito é um crescendo... estamos sempre aprendendo.

Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja, como
desenvolve sua aula?

Depende da matéria, as vezes eu ndo uso livro nenhum, s6 a Constituicdo, peco para
eles copiarem os artigos mais importantes, isso faz com que eles gravem... mas acho
que a minha prioridade é fazer com que eles tenham um raciocinio juridico,
fundamental para a formacdo do bom profissional. Eu sempre comeco questionando,
para ver se eles entendem alguma coisa antes de entrar com o conteudo, isso ja forca o
raciocinio juridico e o debate. E também, na medida do possivel... o latim... eu
confesso que ndo tive latim, e até hoje tem algumas palavras que tenho dificuldade,
porque € préprio do Direito, o latim, é necessario esse conhecimento para se escrever
uma boa peca, fundamentada. Tem palavras, expressdes, que ndo podem ser
substituidas pelo portugués, é preciso ser em latim... Entdo, tem que aprender o
minimo, é preciso usar a linguagem juridica, ela é a ferramenta do processo. Digo a
eles para estudarem muito, fazer a diferenca.

Vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé

ministra aulas?

Entdo, eu faco parte desse Nucleo Docente Estruturante, que determina qual serd o
Projeto Pedagdgico do Curso. Eu e outros professores também.

Vocé recebeu ou buscou informagdes sobre estratégias de ensino e aprendizagem antes
de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue coloca-las em préatica? De que

forma?
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Antes de comecar a dar aulas, ndo. Foi no mestrado que eu comecei a me estimular a
estudar Educacdo. Durante o mestrado, mesmo no ramo do Direito, nds temos as
matérias especificas relacionadas a Educacdo, pesquisa, metodologia, entdo acho foi
durante o mestrado que eu fui me capacitando para dar aulas no ensino superior. E la
aprendi o que hoje eu coloco em prética.

Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagdgica para a carreira docente? Por qué?

Eu acho importante. Eu entendo importante, porque existem professores... olha sé... eu
fiz um curso em SP e tinha um professor tributarista, famoso, ele entendia muito de
Direito Tributario, mas ele ndo tinha didatica nenhuma, entdo a aula dele era magante,
monotona... o professor tem que ter didatica, ndo adianta... sem isso ele no
consegue... ele pode até transmitir o contelido, mas nao consegue transmitir, o que pra
mim é essencial, que é a visdo geral que o aluno vai adquirindo no curso, essa matéria
que o professor as vezes ensina de um modo tdo fleumatico, ela vai ficar isolada, ela
ndo vai se expandir, se misturar com as outras, vai ficar fragmentada, ndo vai interagir
com o resto, com o todo, e o Direito é o todo. O professor € um formador de opinido,
vai formar pessoas, através da Educacéo.

Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de conteudos
pedagdgicos na grade curricular do curso de Direito?

Ah! Eu acho interessante, porque inclusive motivaria o aluno a aprender mais,
motivaria o aluno a inclusive aprender bem o Direito para depois ele saber como ele
vai transmitir isso, ele ia sentir a necessidade de conhecer pra ensinar. Se a grade
estiver muito apertada, poderia se pensar em uma disciplina complementar e
estabelecer nessa disciplina as linhas mestras da docéncia e depois quem quiser podera
se aprofundar. Eu tenho certeza de que acrescentaria e muito!

Quais sdo as suas dificuldades praticas para o exercicio da docéncia?

Olha eu ndo tenho muitas ndo... ndo lembro de nenhuma que seja relevante... as vezes
0 cansaco fisico. Trabalho o dia todo e depois ainda tenho que dar aulas, eu penso
como vai ser a aula hoje... mas quando eu entro em sala de aula, eu esquego do
cansaco... acho que é o contato! Por isso, veja, eu ndo gosto muito do ensino a
distancia... ndo gosto... ndo existe a energia, o contato. Nas minhas aulas, eu pergunto
muito, e deixo eles falarem, ai vou juntando tudo e transformo aquilo no conteldo,
entdo, o contato fisico pra mim é fundamental.

Quais sdo as suas motivacdes para o0 exercicio da docéncia?

Contribuir para formar pessoas melhores operadores do Direito, acho que essa é minha
maior motivacdo. Hoje tem muitas faculdades de Direito... todo lugar tem faculdade
de Direito, entdo, temos uma grande parte que nao ingressa na carreira juridica, porque
ndo esta bem preparado, e acaba virando advogado. E tem advogados muito ruins... ele
vai exercer a advocacia sem muito conhecimento, isso é ruim para ele, para a
sociedade... Nds estamos vivendo tempos dificeis, entdo cada vez mais temos que ter
profissionais mais bem capacitados. Minha motivagdo, eu gosto muito de trabalhar
com jovens, entdo eu incentivo muito, porque o Direito da um horizonte muito amplo
pra quem o faz, independente de ele operar diretamente ou néo.

Eu quero dizer que a nossa conversa, porque foi uma conversa... eu fiquei muito a
vontade com vocé, falei tudo o que eu realmente acho, com muita honestidade, entéo



126

gostaria que nossa conversa, de certa forma, possa contribuir para o seu trabalho.
Porque vocés, mestrando em Educacéo, tém uma responsabilidade muito grande! Boa
sorte e se precisar de mim, pode me procurar!

22/03/2012
PROFESSOR 8 = P8

1. Como e por que vocé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso para
a carreira docente?

Bem, eu preciso primeiro fazer um preambulo pra dizer como que eu me tornei
professor. Eu retornei as aulas no curso de Direito e percebia durante as aulas do dia a
dia, a grande dificuldade que eles tinham para transmitir 0s seus conhecimentos para
0s alunos. Porque eram todos bons profissionais do direito, mas ndo preparados para a
docéncia, eu sentia isso. Coloquei como objetivo que assim que eu terminasse 0 curso
de Direito, eu queria ser professor, até comentei isso com o entdo diretor da
Faculdade. E, assim foi feito, eu conclui o curso de Direito e me coloquei a disposicao
dele, para que assim que surgisse uma oportunidade, eu estaria pronto. E assim
aconteceu, eu estava no meu escritorio, trabalhando, e ele me convidou. Eu nunca
tinha passado por uma experiéncia desta. Isso era 1998, umas 4 e meia da tarde... ele
me perguntou Se eu estava preparado, e eu disse que sim. Ai ele disse esta muito bem,
entdo nds vamos fazer uma experiéncia com vocé hoje a noite, com duas turmas!(rs)
Eu disse hoje??? Direito Comercial... Eu falei pelo amor de Deus.... (rs) Eu pensei...
eu sou um irresponsavel mesmo, porque na verdade durante os 4 anos de Direito e ndo
estava preparado nem para o0 exercicio do Direito, quanto mais para dar aulas de
Direito! Mas, enfim... fui para uma classe do segundo ano que os alunos tinham se
indisposto com o professor da matéria, entdo foi muito facil, porque os alunos queriam
ver ele fora, entdo foi mais simples para mim! Fui muito bem recebido por eles, e
estou la até hoje. Entdo, meu ingresso na carreira docente foi assim, meio abrupto!

2. Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

Alias, ndo é sé o professor de Direito... todo professor tem que gostar daquilo que faz.
O professor de Direito tem que ter conhecimento da area dele, do contedo que ele vai
ministrar, isso € fundamental, os alunos, hoje, sdo outros, eles tém laptop, internet na
sala de aula, eles sdo dindmicos, entdo o professor tem que dominar o assunto, se
atualizar sempre, tem que estar bem preparado.

Marca: minha marca acho que é... eu sou uma pessoa que fala bem claro, ndo uso
juridiqués, deixo a turma a vontade, eu os trato pelo nome, conhe¢o todos eles pelo
nome. A marca é meu carisma, minha forma de expor a aula, minha sutileza, meu
caréater, eu sei que dou exemplo, sou uma pessoa Séria, reta, que teve berco, educacéo,
porque, na verdade, na sala de aula, vocé forma um cidaddo e ndo sé passa o conteido
de uma determinada mateéria.

3. De que forma planeja a sua a¢do pedagogica (atividades de ensino)? Vocé faz um
registro deste planejamento? Que elementos sdo contemplados (cronograma,

bibliografia, ementa, avaliagdo)?
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Veja bem, nds temos um programa a cumprir, cada termo, cada semestre, nds temos
um programa a cumprir. Esse programa é elaborado pelo NDE, entdo nds nos
dispomos a seguir aquele plano de ensino. E uma sequéncia, na verdade. Entdo eu,
com base nesse programa... Alids, o professor deve entregar ao aluno esse plano de
ensino no comeco do ano, para saber o que ele vai ver a cada aula. Eu, entdo, trabalho
em cima desse programa. Mas o Direito, como vocé sabe, é muito legislado, é sO
legislagdo e doutrina, entdo eu tento fazer a interpretacdo da lei com os alunos. No
entanto sempre procuro aliar a pratica, ai entra o advogado, dizendo como aquele
assunto pode ser visto de forma pratica, no dia a dia.

Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja, como
desenvolve sua aula?

Faco simulacdo, debate, provoco o aluno, a aula ndo pode ser um mondlogo, eu
preciso que eles participem da aula. Quero que eles perguntem, fazemos discussdes
sobre os assuntos do cotidiano. Ndo me nego nunca a dar uma resposta a um aluno, e
sempre tento evitar a distancia que existe entre professor e aluno.

Vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé
ministra aulas?

Sim, faco parte do NDE. Sao 30% do corpo docente que fazem parte deste nucleo, sdo
s0 14 professores. L4, nos discutimos o conteldo, a grade curricular, problemas que o
professores estdo tendo na sala de aula, discute-se como fazer para avaliar melhor os
alunos, dar um ensino melhor aos alunos, etc. Nés temos uma liberdade muito grande,
podemos falar, argumentar, enfim, € muito importante participar ativamente do NDE.

Vocé recebeu ou buscou informagdes sobre estratégias de ensino e aprendizagem antes
de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue coloca-las em préatica? De que
forma?

N&o, antes ndo. Mas na época do mestrado, eu tive um grande aperfeicoamento, foi
uma pena que ndo conseguimos terminar o curso, obter a titulacdo... Mas tive toda a
parte tedrica e pratica, foi muito importante. Mas antes de iniciar minha carreira
docente, ndo tive nenhum contato com técnicas de Educacéo.

Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagdgica para a carreira docente? Por qué?

SO é importante! Existem bons profissionais, mas que sdo péssimos professores, ndo
conseguem transmitir o contetido. A sala de aula deve ter uns 10 metros de frente, e eu
nunca me sento, e ali é preciso ser um ator, vocé é um artista ali! Eu ndo tenho
problema de siléncio na sala de aula! Entdo, pedagogicamente, todo o professor
deveria ter uma passagem por essa area, antes do ingresso na docéncia. As vezes,
existem pessoas que nao tém essa bagagem toda, mas conseguem transmitir, acho que
€ um dom, uma vocacé&o.

Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de conteudos

pedagdgicos na grade curricular do curso de Direito?
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Seria interessante... eu acho que tudo que é conhecimento, é bom. Talvez nos
primeiros anos fosse mais adequado, porque o aluno, em contato com as técnicas da
docéncia, ele também aprenderia com mais facilidade.

9. Quais sdo as suas dificuldades préticas para o exercicio da docéncia?

Eu gostaria, se pudesse, me dedicar mais a docéncia... Gostaria de ter mais tempo... A
dificuldade que eu vejo é o pouco tempo que eu dedico, outra dificuldade é a baixa
qualidade dos nossos alunos... Infelizmente, isso compromete o andamento da aula, é
uma dificuldade.

10. Quais sdo as suas motivagdes para o exercicio da docéncia?

E muito bom vocé saber que tem uma sala la te esperando... eu falo isso eu até me
emociono, sabe Patricia!! Eu fico feliz porque sdo 30 pessoas que esperam para me
Ver, para me ouvir... isso & muito motivador. Quando estou no forum, encontro tantos
alunos que me reconhecem... é tdo bom... eu fui professor da minha filha, do meu
genro... Se todo professor soubesse, tivesse a nocdo da responsabilidade que é dar
aulas, dar exemplo, trabalhar um ser humano, ele ficaria mais atento!

Eu quero agradecer o convite, espero que tenha contribuido com seu trabalho, foi uma
grande honra participar!

27/03/2012
PROFESSOR 9 = P9

1. Como e por que vocé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso para
a carreira docente?

Eu sempre quis dar aulas, desde a minha graduacdo eu sempre pensei em dar aulas, eu
fui preparada, eu fui direcionada para dar aulas, eu fiz o curso de mestrado ja
pensando nisso. Eu ja tinha trabalhado na area médica por 17 anos, e estava um pouco
decepcionada e queria mudar de area radicalmente. Como eu gostava muito de ler,
entdo resolvi fazer Direito. Ai, ja formada eu fiz o curso de especializacédo e depois fiz
0 mestrado, ja pensando na docéncia. E também, para me qualificar para dar aulas, eu
fiz outros cursos, como oratoria por exemplo. Em 1997, eles precisavam muito de
professores aqui, eu tinha colegas que ja trabalhavam aqui, fiquei sabendo, trouxe o
meu curriculo e fui contratada.

2. Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

Eu entendo que um professor de Direito, precisa estar sempre estudando, sempre
atualizado. Como a gente trabalha com pessoas acho que precisa ter paciéncia, gostar
de ensinar, entdo eu entendo dessa forma... Minha marca, eu acho que é... bem, eu
gosto de trabalhar com o aluno e gosto de trabalhar desde o primeiro ano, de pegar na
mé&o, de ensinar a estudar... de ensinar como ele deve aprender a estudar, dar a base,
ensinar como deve se estudar no curso de Direito, quais sdo as prioridades, de que
forma ele deve estudar, eu gosto do primeiro ano por isso. Quando eu fiz o curso de
Direito, eu notei essa deficiéncia, o professor nunca dizia como Vvocé precisava
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estudar, como se deve iniciar uma pesquisa... eu comeco dizendo que o aluno deve
sempre estudar tendo um bom dicionario por perto, estudar a lei, a doutrina... ensinar o
aluno a estudar a doutrina, € isso.

De que forma planeja a sua acdo pedagogica (atividades de ensino)? Vocé faz um
registro deste planejamento? Que elementos sd&o contemplados (cronograma,
bibliografia, ementa, avaliagdo)?

Eu tenho um sindtico, um esquema, um roteiro da aula, que eu gosto de passar na
lousa ... porque eu sempre aprendi mais com meus professores que entravam em sala e
colocam alguma coisa na lousa, e seguiam... passavam 0 resumo na lousa... eu sou
meio metddica, eu gosto de seguir aquele programa. E obvio que, para enriquecer a
aula, eu trago muita coisa de fora, informacdes, mas eu tenho o livro texto e eu gosto
de seguir o programa... e eu digo pra eles que também é uma exigéncia do MEC, e
fora isso tem uma relacéo bibliografica para despertar o aluno para o gosto pela leitura
e o interesse pela doutrina, € 0 que eu digo para eles: ndo se forma uma cultura
juridica sem ler a doutrina , vocé precisa ir buscar na doutrina, nas interpretacdes.

Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja, como
desenvolve sua aula?

Eu tenho dito para 0os meus alunos o seguinte... porque existem trés formas de
aprendizado... o auditivo, o visual e 0 motor e, na medida do possivel, eu tento usar
essas trés formas. Entdo, o aluno vem para a sala e ouve o professor, escreve, copia 0
sindtico que estd na lousa e depois vai ler o livro. Quanto a avaliacdo, ela € feita na
prova... € estudar a doutrina e fazer a prova, porque ndo sou eu que determino as
questdes que eu faco na prova, mas eu estou sempre me atualizando, vendo o que esta
sendo pedido no exame da OAB, entdo eu trago para 0s alunos aquelas questdes que
sdo elaboradas para o exame da Ordem, e que sdo relevantes, e coloco também na
prova. Eu leio o jornal, diariamente, e trago para os alunos os fatos reais, exponho as
coisas importantes e sempre debatemos alguma coisa em sala.

Vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé

ministra aulas?

Sim, faco parte do NDE e participo também dos cursos que eles tém feito aqui para 0s
professores, ligados a pratica pedagogica, metodologia, etc. Eu tenho participado de
tudo.

Vocé recebeu ou buscou informacdes sobre estratégias de ensino e aprendizagem antes
de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue coloca-las em préatica? De que
forma?

Eu conversei com alguns colegas, eu tinha um amigo que dava aulas na Universidade
Federal do Parand, conversei muito com ele... eu estava comegando e precisa saber
como fazer... ele me deu uma dica boa, que me lembro até hoje, ele disse: Vocé deve
levar para a sala uma bagagem bem grande de material, de conteldo, sendo, de
repente, acaba o assunto e como vocé vai fazer ? (rs) Mas depois, com a pratica com a
experiéncia, vc vai dominando bastante, eu também procuro passar para o aluno



10.

130

bastante conteudo, porque eu acho que é melhor ver um pouco, mesmo rapido um
assunto, do que nunca ter ouvido falar daquele assunto. Hoje, com a internet... eles
podem pesquisar e obter novos conhecimentos, eu digo para eles que eu sou s6é uma
mera transmissora de conhecimentos, porque tudo esta na internet, entdo eles podem
buscar o conhecimento... porque o conhecimento é muito solitario. Eu sempre digo pra
eles que ninguém ensina ninguém, sao as pessoas que querem aprender, eles tém que
aprender a buscar esse conhecimento, que vai além do contetdo que é passado na aula.
E eu também tenho uma relagdo meio maternal com eles, porque eu sou mae tenho
dois filhos... e quero o sucesso deles como eu quero o sucesso dos meus filhos. Mas
esse comeco é muito dificil... eu acho que a Instituicio deve sempre valorizar o
professor que ja tem experiéncia, porque vocé nao forma o professor de um dia para o
outro, eu passei por isso e sei como foi dificil. Entdo, vocé tem um professor que ja
estd um tempo na sala de aula, e ndo é a mesma coisa de outro que esta no comeco,
ento, leva um tempo para formar um professor. E preciso gostar e ter tempo também.

Na sua opinido, é importante a capacitacao pedagdgica para a carreira docente? Por qué?

Ah, é importantissimo, & muito importante! N&o basta vocé saber o conteudo, vocé
precisa saber transmitir esse contetdo. A gente v& mesmo 0 comentario dos alunos de
alguns professores que vocé ndo coloca em duvida a capacidade dele, o saber dele, ele
sabe muito e tal... mas, as vezes, falta essa forma adequada de transmitir, e isso
compromete a aula. Eu, por exemplo, fiz varios cursos, me preparei para dar aulas,
aprendi varias técnicas de linguagem, movimentacdo, oratdria, gestos, cursos
especificos que colaboraram muito para as minhas aulas, eu me preparei... ndo cai de
paraquedas, como a gente diz! (rs) E isso fez toda a diferenca na minha vida de
magistério. Mas, € claro que a experiéncia em sala de aula também é muito
importante.

Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de conteudos
pedagdgicos na grade curricular do curso de Direito?

Entdo... mas eu acho que ai teria que ser uma matéria especifica, porque nem todos
querem ir para a carreira docente, e acho que seria um desperdicio de tempo para
aqueles que ndo buscam isso, poderia se incluir, mas como uma disciplina opcional, o
aluno faz se tiver interesse, mas nao na grade como matéria obrigatoria. E também tem
outra coisa, dependendo da area que ele optar em seguir, ele tera que fazer disciplinas
suplementares, entdo acho que caberia neste caso, sdo varios métodos que serdo
utilizados durante a carreira, entdo eu acho que poderia seu uma disciplina
suplementar.

Quais sdo as suas dificuldades praticas para o exercicio da docéncia ?

O que tem me preocupado € a voz... eu tenho pensado até em comprar um microfone
de lapela para usar, porque eu tenho usado muito a voz... ainda mais para mim, porque
eu pretendo dar aulas até morrer, entdo acho que esta na hora de cuidar melhor da
minha voz.

Quais sdo as suas motivacOes para o exercicio da docéncia?

Ah, eu me realizo quando vejo que um aluno se deu bem, que ele teve sucesso, quando
eles terminam o curso, quando eles passam no exame da OAB, é muito gratificante, é
uma sensacdo muito boa, é 6timo receber um contato deles, dizendo que passou no
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concurso, que gabaritou, eu fico realizada, isso é muito gratificante. Eu trabalho para
isso, esse € meu objetivo. O sucesso dos meus alunos é o meu sucesso. E uma
experiéncia muito dificil ser professor... E muita responsabilidade, mas quando vocé
vé o resultado, é tdo gratificante. O curso de Direito, eu digo para 0os meus alunos,
deve ser um projeto de vida, que pode mudar a vida deles e a vida de tantas outras
pessoas, entdo deve ser feito com responsabilidade.

10/04/2012
PROFESSOR 10 = P10

1. Como e por que vocé se tornou professor(a)? De que forma ocorreu seu ingresso para
a carreira docente?

Eu tinha essa vontade desde o momento que eu decidi qual seria minha graduacéo,
entdo eu prestei vestibular para Direito e para Pedagogia e fiz as duas ao mesmo
tempo, porque eu queria ser professora de Direito, porque eu acredito que o professor
de Direito tem uma missdo extremamente importante, que é fazer com que os alunos
tenham uma consciéncia do que € Justica e, distribuir mais a igualdade entre as
pessoas. Depois... para me tornar docente do Direito, assim que eu terminei as duas
graduacOes eu ainda ndo me sentia preparada para exercer a docéncia, entdo, eu fui
fazer o mestrado na area da Educacédo, na Unesp, em Marilia, e meu orientador, no dia
da defesa, ele descobriu que além de Pedagogia eu tinha formacéo em Direito, porque
eu levei meu curriculo para uma Universidade particular, onde ele também trabalhava,
e o curriculo caiu nas maos dele, e ele me reconheceu. Apos a minha defesa ele me
convidou para integrar o corpo docente da Instituicdo. Isso aconteceu em 1998, em
Marilia onde eu trabalhei por 12 anos.

2. Quais caracteristicas um bom professor de Direito deve possuir? Qual sua marca
pessoal enquanto professor?

Olha, o bom professor de Direito precisa ter formacdo pedagdgica, eu nao consigo
conceber professores sem formacédo pedagdgica, porque como eles vao entender por
exemplo, sobre a avaliacdo se eles nunca leram autores que falam sobre esse tema...
como eles vao pensar didatica, como vdo pensar curriculo, se eles nem imaginam o
que € isso... Entdo, a gente vé que a maioria dos professores de Direito que ndo tem
essa formacdo pedagdgica, a gente nota que eles veem a avaliagdo como punicéo,
como um momento Unico... tudo aquilo que a gente ndo deseja. E dificil para um
professor de Direito, sem formacdo pedagogica, se colocar como aluno, ele tem que
entender que o aluno precisa entender a importancia daquele contetdo na sua vida
cotidiana, na sua vida profissional. Sem essa formacdo pedagdgica eu acho que fica
dificil ser professor.

Marca: minha marca é ser pedagoga, essa € minha marca. Isso faz toda a diferenca, os
alunos percebem. Hoje, por exemplo foi muito engracado, porque eu falei para os
alunos: vamos fazer uma roda para debater os casos praticos que VOcés trouxeram
sobre a matéria da aula passada, e eles disseram “Ah! professora, isso é coisa de
pedagoga”. E também tem outra coisa, o professor que é pedagogo, sabe que precisa
estar em constante aprimoramento, estar atualizado, entdo, eu colocaria outras marcas
registradas minhas: ser pesquisadora, ser autora e ser pedagoga. Vocé reconstrdi seu
conhecimento a cada aula, a cada nova experiéncia.
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3. De que forma planeja a sua acdo pedagdgica (atividades de ensino)? Vocé faz um
registro deste planejamento? Que elementos sdo contemplados (cronograma,
bibliografia, ementa, avaliagdo)?

Olha, existe um plano, tem cronograma e eu penso cada aula, mas esse cronograma
ndo pode ser engessado. Por que? O Direito tem muitas curiosidades, principalmente
nos primeiros anos, entdo eles vém com casos praticos que aconteceu com pai, com
mée, e eu nunca, nunca, deixo de responder. Eu fago assim, digo: Vamos abrir um
parénteses e falo sobre o interesse dele, respondo a curiosidade dele, porque eu tenho
que ganhar esse aluno, através da curiosidade que ele tem sobre o assunto, e depois
digo vamos fechar os parénteses e dai continuo com o contetudo da aula. Entdo, o
cronograma tem que ser flexivel. Na primeira aula, eu procuro saber mais sobre cada
aluno, procuro saber porque ele escolheu o Direito, 0 que pensa sobre a matéria, etc.
As pessoas, as vezes, ficam surpresas com a minha postura, por exemplo, no curso de
Direito eu trabalho com autoavaliagéo, a cada semestre eu aplico uma autoavaliacéo,
entdo, os alunos tém que falar o que ele aprendeu naquela disciplina, como ele
relaciona aquela disciplina com o cotidiano dele, como ele relaciona aquela disciplina
com outra disciplina, e o que ele achou das aulas, como poderia ser melhorada, etc.
Isso € uma coisa que os professores de Direito ndo fazem.

4. Que metodologias de ensino vocé costuma utilizar em suas aulas? Ou seja, como
desenvolve sua aula?

Eu ndo trabalho sé com aulas expositivas. Eu faco seminarios, pego temas polémicos e
debatemos em sala, a aula do Direito € expositiva, mas da pra fazer diferente... NOs
lemos o cddigo, fazemos analise da doutrina, mas depois eu trago temas polémicos,
exemplos praticos, para que sejam debatidos na aula, atraves de seminarios, roda de
discussdo, etc. Passo filme para depois relacionar com o contetdo da aula, entdo, da
pra fazer coisas diferentes apesar do curso de Direito ter muito conteldo e ser muito
expositivo. E vejo que os outros professores ndo fazem isso, por qué? Porque nédo
tiverem formacdo em Educacdo, ndo sabem dar uma aula diferente que prenda a
atencdo dos alunos. Os professores tradicionais, em geral, ddo a prova de acordo com
as questdes da OAB, e s0 isso.

5. Vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé

ministra aulas?

Sim faco parte do NDE aqui na Unoeste e participo na Universidade do Mato Grosso
do Sul, também, la eu sou a presidente da comissdo que vai refazer o curriculo do
curso de Direito, é muita responsabilidade, (rs)!

6. Voceé recebeu ou buscou informagdes sobre estratégias de ensino e aprendizagem antes
de iniciar a carreira docente? Quais? Vocé consegue coloca-las em préatica? De que

forma?

Sim, tanto que quando eu acabei a graduacdo, apesar de ter feito uma graduagdo em
Pedagogia também, eu ndo me sentia pronta ainda, entdo fui fazer mestrado em
Educacdo, para suprir minhas necessidades, e tudo isso eu coloco hoje em prética na
sala de aula, é decorrente de tudo o que eu aprendi.
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Na sua opinido, é importante a capacitacdo pedagdgica para a carreira docente? Por qué?

Acho que é fundamental, ndo e s6 importante... Eu acho que ndo da pra conceber o
professor de Direito sem a formagao pedagdgica.

Qual sua opinido sobre a possibilidade de se incluir uma disciplina de contetdos
pedagogicos na grade curricular do curso de Direito?

N&o acho viavel. Por qué? Porque 99% dos alunos pensam em prestar concurso
publico... Entdo, acho que fazendo apenas uma graduagdo em Direito essa pessoa ndo
poderia dar aulas, até porque pelas normas do MEC/Inep, ndo é possivel dar aulas
sendo apenas graduado, precisa ser pelo menos especialista. Entdo, o que eu acho que
seria interessante é que os professores para darem aulas, deveriam fazer também,
também, uma especializagdo em docéncia no ensino superior. Nada de disciplina
complementar, curso de aperfeicoamento, mas sim uma po6s graduacdo em Educacao.
Além dos cursos relacionados ao Direito, seria preciso um curso na area da Educacéo,
como, por exemplo, “Especializagdo em docéncia no ensino superior”. Se for colocado
uma disciplina dentro da grade do Direito, teriam muitas pessoas que nao se
interessariam... muito dificil hoje alguém dizer que quer ser professor... e tambem teria
que ter muitas horas para essa grade, hoje em dia ja ndo da tempo de ver tudo, eu acho
que o curso de Direito deveria ser integral... Entdo, acho que a melhor solugcéo para
aquele quem quer seguir a carreira docente é, ap0s ou a0 mesmo tempo em que a
pessoa cursa o Direito, cursar também algo relacionado com a Educacéo.

Quais sdo as suas dificuldades praticas para o exercicio da docéncia?

Tem dificuldades... muitas vezes, as Universidades engessam a atuacdo docente, por
exemplo: com semana de prova, tem as dificuldades estruturais, falta de equipamento,
até algumas dificuldades no sentido das pessoas entenderem o que estamos fazendo...
Por exemplo, quando a gente faz um roda na aula de Direito, algumas pessoas ndo
entendem a necessidade disso, quando passo um filme, alguns devem dizer... Ah, ta
matando aula... Entdo, isso é dificil. As vezes a gente néo é reconhecido nesse sentido.
Outra coisa, um professor ndo é um dador de aulas, entdo ele precisa participar de
eventos, congressos, para que a gente possa se atualizar, e as vezes eu tenho que
mudar o dia da aula, e isso ndo é bem visto, entdo as vezes existem dificuldades nesse
sentido.

Quais sdo as suas motivacOes para 0 exercicio da docéncia?

As minhas motivacdes sdo os alunos... E realmente cumprir essa missdo de acreditar
gue meus alunos serdo pequenas sementes que no futuro irdo fazer a justica, é bom ver
o desenvolvimento deles, o interesse pela justica. E bom ver o resultado imediato
daquilo que vocé planta a cada dia.



