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RESUMO

Ensino Religioso no Estado de Sdo Paulo: Fundamentos e Perspectivas Frente
a Diversidade Cultural

O Brasil é considerado um pais multicultural que possui em sua composicdo as mais
variadas etnias e credos religiosos, onde o panteismo, monoteismo, o politeismo, o
espiritismo, o ateismo, entre outras formas de manifestacao religiosa caminham lado
a lado, nas ruas, no trabalho, nos relacionamentos, dentro dos lares e nas escolas.
A Constituicdo deste pais, o define como um Estado Laico, ou seja, um Estado
oficialmente neutro com relacdo as questdes religiosas e que ndo deve apoiar a
determinadas religides em detrimento das demais. Neste sentido, 0 objetivo geral
deste estudo é analisar o Ensino Religioso, seus fundamentos e perspectivas frente
a diversidade cultural brasileira, para entender se atendem o principio da laicidade
presente em nossa legislacédo. Acreditando que € preciso um paradigma empirico
para analisar o Ensino Religioso, este estudo aborda a questdo a partir do modelo
do Estado de S&o Paulo. Assim, os objetivos especificos deste estudo sao: realizar
um estudo das legislacdes referentes ao Ensino Religioso no Brasil e no Estado de
Sao Paulo; analisar o curriculo e o material utilizado nas aulas de Ensino Religioso
no Estado de S&o Paulo, observando se na elaboracao destes, houve a observancia
do principio de Laicidade por parte do Estado diante da pluralidade cultural e
religiosa. Trata-se de um estudo exploratorio, descritivo e analitico, que utiliza os
métodos de levantamento e revisdo bibliografica e levantamento e analise
documental. A andlise dos dados faz uso da abordagem qualitativa. o Ensino
Religioso precisa ser analisado e discutido, sem partidarismo ou interesses.
Somente assim este carater laico sera real no Estado e os direitos dos cidaddos ou
das denominacdes religiosas serdo realmente respeitados

Palavras chave: Ensino Religioso, Politicas Educacionais, Diversidade Cultural e
Religiosa.



ABSTRACT

Religious Education in the State of S&o Paulo: Fundamentals and Prospects
Facing Cultural Diversity

Brazil is considered a multicultural country which has in its composition the most
varied ethnic groups and religious creeds, where pantheism, monotheism,
polytheism, spiritualism, atheism, among other forms of religious expression go hand
in hand, on the streets , at work, in relationships, in the home and in schools. The
Constitution of this country, defines it as a Secular State, or a State officially neutral
regarding religious matters and should not support certain religions at the expense of
others. In this sense, the objective of this study is to analyze the Religious Education,
its fundamentals and prospects facing the Brazilian cultural diversity, to understand
whether they meet the principle of secularism present in our legislation. Believing it
takes a paradigm for analyzing the empirical Religious Education, this study
addresses the issue from the model of the state of Sdo Paulo. Thus, the specific
objectives of this study are: conduct a study of the laws relating to Religious
Education in Brazil and in S&o Paulo; analyze the curriculum and materials used in
the lessons of Religious Education in the State of Sdo Paulo, noting the elaboration
of these, there was compliance with the principle of Secularism by the state in the
face of cultural and religious plurality. This is an exploratory, descriptive and
analytical, which uses the methods of survey and literature review and survey and
document analysis. The analysis makes use of the qualitative approach. Religious
Education needs to be analyzed and discussed, without partisanship or interests.
Only then will this secular character in real state and the rights of citizens or religious
denominations will actually be respected.

Keywords: Religious Education, Education Policy, Cultural and Religious Diversity.
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APRESENTACAO

Minha formacg&o académica inicial esta relacionada as disciplinas de
Matematica, Fisica e Pedagogia. A principio, voltei toda area do estudo para a
Educagé&o, onde iniciei ministrando aulas, inicialmente como professor eventual, e
posteriormente me efetivando na disciplina de Matematica, junto a rede estadual de
Sao Paulo. Trabalhei por alguns anos, também junto a escolas particulares em
nossa regiao, como na cidade de Tup&, Bastos e Osvaldo Cruz, concomitantemente
com o Estado.

Por ser de linhagem evangélica, interessei-me pela Teologia, e
buscando capacitacéo, ingressei em um curso de Bacharel em Teologia, mesmo
sendo este ndo reconhecido pelo Ministério da Educacdo, mas posteriormente,
utilizando-me das leis vigentes, fiz a convalidacéo de créditos e regularizei o curso
junto aos o6rgdos competentes. Fiz, também, o mestrado em Teologia, nao
reconhecido pelo Ministério da Educacéo, com o intuito de analisar e comprovar o
crescimento dos evangélicos na década de 1990 a 2000, principalmente na
linhagem pentecostal.

Sempre houve em meu coracao o desejo de buscar um curso de Pdés-
graduacédo reconhecido pelo Ministério da Educacdo, para que minha carreira
profissional pudesse alcancar um nivel mais elevado e também, porque gosto de
pesquisar.

Quando do meu ingresso na UNOESTE (Universidade do Oeste
Paulista), pensei em trabalhar com a mediacdo de conflitos entre gestores,
professores, funcionarios e alunos, porém, ao analisar melhor o assunto, percebi
gue ja existiam inameros trabalhos que discorriam sobre o mesmo e que seria me
arremeter a fatos ja estudados de forma exaustiva.

Em meio ao processo, houve a saida de minha orientadora da
instituicdo UNOESTE, o que me fez aguardar por um tempo o estabelecimento de
uma nova orientadora.

Ao me colocar sob a orientacdo da Prof2 Dr?. Caroline Kraus Luvizotto,
e apos discussdes e varias reflexdes, foi inevitavel um novo direcionamento para o
desenvolvimento de minha dissertagcdo. Optei, em consonancia com a orientadora, a

pesquisar sobre o processo de implantagao das leis do Ensino Religioso na escola
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publica, principalmente no Estado de Sao Paulo, bem como o porqué do nédo
funcionamento do mesmo, analisando assim seus fundamentos e suas perspectivas.
Sei que o assunto j& tem sido objeto de pesquisas, porém, poderia ser visto sobre
uma nova Otica, e mais, além disto, € um assunto que esta dentro de uma area de
meu interesse e de minha seguranca.

Outro fator importante que me impulsionou a pesquisa sobre o Ensino
Religioso foi a andlise do projeto de implantacao da disciplina Ensino Religioso, das
leis e do real funcionamento das classes nas escolas publicas. Desde 1990
trabalhando na educacdo no Estado de Sao Paulo e atualmente ocupando a vice-
direcdo de uma escola publica, percebi que esta disciplina ndo tem obtido o éxito
estabelecido na proposta pedagodgica. Varios sao os fatores que levam a isto, varias
sdo as situacdes que contribuem para que nao seja obtido o sucesso almejado e
diante desta discussao procurei pesquisar sobre alguns fundamentos e perspectivas
gue poderao contribuir para a eficacia do Ensino Religioso na Escola Publica, em

especial no Estado de Séo Paulo.
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INTRODUCAO

A implantagdo do Ensino Religioso no Brasil e posteriormente no
Estado de S&o Paulo é tida como um avanco na conquista de ideais por
determinadas religides que professam a crenca em “Deus” e no “cristianismo”,
porém, para muitas, € um retrocesso e um proselitismo adotado por parte desta
classe dominante sobre as demais.

Com a implantacédo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei 9394/96,
em especial no seu artigo 33*, este conflito de interesses vem a tona novamente e
gera um contentamento de algumas religidbes em detrimento de outras, visto que o
Ensino Religioso, desde os primordios da existéncia deste pais foi marcado por
interesses, tensdo de forcas e poderes; coercitividade dos conteudos a serem
ministrados e dos métodos educacionais empregados.

Se ha este jogo de interesses, diz Regis de Morais, que esta
doutrinacdo pode ocorrer de ma fé, onde ndo ha respeito pelo educando (suas
crencas) e ao invés de leva-lo a aprender pelo convite, leva-o a aprender pela
invasédo de sua liberdade e a despeito de sua vontade (MORAIS, 1986, p. 33-34).
Como analisar o Ensino Religioso, sem antes entender separadamente estas duas
palavras: Ensino e Religido? Observemos suas definicées sobre duas perspectivas:

Com relacdo a “ensino” tomamos primeiramente, a definicdo do
Dicionario Aurélio: “Ensino é a acao, arte de ensinar, de transmitir conhecimentos;
orientacdo no sentido de modificar o comportamento da pessoa humana; instrugao”.
(FERREIRA, 2000, p.270).

Outra definicdo tomada como base de “ensino” foi a forma etimolégica
da palavra. A palavra ensino deriva do latim “in+signare”, que traduzindo significa:

“por marcas ou sinais”. Podendo ser entendida como: “a acdo de um professor ou

! Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formac&o basica do cidad&o e constitui
disciplina dos horéarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redacédo dada pela Lei n® 9.475, de
22.7.1997)

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetdos do ensino
religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominac@es religiosas, para a
definicdo dos conteddos do ensino religioso." (Extraido do site www.planalto .gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm.
Acesso em 03/10/2011 as 13:00 horas)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm
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mestre que coloca marcas em seus alunos, que o fardo aprender e este aprendizado
nao sera esquecido”.

Com relagdo a palavra “religiao”, apontamos também duas definigdes
gue podem assemelhar-se em determinados aspectos, mas que divergem em
outros. Definidas, uma segundo a Optica do Estado em seu material destinado ao
estudo do Ensino Religioso e outra, de um famoso tedélogo e religioso.

A Revista 1, utilizada na implantacdo do Ensino Religioso, elaborada
pelo Estado e pela UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas), traz duas
definicBes utilizadas para a palavra Religido, que englobam pensamentos distintos:

Costuma-se pensar esta definicdo como crenca em Deus, espiritos, seres
sobrenaturais, ou vida apds a morte...

Religido originou-se da palavra latina Religio, cujo sentido original indicava
um conjunto de regras, observancias, adverténcias e interdi¢cdes, sem fazer
referéncia a divindades, rituais, mitos ou qualquer outro tipo de
manifestacdo que, contemporaneamente, entendemos como religiosas
(SAO PAULO. SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO, 2002, p. 17-
18).

Para o tedlogo Langston: “A religido € a vida do homem nas suas
relacbes sobre humanas, isto €, a vida do homem em relacdo ao Poder que o criou,
a Autoridade Suprema acima dele, e ao Ser invisivel com Quem o homem é capaz
de ter comunhao” (LANGSTON, 1986, p.10).

Pode-se afirmar mediante os conceitos verificados que o Ensino
Religioso poderia ter dois objetivos: Primeiro - Marcar os educandos com crencas e
préaticas religiosas comuns a todos, podendo ser estas relativas a uma divindade.
Ou, Segundo — Marcar os estudantes com principios morais e sociais relativos ao
cidaddo, sem, no entanto, utilizar de crencas em seres sobrenaturais ou espiritos
superiores. Tanto uma quanto outra definicdo torna este assunto bastante
problematico, devido as diferentes religibes com suas manifestacfes de fé, crencas
e dogmas.

Precisamos, ainda, diferenciar “religiao” de “religiosidade”. Camboim,
em seu artigo: Religiosidade e espiritualidade de adolescentes e jovens adultos, usa

uma definicédo de Panzini®, para fazé-la:

Panzini define religido como sendo a crenga na existéncia de um
poder sobrenatural, criador e controlador do Universo, dando ao

2PANZINI, R. G. et al. Qualidade de vida e espiritualidade. Revista de psiquiatria clinica, v.34 supl.1, 2007. p. 126-135.
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homem uma natureza espiritual que continua a existir depois da
morte do corpo. Religiosidade é definida como a extensdo na qual
um individuo acredita, segue e pratica uma religido. (CAMBOIM,
RIQUE, 2010, p. 2)

7

A religido € o processo racional e emocional do homem em seu
relacionamento com Deus ou com seres transcendentais. Neste relacionamento, ha
a dependéncia e confianca do ser inferior no superior, que aguarda o cumprimento
de suas promessas, suas béncéos, seus livramentos e direcionamentos. Nao nos
esquecendo, ainda que, para fazer parte deste relacionamento com o divino, o
individuo se adapta a um sistema religioso.

Entendemos a religiosidade como a disposicdo de uma pessoa de
seguir a religido de que se tornou adepto podendo ter um posicionamento
ponderado e consciente, ou podendo ser tendencioso ao fanatismo religioso,
responsavel por grande parte da intolerancia religiosa.

Como o objetivo de Ensino Religioso nédo é trabalhar com a
religiosidade dos sujeitos, concordamos com os dizeres de Cesar A. Raquetat Jr, em
seu artigo Religido em Sala de Aula: O Ensino Religioso nas Escolas Publicas

Brasileiras:

O objetivo do ensino religioso, de acordo com os PCNs, ndo é o estudo de
determinada religido ou da religido, mas o estudo do transcendente, das
diversas formas que ele se manifesta na histéria, é o estudo do fenébmeno
religioso em seus aspectos filosoéficos, socioldgicos, histdricos, psicolégicos
etc. Esse “novo ensino religioso” proposto pelos Parametros Curriculares
Nacionais, elaborados pela FONAPER, se articula em torno de cinco eixos:
culturas e religibes, escrituras sagradas, teologias, ritos e ethos. Tem por
objetivo, refletir sobre a religiosidade e despertar a dimenséo religiosa do
ser humano. (RANQUETAT JR, 2007, p. 172).

Como lidar com o Ensino Religioso, diante de um contexto social,
histérico e cultural tho diverso?

Neste sentido, o objetivo geral deste estudo é analisar o Ensino
Religioso, seus fundamentos e perspectivas frente a diversidade cultural brasileira,
para entender se atendem o principio da laicidade presente em nossa legislacao.
Acreditando que é preciso um paradigma empirico para analisar o Ensino Religioso,
este estudo aborda a questéao a partir do modelo do Estado de Sdo Paulo. Assim, 0s
objetivos especificos deste estudo sdo: realizar um estudo das legislagfes

referentes ao Ensino Religioso no Brasil e no Estado de S&o Paulo; analisar o
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material utilizado nas aulas de Ensino Religioso no Estado de S&o Paulo,
observando se na elaboracéo destes, houve a observancia do principio de Laicidade
por parte do Estado diante da pluralidade cultural e religiosa.

Quanto a Metodologia da Pesquisa utilizada para a andlise dos
procedimentos e implantacdo das Leis, Decretos, Deliberacdes, Instrucdes, entre
outros, referentes ao Ensino Religioso a nivel Federal e no Estado de Sdo Paulo,
optamos pela pesquisa qualitativa documental e bibliogréafica, visto que através da
mesma, podemos: coletar, analisar e interpretar dados e informac¢des que auxiliarao
na resposta do problema apontado.

A coleta e andlise destes documentos e materiais relativos ao assunto
foram realizadas durante todo o desenvolvimento do curso, visando um confronto de
ideias e a busca de um consenso sobre o tema e o0 problema proposto.

A primeira secao deste trabalho tem o objetivo de mostrar como esta
diversidade cultural e religiosa chegou ao Brasil. E nesta secdo que trabalhamos um
panorama da diversidade cultural e religiosa do Brasil, onde foram apontados, desde
0 processo de colonizacdo até os dias atuais, 0s principais povos, suas culturas, sua
forma de agir, de pensar e suas contribuicbes sociais, culturais e religiosas que
levaram a este complexo sistema atual.

Realizamos a descricdo da diversidade cultural e religiosa existente no
Brasil, o contraste existente entre as crencas, culturas, habitos e tradicOes.
Observamos também, a miscigenacdo destes povos e 0 impacto que esta acdo
gerou na vida do povo brasileiro, mantendo antigos conceitos religiosos e abrindo
oportunidade para a implantacdo de novos conceitos, que trouxeram como
consequéncia uma diversidade religiosa ainda maior.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apontam para esta

diversidade e a dificil compreensao sobre a mesma:

Sera indispenséavel estudar dados sobre a presenca e diferentes formas de
organizagdo social dos indigenas, em sua diversidade, no continente e em
territério nacional anterior a chegada dos europeus, assim como a presenca
de outras culturas pré-colombianas na América Latina. Da mesma forma, a
vida culturalmente complexa presente na Africa, com formas igualmente
complexas de organizacdo socioecondmicas interligadas a essa vida
cultural. Com relac¢é@o aos imigrantes, ndo bastara conhecer suas vidas nos
respectivos continentes de origem — Europa, Asia, Oriente Médio, Africa -,
mas também compreender como frequentemente caracteristicas culturais
moldaram critérios de escolha. (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCAGCAO
FUNDAMENTAL, 1998, p. 153).
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Na segunda secédo deste trabalho realizamos um levantamento
histérico da laicidade no Brasil, buscando suas origens e definicées, com o objetivo
de identificar se 0 nosso pais pode ser considerado ou ndo, laico, analisando se as
leis sdo realmente elaboradas sem a ingeréncia da religido ou se estas leis sé&o
apenas transcricbes de palavras que beneficiam determinadas religides em
detrimento de outras.

Na terceira sec¢ao, trabalhamos o processo de implantacdo do Ensino
Religioso, desde o Brasil Col6nia até os dias atuais, suas principais dificuldades, os
principais interesses e suas consequéncias na vida do povo brasileiro.

Buscamos efetuar uma analise criteriosa no ato criacdo e da
implantacdo das Leis, Decretos, Resolucbes e Deliberacbes que versam sobre o
Ensino Religioso, baseando-nos em quatro questionamentos principais: quando,
onde, quem e com qual objetivo.

Diz Sérgio Buarque de Holanda:

As iniciativas, mesmo quando se quiseram construtivas, foram
continuamente no sentido de separar os homens, ndo de uni-los. Os
decretos dos governos nasceram em primeiro lugar da necessidade de se
conterem e de se refrearem as paixdes particulares momenténeas, soé raras
vezes da pretensdo de se associarem permanentemente as forcas ativas.
(HOLANDA, 1995, p.33).

Observa-se que este carater doutrinador esteve presente em muitos
momentos da historia de nosso Pais, vemos isto no ato das implantacfes de
determinadas leis. Isto nos leva a outros questionamentos: no ato destas
elaboracdes, reelaboracbes e regulamentacdes, inseridos em um Estado
teoricamente laico, quais pessoas, 0rgdos ou instituicbes foram os principais
influenciadores nas redacdes dos artigos das referidas leis, decretos, resolucdes e
deliberacbes? Havia em jogo interesses religiosos das maiores denominacdes em
detrimento das menores?

Questionamentos levantados por José Claudio Pecini em sua
dissertacdo de mestrado apontam para uma tendéncia no ato de implantacédo das

primeiras leis:

Logo apdés a Revolucdo de 30, com o advento do Estado Novo, a
Constituicdo outorgada de 1937 reflete as tendéncias fascista do governo e
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busca atenuar o impacto de algumas reformas, deslocando a énfase para
liberdade religiosa privada. O Ensino Religioso foi restabelecido nas
escolas, como uma forma de atrair o apoio da Igreja Catdlica... A disciplina
assumia um corpo estranho no curriculo, ndo apenas por ser facultativa,
mas porque o proéprio registro dos docentes competia a autoridade religiosa
e ndo ao sistema de educacgéo. (PECINI, 2004, p.27-28).

E mais, a implantagédo de milhares e milhares de leis pelo governo,
sendo muitas delas elaboradas sem critérios, uma verdadeira fabrica de leis, que
muitas vezes atendem interesses de alguns e outras ainda, que nunca serao
efetivamente praticadas.

Analisamos ainda, a implantacdo e alteragcdes do ensino religioso
durante o regime democratico, suas principais leis, decretos, normatizacfes, entre
outros documentos que foram apresentados durante este periodo.

Aprofundamos a compreensdo de conceitos estabelecidos do Ensino
Religioso no Brasil, apresentando, em especial, a visdo governamental do Estado de
Sao Paulo para este. Questionamos sobre sua importancia na vida do povo,
analisando de forma sistematizada e sobre varias perspectivas, para uma melhor
compreensao dos objetivos propostos anteriormente e atualmente.

Para isto, fez-se necesséario um estudo da historicidade da Religido,
buscamos analisar pressupostos basicos das principais formas religiosas
introduzidas no Brasil no ato de sua colonizacdo, apropriando-nos de detalhes de
como chegaram ao nosso pais e foram implantadas por seus precursores.

Destaca-se no Livro Histéria Geral da Civilizacdo Brasileira a
participacdo jesuita na implantacdo do ensino geral e no ensino religioso e parte do

Regimento entregue por D Jodo lll, no ato da colonizacgao:

Nos regimentos entregues por D. Jodo lll a Tomé de Sousa, em fevereiro de
1549, recomendava-se expressamente a conversdo dos indigenas a fé
catdlica pela catequese e pela instrugédo: “porque a principal causa que me
move a mandar povoar as ditas terras do Brasil foi para que a gente dela se
convertesse & nosa santa fee catolica”. (HOLANDA; CAMPOS, 1981, p.
138).

Esta participacdo dos jesuitas neste processo de implantacdo do
Ensino Religioso permitiu que houvesse a massificacdo, o dominio dos povos

conquistados e a aceitacdo de crencas e dogmas através de uma obediéncia

irrestrita, o que os levaria a uma domesticagcdo, mesmo sem o desejarem.



20

Sérgio Buarque de Holanda comenta a participacdo dos Jesuitas de

forma interessante:

As ditaduras e o santo oficio parecem constituir formas tao tipicas de seu
carater como a inclinacdo a anarquia e a desordem. Nao existe, a seu ver,
outra sorte de disciplina perfeitamente concebivel, além da que se funde na
excessiva centralizacédo do poder e na obediéncia. Foram ainda os jesuitas
que representaram melhor de que ninguém, esse principio da disciplina pela
obediéncia. Mesmo em nossa América do Sul, deixaram disso exemplo
memoravel com suas reducfes e doutrinas. Nenhuma tirania moderna,
nenhum tedrico da ditadura do proletariado ou do Estado totalitario chegou
sequer a vislumbrar a possibilidade desse prodigio de racionalizacdo que
conseguiram os padres da Companhia de Jesus em suas missGes
(HOLANDA, 1995, p. 39).

Na quarta secéo, realizamos a analise de todos 0s materiais impressos
referentes ao processo de implantacdo do Ensino Religioso para verificar se nao
havia discrepéncias entre leis e praticas, se nao feria o espirito da laicidade, se
contemplavam os direitos do cidadao, previstos pela Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil.

O material impresso pelo Governo do Estado de S&o Paulo, sobre o
Ensino Religioso apresenta argumentos sobre a sua implantacdo e destaca através
de cinco itens o real motivo da implantagcdo. Aponta como tOpicos a serem
estudados: O Ensino Religioso e a Educacao; Fundamentos Epistemolégicos do
Ensino Religioso; O Ensino Religioso na Historia do Brasil; Ensino Religioso: um
novo paradigma; O Ensino Religioso como parte integrante da proposta pedagdgica.
Além de Leis, Deliberacfes, Indicacdes, Pareceres, Comunicados e trechos da |
Audiéncia Publica relativa a implantacdo deste nas escolas do Estado. (GOVERNO
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p. 1 & 82).

Também analisamos o material utilizado na implantacdo das aulas de
Ensino Religioso nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo, com o objetivo de
verificar se o mesmo néo fere os direitos constitucionais de liberdade religiosa, se
nao contrariam as leis superiores e o porqué da ndo aceitacdo ou adesao de nossas
escolas e de nossos alunos neste projeto que visa permitir ao individuo crescer no
conhecimento e ser um melhor cidadao.

Surge entdo um problema a ser analisado, como trabalhar com tantas
divergéncias e pensamento, com tantas formas de crengas e com tantos interesses?
Nas palavras da Sra Rose Neubauer, ex-secretéaria de Estado da Educacdo, que

escreve sobre o propésito do Ensino Religioso, vé-se:
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A recente normatizagdo emanada do Conselho Estadual de Educagéo de
S&o Paulo apresentou uma contribuicdo para a superacdo das dificuldades
enfrentadas pela SEE na aplicacdo dos dispositivos contidos no artigo 33 da
LDB 9394/96, quando estabelece um novo conceito de ensino religioso, que
passa a compreender uma &rea do conhecimento de concepg¢éo formativa e
cultural, com conteldo de carater universal sem privilegiar € nem discriminar
nenhuma religido. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p.2)

Realizadas estas consideracbes, podemos definir o problema a ser
pesquisado: Até que ponto o Ensino Religioso no Brasil e principalmente, no Estado
de Séo Paulo tem sido tratado sob a oOtica da pluralidade cultural e religiosa
existente? Podemos afirmar que na elaboracdo das leis e dos conteudos a serem
ensinados tem sido respeitado o direito do cidadao acerca da liberdade religiosa ou
tem havido interferéncia e interesses de alguns em detrimento de outros? Até que
ponto tem sido observado, por parte do Estado, o principio de Laicidade nas
guestdes religiosas?

Em anexo, apresentamos algumas leis, decretos, deliberacdes,
indicacdes, resolucdes e interpretacdes que nos permitirdo tirar algumas conclusdes
sobre o problema relacionado acima.

Uma analise apropriada sobre o assunto, certamente demonstrara a
necessidade de se observar o Ensino Religioso sob uma nova perspectiva, tratando-
0 com seriedade e tomando-se por base fundamentos solidos, legais e que

respeitem a diversidade religiosa e cultural do pais.
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1 PANORAMA DA DIVERSIDADE CULTURAL E RELIGIOSA NO BRASIL

Neste capitulo realizamos um levantamento dos principais povos que
estiveram presentes na colonizagdo do Brasil, apresentando suas principais
caracteristicas sob a perspectiva: religiosa, do trabalho, familiar e na forma de
organizacdo. Como estas diferencas foram decisivas na criagdo de um povo
diversificado, no nosso caso, com relacdo a cultura e religido; e como esta
diversidade é crescente nos dias atuais.

Descrevemos a diversidade cultural e religiosa existente em nosso
Pais. Observamos também, a miscigenacdo destes povos e 0 impacto que esta
acao gerou na vida do povo brasileiro, mantendo antigos conceitos religiosos e
abrindo oportunidade para a implantacdo de novos conceitos, que trouxeram como
consequéncia uma diversidade religiosa ainda maior.

Com este proposito, analisamos os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de 5% a 82 Séries - Temas Transversais (BRASIL, 1998, p.119-165), e vimos
a preocupacédo e a grande énfase dada na Pluralidade Cultural existente no Brasil.
Esta tematica é abordada e aponta para o conhecimento, valorizacao e respeito que
deve existir entre os diferentes grupos sociais, culturais e religiosos existentes no
pais.

Os PCNs descrevem uma proposicao interessante e importante sobre

a questao:

Este tema propde uma concepgdo que busca a diversidade étnica e
cultural que compde a sociedade brasileira, compreender suas
relacdes, marcadas por desigualdades socioecondmicas e apontar
transformagcdes necessarias, oferecendo elementos para a
compreensdo de que valorizar as diferencas étnicas e culturais ndo
significa aderir aos valores do outro, mas respeita-los como
expressao da diversidade, respeito que é, em si, devido a todo ser
humano, por sua dignidade intrinseca, sem qualquer discriminacao.
(BRASIL, 1998. p. 121).

Lidar com esta diversidade € um desafio atual, visto que o Brasil é
formado de uma miscigenacéo de racas: indigenas, africanos, europeus, asiaticos e
do oriente médio, entre outros; com as mais diversas tradigdes religiosas: catélicos,

protestantes, budistas, judeus, muculmanos, religibes africanas, sem contar com
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aproximadamente 210 etnias indigenas; cada um com sua bagagem cultural, usos e
costumes tipicos, crencas e doutrinas religiosas das mais diversas.

Porém, construimos no periodo compreendido entre a colonizacao e a
segunda guerra mundial um panorama da evolucdo Cultural e Religiosa no Brasil,

para que se entenda esta diversidade existente em nossos dias.

1.1 Origem do Povo Brasileiro

E importante tracarmos um paralelo sobre quatro perspectivas:
religiosa, trabalho, familiar, na forma de organizacdo, dos trés principais povos
presentes no ato do descobrimento e colonizacdo do Brasil: indios, portugueses e
africanos, para entendermos as principais diferencas, dificuldades e contribuicdes de

ambos para a formacao da diversidade cultural e religiosa existentes em dias atuais.

1.1.1 Os indios

Estimava-se que o territorio brasileiro, quando da conquista por Pedro
Alvares Cabral, possuia aproximadamente entre 1 e 5 milhdes de nativos que eram
divididos quase que basicamente em Tupi-guarani, os habitantes da costa brasileira
e 0s Tapuias, aqueles que habitavam nos cerrados.

Na perspectiva religiosa - Estes acreditavam nas forcas da natureza,
na acdo de espiritos dos seus antepassados e em deuses que dominam sobre
determinadas areas (céu, terra, inferno, aguas, natureza). Criam em deuses como:
Tambatajad (um deus de amor e protetor de todos os perigos); Tupd (deus da
criacdo, deus da luz); Caupé (deusa da beleza); Caapora (deus guardido dos
animais); Mutin (o deus da primavera); Nhara (que preside o inverno); Arapé (a
deusa da danca); Anhanga (deidade suprema dos Infernos); Yara (a deusa dos
serenos lagos); Curupira (deus protetor das matas); entre tantos outros deuses. O
politeismo era aceito no meio das tribos e era a forma de justificar as situacdes
adversas na vida quotidiana.

Na perspectiva do trabalho — Os indios viviam basicamente do
extrativismo da natureza. Sua alimentac&o era composta basicamente de mandioca,

peixes, carnes de animais, milho, tabaco e alguns alimentos cultivados. Possuiam
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uma vida nébmade, onde, ap0s cessar 0s recursos de um determinado local, levavam
a tribo para outro local que pudesse suprir suas necessidades. Aos homens cabia o
trabalho pesado e a guerra e a mulher um trabalho mais simples, pois era
responsavel pela criacédo dos filhos.

Encontramos registrado no livio A Epoca Colonial, a seguinte

consideragao:

A divisdo do trabalho, nos grupos locais, obedecia a prescricdes baseadas
no sexo e na idade. As mulheres ocupavam-se com os trabalhos agricolas
(desde o plantio e a semeadura até a conservacao e a colheita) e com as
atividades de coleta (de frutas silvestres, de mariscos, etc), colaboravam
nas pescarias, indo buscar os peixes flechados pelos homens,
transportavam produtos das cagadas, aprisionavam as formigas voadoras,
fabricavam as farinhas, preparavam as raizes e o milho para a producéo do
cauim, incumbindo-se da saliva¢do do milho ...

Os homens ocupavam-se com a derrubada e preparacdo da terra para a
horticultura, entregando-as pronta para o plantio das mulheres
(encarregavam-se, pois, da queimada e da primeira limpa), praticavam a
caca e a pesca, fabricavam as canoas, os arcos, as flechas, os tacapes e 0s
adornos, obtinham o fogo por processo rudimentar, construiam as malocas,
cortavam lenha, fabricavam redes lavradas e, como manifestacdo de
carinho, podiam tatuar a mulher, auxilid-la no parto, etc. (AB"SABER, 2004,
p. 75).

Na perspectiva familiar — A constituicdo das familias para os indios era
bastante variavel, alternando de tribo para tribo. Algumas delas adotavam a
poligamia para todos 0s seus membros; outras a poligamia é adotada apenas para
seus lideres e em outras tribos aceita-se apenas a monogamia. Na escolha de seus
conjuges dois critérios principais eram adotados; pelos homens: ao invés de
procurar a mulher mais bonita, procurava a mulher mais trabalhadora. Pelas
mulheres: procurava o homem mais forte, melhor guerreiro ou de maior referéncia.
Logo, o amor no ato da constituicdo da familia passa a ser segundo plano.

Na perspectiva da forma de organizacdo — Os indios brasileiros tinham
uma forma de organizacdo semelhante entre eles. Habitavam em aldeias compostas
de ocas ou malocas, que eram dispostas de forma circular e nelas habitavam entre
200 a 800 pessoas, estas ligadas por lagos sanguineos, com costumes e tradicdes
bastante comuns. A forma de administracdo da aldeia era através de um conselho,
em que os indios mais velhos eram conselheiros e orientadores na vida do povo,
guiados por um cacique, uma espécie de chefe e um curandeiro (lider religioso

detentor da sabedoria para o uso de ervas medicinais).
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No livro O povo brasileiro — A formagdo e o sentido do Brasil,

observamos a seguinte declaragéo:

Em certos locais especialmente ricos, tanto na costa maritima quanto nos
vales mais fecundos, esses aldeamentos excepcionais chegavam a
alcancar 3 mil pessoas. Eram, todavia, conglomerados pre-urbanos (aldeias
agricolas indiferenciadas), porque todos os moradores estavam compelidos
a producdo de alimentos, s6 liberando dela, excepcionalmente, alguns
lideres religiosos (pajés e caraibas) e uns poucos chefes guerreiros
(tuxauas). (RIBEIRO, 1995, p.32).

Esta forma organizacional existente tinha como objetivo manter as
tribos estruturadas, supridas em suas necessidades, protegidas e acima de tudo,
preservavam as suas tradi¢des, culturas, crencas, entre outros.

Com o inicio da expansédo Europeia e a conquista da Ameérica, algo
almejado por varias na¢des do Continente Europeu, que investiram grandemente em
expedicdes exploratorias, para que, ao explorarem o0s paises colonizados,
pudessem trazer suas riguezas para os paises colonizadores e para manter dominio
sobre outros povos e localidades.

A Europa estava cercada por grandes crises. Cita-se que a “crise do
século XIV” foi um dos principais alavancadores da necessidade de mudanca. A
“‘peste negra”, que surge nos meados deste século, segundo historiadores, devasta
aproximadamente um ter¢co da populacdo. Outro fator apontado e que aumentou
esta crise é a Guerra dos Cem Anos, nas quais Franca e Inglaterra travam uma
batalha em busca de interesses meramente comerciais. Além de que, com a queda
da populacdo, houve a necessidade de valorizacdo dos recursos humanos e a
implantacdo de novas cargas tributarias. Isto impulsionou os Paises Europeus a
sairem em busca de novas fontes de recursos para suprir as necessidades
financeiras e de mao de obra que estavam deficitarias.

Pos-chegada de Cristovdo Colombo na América, a mando da Espanha,
Portugal se levanta como grande interessado em obter conhecimento a respeito da
terra recém-descoberta. Se ndo bastasse esta busca de novas terras por Portugal,
levantam-se também paises como Franca, Inglaterra e Holanda, que através desta
expansdo maritima, buscaram riguezas e dominio sobre outros povos. Neste
momento, o carater mercantilista toma conta do conceito dos povos conquistadores.

Diz Iglésias (1993, p.17):
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A politica do dominador — espanhol ou portugués ou outros, vindos
depois, disputando essas éareas, como o0s ingleses, franceses,
holandeses — é conhecida pelo nome de mercantilismo, na adogao
de medidas politicas e sobretudo econdémicas. O mercantilismo é
pensamento dominante na Idade Moderna, do século XV ao XVIII,
guando novas ideias lhe assestam golpes que acabarao por debilita-
lo, ndo por suprimi-lo, com a relativa vitoria do liberalismo.

Diz o livro A Epoca Colonial que, com a promessa de conquista de
lucros e liberdade em uma nova terra: excluidos, criminosos, pessoas sem familia e

religiosos desprezados, cerca de 600 homens partem para o Brasil.

Estimulados pelo interesse que o plano pareceu inspirar a Henrique
Il, armadores normandos e bretdes associaram-se a ele de bom
grado, certos de que o lucro até entdo retirado das suas
especulagcdes mercantis com o Brasil se multiplicaria, desde o
instante em que as viagens de exploracdo, a que de longa data se
achavam afeitos, fossem convertidas numa colonizagdo regular, bem
abrigada sob a bandeira do rei. Por essa forma, ficaram as
equipagens prontas para a expedicdo, e foi o primeiro passo para a
realizacdo do empreendimento. (AB"SABER, 2004, p.149).

A situacdo torna-se complexa, pois regras e acordos comerciais
estabelecidos entre os paises Europeus passam a ser desrespeitados, o que incluiu
o Tratado de Tordesilhas®, que havia sido assinado por Portugal e Espanha, paises
pioneiros no processo de colonizacdo. E verdade que ndo conseguiram atingir o
mesmo patamar de Espanha e Portugal, mas focaram-se em conquistar territorios ja
conquistados por estes paises. Além destes, outros povos como alemaes, italianos,
eslavos, japoneses, entre outros, iniciaram esta peregrinacdo em busca de novas
oportunidades nesta Nova Terra.

A exploracdo do Brasil comeca a se tornar algo rentavel, quando o
comércio com a india entra em declinio. O investimento do governo portugués e de
outros paises para extracdo das riquezas do novo territorio aumentava a cada dia,
pois, para suprir as necessidades e custear os setores ndo produtivos de seus
paises, eram agora necessarios recursos financeiros e para isto a exploracdo do
pais colonizado necessitava de ser intensificada.

Diz Sodré (1972, p. 4-5):

® Tratado celebrado entre o Reino de Portugal e o recém-formado Reino da Espanha, para dividir as
terras "descobertas e por descobrir" por ambas as Coroas fora da Europa. Este tratado surgiu na
sequéncia da contestacdo portuguesa as pretensdes da Coroa espanhola resultantes da viagem de
Cristévao Colombo, que ano e meio antes chegara ao chamado Novo Mundo.
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O Brasil surge, assim, na Histéria, com a descoberta, cuja consequéncia
mais importante € sua incorporacdo ao mercado mundial, que s6 entédo
comeca a existi. Como nada existe de interesse para o surto mercantil da
época, trata-se, para 0s europeus, de criarem riqueza, a base de
mercadoria ja existente na troca.

A méao de obra local, apesar de ser barata, era desqualificada e
insuficiente, diante da implantacdo de um sistema administrativo de governo local e
dos recursos exigidos pelo pais colonizador, houve entdo a necessidade de maior
guantidade de trabalhadores. E é neste periodo que se inicia o “trafico negreiro” e
Portugal passa a importar esta mao de obra, escravos vindos principalmente do
porto de Luanda - Angola, colénia Portuguesa, e que segundo historiadores, enviou
aproximadamente 1 milhdo de pessoas de varios lugares da Africa, dentre eles:
Guiné, Congo, Angola, Mocambique e Sudéo, para o trabalho durante a colonizagao.
E ainda, pessoas que se aventuravam em busca de riquezas do novo continente:
“‘além disso, degradados e aventureiros, que na busca de riquezas faceis e
imaginarias, quase ndo olhavam riscos nem perdas”. (HOLANDA, 2004, p. 120).
Veja-se as caracteristicas dos outros povos participantes diretamente no processo

de colonizacao e que influenciaram neste processo:

1.1.2 Os portugueses

O inicio da colonizacéo portuguesa foi pouco significativa, pois, na sua
maioria, 0s primeiros a serem deportados para este processo de colonizacdo foram
pessoas tidas como indesejaveis em Portugal. Ela passa a ser mais significativa
apenas por volta do século XVI e XVII gquando sado instituidas as capitanias
hereditarias e nobres portugueses assumem o controle destas terras. Neste periodo,
nos deparamos com portugueses de todas as classes sociais e de formacéao cultural
diferente.

Na perspectiva religiosa — Quase que em sua totalidade, os
Portugueses eram Catdlicos, considerados monoteistas e que implementaram um
projeto de colonizagdo do novo continente. Fatos apontam que em parceria: Igreja e
Estado planejaram a conquista e catequizagdo do povo brasileiro. O Império
Portugués arcaria com as despesas (construgcdo de igrejas, pagamento dos oficiais

religiosos e suas despesas), forneceria navios e todo aparato militar para que o
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projeto se concretizasse; e em contrapartida a Igreja Catdlica permitiria que bispos
fossem nomeados pelo Estado e que intervengdes na vida da igreja pudessem ser
feitas por eles.

Neste contexto a Companhia de Jesus ou mais conhecidos como
jesuitas inicia um trabalho, para influenciar religiosa e culturalmente o novo
continente, a0 mesmo tempo em que passaram a deter a propriedade de grande
guantidade de terra e senhores de escravos. Este processo de trabalho dos Jesuitas
perdura no periodo compreendido de 1549 a 1759 aproximadamente, até que séo
expulsos de Portugal e dos paises colonizados.

O europeu que, forcando a tradicao biblica, fizera do deus dos hebreus o rei
dos homens, agora tinha de incluir aquela indianidade pagad na humanidade
do passado, entre os filhos de Eva expulsos do Paraiso, e do futuro, entre
os destinados a redencéo eterna. (RIBEIRO, 1995, p. 58).

Inicia-se um projeto de cristianizagdo dos indios e de outros povos
colonizados e com isto, o respeito a religiosidade, cultura, tradicbes e crencas,
comeca a ser tolhida em nome de uma fé verdadeira.

Na perspectiva do trabalho — Portugal encontra-se em um dos
momentos mais dificeis para a manutencdo do Império. Os gastos internos para
manter toda pompa e aparato do Rei sdo altos e insustentaveis e a producao interna
€ insuficiente para cobrir este déficit. Em contrapartida, o negocio rentavel de
exploracdo da Africa estd em declinio, pois as riquezas exploradas e o comércio
comecam entrar em queda. Como detinha o conhecimento da navegacado, de
mapas, bussola, entre outros e com a necessidade de mais recursos internos, a
visdo de conquista de uma nova fonte de recursos tornava-se algo obrigatorio e
indispensavel. Diante deste quadro, voltam-se os olhos para o Brasil, que
certamente poderia oferecer, através da exploracdo, recursos para manutencéo do

pais colonizador.

A evolugdo de Portugal rumo a modernidade do século XVI s6 pode ser
entendida se associada & expansdo maritima. Comerciantes, pescadores e
técnicos em navegacéo, pelo menos desde o século XIV, eram capazes de
navegar em alto-mar. Os instrumentos de navegacdo, como a bussola e o
sextante, e as melhorias na construcdo naval, ao permitirem o aumento da
tonelagem dos navios, foram fatores que possibilitaram a expanséo.
(WEHLING; WEHLING, 1999, p. 37).

Na perspectiva familiar — Eram familias cristds, em sua maioria de

formagcdo monogamica, tementes a Deus e que constituiam familias estruturadas,
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mas sem grandes perspectivas de prosperidade em um pais necessitado de
recursos e oportunidades para o futuro na terra atual. Dai a necessidade de partirem
em busca de novos horizontes para atenderem seus objetivos.

Na perspectiva da forma de organizacdo — O pais vivia debaixo de um
governo monarquico, em que o interesse do imperador e de uma lideranca
constituida pelo monarca estava consolidada em seus préprios objetivos. Tinham
uma visao de conquista e a necessidade de encontro de novas fontes de riquezas
gue pudessem suprir todas as necessidades existentes, dai partirem em busca de
novos continentes, de novas terras e de novas possibilidades de aquisicdo de
recursos, visto que Portugal ndo possuia fontes geradoras de recursos proprias para
manter e para suprir as necessidades financeiras de toda corte e daqueles que nela

se apoiavam.

1.1.3 Os africanos

Quando o comércio de mercadorias e a exploracdo das riquezas
naturais do continente africano entram em decadéncia, para os portugueses foi
necessaria a criacdo de uma nova estratégia para se levantar recursos. Além da
busca de novas terras que pudessem ser novas fontes geradoras financeiras, outra
saida, foi a implantacdo do trafico de escravos. Este trafico tinha duas grandes
vantagens, era rentavel, pois muito dinheiro era conseguido com a venda e com a
aquisicao desta mao de obra; e por outro lado, era a oportunidade para conquista e

exploracdo de um novo continente, no caso, o Brasil.

A cacada de negros na Africa, sua travessia e a venda aqui passam a
constituir o grande negécio dos europeus, em que imensos capitais foram
investidos e que absorveria, no futuro, pelo menos metade do valor do
aclcar e, depois, do ouro. A Coroa permitia a cada senhor de engenho
importar até 120 "pecas”, mas nunca foi limitado seu direito de comprar
negros trazidos aos mercados de escravos. Com base nessa legalidade, os
concessionarios reais do trafico negreiro tiveram um dos negdécios mais
solidos da colbnia, que duraria trés séculos, permitindo-lhes transladar
milhdes de africanos ao Brasil e, deste modo, absorver a maior parcela de
rendimento das empresas agucareiras, auriferas, de algodao, de tabaco, de
cacau e de café, que era o custo da méo-de-obra escrava. Se calcula em
160 milhdes de libras-ouro o custo pago pela economia brasileira para a
aquisicdo de escravos africanos nos trezentos anos de trafico. O imenso
negocio escravista raramente foi objeto de reser-. Ao contrario, se
considerava meritério realizar as cacadas humanas, matando os que
resistissem, como um modo de livrar 0 negro do seu atraso e até como um
ato pio de aproxima-los do deus dos brancos. (RIBEIRO, 1995, p. 162)
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Porém, eram povos com culturas particulares, com peculiaridades
proprias que ndo podem ser desconsideradas. Analisamos estes povos sobre as
quatro perspectivas:

Na perspectiva religiosa — O continente africano era composto de
varios povos, com as formas mais variadas de governo e de pratica religiosa. A
multiplicidade de religides era muito grande e as formas de manifestacdes religiosas
eram inumeraveis. Diante desta situacao, o ritualismo diversificado, as crencas mais
variadas e as formas de manifestagcdes de credos mais diferentes possiveis,
acompanharam este povo trazido para o Brasil na época da colonizagao.

Na perspectiva do trabalho — As tribos viviam basicamente da
economia de subsisténcia: a cacga, a pesca e o0 plantio eram utilizados para que
houvesse a manutencédo da aldeia. Porém, com a chegada dos portugueses, eles
passam da cultura de subsisténcia para a cultura de exportacdo, prevalecendo o
plantio da cana-de-agucar. Com isto, pessoas anteriormente livres passam a efetuar
trabalhos forcados nos campos, na construgdo de estradas, pontes e portos para o
escoamento das mercadorias produzidas e exploradas.

Diz Sérgio Buarque de Holanda sobre o trabalho realizado pelos

negros africanos:

Pode-se dizer que a presenca do negro representou sempre fator
obrigatério no desenvolvimento dos latifindios coloniais. Dificilmente (os
indios) se acomodavam, porém, ao trabalho acurado e metédico que exige
a exploragéo dos canaviais. (HOLANDA, 1995, p. 48)

Na perspectiva familiar — As familias ndo possuiam uma estrutura
centrada em conceitos como se adota em nossa cultura. Dentro da cultura africana,
ter filhos era considerado algo de grande valor, este principio trazia a
desestruturacdo familiar por dois principais motivos: primeiro, que tornavam as
familias numerosas e com isto, carentes de recursos para a criagcdo e manutencao
da estrutura familiar; segundo, a possibilidade de se praticar a poligamia, acao
através da qual poderiam ser gerados muitos filhos. Outra questdo importante era
que através destas acOes familias se tornavam dispersas, desunidas e com um

conceito familiar muito diferente do pais colonizador (Portugal).
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Na perspectiva da forma de organizacdo — O territorio Africano, de
vasta extensdo, possuia uma forma de administracdo predominantemente tribal,
com aldeias ou pequenas tribos que possuiam forma de governo propria. Este
distanciamento entre a forma organizacional das tribos tornou mais facil a conquista
por parte de Portugal, que rapidamente foi instituindo colbnias e transformando estas

tribos em col6nias de escravos que atendiam as diretrizes do pais colonizador.

1.1.4 Sintese geral

O Brasil depara-se com a seguinte realidade na composicdo de seu
povo: indios com suas culturas, crencas, modo de ser e agir; portugueses
colonizadores que a todo custo pretendiam dominar a nova terra, mesmo que se
fosse necessario, imprimir neles sua cultura, sua religido, seus costumes e seus
habitos; outros povos europeus que entraram na disputa pela conquista deste novo
territdrio, com seus interesses e que contribuiram para esta miscigenacao cultural-
religiosa; e os escravos africanos, que para resistir a violéncia e a dominacédo dos
brancos necessitavam, a todo custo, conservar e manter suas tradicdes culturais e
religiosas.

Em suma, a diversidade cultural e religiosa estava assim instaurada:

indios — Que apresentavam suas caracteristicas peculiares, com
doutrinas religiosas diversificadas, com uma forma de se expressar, linguistica,
habitacional, na forma de trabalho e de organizacdo estabelecida ao longo dos
séculos.

Escravos Africanos — Pessoas que possuiam em seu ritual religioso o
politeismo, crendo que, semelhante aos indios brasileiros, influenciavam diretamente
na vida do povo, e que necessitavam cumprir determinados rituais para que néo
fossem por eles assolados e punidos; ou em outro sentido, 0s serviam para que
pudessem receber o seu favor e alcancar aquilo que se pretendia, ndo importando
para tanto, se fosse através do bem ou do mal.

Aventureiros — Dentre estes aventureiros que aportaram em terras
brasileiras, muitos eram tidos como incrédulos com relacdo a religido e a existéncia
de algum deus. Pessoas estas desprovidas de crenca religiosa, importando-lhes

apenas as conquistas, oportunidade de romper com a antiga, para instituicdo de
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uma nova vida. Para muitos, as riquezas eram o bem maior, para outros, 0 sucesso,
a fuga da velha vida, a tentativa de conquista de um novo territério que viesse a
proporcionar-lhes melhor situacédo de vida, entre outros, eram os “deuses” que
moviam suas acdes e atitudes. Tanto € que Portugal envia homens armados para
gue pudesse frear este despejar de aventureiros nas costas brasileiras e realizar

uma limpeza aqueles que desembarcavam no novo territério.

A armada de Martim Afonso de Souza, que deveria deixar Lisboa a 3 de
dezembro de 1531, vinha com poderes extensissimos, se comparados aos
das expedi¢fes anteriores, mas tinha como finalidade principal desenvolver
a exploracdo e limpeza da costa, infestada, ainda e cada vez mais, pela
atividade dos comerciantes intrusos. (AB"SABER, 2004, p. 92)

Povos europeus — Devido a forte influéncia da religiosidade em seus
anos primordios, estes paises tornaram-se extremamente catolicos, com a defesa do
Cristianismo como doutrina fundamental. Procuraram sempre imprimir seus
costumes religiosos nos povos colonizados e para isto utilizavam-se da religido
como meio para doutrinamento e como forma de destruicdo de dogmas e conceitos
religiosos dos povos colonizados. Mas nédo se pode deixar de destacar a presenca
do pensamento ateu e filoséfico que ja existia na época, tanto de paises europeus,

guanto de paises asiaticos.

1.2 A Diversidade Cultural

Iniciamos uma reflexdo sobre a Diversidade Cultural analisando
primeiramente o conceito de Cultura. Segundo Morin (2001, p.56), cultura pode ser
definida:

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmite de
geracdo em geracao, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia
da sociedade e mantém a complexidade psicol6gica e social.

Verificamos, diante desta definicdo que, atualmente, o Brasil pode ser
considerado um pais multicultural, ou seja, um pais composto pela mistura de povos.
Um pais em que a miscigenacdo de cultura, crengas, racas, tradicdes, aumenta

cada vez mais com a vinda de povos diferentes e com o cruzamento entre eles.
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7

Esta diversidade €& o resultado de um processo iniciado com a
colonizacao, onde a imigracéo de povos trouxe seus legados para serem mesclados
aos demais, advindos de outras nacdes. Pode-se observar esta diversidade no
grande numero de religides, formas de expressao como as dancas e musicas, as
herancas bioldgicas e sociais, os tracos tipicos de cada povo, entre outros fatores.

Em suma, o Brasil € considerado um pais continental, que possui uma
extensédo territorial de aproximadamente 8.514.876 quildmetros quadrados e que
apresenta uma distancia de Norte a Sul de 4320 Km e de Leste a Oeste de 4328
Km; além de ter a presenca de imigrantes vindos dos continentes Europeu, Asiético,
Africano, e de outros continentes, possui em sua fronteira, um grande numero de
paises vizinhos, como: Argentina, Bolivia, Colombia, Guiana, Guiana Francesa,
Paraguai, Peru, Suriname, Uruguai e Venezuela.

Suas longas fronteiras permitem o0 contato e a entrada de povos que
aqui se afixam e trazem suas herancas culturais. Por ser um pais de territério tdo
amplo apresenta também diversidades de oportunidades para trabalho, o que atrai
pessoas que para ca migram em busca de novas oportunidades.

Estes fatores tém contribuido para que esta diversidade aumente ainda
mais a cada dia. Com a globalizac&o, as trocas culturais tornaram-se mais amplas,
fato este facilitado pelas redes de comunicacao e pela tecnologia avancada nos dias
atuais.

A curiosidade, a busca pelo saber, a necessidade de abertura para as
mais variadas realidades culturais, o apelo social cada vez maior pela busca de
novas fontes de crescimento e desenvolvimento, entre tantos outros fatores,
impelem o ser humano a embrenhar-se na necessidade de conhecimento de outras
realidades sociais e culturais existentes no mundo, bem como o aprendizado de
convivéncia com as mesmas.

Esta busca permite que o individuo tenha consciéncia de outras formas
de expressdo e culturas, o que pode gerar a necessidade de um convivio
harmonioso com outros povos, como pode gerar a discriminacéo e as dificuldades
de convivio entre estas culturas que se encontram relacionadas.

Diante da possibilidade de confrontos sociais, devido a diversidade

cultural e os interesses pessoais, muitas vezes tornou-se necessario a resisténcia
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dos grupos minoritarios, com relagdo aos grupos dominantes que a todo custo
procurava impor sua forma de agir e pensar.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) observa-se esta
preocupacao e apontamento com relacéo a isto:

A formacéo histérica do Brasil mostra os mecanismos de resisténcia ao
processo de dominacdo desenvolvidos pelos grupos sociais em diferentes
momentos. Uma das formas de resisténcia refere-se ao fato de que cada
grupo — indigena, africano, europeu, asiatico e do oriente médio — encontrou
maneiras de preservar sua identidade cultural, ainda que as vezes de forma
clandestina e precaria (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCAGAO
FUNDAMENTAL, 1998, p. 130)

Como conviver com esta diversidade cultural? Como habituar-se de
forma harmoniosa a estes conceitos, tradicdes, culturas, habitos, crencas religiosas,
etc, sem que um seja dominado, em detrimento dos interesses do dominador?

Torna-se necessario adotar uma visdo baseada no entendimento das
diferencas, no respeito pelos valores e interesses do outro e no desejo de uma
convivéncia onde as injusticas e manifestacées preconceituosas sejam rechacadas
em meio aos relacionamentos sociais.

Esta diversidade cultural precisou de um olhar mais aprofundado, de
uma atencao especial para a rapida mudanca mundial, para que a cultura fosse
respeitada, para tanto se iniciaram movimentos em todas as esferas com o objetivo
de salvaguardar estes direitos e um bom relacionamento entre as pessoas.

Mas pode-se perguntar: o que é Diversidade Cultural?

Entende-se por diversidade cultural as diferencas culturais existentes
entre os seres humanos. O termo diversidade faz referéncia a variedade de
conceitos, valores, regras, ideias, entre outros; presentes na sociedade em que nos
encontramos inseridos.

Pensemos em como podemos respeitar esta diversidade -cultural
existente em nosso Pais, sendo que o0 mesmo possui uma identidade nacional em
construcdo e muitas vezes cheia de interesses?

Primeiro definimos identidade nacional, resumidamente, como o
conjunto de valores que faz o individuo sentir-se parte integrante de uma nacéao,

mesmo sendo composta de diferencgas sociais, linguisticas, costumes e religides.
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Diz o professor Marcos Coimbra®, em um artigo denominado Identidade

Nacional: realidade ou ficcao?:

A caracterizacdo da identidade nacional consubstancia-se, inicialmente, na
existéncia da identidade cultural, a qual é funcdo de fatores histéricos,
cientificos e psicologicos (religiosos). Sofremos influéncias dos portugueses,
negros, indios e imigrantes. Dali, resultam uma série de aspectos positivos,
tais como: criatividade, capacidade de adaptagcdo, senso estético,
inteligéncia, indole pacifica, alegria e outras, como também algumas
caracteristicas negativas: indoléncia, tolerancia, sensibilidade extrema a
influéncias episoédicas, tecido social fragil, oportunismo etc. (COIMBRA,
2006, p. 1)°

Esta interferéncia de diversos povos na construgcdo da identidade

nacional brasileira é responsavel por uma riqueza cultural imensa, porém, aponta

para grandes dificuldades, como apontamos na fala anterior.

Diz ainda, lara Andrade em seu artigo Algumas reflexdes sobre o

conceito de ldentidade Nacional, apresentado no XIV Encontro Regional da ANPUH-

RIO®:

A identidade nacional foi construida tendo como pano de fundo, interesses
dos mais diversos. O Estado sera um daqueles que monopolizar4 este
poder simbdlico, para isso captard intelectuais, para que criem modelos de
identificacdo nacional, muitas vezes apelando para o sentimentalismo,
patriotismo, preconceitos, xenofobias... (ANDRADE, 2010, p. 6)’

E, portanto, dificil tratar esta diversidade em contraste com uma

identidade nacional em construcéo, repleta de interesses e de diferencas.

Esta diversidade pode ser associada, também, a conceitos como

“pluralidade” ou “multiplicidade” e segundo os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs):

A Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizacdo de
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que
convivem no territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a
critica as relagbes sociais discriminatérias e excludentes que permeiam a
sociedade brasileira. (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 1998, p. 121).

* Conselheiro da ESG, Professor aposentado de Economia na UERJ e Membro do Centro Brasileiro de Estudos Estratégicos

(CEBRES).

® Disponivel em: <http://www.brasilsoberano.com.br/artigos/identidadenacional.htm> acessa do em : 29/01/2013
Nacional de Histdria — Rio de Janeiro

® Associagdo
7

Disponivel

em: <http://www.encontro2010.rj.anpuh.org/resources/anais/8/1271958796

_ARQUIVO_IdentidadeNAcional.pdf> acessado em: 29/01/2013
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Outra interpretacdo sobre diversidade traz o seguinte pensamento: a
diversidade é a combinacdo de fatores relativos a uma pessoa, sendo estes: sua
origem geografica, histérica e familiar, no ambiente em que se encontra inserida.

Com relacdo a cultura, analisando-se as consideracdes iniciais da
Declaracao Universal sobre a Diversidade Cultural, em sua conferéncia geral, uma

frase merece destaque:

Reafirmando que a cultura deve ser considerada como o conjunto dos
tracos distintivos espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que
caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que abrange, além das
artes e das letras, os modos de vida, as maneiras de viver juntos, os
sistemas de valores, as tradi¢fes e as crencas. (UNESCO, 2002).

Logo, diante da diversidade social, cultural, politica, religiosa existente,
torna-se necessario garantir uma interagdo harmoniosa ente os individuos inseridos
no contexto social, onde ha a incluséo, a liberdade de expresséo, a participacao, a
criacdo, o respeito, a possibilidade de realizar intercambios culturais e seus direitos
e deveres séo respeitados em todo o tempo.

Para garantir estes direitos, na mesma declaracéo citada acima, ficou

estabelecido que:

Artigo 4 — Os direitos humanos, garantias da diversidade cultural:

A defesa da diversidade cultural € um imperativo ético, inseparavel do
respeito a dignidade humana. Ela implica o compromisso de respeitar 0s
direitos humanos e as liberdades fundamentais, em particular os direitos
das pessoas que pertencem a minorias e 0s dos povos autdctones.
Ninguém pode invocar a diversidade cultural para violar os direitos humanos
garantidos pelo direito internacional, nem para limitar seu alcance.
(UNESCO, 2002).

E necesséario o respeito pelos direitos do cidaddo, permitindo-lhe a
possibilidade de se expressar, criar ou transmitir sua forma de crenca, cultura ou
ideias, torna-se algo possivel. Neste sentido a UNESCO (Organizacédo das Nacbes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura) assume a funcdo de trabalhar para a
articulacdo junto aos Estados, entidades governamentais e ndo governamentais,
sociedade civil e no setor privado, de propor: a¢gdes politicas em favor desta
diversidade cultural, desenvolver um debate de &ambito local, mas também
internacional sobre o0 assunto, promover o intercambio de conhecimento e

experiéncias, promover uma tomada de consciéncias, elaborar estratégias de
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prevencdo e valorizagdo do patrimbnio cultural, além de auxiliar na garantia dos
direitos de expressao de todos os individuos, de suas formas culturais.

Seguindo este direcionamento e atendendo as necessidades mundiais,
0 governo brasileiro posiciona-se de igual forma com a criacdo do Decreto n°® 6.177
de 1° de Agosto de 2007 que promulga a Convengao sobre a protecao e promogao
da diversidade das expressoes culturais assinada em Paris, em 20 de Outubro de
2005.

A partir de entdo, outros setores se mobilizam buscando o respeito

pelos direitos e deveres instituidos pelos 6rgdos representativos.

1.3 A Diversidade Religiosa

Baseando-nos no inicio desta secéo, percebemos que esta diversidade
religiosa esteve presente desde o inicio da colonizacdo através dos indios,
africanos, europeus e outros povos que participaram deste feito.

Porém, é notavel o crescimento desta diversidade religiosa nos 500
anos de historia do Brasil, principalmente com a chegada de outros povos e com a
miscigenacao das racas.

Ao analisarmos o0s Sensos realizados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), percebemos que esta diversidade religiosa torna-se
algo muito expressivo na ultima década. Nos deparamos com alguns dados, que
comparados a dados anteriores, demonstrardo uma mudanc¢a no quadro religioso no
Brasil, que até entdo era constante, mas que agora caminha para uma
transformacdo nas formas de crencas. Vejamos primeiramente um comparativo
entre o crescimento da populacdo e o crescimento dos evangélicos em uma cultura
religiosa que até entdo era predominantemente catolica, conforme dados extraidos

da base de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE):
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TABELA 1 — Comparativo entre o Crescimento da Populacdo e os Evangélicos no

Brasil
Periodo |Populagao Brasil |Crescimento |[Evangélicos [Porcentagem|Crescimento
1890 14.333.915 = 143.743 1% i
1940 41.236.315| 287 ,68% 1.074.857] 2B1% 648,00%
1950 51.044.397]  2597% 1.741430] 3.35% 62,02%
1960 70.191.370[  35,13% 2.824.775]  4.02% 62,21%
1970 93.139.037]  32,69% 4814728]  517% 70,45%
1980 119.002.706]  27.77% 7.885.846]  B6.63% 63,79%
1991 146.825425)  23,38% 13.189.284|  8.98% B7,25%
2000 169779.170] 1563% | 26184841 1542% 98,53%
ALINHAABAIXO E UMA PROJEGCAO DE 2009 DO BLOG OLHAR CRISTAO
2010/ 192.000.000] 13,09% | 36.480.000] 19% |  39,32%
Fonte IBGE - autoria da tabela: Jodo Cruzué ! Blog Olhar Cristdo - abril. 2003

Fonte: www.ibge.gov.br

O gréfico apresenta um crescimento até a década de 1990, em certo
ponto, insignificante dos evangélicos com relacdo ao crescimento populacional.
Enquanto a populacéo crescia na média de 25% a cada década, as denominacdes
evangélicas cresciam na proporcao de 1% a 2% apenas. O significativo crescimento
s6 comeca a acontecer nas décadas seguintes, onde na década de 1990 a 2000, o
crescimento € o dobro com relacdo a década anterior e na década seguinte, a
projecdo para o crescimento evangeélico foi acima do crescimento populacional. Com
isto observa-se que a cultura predominantemente catdlica comeca a perder forcas,
em relacdo as demais religides.

Porém, além do crescimento evangélico, destaca-se o crescimento de
outras ramificagdes religiosas e até mesmo dos agnosticos.

No Senso Demografico realizado pelo IBGE em 2000, o quadro

apresentado de quantidade de seguidores pelas religides era o seguinte:
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TABELA 2 — Quantidade de seguidores das principais religides no Brasil — CENSO

2000
Religido ou Crenca N° de seguidores no Brasil
Igreja Catdlica Apostolica Romana 124.980.132
Igreja Catdlica Ortodoxa 38.060
Igreja Batista 3.162.691
Igreja Luterana 1.062.145
Igreja Presbiteriana 981.064
Igreja Metodista 340.963
Assembleia de Deus 8.418.140
Congregacao Crista do Brasil 2.489.113
Igreja Universal do Reino de Deus 2.101.887
Igreja do Evangelho Quadrangular 1.318.805
Igreja Deus é Amor 774.830
Outros Pentecostais / Neopentecostais 2.514.532
Igreja Adventista do Sétimo Dia 1.209.842
Testemunhas de Jeova 1.104.886
Mérmons 199.645
Espiritismo 2.262.401
Umbanda 397.431
Budismo 214.873
Candomblé 127.582
Igreja Messianica 109.310
Judaismo 86.825
TradicBes esotéricas 58.445
Islamismo 27.239
Crencas Indigenas 17.088

Orientais (bahaismo, hare krishna, hinduismo, taoismo,

xintoismo, seicho-no-ié) 52.507
Outras religides 41.373
Sem declaracdo / ndo determinadas 741.601
Sem religido 12.492.403

Fonte: IBGE - Censo Demografico de 2000

Observamos neste grafico o grande predominio do catolicismo, com
relacdo as demais formas de crencas em nosso Pais. E verdade que o nimero de
pessoas que professam outro tipo de religido ou nenhum tipo de religido é bastante
inferior ao catolicismo ainda, mas precisa ser considerado, pois € um numero
expressivo, que esta em acelerado crescimento de adeptos e que buscam seus

direitos junto as leis vigentes no Brasil.
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Segundo ainda o livro Novo Mapa das Religides e baseado nos
microdados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - 2010, observamos que
aconteceu uma grande alteracdo nestes numeros de adeptos pertencentes as
crengas religiosas e aponta para uma mobilidade dos adeptos em direcdo a outras
religides.

Observemos na tabela abaixo como se da esta participagcdo por género

das pessoas nas principais religides:

TABELA 3 — Participacéo Religiosa Total e por Género em Porcentagem

Participacdo Religiosa Total e por Género % Total Homens Mulheres
Catodlica Apostdlica Romana 1 67.84 1 68.32 | 1 67.38
Igreja Evangélica Assembleia de 2 5.77 2 527 | 2 6.25
Deus

Evangélica Sem Vinculo Institucional 3 2.54 3 251 | 3 2.56
Igreja Evangélica Batista 4 2.03 4 179 4 2.25
Espirita 5 1.59 6 129| 5 1.88
Kardecista

Igreja Congregacional Cristd do 6 1.49 5 140 | 6 1.58
Brasil

Outras Igrejas Evangélicas 7 1.26 8 112 | 7 1.40
Pentecostais

Igreja Universal do Reino de Deus 8 1.05 9 0.81| 8 1.27
Religiosidade Ndo Determinada /Mal 9 1.03 7 1.19| 10 0.89
Definida

|greja Evange|ho 10 0.89 11 0.75 9 1.03
Quadrangular

Igreja Evangélica Adventista do | 11 0.81| 10 0.76 | 11 0.87
Sétimo Dia

Testemunha de Jeova 12 0.67 | 12 0.57 | 12 0.77
Igreja Evangélica Pentecostal Deus é | 13 055| 15 0.43 | 13 0.66
Amor

Igrejas Luteranas 14 0.54 | 13 0.53 | 15 0.54
Igreja  Evangélica  Comunidade | 15 0.48 | 16 0.40 | 14 0.56
Evangélica

Catdlica Apostélica Brasileira 16 047 | 14 0.48 | 16 0.47
Igreja Evangélica Presbiteriana 17 0.36 | 17 0.34 | 18 0.37
Outros Evangélicos 18 0.32| 18 0.26 | 17 0.38
Religiosidade Cristd Sem Vinculo | 19 0.30 | 19 0.26 | 19 0.33
Institucional

Evangélica Pentecostal Sem Vinculo | 20 0.27 | 20 0.24 | 20 0.31
Institucional

Umbanda 21 021 21 0.17 | 21 0.25
Igreja Evangélica Pentecostal | 22 021 22 0.17 | 22 0.25
Maranata

Igreja Evangélica Metodista 23 0.16 | 24 0.15| 23 0.17
Igreja  Assembleia  de Deus | 24 0.15| 27 0.13 | 24 0.16
Madureira

Igreja de Jesus Cristo dos Santos | 25 0.14 | 25 0.14 | 25 0.14
dos Ultimos Dias / Mormons

Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados da POF 2008-2009/IBGE (NERI, 2011, p. 20)
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Fato interessante apontado por esta tabela € que os adeptos do género
masculino s6 superam o feminino no catolicismo, os demais ou s&o iguais ou
inferiores. Isto aponta para um conservadorismo religioso maior dos homens do que
nas mulheres, que se atiraram em busca de novas formas de crencas ao longo das
tltimas décadas.

O mesmo livro anteriormente citado traz outra declaracéo:

O movimento do caldeirdo de crencas brasileiras tende a diluir o
catolicismo. As mulheres que sdo mais religiosas que os homens desde que
o mundo é mundo e o Brasil é Brasil: 5% das mulheres ndo professam
nenhuma religido contra 8,52% dos homens. Mas hoje elas sdo menos
catolicas que eles: entre os que possuem religido a proporcao de catolicos é
75,3% neles e 71,3% nelas. Enquanto os homens abandonaram as crencas,
as mulheres trocaram de crencga, preservando mais que eles a religiosidade.
O catolicismo € patriarcal, ja a religiosidade € mais feminina que masculina,
sendo passada da mée as filhas e aos filhos. As gestantes sdo menos
catolicas que as demais mulheres. Talvez por isso, como vimos a infancia e
a juventude brasileira de hoje, retrato do futuro, sejam menos catolicas que
as demais faixas etarias. (NERI, 2011, p. 19)

Comparando dois sensos do IBGE, o de 2000 e estes dados coletados
de 2008-2009, pode-se perceber que enquanto em 2000 a quantidade de homens
catélicos era de 75,3% e a de mulheres era de 71,3% da populacéo, oito anos apos,
este numero passou a 68,32% e 67,38%. Quanto a esta diferenca apresentada,
acredita-se que esta populacdo migrou do catolicismo, tanto para as demais
religides ja existentes, como para novas crencas que tem surgido nestes ultimos
tempos. Isto gera ainda um maior niamero de pessoas com crencas religiosas
diversas, que mediante a Constituicdo Brasileira possui direitos religiosos, e para
esta diversidade, necessita-se de adequacdes.

Observa-se, através de um comparativo, entre o Senso do IBGE de
2000 e micros dados do mesmo instituto, em 2008-2009 uma queda significativa no

numero de seguidores do Catolicismo, aqui discriminado entre homens e mulheres:

TABELA 4 — Comparativo em porcentagem entre os seguidores do Catolicismo

Diferenca em

SENSO 2000 2008-2009 POrEEDEg R
Homens 753 % 68,32 % 6,98 %
Mulheres 71.3 % 67,38 % 3,92 %

Fonte: www.ibge.gov.br
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Estes dados apresentados nestas quatro tabelas nos permitem
visualizar o quanto o catolicismo possuia e possui ainda este dominio religioso em
nosso Pais. Apresenta-nos, também, informa¢cdes que demonstram uma crescente
diversidade religiosa e uma mobilizacdo de adeptos. Logo, questionamos o0s
seguintes fatos: Sera que os mesmos critérios adotados para o Ensino Religioso,
desde o tempo do descobrimento, da colonizacdo, no periodo da ditadura, ou
atualmente na democracia, devem permanecer 0s mesmos? Sera que as leis, as
formas de conduzir esta forma de ensino, 0s objetivos nao devem ser
constantemente repensados? E mais, sera que, de acordo com a proporcionalidade
de seguidores, ndo deveria haver a participacao de todos nestas atualizacdes?

Ainda podemos observar 0 SENSO 2010 que apresenta também outras
religides:

Entre os espiritas, que passaram de 1,3% da populacdo (2,3 milh6es) em
2000 para 2,0% em 2010 (3,8 milhdes), o aumento mais expressivo foi
observado no Sudeste, cuja propor¢cdo passou de 2,0% para 3,1% entre
2000 e 2010, um aumento de mais de 1 milhdo de pessoas (de 1,4 milhdo
em 2000 para 2,5 milhdes em 2010). O estado com maior proporcdo de
espiritas era o Rio de Janeiro (4,0%), seguido de Sao Paulo (3,3%), Minas
Gerais (2,1%) e Espirito Santo (1,0%). O Censo 2010 também registrou
aumento entre a populacdo que se declarou sem religido. Em 2000 eram
quase 12,5 milhdes (7,3%), ultrapassando os 15 milhdes em 2010 (8,0%).
Os adeptos da umbanda e do candomblé mantiveram-se em 0,3% em 2010.
(IBGE, 2010).

Precisamos considerar que se ha este aumento de adeptos as mais
diversificadas religides, estes sdo oriundos de duas fontes principais: nascimento de
filhos que passam a integrar a religido dos pais e principalmente a mobilizacdo entre
as religides; neste caso, sendo a maior parte proveniente do catolicismo que obteve
um decréscimo no numero de adeptos, se realizarmos uma analise baseada na
proporcionalidade do numero de habitantes e nas projecfes durante a década 2000-
2010.

Baseado neste SENSO 2010, pudemos criar um grafico onde séo
apontadas as 10 maiores denominacfes religiosas no Brasil, sendo a primeira
coluna o total de adeptos, a segunda coluna — homens e a terceira coluna -

mulheres:
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1° Catdlica* 123971172 61528054 62444 470
2° Evangélicas 42 275 440 18782831 23492 609
3° Espirita 3848 876 1581701 2 267 176
4° Testemunhas de Jeova 1393 208 579 466 813 742
5° Umbanda 407 331 182 119 225 213
6° Budismo 243 966 110 403 133 563
7o Igr_eja de Qesus Cristo dos Santos dos 226 509 107 144 119 366
Ultimos Dias
8° Candomblé 167 363 80 733 86 630
9° ReligiGes Orientais 155 951 63 813 92 139
10° Judaismo 107 329 53 885 53 444

* Incluido apostdlica Romana, Brasileira e Ortodoxa.

(Dados compilados de:
ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Caracteristicas_Gerais_Religiao_Deficiencia/ta
bl _4.pdf

Este resumo, realizamos com base nos dados publicados no SENSO
2010, no site oficial do IBGE. Podemos confirmar estes fatos tomando como
exemplo, apenas duas das religides existentes: o catolicismo que obteve decréscimo
no numero de adeptos no periodo compreendido entre 2000 e 2010, que passaram
de 124.980.132 para 123 971 172. E o crescimento dos Espiritas que passaram de
2.262.401 para 3 848 876, sendo que a populacdo brasileira aumentou. Estes
exemplos demonstram esta mobilidade populacional entre as religides, bem como a

necessidade de alteracdo nas leis vigentes sobre o ensino religioso.

1.4 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Diversidade Cultural

Encontra-se nos PCNs de 5% a 8% séries a seguinte frase: “A
diversidade marca a vida social brasileira” (BRASIL, Secretaria de Educacéo
Fundamental — 1998, p. 125). Mas esta diversidade nem sempre foi respeitada. Nos
momentos criticos da histéria do Brasil, os direitos ndo foram considerados e 0s
grupos dominantes sempre impuseram a necessidade da homogeneidade para os
grupos mais fracos, sob a pena de serem marginalizados e discriminados.

Nos PCNs encontramos a seguinte definicao:

No que se refere aos imigrantes, o processo de inser¢cao de sua mao de
obra levou a criacdo de colbnias, que historicamente foram identificadas
como “guetos”, condenados, por politicas oficiais, a acdo homogeneizadora,
nos momentos de exacerbacao de certo nacionalismo. Com isso, criaram-se
situagbes de conflito entre comunidades/individuos e orientagédo politica
nacional, em particular no que se refere a propostas referentes a
organizacdo escolar. (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCAGCAO
FUNDAMENTAL, 1998, p. 153-154).
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Visando amenizar estes problemas gerados ao longo dos séculos,

foram apresentadas nos PCNs algumas indicagdes com o intuito de contribuir para

uma melhor compreensdo e para que esta diversidade fosse respeitada. S&o

apresentadas oito contribuicbes que necessitam ser analisadas:

1.

Fundamentos Eticos — Onde principios éticos de: liberdade, dignidade, respeito,
justica, igualdade, entre outros, devem ser observados e construidos
democraticamente.

Conhecimentos Juridicos — Onde a observancia da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988) e leis posteriores, asseguram o direito de ser e de
ter um posicionamento bem definido em todos os ambitos da vida do povo.
Conhecimentos Histéricos e Geograficos — Cada grupo que esteve presente
desde a colonizacdo do Brasil apresentou suas contribuicbes na formacao da
nacdo, mas precisou lutar para que sua cultura fosse preservada e gracas a
isto, contribuiram para a formacdo do pais nos dias atuais e isto deve ser
observado.

Conhecimentos Sociolégicos — Sdo de suma importancia para identificar as
diferencas étnicas e regionais encontradas em nosso pais e que ndo devem ser
desrespeitadas.

Linguagens e Representacbes — Serdo um forte instrumento utilizado para que
as complexas diferencas em nosso pais possam ser compreendidas e sanadas.
Conhecimentos Populacionais — Um real conhecimento da distribuicdo
populacional bem como da sua forma de vida, poderdo contribuir para um
melhor entendimento da implantacdo de politicas publicas e de acfes voltadas
para a melhoria da qualidade de vida, respeitando-se as diferencas sociais.
Conhecimentos Psicolégicos e Pedagdgicos — Compreender o estilo de vida,
herancas sociais e familiares recebidas pelas pessoas, auxiliardo para que esta
diversidade seja respeitada.

Ainda aponta o referido documento que, quando ha esta compreensao

dos objetivos estabelecidos para o Ensino Fundamental, esta pluralidade pode ser

melhor observada e vivida. Segundo os PCNSs, se estes objetivos sdo alcancados,

sao desenvolvidas as seguintes capacidades:
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Conhecer a diversidade do patriménio etnocultural brasileiro, cultivando
atitude de respeito para com pessoas € grupos que a compde,
reconhecendo a diversidade cultural como um direito dos povos e dos
individuos e elemento de fortalecimento da democracia.

Compreender a memaria como construgdo conjunta, elaborada como tarefa
de cada um e de todos, que contribui para a percepcdo do campo de
possibilidades individuais, coletivas, comunitarias e nacionais.

Valorizar as diversas culturas presentes na constituicdo do Brasil como
nacdo, reconhecendo sua contribuicdo no processo de constituicdo da
identidade brasileira.

Reconhecer as qualidades da prépria cultura, valorando-as criticamente,
enriquecendo a vivéncia de cidadania.

Desenvolver uma atitude de empatia e solidariedade para com aqueles que
sofrem discriminacéo.

Repudiar toda discriminacdo baseada em diferencas de raca/etnia, classe
social, crenca religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais.
Exigir respeito para si e para o outro, denunciando qualquer atitude de
discriminagdo que sofra, ou qualquer violacdo dos direitos da crianca e
cidadao.

Valorizar o convivio pacifico e criativo dos diferentes componentes da
diversidade cultural.

Compreender a desigualdade social como um problema de todos e como
uma realidade passivel de mudancgas.

Analisar com discernimento as atitudes e situacdes fomentadoras de todo
tipo de discriminacdo e injustica social. (BRASIL. SECRETARIA DE
EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998, p. 143)

Analisando sob esta perspectiva a questdo da Diversidade Cultural,
apontam os PCNs, a necessidade de elaboracdo de contetudos que ndo venham ferir
os direitos e deveres de cada pessoa envolvida no processo de ensino e
aprendizagem. Agora, precisam ser observados conteudos que serdo ministrados,
gue estejam ligados a vida social dos educandos e que facam parte da cultura de
uma forma ampla e ndo meramente restrita, conteldos estes ndo defensores de
causas religiosas, mas sim que atendam o interesse geral.

Sdo apontados critérios que foram utilizados na elaboracdo dos

conteldos, baseados nesta diversidade cultural:

A relevancia sociocultural e politica, considerando a necessidade e a
importancia da atuagdo da escola em fornecer informagfes basicas que
permitam conhecer a ampla diversidade sociocultural brasileira, divulgar
contribuicdes dessas diferentes culturas presentes em territério nacional e
eliminar conceitos errados, culturalmente disseminados, acerca de povos e
grupos humanos que constituem o Brasil.

A possibilidade de desenvolvimento de valores basicos para o exercicio da
cidadania, voltados para o respeito ao outro e a si mesmo, aos Direitos
Universais da Pessoa Humana e aos direitos estabelecidos na Constituicdo
Federal.

A possibilidade de que os alunos compreendam, respeitem e valorizem a
diversidade sociocultural e a convivéncia solidaria em uma sociedade
democratica.
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A adequacdo as caracteristicas de organizacdo, limites e possibilidade do
ensino fundamental. (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 1998, p. 153)

E por fim, os PCNs apontam para a necessidade de que toda a
proposta curricular seja voltada para a formacdo de um cidadao capaz de conviver
com diferencas, na qual a Pluralidade ou Diversidade Cultural é respeitada, os
direitos e deveres do individuo ndo Ihe sdo tolhidos e um ambiente de harmonia é
instaurado a despeito das diferencas e interesses pessoais ou denominacionais.

Neste ponto € indispensavel a existéncia de uma organizacao
politica/organizacional/educacional que esteja voltada para o bem comum, em que
ha representantes das diversas classes sociais, etnias, crencas e diferentes faixas
etarias e que tenham a oportunidade de exercer seu papel democratico no contexto
atual.

Para tanto sdo apontados alguns principios que devem ser observados:

Pratica e valorizacdo da circulacdo de informacbes para a organizacao
coletiva e como fundamento da liberdade de expresséo e associagao.
Compreensado da definicdo e do conhecimento de leis como principios de
cidadania.

Pratica e valorizacdo dos Direitos Humanos

Valorizag&o da possibilidade de mudanca como obra humana coletiva.
Conhecimento dos instrumentos para o fortalecimento da cidadania.
(BRASIL, 1998, p. 161-164)

Desta forma séo respeitados os direitos do cidaddo e o principio da
pluralidade cultural. Quando estes principios sao observados, pode-se afirmar que
alguns fundamentos séo definidos, como: a valorizacdo das caracteristicas étnicas e
culturais dos diferentes grupos que compde nossa sociedade passam ser
respeitadas; ha a compreenséo da existéncia de diferencas raciais e étnicas e estas
nao se tornam mais um empecilho para o convivio; as desigualdades sécio culturais
religiosas econdmicas sdo amenizadas; as acoes discriminatérias sdo minimizadas e
a excluséo do individuo de um contexto social torna-se quase nula.

Esta visdo apresentada pelos PCNs aponta para a necessidade de um
convivio harmonioso, mesmo estando inseridos em um contexto diversificado de

classes sociais e em meio a pluralidade cultural.
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1.5 A UNESCO e a Pluralidade Cultural

A UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura), criada em 1946, com o fim de promover: a paz mundial através
da cultura, educagédo, comunicagéo, as ciéncias naturais e sociais, estabelece em

sua Declaracgao, no artigo 12 suas fungdes:

Artigo 12 — A fung&o da UNESCO

A UNESCO, por virtude de seu mandato e de suas funcfes, tem a
responsabilidade de:

a) promover a incorporacdo dos principios enunciados na presente
Declaracdo nas estratégias de desenvolvimento elaboradas no seio das
diversas entidades intergovernamentais;

b) servir de instancia de referéncia e de articulacdo entre os Estados, 0s
organismos internacionais governamentais e ndo governamentais, a
sociedade civil e o setor privado para a elaboracdo conjunta de conceitos,
objetivos e politicas em favor da diversidade cultural;

c) dar seguimento a suas atividades normativas, de sensibilizacdo e de
desenvolvimento de capacidades nos ambitos relacionados com a presente
Declaracéo dentro de suas esferas de competéncia;

d) facilitar a aplicacdo do Plano de Acdo, cujas linhas gerais se encontram
apensas a presente Declaracdo. (UNESCO, 2002)

Em sua Conferéncia Geral realizada em 2002, a UNESCO elabora a
Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural, na qual reafirma o compromisso
com a realizac&o dos direitos humanos e sobre sua liberdade de expresséo.

Discorrer-se-a pontos importantes desta declaracao:

Artigo 1 — A diversidade cultural, patriménio comum da humanidade - A
cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades
que caracterizam 0s grupos e as sociedades que compdem a humanidade.
Fonte de intercdmbios, de inovacéo e de criatividade, a diversidade cultural
€, para o género humano, tdo necessaria como a diversidade bioldgica para
a natureza. Nesse sentido, constitui o patriménio comum da humanidade e
deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geracdes presentes e
futuras.

Artigo 2 — Da diversidade cultural ao pluralismo cultural - Em nossas
sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel garantir
uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades
culturais a um s6 tempo plurais, variadas e dinamicas, assim como sua
vontade de conviver. As politicas que favoregam a incluséo e a participacdo
de todos os cidad@os garantem a coesao social, a vitalidade da sociedade
civil e a paz. Definido desta maneira, o pluralismo cultural constitui a
resposta politica a realidade da diversidade cultural. Inseparavel de um
contexto democrético, o pluralismo cultural é propicio aos intercambios
culturais e ao desenvolvimento das capacidades criadoras que alimentam a
vida publica.

Artigo 3 — A diversidade cultural, fator de desenvolvimento - A diversidade
cultural amplia as possibilidades de escolha que se oferecem a todos; é
uma das fontes do desenvolvimento, entendido ndo somente em termos de
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crescimento econbmico, mas também como meio de acesso a uma
existéncia intelectual, afetiva, moral e espiritual satisfatoria. (UNESCO,
2002).

O grande problema sempre foi e €, 0 ndo entendimento das alteragces
culturais que ocorrem ao longo do tempo. A forma de ser e agir de séculos atras nao
€ a mesma nos dias atuais, 0 mundo tem passado por varias e rapidas alteragdes. A
amplitude do conhecimento atinge o mundo todo e se este fator ndo for reconhecido
e respeitado, a tendéncia € que as guerras e conflitos se intensifiquem a cada dia.

E preciso que haja um maior comprometimento por parte das pessoas
para que esta diversidade cultural possa ser partilhada uns com os outros e com
este intercambio, haja um convivio harmonioso e sadio entre 0s povos.

Diz ainda a referida declaragdo em seu artigo 5:

Artigo 5 — Os direitos culturais, marco propicio da diversidade cultural - Os
direitos culturais sdo parte integrante dos direitos humanos, que séo
universais, indissociaveis e interdependentes. O desenvolvimento de uma
diversidade criativa exige a plena realizacdo dos direitos culturais, tal como
os define o Artigo 27 da Declaracdo Universal de Direitos Humanos e os
artigos 13 e 15 do Pacto Internacional de Direitos Econémicos, Sociais e
Culturais. Toda pessoa deve, assim, poder expressar-se, criar e difundir
suas obras na lingua que deseje e, em particular, na sua lingua materna;
toda pessoa tem direito a uma educacdo e uma formacéo de qualidade que
respeite plenamente sua identidade cultural; toda pessoa deve poder
participar na vida cultural que escolha e exercer suas proprias préticas

culturais, dentro dos limites que imp&e o respeito aos direitos humanos e as
liberdades fundamentais. (UNESCO, 2002)

As trés discriminacfes para os direitos humanos, chamam a atencdo.
Eles séo: universais, indissociaveis e interdependentes. S&o tidos como universais,
pois alcancam a todos e devem ser respeitados e vividos por todos, independente
de seu credo, classe social, cor ou raca.

Sdo tidos como indissociaveis, pois estdo associados a fatores
externos, que apontam para o que é direito e o que é dever dos individuos. E é
interdependente, pois uns dependem dos outros. A medida que o ser humano
dispbe a aprender e que se sujeita ao conhecimento; a medida que ele se dispde a
expressar e ensinar; gue ele emprega estas trés definicbes em sua vida, os direitos
culturais tornam-se reais na vida das pessoas e sao respeitados dentro dos limites
estabelecidos.

Diante deste quadro apresentado sobre a formac¢éo do nosso povo, da

sua diversidade cultural; diante das questbes apresentadas, verificaremos as
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politicas publicas adotadas para a implantacdo do Ensino Religioso, bem como a
sua execucao. Visando contribuir com a proposi¢cdo de mudancas que contribuam
para a educacdo e respeito da diversidade religiosa e cultural. Analisaremos
criteriosamente o material de apoio a ser utilizado nas aulas de Ensino Religioso e
as leis elaboradas durante a sua implantagao.

Encerramos o capitulo apresentando esta diversidade existente hoje no
Brasil e como ela continua crescente, atualmente. A seguir, trabalharemos a
definicdo de Estado laico, seus principais conceitos, seu desenvolvimento no Brasil e
principios de laicidade que foram estabelecidos e que s&o necessarios nos
relacionamentos da populacéo, para lidarmos com a situagao religiosa em nosso

pais.
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2 REFLEXOES SOBRE O ESTADO LAICO

Neste capitulo procuramos realizar um relato histérico do
desenvolvimento da laicidade no Brasil e os seus principios fundamentais, com o
objetivo de identificar se 0 nosso pais pode ser considerado ou nao Laico, ou seja,
se esta laicidade é vivida na pratica ou apenas é transcrita em suas leis vigentes.

No artigo 19° da Constituicdo Brasileira (1988) esta escrito:

Art. 19. E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios:

| — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes
o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacfes de
dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de
interesse publico.

I(I.I“)— criar distincdes entre brasileiros ou preferéncias entre si. (BRASIL,
1988).
Apesar de nado estar explicita a palavra “Laico”, a Constituicao
Brasileira aponta principios para um posicionamento laico por parte do Estado. Mas
0 que significa etmologicamente a palavra Laico?
A palavra “Laico”, de origem grega, “laikés”, tem o significado “do
povo”, relacionando-se com a vida secular do individuo, ndo se atendo a sua vida
religiosa. A principio era sinbnimo de “leigo”, e trazia o sentido de ser “secular”.

Na visdo de Dom Fernando Anténio Figueiredo:

Etimologicamente, laico ou leigo provém do termo grego laikés, que designa
0 que se refere ao povo (laés). O termo leigo (laikés) serve apenas para
diferenciar as pessoas consagradas para uma missao especial, tais como
os diaconos, presbiteros e bispos, daqueles que sdo apenas consagrados
no batismo (FIGUEIREDO, 2009, p. 46).

Ambas as definicbes, desejavam mostrar a existéncia de uma
diferenciacdo entre a vida secular e a vida eclesiastica dos individuos. Com relacéo
ao Estado, elas fazem alusdo a nao interferéncia ou néo intervencdo do Estado na
vida secular religiosa do individuo e vice-versa.

Ser um Estado laico implica em se encontrar oficialmente neutro em
relacdo as questdes religiosas, ndo sendo partidario a nenhuma das religides em
detrimento de outras. Este Estado laico pode ser chamado também de “Estado

Secular’ ou “Estado Nao Confessional”, pois trata igualmente a todos os cidadaos
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independentemente de sua crenca religiosa, ndo defendendo uma fé religiosa como
oficial.

Nao pode ser considerado um “Estado Ateu” e muito menos “anti-
religioso”, pois o mesmo defende a liberdade e a tolerancia religiosa e nédo a
extincdo da religido presente na vida do ser humano. Enfim, um Estado laico tem
como principio a imparcialidade religiosa ndo apoiando e nem discriminando
gualquer forma de religido existente.

Dentre suas fungdes, cabe ao Estado garantir que o individuo possa
manter sua liberdade religiosa e que a mesma nao sofra interferéncia do Estado. Por
outro lado, deve zelar para que o0 mesmo ndo exerca qualquer influéncia nas
guestdes politicas do Pais. Cabe também ao Estado laico garantir que os direitos do
ser humano de exercer sua fé, possam acontecer de forma harmoniosa com outras
formas culturais e religiosas existentes no Pais. E também sua fungéo, arbitrar os
conflitos religiosos, sendo mediador através de legislacdes pertinentes aos assuntos
polémicos, garantindo protecao e respeito as manifestacdes religiosas.

Fernando Capez®, em seu artigo O Estado laico e a retirada de
simbolos religiosos de reparticdes publicas, traz uma declaracao interessante sobre

0s objetivos do Estado em relacéo as religides:

A Constituicdo Federal de 1988 consagrou o Estado Democratico de Direito,
calcado na busca da igualdade formal e material, tem como seu objetivo
promover o bem de todos, sem preconceitos de qualquer natureza, e se
alicerca na dignidade da pessoa humana. Busca a tolerdncia muatua e a
coexisténcia pacifica. Cabe ao Estado e a sociedade em geral nao
encorajar manifestacées de intoleréncia daqueles que se sintam ofendidos
pela livre expressdo da fé alheia. A retirada de simbolos ja instalados,
mesmo que em reparticbes publicas, leva & alteracdo de uma situacéo ja
consolidada em um pais composto por uma quase totalidade de adeptos da
fé cristd, e agride desnecessariamente os sentimentos de milhdes de
brasileiros, apenas para contentar a intolerdncia e a supremacia da vontade
de um restrito grupo de pessoas. (CAPEZ, 2013).

8 Procurador de Justica licenciado e Deputado Estadual. Presidente da Comissdo de Constituicdo e Justica da
Assembléia Legislativa do Estado de Sao Paulo. Mestre em Direito pela USP e doutor pela PUC/SP. Professor
da Escola Superior do Ministério Publico e de Cursos Preparatérios para Carreiras Juridicas. Autor de varias
obras juridicas
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Capez preocupa-se com o fato de que a tomada de alguns
posicionamentos por parte do Estado, para atingir a laicidade, possa de fato, ferir o
principio da democracia também existente no pais.

Para que néo haja estes equivocos e problemas, torna-se necessario o
fortalecimento de um Estado Laico, no qual h4 um distanciamento entre Estado e
Religido, e os interesses e fungdes de um n&o venham sucumbir diante dos

interesses e objetivos do outro. Vemos no dicionario enciclopédico das religides:

Para que se tornasse laico, seria necessario que se construisse como tal
mediante um distanciamento do compromisso religioso em busca da
autonomia em questdes politicas, sociais, juridicas ou de quaisquer
naturezas no que se refere as atribuicbes do Estado. (PORTO;
SCHLESINGER, 1995, p. 2331).

Este distanciamento nem sempre aconteceu e nem sempre foi
possivel, devido os interesses das classes dominantes, tanto as religiosas, quanto
as politicas. O desejo de dominar, a necessidade do adestramento, a preocupagcao
com a doutrinacdo e o monopdlio, fez com que muitas aliancas fossem realizadas.

Iremos observar as classificacfes que dizem respeito as relagdes entre
os tipos de Estado e o sistema religioso adotado sob duas perspectivas; e como se
deu este processo de desenvolvimento da laicidade em trés periodos: Brasil Colbnia,

Brasil Império e Brasil Atual.

2.1 Relacdes entre Estados e Confissdes Religiosas

A crescente movimentacdo religiosa tem sido responsavel pelo
repensar, por parte dos governantes, de uma politica voltada para defesa dos
direitos dos cidaddos, objetivo este que tem sido ratificado em diversas leis
nacionais e internacionais.

De acordo com as épocas e locais, os Estados tem se posicionado
politicamente com relacdo as religides; e de acordo com este relacionamento séo
atribuidas nomenclaturas que expressam estas realidades.

Paulo Roberto Lotti Vecchiatti, em artigo escrito para a “Revista JUS

NAVIDANDI”, classifica o Estado da seguinte forma:
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Estado Teocratico - E aquele em que ha confusio entre o Estado e religido,
no sentido em que a religido adotada decidird os rumos da nagéo — o termo
decidira é proposital, pois nas teocracias ndo ha mera influéncia da religiao
nos rumos politicos e juridicos do Estado, mas efetiva determinacdo no
sentido de que os dogmas religiosos efetivamente pautardo as politicas
estatais e as relagdes privadas. E o caso dos Estados Islamicos.

Estado Confessional - E aquele que, embora ndo se confunda com
determinada religido, possui uma religido oficial que pode influir nos rumos
politicos e juridicos da nagéo, além de possuir privilégios ndo concedidos as
demais. Foi o caso do Brasil Imperial, cuja Constituicdo definiu a religido
catolica apostélica romana como religido oficial do pais.

Estado Laico - E aquele que ndo se confunde com determinada religifio, ndo
adota uma religido oficial, permite a mais ampla liberdade de crenca,
descrenca e religido, com igualdade de direitos entre as diversas crencas e
descrencas e no qual fundamentacdes religiosas ndo podem influir nos
rumos politicos e juridicos da nagdo. E o que se defende ser o Brasil sob a
égide da Constituicdo Federal de 1988, em razao de seu art. 19, inc. |,
vedar relagdes de dependéncia ou alianga com quaisquer religies.

Estado Ateu - E aquele que adota a negacdo da existéncia de Deus como
doutrina filoséfica e, portanto, ndo aceita que seus cidaddos manifestem
suas crencas religiosas. Trata-se de um totalitarismo que se encontra no
extremo oposto do totalitarismo teocratico: enquanto neste exige-se que
todos facam parte e respeitem os dogmas da religido da instituicdo religiosa
que se confunde com o Estado, naquele exige-se que todos ndo tenham
nem professem nenhuma crenca teista. E o caso da China. (VECCHIATTI,
2008).

O Brasil se enquadrou durante um bom tempo na qualificacdo de
Estado Confessional, periodo em que o privilégio ao catolicismo era absoluto em
detrimento das demais religibes. Porém, como apontado na citacdo anterior, pos
Império e principalmente no periodo Democrético, torna-se um Estado Laico, sendo
gue legalmente deveria estar isento de alian¢gas com os grupos religiosos, mas que
na pratica, ndo acontece desta forma.

O Estado deveria adotar critérios de neutralidade e de imparcialidade
em relacdo as questdes religiosas, ao invés de adotar uma postura paternalista e
confessional, mesmo tendo no teor de suas leis este carater laico.

O livro O Estado Laico e a Liberdade Religiosa® apresenta um

comentario acerca do problema de ser um estado confessional:

Finalmente, é apresentado como argumento contra a confessionalidade do
ensino religioso, o fato de que as religibes minoritarias que ndo tiveram
condi¢bes de oferecer professores & rede publica seriam colocadas em
posicdo de injusta desvantagem com relacdo as religifes com mais
adeptos, rompendo-se, assim, a desejavel equidade pela qual o Estado
seria responsavel. (MARTINS FILHO, 2011, p.74)

° Este Livro contém intervencdes e textos preparados pelos palestrantes conferencistas do Seminario
Internacional sobre o Estado Laico e a Liberdade Religiosa, promovido pelo Conselho Nacional de Justica e
realizado no dia 16 de junho de 2011 no Centro de Convengdes Brasil 21, em Brasilia.
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Utilizamo-nos desta fala para expressar o perigo que pode existir em
um Estado laico, se de fato este distanciamento da religido nao ocorre plenamente.
As injusticas podem acontecer com relacdo as religides minoritarias, que podem
sucumbir diante dos interesses das denominacdes religiosas mais influentes.

Porém, neste mesmo livro é apresentada outra qualificacao, referente a
esta relacdo entre Estado e confissdes religiosas, apresentada pelo professor da
Universidade de Lisboa e da Universidade Catdlica Portuguesa, Jorge Miranda, a
gual apresentamos abaixo: (MARTINS FILHO, 2011, p.107)

Com dominio do poder
religioso sobre o poder
Identificacdo entre Estado e politico. Teocracia
religido, entre comunidade _
A politica e comunidade Com dominio do poder Cesaropapismo
Religiosa (Estado politico sobre o poder
Confessional) religioso
Com unido entre o Unido com Clericalismo

Estado e uma confissdo | ascendentes de | (ascendente do
religiosa. (religido do um dos poderes | poder religioso)

B N0 Identificacao Estado) sobre o outro
(Estado Laico)
Regalismo
Com separacao Unido com (ascendente do
autonomia poder politico)
relativa

. Oposicao relativa — Estado laicista

C Oposicéo do Estado a Religido . Oposicdo Absoluta — Estado ateu (ou de
confessionalidade negativa)

Percebemos que a forma de classificacdo nas mais variadas formas de
visdo ndo diferem muito entre si, todas apresentam semelhancas e direcionamentos
parecidos, com apenas algumas alteracdes descritérias.

Mas chama-nos a ateng&o o apontamento na letra “B”, onde o autor
classifica o Estado laico em: “com unido ente o Estado e uma confissao religiosa”, e
“com separagao’. E dificil entendermos no primeiro caso este distanciamento entre

Estado e religido e muito menos uma laicidade diante desta unido de poderes.



55

Porém, com relagdo a “separacao”, “unido com autonomia relativa”, podemos até
entender este critério da laicidade.

Vejamos, porém, como se deu esta construcdo histérica deste
relacionamento entre Estado e religi&o no Brasil.

2.2 A construcdo da laicidade ao longo da histéria do Brasil

A colonizacédo portuguesa utilizou-se do sistema jesuita para catequizar
e exercer dominio sobre os povos colonizados. Ao converté-los ao catolicismo,
atingiam dois dos objetivos da corte portuguesa e da religido oficial: doutrinavam
estes povos para aderirem e praticarem a religido oficial do Estado, bem como
influenciariam estes povos a se submeterem as regras estabelecidas pelo Pais
colonizador atraves do ensino implantado pelos jesuitas.

Tamiris Alves Muniz, em seu artigo Educacao Religiosa e Estado Laico,

apresentado no Ill Congresso Internacional de Historia da UFG, cita Fischaman:

Essa combinacédo de fatores estruturais mais amplos acabou por marcar a propria
estrutura da escola, levando a combinacdo da triade doutrina-dogma-disciplina,
com certa mentalidade de apropria¢éo do publico, como se fosse privado. (MUNIZ,
2012).

Neste periodo vemos a ndo existéncia da laicidade por parte do
Estado, pois além de interferir e sofrer interferéncias, era ele o grande financiador de
todo o processo educacional empregado através da Companhia de Jesus, ligada
diretamente ao catolicismo.

Esta triade era o grande argumento utilizado pelo Estado para atingir
seus objetivos no ato da colonizacdo. Este processo perdura até 0 momento em que
h& a proclamacédo da Independéncia e a implantacdo do Império.

Durante o Brasil Império o carater confessional é mantido, sendo que

agora o catolicismo é reconhecido legalmente como religido oficial do Pais. Na

primeira Constituicdo do Brasil, vemos isto no artigo 5°:

Art. 5. A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religiao
do Imperio. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto
domestico, ou particular em casas para isso destinadas, sem forma alguma
exterior do Templo. (BRASIL, 1824)
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Um privilégio acontece nesta lei, pois priorisa o catolicismo como oficial
e discretamente atribui alguns direitos as demais religides. Se isto ndo fosse
suficiente, através do artigo 95 determina que, se algum candidato viesse pleitear
um lugar no parlamento, seria necessério, obrigatériamente, que o mesmo fosse
adepto da religido oficial do Estado, ndo podendo de forma alguma ser pertencente

a outra religido.

Art. 95. Todos os que podem ser Eleitores, abeis para serem nomeados
Deputados. Exceptuam-se

I. Os que nao tiverem quatrocentos mil réis de renda liquida, na férma dos
Arts. 92 e 94.

II. Os Estrangeiros naturalizados.

I1l. Os que ndo professarem a Religido do Estado.(BRASIL, 1824).

O carater Laico ndo era observado em momento algum, inclusive o
posicionamento do Estado era de controle sobre as mais diversas formas de
crengas, em contraste com os privilégios ao catolicismo, a maior religidao da época.
Ao mesmo tempo, aos adeptos de outras religies, era tolhido até o direito de se
posicionarem frente a politica da época, ndo tendo possibilidade alguma de
participar dos pleitos eleitorais do pais, o0 que poderia dirimir, através de uma
participacdo intensiva, estas diferencas entre os grupos religiosos, frente ao poder
governamental.

Este controle era tdo grande que Zylbersztajan, cita em sua tese de
doutorado, uma frase de Marco Aurélio Lagreca Casamasso, utilizada em um artigo
denominado Estado, Igreja e liberdade na constituicdo politica do Brazil, de 1824,
apresentado no XIX Encontro Nacional do CONPEDI°, na cidade de Fortaleza, em
2010:

Havia um rigido controle exercido pelo Estado sobre a religido e seus atores
religiosos, por intermédio dos dispositivos cosntitucionais da Carta Imperial
e, em especial, por meio dos institutos do padroado, beneplacito rego e do
recurso a Coroa. (ZYLBERSZTAJN, 2012).

Este dominio do Estado e o vinculo com o catolicismo é intensificado
neste periodo e o principio da Laicidade, assim como no periodo anterior, é
completamente desfigurado.

Observamos isto quando ao longo desta pesquisa descrevemos fatos
como: o catolicismo foi adotado pelo Império como religido oficial do Pais; as

denominag¢des evangelicas somente poderiam se reuniar em locais restritos e nunca

19 CONPEDI - Conselho Nacional de Pesquisa e Pés-graduacéo em Direito
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em locais publicos; sem contarmos com a proibicdo de manifestacdo das religides
de origem africanas; da remuneracdo de oficiais da igreja catolica por parte do
Estado; entre tantas outras ag¢des que demonstravam um carater partidarista e
autoritario no Pais.

Somente a partir do periodo Republicano é que ha legalmente a
ruptura entre Religido e Estado, o que permite um olhar mais diferenciado por parte
de ambos. O respeito as diferencas religiosas comeca ser observado e 0 nao
comprometimento das questdes politicas, nem religiosas em detrimento dos
interesses pessoais ou denominacionais passam a ser questionados por alguns
pensadores, religiosos e alguns politicos.

Com a proclamacéo da Republica em 1889 e a instauracdo da primeira
Constituicdo da Republica, sancionada em 1891, sobre nova perspectiva é desenvolvido
o Ensino Religioso, agora envolvido por inimeros debates e posicionamentos
diversificados que comecam a ganhar forgas.

A partir de entdo, o Estado se vé obrigado a conviver cada vez mais
com diversidades de pensamentos e crencgas, que passam a se posicionar diante
das questbes apresentadas pela sociedade. E not6rio o crescimento da insatisfagéo
tanto de politicos como de grupos religiosos. E mais, a possibilidade de desenvolver
um Estado laico passa exigir um maior distanciamento entre o Estado e o
catolicismo; e até mesmo, a possibilidade de mudancas, mesmo que pequenas na
forma de administrar estas diferencas religiosas existentes no Brasil.

Seria impossivel iniciar este processo de laicidade e de respeito a
diversidade, se ndo houvesse este distanciamento em todas as areas, pois as
influéncias eram imensas e o Estado se encontrava impossibilitado de exercer suas
fungdes diante desta “alianga” com a religido oficial da época: o catolicismo.

Cremos que esta Laicidade comeca ser um pouco mais praticada com
a instauracdo da democracia, da globalizacdo e do crescimento da diversidade
cultural e religiosa existente, apesar de continuar havendo ligacdes entre Estado e
religido.

Mesmo havendo estes passos para que a laicidade possa ser
implantanda, em um artigo atual denominado O Estado Brasileiro € Laico, vemos

este principio sendo quebrado:
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O Estado brasileiro tem tratados com o Vaticano, ente estatal da
Igreja Catolica, em matérias como a capelania militar, além de
concordatas implicitas, como a que mantém o laudémio. Este € um
resquicio do direito medieval, que persiste até hoje no Brasil. Ele
consiste numa taxa que o proprietario de um imovel tem de pagar
anualmente (foro). Além disso, cada vez que o imodvel sujeito ao
laudémio é vendido, tem-se de pagar uma taxa calculada a base de
2,5% a 5,5% do valor da transacéo - chega a ser maior do que o
imposto de transmissdo devido a Prefeitura Municipal. Além da
familia imperial, dioceses da Igreja Catdlica e irmandades religiosas
beneficiam-se do laudémio nas areas centrais das cidades mais
antigas do pais. (OBSERVATORIO DA LAICIDADE DO ESTADO,
2013).

Em constituicbes do Século XX, percebemos que ndo somente o
catolicismo recebe beneficios do Estado, mas outras formas de crenca também o
fazem, como: isencdo de impostos, subsidios para implantacdo de instituicoes de
ensino, aléem de estar ouvindo a todos com relagao a assuntos polémicos que séao de
interesse ndo somente de uma religido, mas de todos. No mesmo artigo, citado

anteriormente observamos ainda a seguinte declaracao:

Se as Igrejas Evangélicas ndo recebem recursos do laudémio, beneficiam-
se de outros privilégios, como as concessdes de emissoras de radio e
televisdo, além de acesso a recursos publicos para atividades assistenciais
e educacionais. O art. 150 da Constituicdo proibe a criacdo de impostos
federais, estaduais e municipais sobre "templos de qualquer culto".
(OBSERVATORIO DA LAICIDADE DO ESTADO, 2013).

Questinamos o fato de que se ha uma laicidade sendo implantada,
como e por que o Estado ainda se submete e age trazendo privilégios para alguns
em detrimento de outros? Sera que ha interesses do mesmo em troca de favores e
apoio politico? Sera que as barganhas politicas-religiosas continuardo acontecendo
neste tempo presente? Certamente que sim.

Outra questdo que nos deixa intrigado €: como agir com laicidade
diante de um Pais democratico, onde os direitos da maioria devem prevalecer sobre
os direitos da minoria? Nao desejamos aqui pensar sobre Estado democratico, mas
como é dificil entender que diante deste fato, uma minoria poderda ditar regras sobre
a maioria, ou vice-versa, até quando sera negligenciado o direito da minoria sendo

gue a Constituicdo garante-lhe direitos semelhantes ao da maioria?
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E mais, como agir com igualdade diante das maiorias e minorias,
sendo que, uma grande parcela continua sendo catélica e um grupo ainda maior é
intitulado cristéao?

O respeito aos direitos e deveres e a toleréncia religiosa, somente
existirdo quando o Estado agir dentro desta perspectiva laica, presente em nossas
legislagcbes e em leis internacionais.

Encerramos este capitulo trazendo esta perspectiva sobre o Brasil e
nos questionando: serd que realmente possuimos um Estado Laico? Sera que o0s
principios contidos em nossas leis tém sido respeitados pelos governantes? E pela
religiao?

No proximo capitulo discorreremos sobre a divesidade cultural e
religiosa presente em nosso pais, buscando em suas origens e no decorrer do
tempo, as suas mudancgas, para conforntarmos com o principio da laicidade, para

entendermos se realmente o carater laico esta presente.
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3 O ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

No terceiro capitulo desta dissertacdo estaremos realizando um
retrospecto de como se deu a implantacdo do Ensino Religioso no Brasil, tomando
por base os periodos: colonial, republicano e democratico. Procuraremos apresentar
as principais leis, decretos, resolucdes, entre outros documentos oficiais impressos,
gue foram utilizados durante este processo, apontando as principais alteracdes
existentes até os dias atuais.

N&o se pode conhecer o Ensino Religioso no Brasil tomando por base
apenas as circunstancias sociais, politicas, culturais e religiosas atuais. Seria
incoeréncia por parte daqueles que o fazem e desprovimento de ingredientes
suficientes para a obtencdo de uma resposta correta, pois a atual conjuntura pode
ser tida como o resultado de um processo que transcende 0s nossos dias.

E consequéncia da implantacdo de processos sociais e politicos ao
longo da histéria; que sofreram interferéncias de Orgdos Externos; que passaram
por adaptacdes culturais e religiosas; e, por fim, de um processo de globalizacao
gue atingiu o mundo, acompanhado de grandes crises mundiais.

Torna-se necessario realizar um retrospecto rapido na histéria do
Brasil, principalmente, quando falamos sobre o “Sistema Educacional Religioso”, que
foi bombardeado por uma série de fatores paralelos que influenciaram desde a sua
formacéao até os dias de hoje.

O Periodo Colonial € marcado por uma educacdo basicamente
episcopal, em que somente homens eram aceitos, uma educacdo cheia de
interesses religiosos e com a massificacdo do povo realizada através de dogmas
utilizados pelo catolicismo.

Diz Freyre (2004, p.181-182) sobre este dominio cheio de interesse por

parte dos jesuitas:

Dai a tatica terrivel, porém, sutil, dos educadores jesuitas, de conseguirem
dos indios que Ihes dessem seus culumins, dos colonos brancos que Ihes
confiassem seus filhos, para educarem a todos nos seus internatos, no
temor do Senhor e da Madre Igreja, lancando depois 0s meninos, assim
educados, contra os préprios pais. Tornando-os filhos mais deles, e dela,
Igreja, do que dos caciques e das maes caboclas, dos senhores e das
senhoras de engenho ou de sobrado.

N&o preocupados com o0s costumes e tradicbes dos povos que

compunham o Brasil Colbnia, os jesuitas tentavam a massificagdo de suas
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doutrinas, submetendo a todos 0s povos, a seu jugo e suas crengas, tidas como
verdadeiras e absolutas.

Neste tempo, professores e alunos dedicavam-se em tempo integral ao
ensino. Utilizavam-se de técnicas de memorizacdo e uso de citagdes; 0s ensinos
tinham como base o latim e eram feitos quase que exclusivamente pelos jesuitas,
classe educadora da época, isto por volta do século XVI a XVIII.

Em certo aspecto, esta forma de ensino episcopal foi positiva, pois
alcancou pessoas consideradas por muitos como ndo portadores de capacidade
para o aprendizado, dentre eles podemos citar os indios e os escravos. Além de
gue, os mesmos, pela sua situacdo econémica eram impossibilitados de obter
materiais (livros, escritos, entre outros), que até entdo ndo eram produzidos e nem
editados no Brasil e a acessibilidade aos que vinham do exterior era-lhes quase que
impossivel, devido a custos e formas de aquisicdo. Estes aprendizes estavam
fadados a receberem de instrucdo somente aquilo que lhes era oferecido, e mais,
sem possibilidade alguma de desenvolver um senso critico e de se opor aos
ensinamentos ministrados.

Diz Ribeiro (1992, p.25):

A catequese, do ponto de vista religioso, interessava a Companhia como
fonte de novos adeptos do catolicismo, bastante abalado com o movimento
da Reforma. Do ponto de vista econémico, interessava tanto a ela como ao
colonizador, a medida que tornava o indio mais ddcil e, portanto, mais facil
de ser aproveitado como mé&o-de-obra.

Se por um lado os objetivos eram preencher as lacunas abertas pela
perda de fiéis ao catolicismo e da diminuicdo de recursos provenientes destes; por
outro lado, o intuito era o estabelecimento de uma identidade nacional, utilizando-se
da doutrina catdlica e de alguns conteddos nas mais variadas ciéncias para a
implantacdo de seus objetivos desbravadores e de construcdo de uma sociedade.
Percebe-se, portanto, que o interesse catdlico € implantado e passa a influenciar no
processo de ensino, no nosso caso, no Ensino Religioso. Haviam ainda, acordos
estabelecidos entre o Catolicismo e a Corte Portuguesa, que em troca da criagao
desta identidade, receberia muitos adeptos a sua crenca e seus dogmas.

O predominio da educacgédo jesuita no Brasil foi quase absoluto até o
ano de 1759, quando o Marqués de Pombal expulsou todos os padres da

Companhia de Jesus de Portugal e de suas colbnias. ApGs este periodo, o
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lluminismo torna-se o grande responsavel pela revolugao intelectual da época e pela
guebra do monopdlio educacional dos jesuitas.

Esta acdo do Marques de Pombal leva o Brasil a viver um novo tempo
no Ensino de modo geral e, principalmente, no Ensino Religioso. O Ensino Religioso,
antes vinculado a acordos entre Catolicismo e Estado, passa a ter um carater
domeéstico e privado. E neste contexto que os lideres religiosos perdem forca como
instituicdo, mas se infiltram politicamente e iniciam um novo processo para
estabelecimento de uma nova direcéo para o Ensino Religioso.

Ribeiro (1992, p.34) escreve:

Do ponto de vista educacional, a orientacdo adotada foi a de formar o
perfeito nobre, agora negociante; simplificar e abreviar os estudos fazendo
com que um maior nidmero se interessasse pelos cursos superiores;
propiciar o aprimoramento da lingua portuguesa; diversificar o contetdo,
incluindo o de natureza cientifica; torna-los os mais praticos possiveis.

A decadéncia intelectual, social e institucional era muito grande tanto
em Portugal, como no Brasil. As crises financeiras em Portugal levam para tomadas
de decisdes politicas que influenciariam e incidiriam diretamente no pais colonizado.
E dentre estas mudancas, o campo educacional seria afetado, pois o objetivo era
através da educacéo atingir a economia do Pais.

Em 1824, quando da promulgacdo da primeira Constituicdo do Brasil,
esta infiltracdo do catolicismo era tdo grande e o poder de influéncia era imenso, que
em seu artigo quinto fica declarada a Igreja Catélica como religido oficial do Império.
Mesmo havendo a permissdo de obtencédo de outros credos religiosos, a hegemonia

e exclusivismo estavam estampados na Constituicao:

Art. 5. A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido
do Imperio. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto
domestico, ou particular em casas para isso destinadas, sem forma alguma
exterior do Templo. (BRASIL, 1824).

Uma forma friamente pensada pelo catolicismo de retornar ao poder,
ou de manter certa influéncia nas decisdes do Império, foi justamente ocupando o
espaco de outra forma, antes no campo educacional, agora nas decisdes politicas e
educacionais. Se ndo poderiam religiosamente manter o monopdlio, pois havia

interesses por parte dos governantes com esta separagéo entre Igreja e Estado, a
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forma de se impor, foi conquistando territorios dentro da politica, o que veio culminar
com a redagcdo e aprovagao deste artigo que continuava aceitando o catolicismo
como religido oficial do Brasil.

Diz Dantas (2002, p.38) em sua dissertagcéo de mestrado:

A primeira manifestagdo sobre o Ensino Religioso no interior de uma lei
relativa & educagéo escolar é de 15/10/1827. Essa lei determinava a criagcao
de "escolas de primeiras letras" em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos do Império. O seu Artigo 6° especificava o curriculo das aulas a
ser ministrado as criangas, o que incluia principios de moral cristd e de
doutrina catélica. Também os colégios publicos de instrucdo secundaria
tinham Doutrina Cristd no seu curriculo e o Colégio Imperial Pedro I, uma
cadeira de Ensino Religioso.

O Ensino Religioso, que apds a expulsdo dos jesuitas, estava fora do
controle catélico, ganha forcas com este artigo sexto, pois as doutrinas catolicas
irilam ser ensinadas de forma legal, reconhecida pelo Estado. E mais, em criancas,
dando fundamentos religiosos nas primeiras fases da vida, criando assim uma nova
geracao de conhecedores do seu credo religioso. O mesmo documento ainda marca
0s colégios secundarios com a doutrina crista, é claro, segundo a optica catolica; e a
nivel superior, com a criagcdo de uma cadeira de ensino religioso que seria ocupada
por um professor adepto da religido oficial do Império, o catolicismo.

Percebemos que a influéncia do Catolicismo na educacdo e em
especial no Ensino Religioso até entdo, nunca deixou de existir e mais, foi
influenciadora na forma de crenca e de religiosidade das pessoas, interferindo
diretamente em varios pontos na elaboracdo da primeira Constituicdo do Brasil.

Com o inicio do Periodo Republicano, apés 1890, ha a separacao entre
o Catolicismo e o Estado. Influenciados por interesses positivistas, o Estado busca
esta independéncia, o que ndo € algo bem aceito pela Igreja, que busca a
conciliacdo e a possibilidade de intervir nas decisdes no Estado.

Porém, é por volta de 1930 que a Igreja Catoélica monta uma estratégia
para que pudesse ser novamente influenciadora nas decisfes politicas do Estado.
Dois fatos foram decisivos neste processo: a eleicdo de Nossa Senhora Aparecida
como padroeira do Brasil e a inauguragédo do Cristo Redentor, construido na cidade
do Rio de Janeiro.

Uma nova Constituicdo estava sendo elaborada e com isto o

Catolicismo se prepara para a formacdo de um partido politico forte, que estava
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sendo construido para defender seus interesses junto a politica brasileira. Um
destes interesses era com relacdo ao Ensino Religioso. Mesmo tendo um Estado
teoricamente laico, havia grandes interesses do catolicismo na implantagdo de leis
gue atendessem suas necessidades e que permitissem sua participacdo em varias
areas.

Em troca de reivindicagBes catdlicas na Constituicdo de 1934, o
catolicismo adere a vérias questbes de interesse do Governo Vargas. Mas na
Constituicdo de 1946, este quadro comeca a ser revertido, pois ndo so o interesse
catdlico é reconhecido, mas o de outras formas de crencgas religiosas. Parecia assim

que tinha inicio a quebra do monopalio religioso do Brasil:

Art 31 - A Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios é
vedado:

Il - estabelecer ou subvencionar cultos religiosos, ou embaracar-lhes o
exercicio;

Il - ter relac@o de alianca ou dependéncia com qualquer culto ou igreja, sem
prejuizo da colaboracao reciproca em prol do interesse coletivo;

V - lanc¢ar impostos sobre:

b) templos de qualquer culto, bens e servicos de Partidos Politicos,
instituicBes de educacédo e de assisténcia social, desde que as suas rendas
sejam aplicadas integralmente no Pais para os respectivos fins; (BRASIL,
1946).

Os recursos publicos ndo poderiam mais ser direcionados, Unica e
exclusivamente, ao Catolicismo, e a mesma, nao era mais detentora de vantagens
junto ao Estado. Por sua vez, todas as igrejas agora teriam isencdes de impostos, o
gue lhes favorecia a abertura de templos, de denominacdes e a sua manutencéo
junto as demais religides.

No artigo 141, paragrafo sétimo, tem-se:

Art 141 - A Constituicdo assegura aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a vida, a
liberdade, a seguranca individual e & propriedade, nos termos seguintes:

§ 7° - E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca e assegurado
o livre exercicio dos cultos religiosos, salvo o dos que contrariem a ordem
publica ou os bons costumes. As associacdes religiosas adquirirdo
personalidade juridica na forma da lei civil.

§ 8° - Por motivo de convicgéo religiosa, filosofica ou politica, ninguém
sera privado de nenhum dos seus direitos, salvo se a invocar para se eximir
de obrigacado, encargo ou servico impostos pela lei aos brasileiros em geral,
ou recusar 0s que ela estabelecer em substituicdo daqueles deveres, a fim
de atender escusa de consciéncia.

§ 9° - Sem constrangimento dos favorecidos, ser4 prestada por
brasileiro (art. 129, n° ° | e Il) assisténcia religiosa as forcas armadas e,
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guando solicitada pelos interessados ou seus representantes legais,
também nos estabelecimentos de internagdo coletiva. (BRASIL, 1946).)

Principalmente estes trés paragrafos do artigo 141, trazem uma
seguranca aos brasileiros, adeptos ou ndo de qualquer forma de crengca e uma
perspectiva de laicidade por parte do Estado.

Sao destaques: 1) O livre exercicio de culto — a possibilidade de cultuar
sem restricdes, sem estar aprisionados em um sistema de controle que até entédo
era adotado; 2) A regularizacdo das entidades religiosas junto aos Orgaos
competentes — como associa¢cdes reconhecidas passam a ter direitos e deveres
junto a sociedade e aos 6rgdos publicos; 3) A ndo privacdo de seus direitos —
citamos um exemplo: se pensarmos que nenhum adepto de outra religido, a nao ser
o catolicismo, poderia pleitear uma carreira politica e agora podem, pois esta
garantido por lei, € um grande avanco; 4) Assisténcia religiosa em locais de
internacdo — algo até entao restrito aos representantes da igreja catolica.

A liberdade religiosa foi outro avango conquistado pelas religides nesta
Constituicdo, este artigo traz a possibilidade de cada brasileiro cultuar ao seu Deus,
defender sua fé e adotar um sistema de crenca, desde que néo contrarie 0s bons
costumes, ou seja, desde que ndo seja uma ameaca a ordem publica.

E o terceiro artigo apontado como importante nesta constituicdo é o de

ndmero 168 em seu inciso V:

Art 168 - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:

V - 0 ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, €
de matricula facultativa e ser4 ministrado de acordo com a confissédo
religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel; (BRASIL, 1946).)

O Ensino Religioso € adotado como disciplina dos horarios escolares,
com matricula facultativa e de acordo com a confissédo religiosa de cada um. Mas
como uma possibilidade, que cada individuo tenha a opcédo de escolher quem
devera trazer-lhe esta forma de ensino, e ndo mais obrigado a aprender, através dos
ensinos utilizados pela religido oficial do Pais: o catolicismo.

Com a Revolugdo de 64, a Constituicdo de 46 € abolida e o poder
torna-se mais centralizado. Na Emenda Constitucional 01, em seu artigo nono, inciso

Il, vé-se a restricdo imposta com relacdo a unido entre o Estado e a Igreja:
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Art. 9° - A Unido, aos Estados, ao Distrito Federal, aos Territérios e aos
Municipios é vedado:

Il - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-
Ihes o exercicio ou manter com eles ou seus representantes, relacdes de
dependéncia ou alianca, ressalvada a colaboracao de interesse publico, na
forma e nos limites da lei federal, notadamente no setor educacional, no
assistencial e no hospitalar; (BRASIL, 1969).

Com a implantacéo da Lei 5.692/71, o governo adota uma postura para
gue a educacao pudesse ser atrelada ao seu objetivo de manter o controle do povo
e dominio dos principais pontos de resisténcia a sua forma de governo. Atras dos
objetivos de levar o Brasil a um salto para o desenvolvimento, adota leis que
pudessem atender seus interesses. No artigo primeiro da LDB (Lei de Diretrizes e

Bases - Lei 5.692/71), vemos um dos objetivos:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. (BRASIL,
1971)

Para atender a necessidade deste alavancar, do crescimento do Pais,
era necessaria a capacitacdo dos brasileiros, pois estes apresentavam baixo nivel
de ensino, mdo de obra desqualificada, além de que varios o6rgdos externos
comecam a exercer pressao, exigindo indices de desenvolvimento. Mas como
desenvolver, sem exercer o controle? Como dar instrucdo e tornar as pessoas seres
pensantes, questionadoras, sem perder o dominio? Este era o grande desafio
durante o regime militar.

Diz Cerqueira, em seu artigo “A Trajetéria da LDB: Um olhar critico

frente a realidade brasileira”:

Na tentativa de organizar o ensino ao novo quadro politico (golpe militar de
1964), como instrumento para dinamizar a prépria ordem socioeconémica,
ajusta-se a LDB 4.024/61, ndo sendo considerado pelo governo militar a
necessidade de editar por completo a lei em questdo. Atendendo a ideologia
desenvolvimentista adotada pelo governo, ajustou-se a LDB de 61,
sancionando a lei de 5.540/68, que reformou a estrutura do ensino superior,
sendo por isso, chamada de lei da reforma universitaria. Para atender as
demandas do ensino primario e médio foi necessaria uma nova reforma,
instituida pela lei 5.692/71, que alterou a sua denominacao para ensino de
1° e 2° graus. Desta forma, as disposi¢des previstas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional n® 4.024/61, relativas ao primério, médio e
superior foram revogadas e substituidas pelo disposto nas duas novas leis
sancionadas pelo Congresso. (CERQUEIRA et al. 2009).
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Era, portanto, a necessidade de exercer controle, aliado com a
urgéncia de trabalhar frente ao desenvolvimento que estava por trds da edicdo desta

lei. E percebemos isto em alguns artigos presentes na referida lei:

Art. 2° - Paragrafo Unico. A organiza¢do administrativa, didatica e disciplinar
de cada estabelecimento do ensino sera regulada no respectivo regimento,
a ser aprovado pelo 6rgao proprio do sistema, com observancia de normas
fixadas pelo respectivo Conselho de Educacao.

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nudcleo comum
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada rara atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos
alunos.

8 1° Observar-se-ao as seguintes prescricdes na definicdo dos contetdos
curriculares:

| - O Conselho Federal de Educacao fixard para cada grau as matérias
relativas ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

Il - Os Conselhos de Educacéo relacionardo, para os respectivos sistemas
de ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento
escolher as que devam constituir a parte diversificada.

Il - Com aprovacdo do competente Conselho de Educacdo, o
estabelecimento podera incluir estudos ndo decorrentes de matérias
relacionadas de acordo com o inciso anterior.

Art. 7° Ser& obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacgéo
Fisica, Educacédo Artistica e Programa de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto
no Decreto-lei no 869, de 12 de setembro de 1969.

Paragrafo unico. O ensino religioso, de matricula facultativas constituird
disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2°
graus.(BRASIL, 1971).

Fato que nédo se pode questionar é a necessidade de controle por parte
dos Orgdos Superiores da Educacéo. Nestes trés artigos da LDB, apontamos o
controle que o Conselho de Educacdo exerceria sobre os estabelecimentos de
Ensino; a definicdo dos objetivos e a amplitude que cada matéria poderia executar; e
principalmente a introducdo da disciplina de Educacdo Moral e Civica, com
contetdos determinados e que visavam atender as necessidades do Estado.

Demo (1997, p.10), aponta algumas dificuldades de consenso

existentes na aprovacédo da LDB junto ao Congresso Nacional:

Ja a LDB é uma lei “pesada” que envolve muitos interesses orgcamentarios e
interfere em instituicbes publicas e privadas de grande relevancia nacional
como escolas e universidade. Nao teria qualquer condicdo de passar com
um texto “avancado”, no sentido de ser a “lei dos sonhos do educador
brasileiro”. Como o Congresso Nacional & sobretudo um “pesadelo”, as leis
importantes ndo podem deixar de sair com sua cara, e sao, pelo menos em
parte, também um pesadelo.
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Para atingir seus objetivos, houve grandes embates entre as classes
dominantes e o0 governo, 0 que gerou grandes entraves e desvios de objetivos na
implantagdo das leis. Isto fez com que, muitas vezes, o regime militar adotasse
atitudes arbitrarias e enérgicas, tendo uma postura de perseguicdo e prisées aos
gue se opunham ao regime, inclusive de pensadores, professores e lideres politicos.
A falta de liberdade e a censura eram marcantes na época e esta forma de controle
estava associada em varios momentos a implantacédo de Leis.

Na visdo de Aranha (2006, p.319), os maleficios causados durante este
periodo foram grandiosos:

A reforma ndo s6 foi um fracasso como provocou prejuizos inestimaveis,
tendo como consequéncias o agravamento da desigualdade social, em que
a escola foi totalmente elitizada, e aos menos favorecidos, sé restou uma
escola destrocada em que se faltava materiais e recursos humanos para
uma boa preparacdo educacional e profissional, alunos insatisfeitos pela
falta de qualidade de ensino publico e pela privatizacdo do ensino e,
principalmente, pela repressdo do pensamento critico e ideolégico da
populacdo educacional e também da sociedade. Algumas conquistas e
atrocidades realizadas na década de 70, ainda fazem parte da problemética
educacional existente, ac6es executadas momentamente para fazer cumprir
o regime vigente refletiram e refletem ainda na educacdo, deixando
consequéncias irreversiveis na vida de muitos brasileiros.

Mas € a partir de 1973, que direcionados pela CNBB (Confederacéo
Nacional dos Bispos do Brasil), iniciam os primeiros encontros para se discutir o
Ensino Religioso no Brasil. Volta o catolicismo a interferir e direcionar algumas
decisdes em varios niveis de Secretarias Estaduais de Educacao.

Diz Dantas (2002, p.59):

Através de resolucdes, decretos ou leis estaduais, regulamentadas pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo, pelos Conselhos Estaduais e por
comissdes representativas, o Ensino Religioso teve seu estatuto de
disciplina integrada a estrutura do ensino publico, o que levou a criacdo de
equipes de estudo e orientacdo, com elaboragdo de programas curriculares
para as diferentes séries.

A interferéncia do Catolicismo nos proximos passos de elaboracfes de
leis, decretos e regulamentacdes continuam acontecendo, agora nao mais de forma
oficial, mas de forma indireta.

Os anos de 1996 e 1997 sdo marcados por um grande avanco na

politica educacional do Brasil. Diante das necessidades apresentadas pela
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sociedade de um modo geral; com o surgimento das discussfes acerca da
educacdo; com crescimento das lutas sociais em defesa aos seus direitos, o
governo do entéo presidente Fernando Henriqgue Cardoso, bem como o ministro da
Educacédo Paulo Renato Souza conseguem a aprovacao da Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. A mesma

em seu artigo 33 versa sobre o Ensino Religioso.

Art. 33°. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opcao religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo
programa. (JUSBRASIL. LEGISLACAO, 1996).

O artigo traz uma primeira orientacdo sobre a implantacdo do Ensino
Religioso, agora direcionado pela nova Lei de Diretrizes e Bases, 0 que ndo agradou
a todas as religies.

Estas, por sua vez, em busca de seus interesses e por se sentirem
prejudicadas, passam a pressionar a Presidéncia da Republica para que pudesse
vetar este artigo, que certamente traria grandes prejuizos para suas denominacdes.

O fato se agrava quando o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
emite parecer com relacédo ao investimento financeiro do Governo na subvencao dos
custos com a implantacdo do Ensino Religioso, algo proibido pela Constituicdo da
Republica Federal em seu artigo 19 (em anexo).

Ainda o mesmo conselho emite o parecer CNE 05/97, que diz:

Por ensino religioso se entende o espago que a escola publica abre para
gue estudantes, facultativamente, se iniciem ou se aperfeicoem numa
determinada religido. Desse ponto de vista, somente as igrejas,
individualmente ou associadas, poderdo credenciar seus representantes
para ocupar 0 espaco como resposta a demanda dos alunos de uma
determinada escola. (CURY, 2004).

Com este parecer do CNE, as igrejas que possuiam menor poder de

influéncia junto aos Estados, entenderam que as denomina¢des com maior poder,
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poderiam se utilizar deste parecer, para que seus credos, dogmas religiosos e
conceitos pudessem ser implantados na vida dos educandos.

Outra preocupacédo, agora comum a todas as denominacdes religiosas,
era com o artigo 33 da Lei 9394/96, que ndo permitia o investimento dos cofres
publicos no Ensino Religioso. Visando garantir seus interesses, estas lutam para que
o artigo fosse alterado.

Em 22 de Julho de 1997, é sancionada a Lei n°® 9.475, em seu artigo
primeiro, que da nova redacéo ao artigo 33 da Lei 9.394, sendo que o mesmo fica

assim reescrito:

Art.1°.0 art. 33 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacao:

"Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacdo basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteldos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacfes religiosas, para a definicdo dos conteudos do
ensino religioso." (BRASIL, 1999).

Com a nova redacéo, muitas alteracdes sao realizadas, para atender o
interesse de algumas denominacdes e para corrigir possiveis erros, procurando,
aparentemente, atribuir ao Estado um carater mais laico, quanto a questdo do
Ensino Religioso. Apontam-se alguns destaques nesta nova redacdo e que exigem
consideracoes:

a) O ensino religioso € de Matricula Facultativa.

b) E parte integrante da formac&o basica do cidad&o.

c) Disciplina do horario normal de aula.

d) E assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil.

e) E vedada qualquer forma de proselitismo.

f) Os conteudos a serem ensinados, as normas de habilitacdo e admisséo
para ministrar aulas no Ensino Religioso seréo definidos pelos sistemas de ensino.

g) As entidades serdo ouvidas nos assuntos acima elencados.

Sendo um Estado laico, 0 mesmo define em lei que o Ensino Religioso

€ de caréter facultativo, o que permite aos educandos optarem por participarem ou
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nao das referidas aulas, cabendo-lhes a deciséo de, se assim desejarem, recebam o
ensino de formacao béasica que cabe a todo o cidaddo, e ainda mais, no horério
normal de aula.

Cury (2004, p.189), em seu artigo: Ensino Religioso na escola publica:

o retorno de uma polémica recorrente, diz:

O carater facultativo de qualquer coisa implica o livre-arbitrio da pessoa
responsavel por realizar ou deixar de realizar algo que se lhe é proposto. A
faculdade implica, pois a possibilidade de poder fazer ou ndo, de agir ou
ndo como algo inerente ao direito subjetivo da pessoa.

Em nada o Estado fere aqui o principio da Laicidade. Ele estipula o
Ensino Religioso em carater facultativo, dando liberdade aos sujeitos de poderem ou
nao se participar desta disciplina. Age de forma a n&o interferir nas escolhas dos
alunos em participar ou ndo, ao mesmo tempo em que nao impde a ninguém a
frequéncia nestas aulas.

Mesmo sendo esta deciséo por parte do Estado, uma atitude laica, fica-
nos um questionamento: Como podem crian¢as e adolescentes entenderem sobre a
importancia do Ensino Religioso e optarem por se matricular neste ensino? Mas
podemos indagar: os pais € que assinam a autorizacdo para a participacdo do filho,
logo eles entendem o que é melhor e vao realizar a matricula no Ensino Religioso.
Isto ndo € totalmente verdade nos dias atuais, a auséncia, por parte de um grande
numero dos mesmos, na criagcdo e educacdo dos filhos é muito grande nos dias
atuais, logo as criancas tem ficado a mercé de sua propria vontade e de suas
escolhas.

Sabe-se que nédo sao tantas classes implantadas de Ensino Religioso
no Estado de Séo Paulo; que ninguém quer perder uma aula da disciplina de
matematica, para assistir uma aula de ensino religioso. Existe ainda, a preocupacao,
por parte de muitos pais e alunos com relacdo ao conteido que sera ministrado e
guem sera o professor. E por fim, pela falta de profissional que venha atender as
exigéncias minimas ou necessarias, nem sempre sdo implantadas estas salas.

Analisando-se alguns fatos: Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), o Ensino Religioso podera conceder ao individuo formacé&o
basica que é cabivel a qualquer cidaddo. As leis vigentes no Brasil e principalmente

no Estado de S&o Paulo estabelecem esta disciplina no horario normal de aula,
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equiparando-a a qualquer outra disciplina. Logo questionamos novamente: mesmo
estando em um Estado laico, se esta disciplina pode auxiliar o individuo no
crescimento, alicercados em principios que envolvem toda a sociedade; por que este
€ de carater facultativo e ndo obrigatério? Ou, se estes principios podem ser
trabalhados também em outras disciplinas, como por exemplo, em Histéria,
Sociologia, Filosofia, entre outras, por que manter na grade curricular esta
possiblidade de se criar uma classe de Ensino Religioso com poucos alunos, e mais,
retirando da mesma uma aula de Matemética? Torna-se necessaria uma analise
maior sobre o assunto.

Apontamos, também, o fato da seguridade a diversidade -cultural
religiosa, sem que haja qualquer forma de proselitismo, a qual trata a introducéo
desta dissertacéao.

Se as leis a nivel federal e estadual apontam para a impossibilidade de
haver qualquer forma de proselitismo, que nada mais é do que forcar a implantacéao
de alguma doutrina, ideia ou sistema, como conciliar ideias, dogmas e doutrinas tdo
diversos, embutindo estes conhecimentos no Ensino Religioso?

Percebemos, também, a grande dificuldade na escolha dos conteudos
gue abrigam esta miscelanea cultural-religiosa de nosso pais, assegurando o direito
de todos a ndo serem feridos em suas crencas religiosas, em detrimento daqueles
gue possam estar definindo os conteudos; e a qualificacdo dos professores que
estardo ensinando diretamente estes educandos sobre principios basicos para esta
convivéncia em sociedade.

Serd que todas as entidades envolvidas na definicdo dos conteudos
possuem 0S mesmos pensamentos sobre 0s principios a serem ensinados? Quais
entidades que participaram da escolha destes conteudos? Todos possuiram o
mesmo poder de decisdo? Sera que foram realmente ouvidos em suas solicitacfes?
Ou sera que aqueles que estiveram participando foram apenas pessoas escolhidas
pelo poder governamental para atestar sua solicitacdo? E certo que nao.

Analisando o material impresso pelo Governo do Estado de Séo Paulo,
(um caderno contendo o projeto de implantagcéo e cinco cadernos com conteudos
gue poderiam ser utilizados nas aulas), sobre a implantacéo do Ensino Religioso, no
Estado de Sdo Paulo, ndo se pode deixar de enaltecer que na | Audiéncia Publica do

Ensino Religioso — Conselho Estadual da Educacdo de S&o Paulo, realizada em 12
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de Novembro de 2001, o presidente do mesmo, apresentou as propostas e visdes
com relagdo ao Ensino Religioso no estado de S&o Paulo. Na oportunidade
estiveram presentes representantes do CONER'!; Ramakrishna; CNBB, Zen
Budista, Sociedade Espirita, Federacdo Israelita, Centros de Estudos Filosdficos,
Seicho-no-ie, Igreja Messianica Mundial, Associacdo dos Professores do Ensino
Religioso, Nacdes Indigenas, Organizacdes Nao-governamentais, Escolas catolicas,
Comunidade Negra, Convencgéao Batista, Mugulmanos, entre outros.

Mas néao se pode deixar de ressaltar a auséncia de manifestacfes de
outros grupos religiosos que possuiam grande representatividade no Brasil. Aqui ndo
se vé representantes ou manifestacbes de lideres da Congregacao Crista, das
Assembleias de Deus, Universal do Reino de Deus, Igreja da Graga, Comunidades,
entre outras Igrejas Pentecostais e Neo-pentecostais, que segundo o Senso 2000,
sao Igrejas que tem em seu rol de membros, grande fatia da populacdo e que
dobram de nimero a cada 10 anos.

Alguns fatos precisam ser ponderados, fatos estes detectados ao
analisarmos a revista impressa pelo governo do Estado de Sao Paulo: O Ensino
Religioso na Escola Publica do Estado de Sao Paulo:

- Com relacdo as entidades escolhidas, grande parte das
manifestacdes e discursos foram efetuados pela Igreja Catolica Apostolica Romana
ou a grupos a ela ligados. O que pode gerar uma disparidade nas opinides.

- Cada pessoa inscrita para discursar s6 possuia um tempo maximo de
10 minutos, segundo a fala da professora Vera Maria Nigro de Souza Placco,
conselheira do Conselho Estadual de Educacéo do Estado de Sao Paulo (CEE-SP),
0 que impedia uma maior explanacéo e discusséo sobre o assunto.

- Observando os discursos, vemos que nem todos os itens apontados pelo
CEE foram bem aceitos. Foram efetuadas criticas com relacdo a parcialidade na
implantacdo do Ensino Religioso e muitas sugestfes foram feitas em prol de

melhorais. Percebemos isto em grande parte dos que realizaram discursos.

Na ocasiéo, notou-se que as acdes propostas nao tinham um objetivo

de ampla discussdao, mas sim uma forma de apresentacdo deste projeto "Ensino

1 CONER - Conselho do Ensino Religioso (SP) — que representava as igrejas: Arménia Apostélica, Episcopal
anglicana, Catolica Apostélica Romana, Cristd Reformada do Brasil, Evangélica da Confissdo Luterana no
Brasil, Metodista e Presbiteriana Unida.
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Religioso” e uma tentativa, por parte do governo, de respaldar suas acgles e
decisBes, apesar do férum coletar informacdes e sugestbes dos participantes e as
mesmas néo interferirem no que havia sido apresentado.

Por sua vez o governo do Estado de Sao Paulo, promulga o Decreto
46.802, de 05 de Junho de 2002, que dispbe sobre o Ensino Religioso nas escolas
publicas estaduais, atestando os fatos da Lei Federal, bem como acrescendo alguns
fatos que foram retirados na primeira redacéo do artigo 33:

Artigo 2° - O Ensino Religioso a ser ministrado no horario normal das aulas
das escolas estaduais tera carater confessional, devendo assegurar o
respeito a Deus, a diversidade cultural e religiosa, e fundamentar-se em
principios de cidadania, ética, tolerancia e em valores universais presentes
em todas as religides.

Paragrafo Gnico - Nao serd admitido nas escolas publicas, qualquer tipo de
proselitismo religioso, preconceito ou manifestagdo em desacordo com o
direito individual dos alunos e de suas familias de professar um credo
religioso ou mesmo o de ndo professar nenhum. (JUSBRASIL.
LEGISLACAO, 2002).

O primeiro destaque € a utilizagdo da expressao “carater

confessional™*?

, que foi utilizada na primeira LDB e que ndo consta na segunda
redacédo do artigo 33, na Lei n® 9.475/97. O ensino Religioso Confessional é o ensino
de uma representacao oficial religiosa que tem sua expressao litirgica e doutrinaria,
marginalizando outras expressfes minoritarias. Preocupa o fato de que, os
principios e valores inculcados comuns a maioria, trazem grandes prejuizos as
denominacBes menos expressivas como: ateus, agnosticos, espiritas, entre outros.
Pensa-se na possibilidade de um ensino voltado para principios comuns a todos e
nao o proselitismo religioso.

Baseando-nos na nova edicdo do artigo 3°, agora as diretrizes
curriculares ndo seriam mais definidas pelas Igrejas ou entidades religiosas, mas sim
pelo Conselho Estadual de Educacdo que é composto por 24 conselheiros,
nomeados pelo governador, pessoas estas de vasta experiéncia educacional,
observando-se a representatividade dos diversos graus de ensino, bem como do
setor publico e do setor privado. Representantes do CONER (Conselho de Ensino

Religioso do Estado de Séo Paulo — Entidade sem vinculos politicos, sem fins

120 Caréater Confessional ja era aplicado na Lei de Diretrizes e Bases de n © 4024 de 20/12/1961
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lucrativos e de direito privado); entidades civis e religiosas; representantes da
Secretaria da Educacéo e do magistério.

O segundo destaque diz respeito a expressao “assegurar o respeito a
Deus”. E intrigante esta colocagdo, pois o nome “Deus” é bastante relativo, pois o
Deus dos cristdos ndo é o mesmo deus dos mugulmanos, que tdo pouco € o mesmo
deus dos espiritas, nem dos ateus, nem dos africanos e muito menos o dos indios.
Logo, esta expressao traz muitas discordias e gera grandes polémicas, pois o direito
de ensinar a respeito do seu “deus” para alguns, pode ferir o direito e a liberdade do
outro.

O terceiro destaque é “fundamentar-se em principios de cidadania,
ética e tolerdncia em valores universais presentes em todas as religides”. Neste
sentido, podem ocorrer grandes divergéncias também, pois muitos principios
cristdos e encontrados em muitas religibes como: ndo matar, monogamia,
monoteismo, entre tantos outros, pode ndo ser adotado e praticado por outras
religides ou por pessoas consideradas nao religiosas. Portanto, ndo é tdo simples
definir principios comuns a “todas as religidées”. A generalizagdo € um fato irreal e
precisa ser analisada sob uma perspectiva mais ampla.

O quarto destaqgue € com relacdo a habilitacdo para o ensino na
disciplina de Ensino Religioso. A deliberacdo CEE n° 16/2001 em regulamentacao

ao artigo 33 da Lei 9394/96, em seu artigo 2° diz:

Artigo 2° - Consideram-se habilitados para o exercicio do magistério de
ensino religioso nas quatro primeiras séries do ensino fundamental:

a) Os portadores de diploma de magistério em normal médio;

b) Os portadores de licenciatura em Pedagogia, com habilitagdo no
magistério de 1% a 4% série do ensino fundamental. (SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCACAO, 2002, p 36).

A resolucao 21/2002, que dispde sobre as aulas de ensino religioso, diz

em seus artigos 2° e 5°:

Artigo 2° - S&o considerados habilitados para ministrar as aulas de que trata
0 artigo anterior, os docentes licenciados em Histéria, Ciéncias Sociais e
Filosofia.

Artigo 5°- As orientacbes referentes ao processo de capacitacdo e
orientagdo docente para implementagdo gradativa das aulas de Ensino
Religioso, nos termos do disposto na Deliberagdo CEE N° 16/2001 e
Indicacdo CEE N° 07/2001, serdo expedidas oportunamente.

(Disponivel em: http://deguarulhossul.edunet.sp.gov.br/erel.htm)
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Diante do exposto é de se considerar a determinacdo na escolha dos
docentes para ministrarem estas aulas. Nas quartas séries: professores com
magistério ou pedagogia com habilitacdo de 12 a 42 série. Nas séries finais do
Ensino Fundamental, professores de Historia, Ciéncias Sociais e Filosofia. Estes
podem contribuir em muito na divulgagdo dos principios a que se propde ensinar
esta disciplina. Estranhamos o porqué de ndo haver a inclusao de Tedlogos na lista
dos que podem ser professores desta disciplina. Se eles possuem disciplinas
correlatas em seus curriculos, como Historia das Religides, Filosofia, Filosofia das
Religides, Sociologia, entre outras; se estes conhecem principios éticos e morais, se
buscam conhecer as historias das religides e se identificam com as questbes
sociais, 0 que os desabilita para o ensino?

Diz ainda o artigo 7° da Deliberagdo CEE n°® 16/2001: “A Secretaria de
Estado da Educacéo desenvolvera projetos de capacitacdo de docentes, tendo em
vista o trabalho com os contetdos de ensino religioso, introduzidos pela Indicacao
CEE n° 07/2001".

Estes projetos de capacitacdo dos professores sdo poucos, para nao
se dizer quase nada. A rotatividade de professores nestas aulas € muito grande, a
cada ano mudam os professores e ndo séo feitas novas capacitacdes. Nao existe
uma sequéncia no trabalho, portanto, percebe-se a necessidade de quase todos os
anos atribuir aulas para pessoas diferentes e, muitas vezes, que ndo vivenciaram
esta experiéncia de ensino no ano anterior.

Sdo fatos que, apesar de parecerem simples, sdo extremamente
complexos, pois ha muitos complicadores que tem impedido a eficacia no Ensino
Religioso na escola publica.

Indagamos: Sera que antes de elaborar as leis, decretos e resolucdes
nao se pensa em todos estes fatores que podem ser motivo de discordia, contendas
e entravamentos? Serd que estas leis sdo elaboradas sem analise criteriosa,
pensando que sempre as alteracdes poderdo ser feitas posteriormente? Ou ainda,
gue é melhor termos uma lei mal elaborada, para ndo ser cumprida e que podera
cair facilmente no esquecimento?

Encerramos esta se¢cdo com os dizeres de Lui (2007, p.335-336), que

em seu artigo Entre crentes e pagaos: ensino religioso em Sao Paulo:
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A aprovacéo da lei no Estado de Sdo Paulo originou-se de um projeto de
lei, sob o n. 1.036 em 1999, encabec¢ado pelo deputado catélico José Carlos
Stangarlini (PSDB/SP), representante e membro da Renovacgao Carismética
Catodlica em S&o Paulo. Também em S&o Paulo, foi fundado em 1997, um
Conselho de Ensino Religioso - Coner/SP - sob a iniciativa de um bispo da
Igreja Catodlica Apostdlica Romana e com o apoio da Confederagéo
Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB. Este conselho juntamente com a
Associacdo dos Professores de Ensino Religioso - Asper/SP -, também
criada em 1997, e na tentativa de se apresentar ao Estado como a
"entidade civil* de que fala a lei, vém trabalhando pela efetiva participagéo
nas questdes referentes a escolha de conteddos, admissdo de professores
e capacitacdo docente. Esses dois grupos buscam legitimar-se perante a
Secretaria de Educacdo na tentativa de aplicar suas metas e estratégias
direcionadas a implantacdo do ER. As linhas de acdo desses dois atores
estdo voltadas para o reconhecimento dessa legitimidade.

E notoria a influéncia do Catolicismo e sua significativa participacio
nas decisdes importantes durante a implantacdo do Ensino Religioso no Estado de
Séao Paulo. Parece-nos que foi estabelecido um projeto pelo movimento catolico com
0 objetivo de interferir diretamente na escolha dos conteudos, critérios para
admissao de professores e em suas capacitagoes.

Esta busca pelo espaco e pela afirmacdo como entidade dominante na
implantacéo deste processo foi decisiva para que 0s seus objetivos pessoais fossem
alcancados, o que compromete o carater laico do Estado.

As leis foram estabelecidas, passaram por adequacbes, por
reinterpretacbes e novas redacdes. Muitas delas encontramos em vigéncia
atualmente, e o pior, inutilizadas pelos entravamentos, por suas mas redacdes e
interpretacdes e pelo seu desuso.

Neste capitulo, buscamos realizar um retrospectivo historico da
elaboracdo das leis vinculadas ao Ensino Religioso, com o intuito de analisar o
carater da laicidade, quando das implantacdes das mesmas. Percebemos ainda a
influéncia de determinados 6rgaos e de algumas religides durante este processo e o
guanto interferiram junto ao Estado nas decisdes.

No préximo capitulo, analisaremos o material elaborado pelo Governo
do Estado de Sé&o, na implantacdo do Ensino Religioso na Escola Publica, buscando

verificar se o principio da laicidade esta ou néo sendo ferido.
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4 ANALISE DO MATERIAL UTILIZADO NA IMPLANTACAO DO ENSINO
RELIGIOSO E O CONTEUDO DIDATICO A SER UTILIZADO NAS AULAS

Analisaremos neste capitulo o material utilizado durante a implantacéo
do Ensino Religioso no Estado de S&o Paulo, para verificarmos se ha nele fatos que
ferem a laicidade por parte do Estado. Serdo verificados: O Caderno com a
apresentacdo do projeto “Ensino Religioso”, bem como os cinco volumes que
apresentam conteudos que poderiam ser utilizados nas aulas, com sugestdes e
orientacbes praticas. O nosso objetivo ndo € questionar, sob a Otica de outros
pensadores o material, mas sim, verificar fatos que possam denegrir esta ou aquela
forma de crenca religiosa, ou fatos que privilegiam algumas religides em detrimento
de outras.

Para a implantacdo do Ensino Religioso foram impressos pelo Governo
do Estado de S&o Paulo, seis cadernos, sendo um deles com informacdes gerais
sobre todo o processo de implantacdo, com as leis elaboradas e utilizadas durante
este processo e cinco cadernos com conteudos diversos, que servem de apoio aos
educadores e poderédo ser utilizados durante o ano letivo. Nao ha um material a ser
utilizado em sala de aula, mas sim materiais que servirdo de suporte aos
educadores, que terdo que organizar 0os assuntos e definir suas prioridades.

Apresentaremos o0 conteudo de todos 0s materiais e posteriormente
analisaremos cada um deles. O primeiro caderno impresso traz uma orientacao geral
sobre o Ensino Religioso na Escola Publica do Estado de S&o Paulo, no qual
encontramos uma explanacdo do porque desta implantacdo, da condicao social da
época encontrada nas escolas publicas e dos obstaculos que teriam que ser
superados. Séo abordados os seguintes assuntos neste caderno:

Capitulo 1 - O Ensino Religioso e a Educacao

Capitulo 2 - Fundamentos Epistemoldgicos do Ensino Religioso
Capitulo 3 - O Ensino Religioso na Histéria do Brasil

Capitulo 4 - Ensino Religioso: um novo paradigma

Capitulo 5 - O Ensino Religioso como parte integrante da proposta
pedagdgica

Anexo 1- Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional
Anexo 2 — Deliberacdo CEE-SP n° 16/2001

Anexo 3 — Indicagcdo CEE-SP n° 07/2001

Anexo 4 — Parecer CNE/CP n°® 97/99

Anexo 5 — O Ensino Religioso por meio de eixos teméticos
Anexo 6 — Comunicado CENP-SP de 26/2/2002
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Anexo 7 — | Audiéncia Publica (trechos) (GOVERNO DO ESTADO
DE SAO PAULO, 2002, p.2):

A partir da elaboragéao deste primeiro caderno, foram elaborados mais
cinco volumes com conteddos a servirem de base, como orientacdo, ou como apoio

aos professores, durante as aulas.
O primeiro caderno impresso discorre sobre 0s seguintes temas:

Um novo horizonte

Religido e diversidade

Historia e religiosidade

Funcdes e valores culturais religiosos

Diversidade religiosa como parte da cultura

Tradic&o Religiosa e Etica

Verbetes (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, Livro 1,

p.3).

O segundo caderno apresenta 0s seguintes temas:

Um novo horizonte

1- Textos Sagrados: I) Imagens, Linguagens e Comunicacéo; Il) Os
Livros Sagrados.

2- Historia das Narrativas Sagradas.

3- Textos e Contextos: I) A Tord; II) Os Evangelhos; Ill) O Coréao.

4- Analise dos textos sagrados.

Verbete (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, Livro 2,

p.3)

O terceiro caderno apresenta 0s seguintes temas:

Um novo horizonte

1- O Pluralismo Religioso Cristdo

2- Origens do Cristianismo

3- O Cristianismo no inicio da Idade Média

4- A Contra-Reforma Catélica no século XVI

5- Diversidade crista: a Reforma — 1) A expanséo do Protestantismo.
Conclusdo (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, Livro
3,p.3)

O quarto caderno apresenta em seu contetdo os temas:

Um novo horizonte

1- Tolerancia: uma afirmativa — Introducéo

2- Uma raiz profunda: 2.1 — O Candomblé; 2.2 — Reconhecer as
diferencas

3- A questéo da tolerancia

4- Pluralismo e diversidade

5- A tolerancia como pratica ativa e afirmativa

6- Exclusivismo, Inclusivismo e Pluralismo

7- A forca das mudancas (GOVERNO DO ESTADO DE SAO
PAULO, 2002, Livro 4, p.3)
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O quinto caderno apresenta 0s seguintes temas para a disciplina de

Ensino Religioso:

Um novo horizonte

Imagens Simbolismo e Iconografia — Introducdo
A Imagem Religiosa

Trabalhando com Imagens

Iconografia

Arquitetura Sagrada

Proposta de conteudo e Atividades

Objetivos — Tematica

Atividades com os alunos — Recursos Materiais
Sugestdes de Trabalho

Outras sugestdes (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002,
Livro 5, p.2)

Conhecendo o conteudo presente no material impresso para a
implantagdo e para as aulas de ensino religioso, podemos analisa-los
individualmente para compreender o porqué do ndo éxito da proposta nas escolas
publicas do Estado de Séo Paulo.

O Caderno impresso com orientagcdes e informacdes quanto a
implantacdo do Ensino Religioso nas Escolas Publicas no Estado de Sao Paulo em
2002, em sua apresentacdao inicial traz algumas diretrizes sobre o desenvolvimento
deste processo. A entdo secretaria de Estado da Educacdo Profa Dra Rose
Neubauer, em sua fala inicial destaca trés pontos que necessitam de enfoque.

O primeiro ponto abordado pela secretéria é:

O Ensino Religioso, apesar dos varios obstaculos e desafios enfrentados
pelas administracdes para sua efetiva implementacéo, consta do curriculo
das escolas estaduais do Estado de Sao Paulo ha décadas, como disciplina
obrigatéria para as escolas e, de matricula facultativa para os alunos
(GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p.2).

Chama a atencao dois aspectos na fala inicial da secretaria: Primeiro,
ao longo de décadas o Ensino Religioso sempre enfrentou oposicdes, interferéncias
internas ou externas e desafios para que fosse implantado, de modo a atender as
necessidades dos alunos. Varios podem ter sido os fatores apontados como sendo
estes agentes de interferéncia: exclusivismo religioso; indiferengca as questbes
sociais, culturais e religiosas; interesses ou desinteresses das classes dominantes

ou das minoritarias; e até mesmo, 0 nao interesse por parte dos governantes de
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tratar deste assunto, pois 0 mesmo poderia gerar grandes conflitos de ordem
religiosa, social e cultural, visto que uma estrutura organizacional ja prevalecia
desde o tempo da colonizacdo e quaisquer alteragcdes poderiam gerar conflitos e
guestionamentos.

O segundo aspecto em questdo € a obrigatoriedade para as escolas e
o carater facultativo para os alunos. Volta-se a questionar: mas por que ser
obrigatério para a escola, fazer parte da grade escolar e ser opcional para um
determinado grupo de alunos?

O Segundo ponto de destaque desta fala inicial € sobre o novo enfoque
curricular a que esta proposta da énfase:

Este novo enfoque curricular deve ser construido a partir da perspectiva dos
direitos sociais constitucionais do cidaddo e dos Parametros Curriculares
Nacionais, que enfatizam a necessidade da escola elaborar projetos
capazes de introduzir a reflexdo sobre a cidadania, bem como das préticas
a ela pertinentes, no préprio cotidiano escolar; deve-se considerar as
especificidades da educacdo, da escola e do curriculo contemporaneo.
(GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p.2)

Este novo enfoque apresentado pela entdo Secretaria da Educacéao,
traz trés expressdes que precisam ser destacadas: direitos sociais constitucionais,
reflexdo sobre a pratica da cidadania e curriculo contemporéaneo.

Os “direitos sociais constitucionais” podem ser definidos como as
condicbes minimas e necessarias que todo individuo possui para que se tenha uma
vida digna, na sociedade em que se encontra inserido; direitos estes garantidos pela
Constituicdo Federal e que, diante das necessidades, devem sofrer intervencfes do
Estado para que sejam respeitados indistintamente.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em seu capitulo
sobre Direitos Sociais, diz:

Art. 1° O art. 6° da Constituicdo Federal passa a vigorar com a
seguinte redacéo:

"Art. 6° S&o direitos sociais a educacgdo, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constitui¢cdo."

Art. 2° Esta Emenda Constitucional entra em vigor na data de sua
publicacéo.

Brasilia, em 04 de fevereiro de 2010. (BRASIL, 1988).
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A segunda expressdo utilizada pela secretaria € “reflexdo sobre a
pratica da cidadania”. A cidadania pode ser definida como o conjunto de direitos e
deveres que devem ser observados e cumpridos pelo individuo em seu
relacionamento social, no ambiente em que se encontra inserido.

Em seu artigo, Etica e Cidadania, Luis Carlos Ludovikus de Carvalho,

professor da Escola do Legislativo de Minas Gerais, define assim cidadania:

Ninguém nasce cidaddo, mas torna-se cidaddo pela educacao.
Porque a educacédo atualiza a inclinacdo potencial e natural dos
homens a vida comunitaria ou social. Cidadania é, nesse sentido, um
processo. Processo que comegou nos primordios da humanidade e
que se efetiva através do conhecimento e conquista dos direitos
humanos, ndo como algo pronto, acabado; mas, como aquilo que se
constréi. (CARVALHO, 2003).

Parece repetitiva esta fala, mas se pretendemos tornar a cada
individuo um cidadao consciente, e mais, vivendo esta cidadania de forma pratica; e
ainda, baseando-nos na palavra do professor Luis Carlos, isto somente ocorre com a
construcdo de um conhecimento sistematizado e gradativo. Se for assim, por que o
Ensino Religioso néo foi instituido de forma obrigatéria, ao invés de ser implantado
de forma opcional? A construcdo de um conhecimento gradativo s se efetuara com
um trabalho continuo e com consisténcia e ndo de forma estanque.

E a terceira expressao utilizada pela secretaria neste ponto é: “curriculo
contemporaneo”.

Uma indagacao realizada por Silva (2004, p.74) necessita ser refletida:

Como se configuraria uma pedagogia e um curriculo que estivessem
centrados ndo na diversidade, mas na diferenga, concebida como processo,
uma pedagogia e um curriculo que ndo se limitassem a celebrar a
identidade e a diferenga, mas que buscassem problematiza-las?

Silva preocupa-se em trazer a tona um questionamento sobre a
necessidade de ndo nos acostumarmos com 0 pensamento pedagdgico e curricular
ja estabelecido, recheado de interesses, que beneficiava a determinado grupo, com
seus curriculos tendenciosos e que ndo contemplava o interesse das minorias.
Aponta para uma reflexdo do contexto e das necessidades atuais, tomando-se por
base as condi¢cGes historicas do Pais, sim, mas atentando-se para a diversidade

cultural, social e religiosa existentes na atualidade.
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A problematizacdo desta pedagogia e do curriculo permitira um olhar
mais contextualizado, no qual, toda forma de arbitrariedade passa a ndo ser mais
tdo bem aceita e sim, podera ser construido sob uma nova perspectiva, um curriculo
contemporaneo. Vejamos definicdes desta expressao separadamente.

Gimeno Sacristan e Pérez Gémez (2000, p.46) define curriculo como:

O curriculo aparece, assim, como o conjunto de objetivos de aprendizagem
selecionados que devem dar lugar a criacdo de experiéncias apropriadas
gue tenham efeitos cumulativos avaliaveis, de modo que se possa manter o
sistema numa revisdo constante, para que nele se operem as oportunas
reacomodacdes.

Nesta perspectiva, podemos definir o curriculo como um plano de acéao,
ou um projeto que define os objetivos educacionais. Procurando definir o que, como
e quando ensinar e como deve ser efetuada avaliacdo do que foi ensinada, visando
uma retomada do ensino.

Pode-se dizer que este curriculo é um intercambio das relagdes
existentes entre os sujeitos que detém certo conhecimento e que diante da realidade
constroem novos saberes, sendo estes de efeito cumulativo e que necessitam de
alteracoes.

Na implantacdo do Ensino Religioso no Estado de Sdo Paulo em 2002,
foi elaborado o curriculo visando atingir determinados propositos. Pergunta-se: Se o
material orientador para as aulas de Ensino Religioso no Estado foram elaborados
em 2002, sera que ndo necessitariam de novas adequac¢des, ou como diz Sacristan,
reacomodacdes? Sera que algumas inquietacdes ndo surgiram neste percurso e que
precisam ser observadas, analisadas e direcionadas em nova perspectiva?

Cremos que sim, pois as mudancas foram iniameras, a diversidade
cultural social e religiosa sem sido ampliada; os anseios iniciais, 0s propoésitos do
inicio da implantacdo ndo sdo 0s mesmos; e mais, o contexto atual € bem diferente
do existente no ano de 2002.

E a segunda expressao é “contemporaneo”, ou que se refere ao tempo
atual. O ensino religioso necessita de ser contemporizado e contextualizado.
Necessita ser colocado para atender as necessidades atuais, com uma nova forma
de ser ministrado, para atender os anseios da comunidade escolar atual e nao

simplesmente permanecer estagnado na visdo de 2002. Além de que, capacitacoes
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deveriam ser feitas com os professores que irdo ministrar estas aulas, fato que nao
ocorre nas escolas publicas.
O terceiro ponto abordado pela secretaria € sobre os conteudos que

serdo ministrados nas aulas de Ensino Religioso:

Os contelidos, por sua vez, devem promover o entendimento e a vivéncia
de valores universais, éticos, morais, religiosos e cidadania, para além das
crencas professadas, tais como: respeito ao outro, amor ao préximo,
toleréncia, honestidade, justica, bondade, solidariedade; devem estimular
formas voluntarias e autbnomas de participacdo e de exercicio de
cidadania; devem integrar o conhecimento das principais religides mundiais
e brasileiras, como corpo doutrinal da construcdo histérica, contextualizada
a etnologia, historia social, geografia, arte, politica e economia. (GOVERNO
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p.2)

Destacam-se nesta fala trés expressdes: “vivéncia de valores
universais”; “para além das crengas professadas”; e “integrar conhecimento das
principais religides”.

Os Valores Universais podem ser entendidos como os alicerces que
regem a convivéncia entre os seres humanos, onde os direitos e deveres dos
individuos devem ser respeitados mutuamente. Inicialmente, criado apés a Segunda
Guerra Mundial, tinha o propdsito de dirimir as desigualdades entre os povos,
garantindo assim o respeito a diversidade cultural e religiosa entre eles.

Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, proclamada pela
Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas, em 10 de Dezembro de

1948, principalmente nos artigos 18 a 20, tem-se:

ARTIGO 18.° - Toda a pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de
consciéncia e de religido; este direito implica a liberdade de mudar de
religido ou de convicgéo, assim como a liberdade de manifestar a religido ou
convicgdo, sozinho ou em comum, tanto em publico como em privado, pelo
ensino, pela prética, pelo culto e pelos ritos.

ARTIGO 19.° - Todo o individuo tem direito & liberdade de opinido e de
expressao, o que implica o direito de ndo ser inquietado pelas suas opinides
e o de procurar, receber e difundir, sem consideracdo de fronteiras,
informacdes e ideias por qualquer meio de expressao.

ARTIGO 20.° - 1. Toda a pessoa tem direito a liberdade de reunido e de
associacdo pacificas. 2. Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma
associacdo. (BRASIL, 1988).
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, datada de 05 de
Outubro de 1988, atesta para esta realidade no artigo 5°, principalmente nos incisos
VI, Vil e VIII:

TITULO Il - Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO | - DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado
o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecéao
aos locais de culto e a suas liturgias;

VII - é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia religiosa
nas entidades civis e militares de internacao coletiva,

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
conviccdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacdo
alternativa, fixada em lei; (BRASIL, 1988).

E garantido ao ser humano o direito de expressar sua crenca religiosa
e a sua liberdade de expresséo, sem que haja interferéncias de um individuo ou de
uma organizacao, sem que haja exclusivismo ou imposicao.

A segunda expressao na fala da secretaria é “para além das crengas
professadas”. Neste sentido, ha a conotagdo de que o conteudo a ser empregado no
Ensino Religioso, deveria transcender as crencas e dogmas peculiares de cada
denominacéo religiosa. Deveriam apenas ser ensinados valores coletivos que néo
ferissem os principios doutrinarios das demais religides, e por fim, que fossem
ministrados ensinos que trouxessem um conhecimento histérico, cultural, religioso,
ou seja, as tradi¢cdes culturais e religiosas das diversas etnias que compde nosso
pais. Com isto o0 objetivo era trazer o conhecimento, levar a um debate e ao respeito
das diferencas entre os pensamentos religiosos. E isto o que a terceira expressio na
fala da secretaria se propunha a orientar.

No primeiro caderno, além da exposicdo da secretaria, aborda-se
algumas questbes referentes aos fundamentos para a instituicio do Ensino
Religioso e leis referentes a implantacdo do mesmo, como apontado no inicio desta
secao.

Porém, pretendemos refletir um pouco sobre o Capitulo 4 — Ensino
Religioso: um novo paradigma. O referido capitulo discorre sobre a necessidade de
guebra de alguns paradigmas, que se tornam impedimentos para o conhecimento.

Pensemos, primeiramente, a nog¢ao de paradigma.
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As definicdes encontradas nos dicionarios dizem que os paradigmas
podem ser compreendidos como um exemplo, um modelo, um parametro ou ainda
uma estrutura, que deve ser seguida e se aceito, deve ser tido como verdade a ser
adotada. Estes paradigmas quando adotados, precisam trazer respostas e
direcionamentos para um determinado periodo da histéria, na vida de um povo.

O grande fisico Thomas Samuel Kuhn foi um dos grandes precursores
do conceito do que € um paradigma. Em sua obra “A Estrutura das Revolugdes
Cientificas” ele aponta para a necessidade da rotura em conceitos ja estabelecidos,
para que haja progressos e um ndo continuismo nas coisas. Para Kuhn, quando ha
este novo olhar, sob uma nova perspectiva, e quando as contradi¢cdes levam a um
desconforto, esta instaurado um paradigma, que traz um novo olhar para um
determinado problema, que ha de ser repensado e a partir das discussdes e debates
estabelecidos, sejam apontadas novas solu¢des para serem seguidas.

Para Sertério de Amorim e Silva Neto, em seu artigo publicado na
Revista de Ciéncias Humanas - Floriandpolis, sobre o tema O que é um paradigma?,

ele define assim:

Com relacdo a ciéncia e sua atividade, os paradigmas servem como
solucionadores de quebra-cabecas, como conjunto de regras e de leis que
permitem aos cientistas resolver problemas tedricos e experimentais ou
solucionar os quebra-cabecas internos ao seu paradigma. Nesse sentido, 0s
paradigmas, ao mesmo tempo em que ordenam os fenbmenos da realidade,
veem neles também problemas e a esses problemas — ou quebra-cabecas —
os paradigmas respondem com certas solugbes modulares, internas a
estrutura dos proprios paradigmas, tal como sdo os préprios problemas
(SILVA NETO, 2011, p.345-354)

Por fim, a revista impressa pelo Governo do Estado de Sao Paulo,
entendendo esta necessidade de mudanca no conceito sobre o Ensino Religioso,
diz:

Podemos concluir que uma mudanca de paradigma é uma mudanca de
pressupostos basicos no campo do conhecimento, uma mudanca nas
regras do jogo, um novo conjunto de regras. Mudancgas de paradigmas é,
portanto, a criacdo de um novo conjunto de regras. (GOVERNO DO
ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p.22)

Com isto o Governo do Estado de S&o Paulo apresenta uma
preocupacao com esta forma de ensino, que na sua perspectiva, encontrava-se
ultrapassado e necessitando de mudancgas urgentes. Para tanto apresentou seis

aspectos fundamentais que necessitavam ser observados para que o Ensino
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Religioso pudesse atender as novas exigéncias da sociedade atual, sociedade esta
constituida de povos com diferentes culturas, diferentes formas de pensamento e
integrantes das religibes mais diversas, com suas crencas e com seus dogmas.

Uma primeira observagao diz: “1) O Ensino Religioso é parte integrante
da formagéo basica do cidaddo” (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002,
p.22).

Neste sentido, a preocupacao do Estado € que o ser humano, sendo
um ser integral, necessita de respostas quanto a sua origem, a sua existéncia e
guanto ao sentido de sua vida, e como isto esta ligado a sua religiosidade, o Ensino
Religioso deve ser parte integrante na formagdo do individuo, assim como séo
necessarias a aquisicao de outras ciéncias que auxiliardo na formacéo do individuo
como um todo.

“2) No Ensino Religioso deve ser assegurado o respeito a diversidade
cultural e religiosa da formacdo da nacionalidade brasileira”. (GOVERNO DO
ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p.23). Foi abordada, na primeira se¢do desta
dissertacao, esta pluralidade cultural e religiosa encontrada no Brasil e que continua
em um crescente significativo, devido a mobilidade das classes sociais e religiosas,
a facilidade de entrada de outros povos no Brasil e também da globalizac&do. E
sabedor destas mudancas, o Estado ndo poderia permitir que a forma antiga de
Ensino Religioso pudesse privilegiar a um em detrimento aos demais, ndo poderia
permitir que determinadas religides fossem privilegiadas e os interesses das demais
religides ndo fossem respeitados.

“3) No Ensino Religioso ficam vedadas quaisquer formas de
proselitismo” (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p.23). Os dicionarios
apontam proselitismo como o empenho ativista de converte uma ou varias pessoas
a uma determinada causa, ideia ou religido. No que tange a iniciativa do Estado, a
preocupacdo é que nao haja este exclusivismo de saberes por parte de nenhuma
religido, nem a detencdo dos direitos, antes, que de igual modo, os interesses de
todos sejam atendidos e os seus direitos respeitados, no que tange a Constituicao.

“4) O Ensino Religioso é disciplina do Ensino Fundamental”
(GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p.24). O Ensino Religioso n&o
mais tem um carater de atender apenas as necessidades de uma determinada

religido, mas agora passa a ter um cunho disciplinar. Com o intuito de trazer aos



88

educandos a cultura que lhes permita articular e contextualizar, juntamente com as
demais disciplinas os conhecimentos adquiridos, o Ensino Religioso passa a ser
disciplina constante do quadro curricular.

“5) O Ensino Religioso pressupde professores habilitados para a
fungdo” (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p.24). Com a instauragéo
da Constituicdo de 1988 e posteriores regulamentacdes, a disciplina ndo poderia
mais ser ministradas por leigos ou pessoas indicadas e instituidas pelas
denominacdes religiosas. Agora os titulares deveriam apresentar habilitagdo
adequada para um ensino de qualidade, visto que o0 mesmo passaria a fazer parte
do quadro de profissionais remunerados pela Educacdo e para tanto necessitava
responder as exigéncias legais.

“6) Os Sistemas de Ensino devem regulamentar a definigdo dos
conteudos, que devem ser definidos por entidade civil, formada pelas diferentes
denominacdes religiosas” (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, p.25).
Nesta nova perspectiva, o Estado, procura dirimir o exclusivismo na escolha dos
conteudos a serem ministrados e busca a participacdo ecuménica das diversas
classes sociais e religiosas, as quais deveriam se reunir anualmente para a
proposicéo de novas orientacdes quanto ao Ensino Religioso.™

Nesta Optica devem se preocupar com a formacéo social do individuo
na escola, buscando a contextualizacdo do conhecimento, em consonancia com o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e observando as diferengas culturais
e religiosas.

Os conteudos, antes com objetivos explicitos de divulgacdo de dogmas
ou crencas, onde o proselitismo religioso era alvo maior, agora necessita de
alteracdes, pois precisa contribuir para o conhecimento destas diferencas,
superacdo dos preconceitos e para que seja promovido o respeito e valorizacao
cultural.

Os estudos, questionamentos e testes foram apresentados num novo
paradigma. As mudancas foram implantadas através de um sistema que nao se
sabe se cumpriu com as exigéncias legais, sem interferéncias de uma ou de outra
denominacdo. Pelo menos, € o sentido que estava sendo dado no novo Ensino

Religioso.

13 Deliberagdo CEE n° 16/2001, aprovada pelo Conselho Estadual de Educagdo, que regulamenta o artigo 33 da
Lei n®9394/96
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Analisaremos o0s conteudos apresentados nos cinco cadernos
impressos pela Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo, que servirdo de
apoio ao professor, na sua preparacdo e nas ministracbes das aulas do Ensino
Religioso.

4.1 O Primeiro Caderno

Logo apds a implantacdo desta revista, no mesmo ano de 2002, foi
justificado o motivo da alteracdo e da nova implantacdo do Ensino Religioso. H4 a
troca na Secretaria de Educacao no Governo do Estado de Sdo Paulo. Com a saida
da Profa. Dra. Rose Neubauer, assume a secretaria o professor Dr. Gabriel Benedito
Isaac Chalita, que traz o seu posicionamento sobre a importancia do Ensino
Religioso e define, sobre qual perspectiva, ele espera que o mesmo seja implantado.
Esta orientacdo do novo Secretario da Educacao, denominada “Um Novo Horizonte”,
€ impressa na introducao de todos os cinco cadernos de apoio aos professores que
irilam ministrar as referidas aulas.

Destacamos alguns pontos importantes da fala do secretario:

E essa educagdo a responsavel direta por nossa capacidade de
discernimento e de escolha, essencial ao exercicio do livre-arbitrio e da
cidadania. Nesse sentido, a inser¢cdo do ensino religioso no curriculo da
rede estadual, tem uma importancia indiscutivel a medida que ir4
proporcionar aos alunos uma visdo histérica e social muito mais ampla
sobre o tema, capacitando-os a reflexao, a discussao e ao debate. O Ensino
Religioso tem de ser um ponto que conduza os estudantes ao caminho do
bem, aos valores humanistas construidos com as bases solidas do amor, da
fraternidade, da bondade, da honestidade, da humildade e, principalmente,
do respeito aqueles cujas opinides divergem das nossas. Sao conceitos,
infelizmente, cada vez mais escassos num mundo onde prevalece a
coisificagdo provocada pelo materialismo. E papel dos educadores lutar
para reverter esse quadro, sob pena de comprometermos a qualidade do
futuro das novas geragbes. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO,
2002, v.1, p.5-6)

O enfoque inicial do novo secretario ndo diverge do enfoque
estabelecido pela ex-secretaria da educacdo, porém, ao dar énfase a expressao:
“capacitando-os a reflexao, a discussao e ao debate”, pensamos: se tem como
objetivo alcancar valores que estdo em desuso neste tempo e se 0S mesmos serao,

através das aulas de Ensino Religioso, impressos na vida destes educandos, por

gue ser este ensino de carater opcional? Se ha um beneficio coletivo, se ha uma
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capacitacdo que levara a reflexdo, a discusséo e ao debate, por que nao inserir esta
disciplina como caréter obrigatorio? Segundo a fala do secretario, a ndo participacéo
dos educandos na conquista deste conhecimento poderd comprometer o futuro das
novas geracbes e que cabe ao educador, lutar para reverter este quadro.
Questionamos, novamente: Como reverter um quadro, em que nem sempre 0O
educador podera ministrar estas aulas de forma sequencial? Como trabalhar com os
alunos da série anterior, para que, para o proximo ano, optem por fazer a disciplina
de Ensino Religioso, sendo que muitas vezes, o educador nem tem contato com o
aluno? Como convencer pais, acerca destes principios que serdo ministrados, que
poderao trazer qualidade de vida, sendo que muitos dos educadores assumem estas
aulas, vindo de outras escolas e até mesmo outras cidades e que sao obrigados a
sair de seus estabelecimentos de ensino, apenas para completar suas jornadas?

Fica estabelecida uma responsabilidade muito grande nas maos do
educador: reverter esse quadro; quando na realidade ele somente consegue
trabalhar com os educandos que optaram pelo Ensino Religioso, e que é na maior
parte das vezes, a minoria das escolas e dos alunos. Isto quando ha alunos
interessados.

Uma segunda fala do secretario diz:

Lecionar ensino religioso exige dos professores — além de uma formacéo
cultural ampla e condizente com o tema — um aperfeicoamento continuo,
envolvendo capacitagdes, palestras, congressos e leituras variadas sobre o
assunto. Essa publicacdo visa justamente oferecer informac¢des que
auxiliem os educadores a compreender a proposta do ensino religioso e
suas numerosas possibilidades em sala de aula. (GOVERNO DO ESTADO
DE SAO PAULO, 2002, v.1, p.6)

Neste ponto destaca-se uma questdo importante e que necessita de
uma reflexdo. O secretario aponta que, para a ministracdo desta disciplina é
necessario um aperfeicoamento continuo, que envolvem palestras, participacdo em
congressos e leituras variadas por parte do educador e que as revistas ou
publicacdes (cinco volumes) apresentam informacdes que auxiliardo neste ensino.

De acordo com a Deliberagao CEE n° 16/2001, tem-se: Art. 7° - A
Secretaria de Estado da Educacdo desenvolvera projetos de capacitacdo de

docentes, tendo em vista o trabalho com os conteddos de ensino religioso,
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introduzidos pela Indicagcdo CEE n° 07/2001. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO
PAULO, 2002, p.37)

Cabe ao educador utilizar-se do material impresso pelo governo,
Como apoio para a ministracdo de suas aulas, pois 0 mesmo apresenta um contexto
histérico e informagcdes importantes, que se utilizado de forma correta podera
apresentar conceitos e valores que auxiliardo na educacao dos estudantes.

Porém, fato que traz novos questionamentos e preocupacdes, € quanto
ao cumprimento do artigo 7° da Deliberac&o acima citada. E de responsabilidade da
Secretaria da Educacéo a capacitacdo dos docentes para a ministracéo das aulas.

Nestes Ultimos anos ndo se tem convocacfes para a capacitacdo
destes professores, nas escolas desta regido e informacdes extra-oficiais, atestam
gue estas ndo ocorrem em nenhum lugar.

Outro fato que necessita de ponderacdo € a situacdo de que, estes
professores ndo séo fixos para a ministracdo desta disciplina. Em um ano ministram
estas aulas, no ano seguinte ndo. Em um ano estdo em uma determinada escola, no
ano seguinte ja ndo estdo mais, ou estdo em outra escola, ou ainda trabalhando com
outra disciplina.

Questiona-se, portanto, como realizar um aperfeicoamento continuo
diante de um quadro tdo oscilante de educadores e de aulas? Como cumprir a lei e
suas deliberacdes, sendo que o quadro de aula é mudado constantemente, devido a
seu carater opcional? E mais, por que capacitar um professor, sendo que no préoximo
ano letivo ele poderd nem estar mais ministrando esta disciplina e sim outro
professor, que nunca foi capacitado?

Sem contar, obviamente, como capacitar um professor, envolvendo-o
em palestras, congressos, eventos, entre outros; sendo que o mesmo tem que
cumprir uma jornada de quarenta horas semanais de trabalho, e ainda, dividindo seu
trabalho em duas ou mais escolas?

E a ultima fala do secretario é:

Estamos plantando uma semente cujos frutos, sem duavida, serdo
fundamentais para mudar essa histéria. Por tudo isso, contamos com a sua
colaboragdo e o seu empenho na concretizacdo desse novo horizonte que
se descortina. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, Volume
01, p.6)
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Observaremos de forma criteriosa os conteudos dos cinco cadernos
impressos pela Secretaria da Educagédo do Estado de Séao Paulo, utilizados como
suporte na disciplina do Ensino Religioso e discutiremos sobre o quanto estes
conteldos serdo ou ndo eficazes para a concretizacdo dos objetivos neles
propostos. Se 0s mesmos estiverem bem direcionados e as leis proporcionarem
condicdes para isto, certamente esta semente da qual fala o secretario podera, sem
duvida, produzir frutos, que podera mudar histéria da sociedade. E necessario,
portanto, a colaboracdo e o empenho de todos os envolvidos neste processo de
ensino: governantes, gestores, professores, comunidade escolar e sociedade.

4.1.1 Religi&o e Diversidade

Este primeiro capitulo aponta para o contexto que foi destaque na
primeira secao desta dissertacdo: a Diversidade Religiosa no Brasil. Sdo destaques

alguns dizeres do mesmo:

Em nenhum periodo da Histéria houve uma Unica religido em todo o Mundo,
como também nunca foram dominantes as autoridades de tolerancia no
passado da Historia das Religides. A Associagdo entre Estado e Igreja é
uma dessas formas de intolerancia, ndo deixando, por isso mesmo, uma
boa lembranca. A imposicdo de uma fé oficial e a consequente exclusdo dos
outros (inclusive com perseguicdes declaradas) deixou seu rastro perverso
no passado. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.1, p.7-8)

Esta realidade permanece até os dias atuais. A influéncia de algumas
religides no Estado ou a influéncia do Estado em algumas religides é marcante em
varios lugares do mundo, inclusive no Brasil.

Porém, esta desvenciliacdo entre Igreja e Estado se torna a grande
preocupacao na implantacdo do Ensino Religioso. O mesmo pretende implantar um
ensino com respeito a diversidade de crencas e pensamentos.

A esta forma de Ensino, em que uns sdo privilegiados em detrimento
de outros, onde a pregacao catequizadora e apologética sdo disseminadas, o autor
diz que o Estado nédo deve patrocina-la; mas, se a énfase acontecer em “Ensino de
religides, estudo de diversidades, exercicios de alteridade, este sim podem ser
contetdos trabalhados na Escola Publica” (GOVERNO DO ESTADO DE SAO

PAULO, 2002, v.1, p.9), este merece atencéo.
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Por Ensino das Religides deve-se entender como a discussao de
principios, valores, diferencas e compreensdo do outro. N&o se preocupa com o fato
de dogmas ou crencgas, mas de principios norteadores presentes nas religides, que
possam acrescentar na convivéncia dos individuos inseridos em um contexto social.

Por diversidades, aponta: ndo existem seitas, pois no seu
entendimento, ndo existe denominacao religiosa grande ou pequena; ndo existe
sincretismo, pois ndo existe uma religido pura, que jamais sofreu influéncia de outro
pensamento religioso ou filoséfico; e ndo existe uma religido melhor que a outra,
pois todas possuem qualidades e erros, e estas diferencas necessitam de
compreensao, logo é preciso haver respeito.

Por exercicio de alteridade se entende, que todo ser humano necessita
de relacionamento social. Eles interdependem de outros individuos em seu dia-a-dia,
portanto, para esta convivéncia harmoniosa, nada melhor que compreender os
principios norteadores religiosos do proximo, para que possa se adequar a este

convivio de forma harmoniosa.

4.1.2 Historia e Religiosidade

Neste capitulo observa-se o emprego de expressdes com alguma
dificuldade de entendimento, tanto para o professor, quanto para o aluno, palavras
gue necessitam de uma analise mais profunda e que exigiriam de mais tempo de
aula para um estudo mais detalhado do referido capitulo. Detacamos algumas
expressdes (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.1, p.11-13):

¢ “Encontramos marcos que mostram o surgimento de um campo especifico de
estudos e pesquisas sobre temas religiosos. Estes marcos, oferecem pistas
para se chegar as chamadas estruturas especificas dos fenémenos
religiosos”

¢ “Com Mircea Eliade, € que a questdo sagrado/profano ganhou seu estatuto
tedrico e intelectual mais marcante. Para ele, o fenbmeno do sagrado em
toda a sua complexidade ndo comporta o aspecto irracional. O fenémeno do
sagrado ndo € apenas a relagdo entre o racional e o ndo racional, mas sim

uma experiéncia de totalidade”.
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¢ “Brelich trata das crencas religiosas definindo-as no interior de universos
histéricos, culturais e mentais especificos, ndo aceitando, por exemplo,
trabalhar com conceitua¢des que s6 tem sentido na tradicdo religiosa crista
ou judaico-cristdo, inclusive para o fato de que existem crencas extra-
religiosas, sobretudo nas sociedades ocidentais contemporaneas”.

¢ “Para Brelich, seria o objeto especifico da disciplina historica que estuda os
fenbmenos religiosos e que s6 € alcancado de maneira satisfatoria se aos
estudos for aplicado o método comparativo, como o Unico capaz de iluminar
e esclarecer de que maneira se formam os ndcleos historicos dos
fendbmenos e movimentos religiosos”.

¢ “Desta forma, uma abordagem teorica preliminar para o estudo das religides,
do pensamento religioso, das formas de religiosidade em geral, € aquela que
leva em conta a historicidade dos fendmenos religiosos construidos em

varios aspectos e matizados na sua complexidade historico-cultural”.

Se o professor se utilizar destes comentarios, ou destes fatos em suas
aulas de forma incorreta, podera trazer uma abordagem de dificil acesso aos alunos
ou consumir seu tempo em questdes futeis que levardo a lugar algum. Este capitulo
nao apresenta grandes avancos que auxiliam no desenvolvimento de conceitos que
possam ajudar no desenvolvimento da cidadania e se ndo houver bom
conhecimento e dominio por parte do educador, podera gerar um desestimulo nos

educandos e certa frustracdo no educador.

4.1.3 Funcdao e valores culturais religiosos

O terceiro capitulo apresenta a diversidade religiosa existente no
mundo e também no Brasil*, fato este que comprova a necessidade de um olhar
abrangente para a diversidade de pensamentos e crencas dos povos que compde
este pais.

Define religido de forma variada, sob varias Oticas e conceitos,

comparando-as nas mais variadas épocas e denominagdes religiosas. Apresentando

14 SENSO BRASIL 2000 - RELIGIOES
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suas concepcdes sobre Deus, sobre 0s seres sobre-humanos e suas crengas com
relacéo a sua forma de culto a estas divindades.

Este olhar traz um esclarecimento desta diversidade cultural e religiosa
e permite que educador transmita ao seu educando um entendimento de como agir
e pensar diante desta multiplicidade de dogmas e crencas religiosas.

Porém, é destaque neste capitulo o item que trata do assunto: Histérias
Sagradas e o papel dos mitos: Teodicéias e Teogonias. Em sua definicdo sobre

estas expressodes diz o autor:

A palavra Teodicéia tem origem grega. O termo ficou presente no
pensamento ocidental quando o filésofo alemao G. Leibnitz (1646-1716)
utilizou a palavra com o sentido de defesa da onipoténcia e bondades
divinas. Assim, a palavra deriva de “theos” (deus em grego) e “dikaios”
(justo e correto).

O outro termo importante para pensar a religido é Teogonia. Geralmente
associado a religides politeistas (com varios deuses), Teogonia também tem
origem grega e significa estabelecer a genealogia dos deuses, ou seja, qual
a origem dos deuses. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002,
v.1l, p.27)

A partir desta citacdo o autor discorre sobre algumas historias
sagradas, sobre a origem e sobre o que acreditavam serem o0s deuses, sobre a
origem e o fim de todas as coisas e explicar a vida do homem aqui nesta terra e
depois dela.

Para tanto, utiliza-se de forma bastante resumida do pensamento de
quatro religibes apenas: 0s gregos classicos; os egipcios; Kuba, um povo da Africa
Equatorial; grupos indigenas da Mesoameérica.

Pensamos sobre estes povos: Gregos e Egipcios foram povos de
grande influéncia no inicio da histéria, que realmente influenciaram grandemente os
demais povos, tanto na cultura, na religido, na forma de pensar e com principios que
nortearam a sociedade mundial. Porém, Kuba (povo da Africa Equatorial), ndo se
sabe o que sdo e qual influéncia trouxeram para os dias atuais e expressar
unicamente “grupos indigenas da Mesoameérica”, utilizando-se apenas uma croénica
dos antigos maias, € uma expressao muito ampla, que nao permite um
entendimento maior e a importancia que estes tiveram, com relagdo a histoéria e
mitos religiosos. Este fato traz apenas informagdes superficiais que necessitariam de
maior tempo de pesquisa por parte do professor e talvez a ndo contribuicdo para

discusséo e aprendizado.
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7z

O que destacamos, é a grande énfase dada ao judaismo e
cristianismo. Constatamos que mais da metade dos escritos se referem a estes,
inclusive com transcricdes de textos biblicos. E bem verdade que em um pais que
em sua maioria tem origem cristd, isto ndo é de se estranhar, porém, a maior énfase

gue deve ser observada € quando o autor afirma:

Curiosamente, se alinhassemos um sacerdote egipcio, um rabino judeu, um
padre catélico e um lama budista, todos concordariam em varios pontos
sobre ideais de comportamento, ainda que discordassem em questdes
estruturais sobre a concepgdo de Deus ou até mesmo a sua existéncia.
(GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO 2002, v.1, p.31).

4.1.4 Diversidade religiosa como parte da cultura

O autor, no ultimo paragrafo deste capitulo diz:

Qual é o sentido da vida? De onde viemos? Para onde vamos depois da
morte? QuestBes ainda e sempre fundamentais para as quais livros foram
escritos, esculturas e pinturas produzidas, poesias e musicas compostas e
gue nos ultimos 5.000 anos formaram um patriménio cultural que pertence a
todos e & histéria de cada um (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, ,
2002, v.1,p.37)

Ao estudarmos as religides, € identificavel que estas manifestacdes
expressas definem tracos de uma cultura que foi e é observada até os dias atuais.
Os movimentos religiosos, baseados nestes tracos culturais passaram a definir
novas formas de conduta, baseadas nas antigas tradicdes religiosas, passaram a
definir sua forma de pensar sobre assuntos como: Deus, religido, familia, trabalho,
sexo, organizacdes civis, militares, politicas, entre tantos outros.

Esta diversidade de producdes iniciais (escritos, esculturas, pinturas,
poesias e musicas), em torno da cultura religiosa, contribuiu para que houvesse um
maior entendimento das antigas tradicGes religiosas, seus acertos e erros. Isto
permitiu uma melhor compreenséo das diferencas atuais e um novo entendimento
sobre como conviver com estas formas diferenciadas de pensar, sem que haja a
marginalizacdo as minorias ou aos diversos na feé.

E importante este estudo dos fendmenos e sistemas religiosos. E
inquestionavel o valor historico e a necessidade de se refletir sobre este tema, néo

como adversarios competindo pela hegemonia da verdade e poder divinos, mas
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como pessoas que possuem experiéncias religiosas diversas (individuais e
coletivas), que buscam respostas e que podem se utilizar de conhecimentos e

experiéncias ja vivenciadas para um futuro melhor.

4.1.5 Tradic&o religiosa e ética

O capitulo 5, na sua maior parte, descreve um debate entre um ateu
Umberto Eco, e um cardeal catélico Carlo Martini, sobre o papel da ética religiosa na
construcdo de principios norteadores, ou de padrfes universais, que deverao
delimitar ou influir nos relacionamentos em sociedade.

Na definicdo apresentada sobre ética, tem-se:

Do ponto de vista mais técnico, refere-se a parte da Filosofia que estuda os
principios do comportamento humano. Foi associada, na maioria das vezes,
ao principio do bom comportamento, aquele que pode conduzir ao equilibrio
pessoal e grupal, provocando o maximo de harmonia e superando as
paixdes e desejos irrefletidos. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO,
2002, v.1, p.46-47)
Déa énfase também, no fato de haver um choque entre a Etica Leiga
(que defende a separacdo entre Estado e Religido) e a Etica Religiosa (que
considera um dos deveres fundamentais do Estado o ensino e difusdo dos valores
ditos corretos em beneficio da propria sociedade).
E, por fim, apresenta a necessidade de discutirem uma ética que
busque uma melhor vivéncia entre os seres humanos, ou seja, fundamentos que

definam formas de comportamento.

4.1.6 Verbetes

E encerrando o referido caderno, apresenta alguns significados de
palavras-chaves citadas em todos os capitulos e que necessitam de uma melhor
explicacdo. Como exemplo: Agnosticismo, Apologética, Ateismo, Budismo,

Hinduismo, entre outros.
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4.2 O Segundo Caderno

O segundo caderno, € dividido em quatro capitulos que procuram
expressar os principais textos sagrados utilizados nas principais religides, ou melhor,

aquelas que alcancam maior numero de fiéis, portanto, as mais expressivas.

4.2.1 Textos Sagrados

O primeiro capitulo desta segunda revista apresenta dois topicos que
foram estudados separadamente: I) Imagens, linguagens e comunicacao; Il Os livros

Sagrados.

4.2.1.1 Imagens, linguagens e comunicagao

O autor inicia seus dizeres:

A experiéncia religiosa necessita expressdo, comunicacao. Isto acontece a
partir da linguagem e outras formas simbdlicas. Viver, experimentar e
compreender religides e religiosidade depende da capacidade de
identificagdo entre pessoas que se relacionam em acontecimentos e
eventos variados. Isto s6 é possivel através da nomeacdo, descricdo e
interpretagcdo, usando conceitos apropriados de linguagem corporal, oral ou
escrita. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.2, p.7)

Procura neste topico demonstrar o quanto ha dentro das religides a
existéncia de imagens, linguagens e formas de comunicacdo. Elementos estes que
identificam: as denominacgdes, as crencas, as formas de analise do que € sagrado e
do que é profano e exprime seus interesses diante de um povo.

Esta comunicacdo € responsavel pela divulgacdo dos propdésitos
estabelecidos de seus dogmas religiosos, de suas crencas e manifestacdes de fé.

Traz-nos o entendimento do porque alguns lideres de determinadas
denominacfes religiosas tem se utilizado dos meios de comunicacdo (jornais,
revistas, radios e TVs) para fazer circular mais rapidamente suas teologias.

Porém, o que chama a atencdo € que quase toda a énfase do topico
esta na diferenciacéo de leitura feita entre catélicos e evangélicos, principalmente na

guestdo das imagens, sacramentos e liturgias. Neste topico € apresentada apenas
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uma pequena fala da iconografia budista tibetana, apenas quinze linhas num
contexto de aproximadamente seis paginas.

O ultimo paragrafo do texto parece ser tendencioso em certo aspecto: a
guestao das imagens. Diz o autor:

Toda e qualquer congregacdo tem imagens: desde o inconfundivel apelo
visual catolico até os modelos de templo que revivem a Jerusalém Celeste
nas igrejas da Congregacéao Cristdo do Brasil ou dos megatemplos da Igreja
Universal do Reino de Deus, instaladas em antigos galpdes de féabricas,
teatros e cinemas. Até as paredes nuas e uma mesa sem toalhas sao
imagens. A centralidade e simplicidade do pulpito protestante, cercados de
arranjos florais, sdo declaracBes de fé e diferenca dogmatica. (GOVERNO
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.2, p.12)

Alguns pontos merecem uma reflexdo, pois parecem estar por
inseridos nesta fala:

Primeiro, a questdo de um comparativo entre o visual catdlico e a
simplicidade dos pulpitos protestantes; a expressao que denota os megatemplos da
Universal e da visdo da Jerusalém Celeste da Congregacédo Cristd. Se ministrado
este ensino de forma maliciosa, pode-se transparecer que algumas denominagcdes
vivem de forma orgulhosa e tendenciosa, desejando expressar a sua superioridade
ou, por outro lado, algumas religibes expressam a sua incompeténcia de se
sobressair.

Segundo, e mais questionavel, € que se mal utilizado, pode querer
igualar a mesma concepcdo de adoracdo ou veneracdo a imagens de lideres
catélicos, as imagens como templo, programas de televisdo, CDs, musicos gospel,
entre outros. E bem verdade que s&o formas de comunica¢&o, uma imagem para 0s
evangélicos que esta sendo vendida a um publico, ndo possui 0 mesmo significado
gue uma imagem para um catolico.

No segundo tépico, faz uma aluséo sobre os Livros Sagrados.

O grande destaque dado pelo autor estd na importancia que ha nos
livros sagrados para a divulgacdo de seus conceitos religiosos. Apds uma
explanacdo de como os mesmos deixaram de ser tradicdo oral para ser escrita,;
apresentou o grande avanco de como estes chegaram as maos do povo, sobre
forma de multiplicagdo destes escritos com a invencgéo da imprensa e sua producéo

em massa. Duas falas sdo destacaveis:
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Escritos religiosos séo, portanto, documentos variados que se destinam a
estabelecer normas, definir revelagbes e verdades religiosas, fixando
oragbes, invocacdes, juramentos, doutrinas, mitos, histérias, hinos e
verdades consideradas fundamentais. Os livros sagrados sdo uma categoria
especial de escritura religiosa: contém uma revelagdo de uma religido,
podendo ou ndo provir de uma fonte divina direta, como no caso dos livros
atribuidos a fundadores de religides. (GOVERNO DE ESTADO DE SAO
PAULO, 2002, v.2, p.14)

Esta diferenciacdo apontada pelo autor é interessante, pois nem
sempre aquilo que esta sendo estabelecido como regra de fé e pratica de conduta
provém da divindade. Os mesmos podem ser escritos, que expressam interesses
humanos e definem verdades muitas vezes contestaveis. Eles podem trazer normas
de condutas que podem ferir principios culturais, e mais, podem criar mitos que se
transformam em doutrinas ilusorias.

E outro item abordado pelo autor que também nos chama a atencéo é
guanto a literatura espirita. A énfase exarcebada sobre a venda de milhares de
livros, sendo que, com relacdo a venda de livros pelas demais religides, nenhuma
palavra € atribuida. Se analisarmos, atualmente, a venda de livros com teor
religioso, por parte de outras religides € muito grande e ndo se pode dar destaque
apenas a venda de livros espiritas, parece-nos que ha um interesse muito grande na
divulgacdo destes dados. Além de que, alguns principios doutrinarios espiritas sao

divulgados pelo autor, em detrimento das demais religides, como:

Nocdes basicas como a possibilidade de comunica¢do com os espiritos e a
reencarnacao.

Obras ditadas psicograficamente pelos espiritos e compiladas pelos
médiuns.

A Alma é imortal; o espiritismo € um aprimoramento do cristianismo; almas
aperfeicoadas espiritualmente conduzem a felicidade; o homem pode
escolher entre 0 Bem e o Mal; o mundo terreno comunica-se intensamente
com o mundo invisivel; o uso da Razéo é apanagio dos seres evoluidos; a
histéria da Humanidade é a Histéria da Evolugéo dos Espiritos. (GOVERNO
DE ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.2, p.16-17)

Ainda traz destaque para o psicografo Chico Xavier, partes de escritos
gue contam de sua literatura espirita e principios doutrinarios por ele ensinados.

Encerra assim o capitulo, sem nenhuma alusao as demais religides ou seus escritos.
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4.2.2 Historia das Narrativas Sagradas

No segundo capitulo sobre a histéria das narrativas sagradas ha uma
aluséo sobre alguns tipos de narrativas sagradas. Cita que os judeus se utilizavam
da lingua hebraica em seus escritos para a proliferacdo de sua cultura religiosa. Que
os antigos egipcios se utilizavam da “hieroglyphika” e que os Zoroastras se
utilizaram do “Zend-Avesta”, texto basico com cangdes, hinos, oragdes e liturgias.

O referido capitulo € bastante simples, sem informagfes das origens,
de como chegaram até os dias de hoje, quais foram suas modificacdes, que
influéncias sofreram, entre outros fatos que precisam ser considerados.

Percebe-se uma falta de consisténcia no conteudo explanado e que
nao expressa 0 tema proposto. Somente no capitulo posterior ha de se trazer
algumas orientacdes sobre os contextos de trés referéncias de escritos sagrados: a

Toré4, os Evangelhos e o Corao.

4.2.3 Textos e Contextos

No capitulo trés, o autor comeca com a seguinte fala:

Vérios fatores contribuem para que uma lingua seja sacralizada, da

sociolinguistica a teologia, como consequéncias profundas para o
desenvolvimento das religides. Para isto acontecer, a literatura escrita
ocupa um papel central quando consideramos como os textos foram
escritos, que lingua foi preservada e quem foram os responsaveis pela
transmissdo. Tomemos, como exemplos, a Tora (os cinco primeiros livros
da Biblia) para os judeus, os Evangelhos para os cristdos e o Corao para 0s
muculmanos (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.2, p.23)

Ao longo da parte introdutdria, o autor discorre sobre a importancia de
se analisar os escritos sagrados diante do contexto em que se encontram inseridos,
onde a cultura, a tradicéo, a lingua, entre outros, deveriam ser observados de forma
sistematizada, para uma melhor compreensao dos fatos escritos.

Esta fidelidade de transmissdo somente poderia acontecer se nao
houvesse uma ma compreenséao dos fatos ali registrados.

O que se percebe, é que desde o principio fica determinado, que serdao
analisados apenas trés escritos: 0s que dizem respeito aos judeus, aos cristaos e

aos muculmanos. Sendo que dois deles (a Tora e os Evangelhos) estdo diretamente
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relacionados ao cristianismo. Nenhum outro escrito, de nenhuma outra religido é
citado no presente capitulo.
Analisar-se-4 cada um destes separadamente, conforme publicacdo no

referido caderno:
423.1AToré

E descrito o que € a Tora, a composicéo dos cinco primeiros livros da
Biblia: Génesis, Exodo, Leviticos, Nimeros e Deuterondmios; que 0S Mesmos
posteriormente passam a ser chamados de Pentateuco™. E comeca a discorrer
sobre os principais fatos que acontecem em cada um destes livros, ou seja, fala de
seu contexto histérico e de seu conteudo.

E encerra com os seguintes dizeres:

Este grande conjunto de livros traduz uma longa histéria do povo judeu e
sdo fundamentais para a compreensdo da cultura ocidental. A literatura de
muitos paises tem muitas relagcBes com as tradi¢cdes biblicas. Lida, relida,
amada ou combatida, a tradicdo biblica inspirou movimentos culturais e
sociais muito variados e passou a fazer parte inseparavel da concepcéo de
mundo ocidental. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.2,
p.30)

4.2.3.2 Os Evangelhos

Inicia o tépico trazendo a definicdo de Evangelho (boas novas) e que
existem trés evangelhos denominados sinéticos (semelhantes entre si): Mateus,
Marcos e Lucas; e, apenas um distinto: Joao.

Alguns fatos acontecidos nestes evangelhos sdo apontados sobre o
gue aconteceu no ministério de Jesus, sobre as datas de suas escritas, sua origem e
seus destinos, fatos estes que podem ser contestados, pois varios historiadores

discordam, principalmente, das datas apontadas.

'3 Penta — cinco; Teuco — livros, ou seja, os cinco primeiros livros. Quando da tradugéo do hebraico para o grego.
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Traz ainda uma diferencga entre os evangelhos canonicos e evangelhos
apocrifos™®, destacando alguns fatos registrados. E encerra, mostrando como estes

chegaram até nossos dias.

Criadas a partir de tradicbes orais, copiadas e recopiadas em papiros e
pergaminhos, transmitiam a mensagem original aramaica para o0 grego e
deste, durante o Império Romano, para o latim, lingua na qual o Novo
Testamento foi preferencialmente lido durante quase toda a ldade Média, a
partir da traducdo de Jerbnimo feita no final da antiguidade. Tal como
aconteceu aos livros sagrados judaicos (também considerados inspirados
pelos cristdos), a confeccdo e difusdo dos Evangelhos é longa e sujeita
muitos processos historicos. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO,
2002, v.2, p.33).

Os fatos registrados neste topico trazem um conhecimento comum a
evangelicos e catolicos, ndo denegrindo e ndo enaltecendo nenhum dos dois ramos
de pensamento religioso. Mas, apenas, fazendo citagdes nao tendenciosas e

partidarias.
4.2.3.3 O Corao

Inicia a explanacao trazendo a origem do Islamismo, onde apresenta a
historia de Maomé, o seu fundador; de como ele foi agraciado recebendo esta
missdo do Anjo Gabriel, da perseguicdo e fuga devido a seu posicionamento
religioso; do seu retorno para a conquista e tomada de Meca e posteriormente, de
sua influéncia social e que atinge grandes proporcdes em dias atuais.

Discorre sobre varios principios utilizados por esta religido. Fala de

algumas obrigacdes que devem ser adotadas por seus seguidores:

O mucgulmano deve rezar cinco vezes ao dia, voltado para Meca. O
muculmano deve dar esmolas, deve peregrinar a Meca uma vez na
vida, deve proteger 6rfaos, deve abster-se de bebidas alcodlicas, de
animais impuros como o porco, deve jejuar no més sagrado do
Ramada, deve ser hospitaleiro e deve proclamar sempre e com
firmeza que Ala é o Unico deus e que Maomé é o seu profeta.
(GOVERNO DE ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.2, p.34).

Encerra o item mostrando que esta influéncia foi tdo grande, que um

novo codigo moral surgiu na vida da sociedade moderna e que, a observando,

16 Apdcrifos — ocultos ou escondidos. Livros considerados como néo inspirados por Deus, mas com cunho
historico que pode ser considerado.
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percebemos que muitos destes principios estdo impregnados na vida de pessoas e

em varias religides até nossos dias.

4.2.4 A Andlise dos Textos Sagrados

Em seu ultimo escrito o autor diz: “a unidade néo é, entretanto, um
valor para todos os sistemas religiosos do mundo” (GOVERNO DO ESTADO DE
SAO PAULO, 2002, v.2, p.42).

Ao escrever sobre a analise dos textos sagrados, varios pontos sao
apresentados como controvérsias na forma de interpretacédo dos textos sagrados.

Enfoca a dificuldade que ha de consenso na forma de analisar e
entender os escritos sagrados, dificuldade esta apontada dentro da mesma religiao
ou entre religides diferentes. Sdo apresentadas formas diferenciadas de ver a Biblia
pelos catolicos, como exemplo, cita a visdo dos mesmos sobre o Purgatorio no
século Il e posteriormente no século XVI. Diferencia a forma de entendimento sobre
a Santa Ceia que existe entre catolicos e protestantes. E por fim, aborda a diferenca
de pensamento sobre o que é a verdade para os religiosos e para um nao religioso.

O fato é que, aponta as variadas Oticas das pessoas que compde ou
nao religibes no mundo e que esta unidade de pensamento nunca existira, seja entre
religiosos: catodlicos, protestantes ou muculmanos; seja para os indios, para 0s
seguidores de Buda; ou até mesmo para aqueles que ndo professam nenhuma
forma de religido.

Procura apresentar esta diversidade de pensamentos e a necessidade
gue ha de um entendimento por parte das pessoas, principalmente sobre a ideia do
gue é a verdade.

E, como no primeiro caderno, traz em seu encerramento, alguns
verbetes e suas definicbes para que haja uma melhor compreensdo dos fatos

apresentados durante a sua explanagéo.



105

4.3 O Terceiro Caderno

No terceiro caderno observa-se inicialmente a mesma fala introdutéria
dos anteriores. Mas vai discorrer sobre os seguintes assuntos: O Pluralismo
Religioso Cristdo; Origens do Cristianismo; O Cristianismo no Inicio da Idade Média;
A Contra-Reforma Catdélica no Século XVI; Diversidade Cristd: a Reforma e

Conclusao.

4.3.1 O pluralismo religioso cristao

O primeiro capitulo, bastante curto, com apenas doze linha é escrito
apenas para mostrar que o cristianismo tem aproximadamente um terco da
populacdo mundial como seguidores e que no Brasil esta populacdo chega a
aproximadamente 90 %.

Apresenta o cristianismo como um fendmeno ocidental que de uma
forma ou outra influenciou os povos e suas culturas, mesmo que estes, ndo tenham

adotado seus credos e principios religiosos.

4.3.2 Origens do cristianismo

Procura-se neste item enfatizar todo o processo de construcdo do
Cristianismo ao longo dos séculos. A énfase do autor esta em que o Cristianismo foi
impulsionado por dois fatores principais: o ministério de Paulo de Tarso que avancou
em direcdo aos gentios (todos os nado judeus) e a destruicdo de Jerusalém pelos
Romanos, que impulsionou o cristianismo para além das fronteiras de Jerusalém e
da Judéia.

Discorre também de como o cristianismo foi avancando nos séculos |, Il
e lll; e as principais conquistas neste periodo. A grande perseguicdo exercida pelos
Romanos, olhando de forma negativa, fez com que muitos cristdos recuassem na fé
e cedessem aos intentos do imperador; porém, sob outra 6tica, foi o surgimento de
grandes lideres e martires que se levantaram para servir de modelo a ser seguido e

de uma grande expansao do cristianismo para outras localidades.
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Neste periodo, a Igreja Cristd comeca a ter forma, 0os que exerciam
ministérios comecam a ser definidos, surgem pastores, bispos e didconos. Os
debates a respeito da fé comecam a avolumar e o climax é a elaboragcdo do canon
oficial do Novo Testamento, onde séo definidos os livros considerados inspirados
por Deus.

Surgem os populares hereges, os que, aos olhos da lideranga crista,
apresentavam ensinos contrarios a seus dogmas e doutrinas. O que traz grandes
abusos de poder e contendas doutrinérias.

Nesta época, com o declinio do Império Romano e percebendo-se que
a perseguicao aos cristdos nao surtia o resultado esperado, Constantino, a partir de
313 d.C. adota o cristianismo como religido oficial do Império Romano, o que
acelerou no processo de expansao do mesmo.

Cita o autor o surgimento de dois expoentes no cristianismo: Agostinho
com seu livro Confissfes e a Cidade de Deus; e Jerdbnimo que traduz a Biblia para o
Latim, versdo esta que se tornaria oficial da Igreja Catdlica Romana. E por fim,
guando da invasao do Império Romano pelos barbaros, o papel que a Igreja teve de
cristianizar estes povos pagaos e também suas festas.

Porém, algumas frases destacada ao longo do texto, necessitam de
analise, pois expressam um posicionamento catolico e que em uma leitura rapida

podem passar imperceptiveis:

... Liam-se trechos de textos sagrados (Antigo Testamento, cartas de Paulo
e, posteriormente, Evangelhos), rezava-se (grifo nosso) e se partia o0 pao e
o vinho consagrados ...

... Havia hereges que negavam que Maria fosse Mé&e de Deus (grifo nosso)

Muitos hereges, por sua vez, afirmavam ser errado ter imagens (grifo
nosso) ... (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.3, p.10, 12)
Estas expressdes denotam um cunho doutrindrio e dogmaéatico
totalmente defendido pela Igreja Catdlica Apostolica Romana, logo, inserido em um
texto pode passar de forma despercebida, ou nas maos de um professor
tendencioso, pode ser uma forma de dogmatizar os alunos presentes, o que poderia
gerar grandes conflitos doutrinarios, se a classe fosse composta por pessoas com
pensamentos religiosos diversificados.
Na primeira fase, utliza-se da palavra rezava-se, dentro de um

contexto evangélico, expressao nunca utilizada pelos mesmos, pois a palavra
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utilizada € sempre orar e nunca rezar. Na segunda e na terceira frase, atribuir o titulo
de Maria a Mae de Deus e o titulo de herege aqueles que néo cressem nisto ou que
entendessem ser errado ter imagens, € muito preocupante, pois dentro de
protestantismo, nem uma, nem outra expressao € bem recebida, logo ser declarado

herege, € bastante pejorativo.

4.3.3 O Cristianismo no inicio da Idade Média

Diz o autor:

Os criticos da Igreja Catélica gostam de lembrar dos inUmeros papas
corruptos, da venda de cargos eclesiasticos, do autoritarismo da Igreja, da
Inquisicdo e de muitos massacres feitos sob a protecdo e béncdo de
autoridades eclesiasticas. Os defensores da Igreja, por sua vez, lembram a
imensa obra de preservacdo da cultura classica, os hospitais e orfanatos, a
defesa dos fracos, a trégua de Deus estabelecida pela Igreja para evitar
duelos entre os nobres, a beleza da arte e do canto sacros e outras coisas
(GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.3, p. 21)

Os avancos e fracassos da Igreja Catolica sdo definidos neste capitulo,
procurando-se apontar os grandes problemas enfrentados por eles durante a Idade
Média.

Varios pontos polémicos sdo apresentados. Dentre eles, é apontada a
luta interna entre os bispos de Constantinopla e de Roma, que trouxe a divisdo do
catolicismo (entre Romanos e Ortodoxos); o surgimento dos mosteiros e de uma
nova filosofia de vida religiosa aparece na Europa; surgimento de divergéncias com
relacdo ao relacionamento entre Igreja e Estado; o abuso de poder dos papas que
determinavam a interdicdo'’ e a excomunh&o'® de pessoas e até de comunidade. As
guerras da Igreja contra os denominados hereges, que eram perseguidos e tinham
como destino a morte; as Cruzadas para destruicdo de Judeus e Muculmanos, entre
outros eventos que influenciaram sua época.

Depois de apresentar estes fatos, explana sobre estes dois olhares

descritos acima: o dos criticos e o dos defensores da Igreja Catélica que apontam

7 Interdigdo — um papa poderia declarar que um pais ou uma diocese n&o poderiam receber os sacramentos, 0
que significava que as portas do paraiso estavam fechadas para os fies daquela regido.

18 Excomunhéo — o papa declarava que alguém estava fora da Igreja e ndo deveria receber auxilio de outros
cristaos.
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seus pensamentos sobre a forma de agir da mesma e encerra com 0S seguintes

dizeres:

O que havia de melhor ou de pior na sociedade também estava na Igreja.
Quando os reformadores dos séculos XV e XVI comecarem a cobrar uma
atividade mais religiosa e mais coerente com seus principios, estardo
herdando uma parte da consciéncia que a propria Igreja Medieval colaborou
para criar. Nao é a toa que um monge agostiniano, Matinho Lutero, saido
das entranhas da Igreja, seria o primeiro reformador a obter sucesso no
século XVI. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v. 3, p. 21)

Y

Volta a tona a questdo dos hereges. Retornamos ao mesmo
pensamento anterior, se utilizado o fato de forma tendenciosa por um professor,
poderiam ser considerados hereges todos os ndo seguidores do catolicismo. Nisto, 0

proselitismo, poderia estar sendo divulgado dentro dos estabelecimentos de ensino.

4.3.4 A Contra-Reforma catdlica no Século XVI

Apbs uma oposicao ao catolicismo de reformistas como Lutero, Calvino
e outros lideres, a Igreja Catolica se levanta com um movimento denominado
Contrarreforma, com duas intengdes principais, manter os principios e crencas
adquiridas ao longo dos séculos e para repensar sua forma de gerir suas estruturas

evitando novos ataques, confrontos, oposicdes e dissidéncias. Diz o autor:

A contrarreforma catélica teve um sentido duplo. Por um lado, foi
conservadora, ao simplesmente reafirmar seus dogmas tradicionais
atacados pelos protestantes. Assim, a Igreja enunciou mais uma vez que a
virgindade de Maria e a presenca real de Cristo na Eucaristia eram ideias
verdadeiras e obrigatérias. Por outro lado, a Igreja reforcou uma
caracteristica nova, através do controle mais efetivo da educacao religiosa e
do controle das consciéncias dos catdlicos (GOVERNO DE ESTADO DE
SAO PAULO, 2002, v.3, p.24)

A énfase maior deste capitulo € dada sobre o Concilio de Trento e seus
objetivos reafirmadores da fé catélica. A partir de entdo, para o0s principios
guestionados pelos reformadores como a autoridade papal, a adoracédo de imagens,
a venda de indulgéncias e visfGes teoldgicas com relagcdo a Jesus, a Deus e ao
Espirito Santo, haveria um posicionamento mais radical, e mais, aos opositores
seriam tomadas atitudes como a excomunhdo e a perda de cargos religiosos e

politicos.
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7

Desde entdo, um novo posicionamento é adotado com relagcdo a
formac&o dos futuros ministros e lideres da Igreja. E inserido um controle mais
intenso com relagao a leitura que circulava no meio do povo e com a sua formacgao
religiosa. E implantado um sistema autoritario com uma organizagdo militar dos
religiosos, para que fossem evitados novos levantes com relagdo a crenga religiosa
catolica.

Se utilizado de forma incorreta, este capitulo poderia ser utilizado para
demonstrar a rebeldia por parte de religiosos que resolveram sair da igreja catdlica,

bem como demonstrar a preocupacao com as heresias daqueles que de la saissem.

4.3.5 Diversidade Crista: a Reforma

Neste capitulo, a énfase esta sobre a Reforma Protestante, sobre seus

motivos e suas consequéncias, quando da sua execucdo. Segundo o autor:

A Reforma do século XVI teve precedentes histéricos. Varios lideres
religiosos durante toda a Idade Média haviam denunciado os abusos
religiosos, morais e expressado divergéncias doutrinarias com a Igreja
Catdlica antes de 31 de outubro de 1517, quando, segundo a tradicdo
histérica, o monge e professor da Universidade de Wittenberg, Martinho
Lutero (1483-1546) divulgou, em latim, suas 95 teses, afixando-as na porta
da igreja do castelo de Wittenberg. John Wycliffe (1330-1384) € um bom
exemplo de movimentos reformadores anteriores. Tedlogo inglés,
reformador da Igreja, Wycliffe promoveu a primeira traducéo da Biblia para
o inglés, alem de pregar de forma sistemética contra Igreja, no sentido de
denunciar os abusos eclesiasticos contra a pureza cristd e os verdadeiros
valores da pobreza, defendendo ainda uma espécie de predestinagéo, pois
acreditava na existéncia de uma Igreja de Eleitos, de escolhidos por Deus
para mudar a fé e o Mundo. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO,
2002, v.3, p.31)

O grande prop6sito aqui é demonstrar a insatisfacéo crescente no meio
do povo e principalmente no meio dos alguns religiosos e tedlogos que nao
aceitavam mais as imposicdes religiosas que iam de encontro ao ensino biblico. Os
constantes abusos de poder por parte dos lideres religiosos do catolicismo,
permitem a criacdo de um movimento de descontentes, que aos poucos Vao
realizando oposi¢cOes e levantes contra as bulas papais e documentos oficiais
emitidos pela Igreja Catolica.

Em paises como a Suica, Inglaterra, Alemanha, entre outros; se

levantam pessoas com o intuito de apontar erros teoldgicos que eram discrepantes
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com relacdo a Palavra do Senhor. Estes posicionamentos, a principio, eram
sufocados pelos lideres e responsaveis pela Igreja que imprimiam do seu poder para
anular qualquer posicionamento contrario as suas leis arbitrarias. Porém, com o
tempo, a ndo correcdo destes abusos religiosos, fez com que lideres como Martinho
Lutero, John Wycliffe, Joh Knox, Calvino e Huldrych Zwinglio, dentre tantos outros,
se levantassem contestando estes ensinos, o que o0s levou a excomunhao, muitos
foram tidos como hereges e banidos do Catolicismo. A este movimento, deu-se o
nome de Reforma Protestante.

O texto ainda exprime a ideia da diversidade de religibes que surgiram
apos este movimento reformista, visto que, as divergéncias com relacdo a varios
temas comecaram a aflorar em maior quantidade, temas como: predestinacao, graca
divina, salvagéo, batismo de criangas, ceia do Senhor, etc.

As reformas religiosas passaram a existir e continuaram a acontecer ao
longo dos séculos, mas tornaram-se mais intensa, nos ultimos 50 anos e vieram
influenciar a cultura e tradicées de cada periodo.

E a partir do século XVIIl, o Século das Luzes, que esta expansio
religiosa torna-se mais significativa. Baseados no “ide de Jesus” (grifo nosso),
movimentos missionarios protestantes, sao iniciados em busca da evangelizacdo
dos povos considerados pagaos.

Surgem igrejas como a Metodista, 0os Batistas; surge o movimento
pentecostal, fruto de avivalistas que lideraram e elaboraram campanhas de
avivamento por todos os cantos da terra, homens que ndo mediram esfor¢os para a
propagacédo do evangelho de Jesus Cristo.

O evangelho protestante chega a América do Sul e sdo implantadas
Igrejas como as Batistas, Assembleia de Deus, Congregacdo Cristd, Igreja do
Evangelho Quadrangular, entre tantas outras a partir da década de 50.

Esta diversidade torna-se mais expressiva devido as divergéncias
internas das denominacdes. Agora, cada pessoa, usando do precedente da
Reforma, entendia ser detentor do direito de realizar novas reformas dentro de suas
igrejas, e com isto houve a expansdo da mesma, vemos assim, a diversidade de
interpretacdo da Biblia e como esta tornara-se acentuada.

O autor encerra com uma citacdo de uma pesquisa realizada pelo

Instituto Superior de Estudos da Religido do Rio de Janeiro, transcrito abaixo:
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No Brasil, o grande nimero de denominages existentes ilustra a constante
segmentacao, condizente com a tendéncia reformista do Cisma. Opondo-se
a unidade universal catdlica, novas denominagfes sdo criadas a partir de
“rachas” internos ou de novas iniciativas de grupos ou pessoas. Herdeiras
do principio do “sacerdécio universal”’, através da qual cada adepto é um
pastor em potencial, novas denomina¢des produzem novos pastores e
novas modalidade de produzir e reproduzir as liderancas religiosas. Esta
caracteristica explica porque hoje no Brasil, entre as atuais denominacdes,
prevalecem aquelas que nasceram em solo brasileiro, com gente e recursos
materiais e simbolicos. E verdade que ndo podemos dizer que os
evangélicos no Brasil crescem apenas entre os pobres, pois existem entre
seus novo adeptos grupos e pessoas definidas como de “classe média” e
até como “empresarios”. Mas qualquer um pode observar — e varias
pesquisas confirmam -, é nas areas pobres que as Igrejas Pentecostais se
alastram com maior velocidade. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO,
2002, v.3, p.42-43)

Surge-nos novamente uma preocupacdo com trés expressoes
apresentadas pelo autor. Ndo sabendo se por falha na impressao, por
desconhecimento do assunto ou de forma tendenciosa e partidaria:

Na pagina 40 ele cita que Charles Fox Parhan®, instruia seus alunos a
‘rezar’ (grifo nosso). Nao é a primeira vez que utiliza esta expressdo para os
protestantes. A expressao utilizada por estes € orar e nunca rezar, expressao esta
utilizada pelo catolicismo e néo pelo protestantismo. Na pagina 42 sdo apresentadas
varias igrejas que surgiram apos 1950 e ali € apresentada a “Igreja Universal da
Graga” (grifo nosso), quando o correto é Igreja Internacional da Graga ou Igreja
Universal do Reino de Deus. E na pagina 43, quando da citagcdo do Instituto de
Pesquisa de Estudos de Religido, outra expressao parece tendenciosa e pejorativa.
Diz o autor que apesar do crescimento dos evangélicos estar estabelecido
basicamente no meio dos pobres, existem no meio deles, pessoas da classe média
e “até empresarios” (grifo nosso). Parece que a expressao “até” (grifo nosso), traz
uma nocao de que, apesar de ter muito pobre se convertendo nas ramificacdes
pentecostais, pois € isto que a pesquisa afirma, alguns bem sucedidos podem aderir
a esta forma de crenca.

Este terceiro volume encerra trazendo a seguinte conclusao:

Comportamentos sao definidores de doutrinas. Onde ha comportamentos
comuns, as diferencas de doutrinas podem ser contornadas, mas diferencas
de comportamento levam a diferencas intransponiveis e ao
desenvolvimento de formas religiosas completamente diferentes.
(GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.3, p.45)

19 Diretor do Bethel Bible College, no estado do Kansas, um dos precursores do movimento Pentecostal nos
Estados Unidos.
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Esta diversidade tem se apossado da sociedade contemporanea e com
isto, novos movimentos tem surgido e definido novas formas de relacionamento no
contexto em que encontramo-nos inseridos. Valores culturais e sociais tem definido

uma nova maneira de ser e agir na sociedade atual.

4.4 O Quarto Caderno

Este caderno apresenta os seguintes assuntos: Tolerancia: uma acao
afirmativa; Uma raiz profunda: O candomblé e reconhecer as diferencas; A questédo
da toleréncia; Pluralismo e diversidade; A tolerancia como prética ativa e afirmativa,
Exclusivismo, Inclusivismo e Pluralismo; A forca das mudancas.

Inicia-se novamente com a mesma fala do secretario da educacéo e

depois comeca a discorrer sobre 0s assuntos.

4.4.1 Tolerancia: uma acao afirmativa

Na introducdo deste volume, apresenta a discussdo das divergéncias
gue sempre ocorreram a nivel mundial, sobre as religibes. E que ao inicio de cada
século, ressurge as crencas e praticas religiosas, que interferem diretamente na
construcao das sociedades e culturas contemporaneas.

Mas, o principal questionamento do autor é:

Para consolo dos que condenam as formas religiosas oficiais ou pessoais,
este avanco visivel do pensamento religioso vem sendo assinalado por
atritos de maior ou menor profundidade, seja envolvendo diversas
expressées religiosas, seja no préprio interior das igrejas formais, o que
coloca, no centro dos debates, a questdo fundamental da tolerancia.
(GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.4, p.8)

Apresenta o interesse dos grupos religiosos pela midia, o avanco do
comércio de produtos religiosos, 0 envolvimento cada vez maior com a politica e
dois grandes questionamentos: Diante deste crescimento grandioso, sera que
haverd espaco para 0s grupos minoritarios? Sera que havera tolerancia para

aqueles que discordam do pensamento da grande maioria?
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E justamente aqui que ele encerra trazendo uma questdo fundamental:
€ necessaria a tolerancia.

Uma frase de Rorty (2010, p.35) que expressa este pensamento é:

Creio que o ideal de uma sociedade em que todos amam a todos assim
como amam a si mesmos é um ideal impossivel. No entanto, o ideal de uma
sociedade em que todos tém respeito suficiente pelos outros a ponto de ndo
presumir que um dos seus desejos seja intrinsecamente mau é um ideal
possivel. E é o segundo ideal que, através do crescimento da democracia
social e da tolerancia, realizamos pouco a pouco nos dois Ultimos séculos.

Enquanto ndo houver por parte da sociedade a tolerancia, o respeito e
0 desejo de conviver em harmonia uns com o0s outros, independente das
diversidades existentes, realmente sera impossivel a construcdo de uma sociedade
melhor, com respeito as diferencas e que visem a construcdo de uma nova

sociedade.

4.4.2 Uma raiz profunda

Neste capitulo, apos uma rapida explicacdo do que é religido, o autor
comeca a preparar o ambiente para que, através da tolerancia, possamos
compreender outras formas de religido, que ndo sdo, Unica e exclusivamente, o
catolicismo e nem o protestantismo. O destaque agora € o candomblé.

Discorre sobre o levante dos movimentos culturais e sociais dos anos
60, realizados pelas minorias, e que se fez necesséario um repensar de como lidar
com as questfes multiculturais que cresciam rapidamente. A tolerancia e o respeito
pelas questdes culturais, étnicas e religiosas tornavam-se algo necessario e de
rapida avaliacao.

E neste contexto em que surge um novo pensar sobre a educacio. Diz

0 autor:

Por conta disso, também, a valorizacdo do pluralismo e do acesso ao
conhecimento de diferentes teorias, métodos, experiéncias e pontos de vista
deve transformar-se no principio fundamental do processo educacional,
onde educar seja, principalmente, ensinar a compreender, experimentar e
respeitar as diferencas. Desse modo, o ensino das religies devem ser
multidisciplinares e multiculturais, ndo se limitando, por exemplo, a certos
padrdes que a cultura ocidental e burguesa coloca como universais e
superiores. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.4, p.11-12)
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A postura do escritor € de respeito as diferencas. Porém, ndo é téao
simples tratar com igualdade os direitos e deveres de todos, principalmente quando
pensamos no das minorias. Pensa-se sempre em alcancar ou atingir os meus

direitos, ndo se importando em respeitar ou aceitar o direito dos outros.

4.4.2.1 O Candomblé

Inicia apontando que as tradicdes afro-brasileiras, especialmente o
candomblé, sofreram com a excluséo dos sistemas religiosos que dominaram nosso
pais. Descreve o que é o candomblé, suas origens, a forma de expressar sua
cultura, as crencas inseridas dentro desta religido e apresenta os principais vultos
dentro dele e sobre o que atuavam. Apresenta deuses como Xango (deus do trovao)
e Yemanja (divindade das aguas doces e salgadas). Alguns rituais praticados pelos

seus adeptos e mitos que envolvem esta cultura religiosa. Diz ainda:

Se entendermos o universo simbdlico, ritual e mitolégico das religibes afro-
brasileiras em toda sua complexidade, considerando a riqueza e
sofisticacdo de suas préaticas cerimoniais como elementos-chave de uma
cosmologia altamente elaborada e coerente, onde tudo — gestos, dancas,
sacrificios — € parte integrante da cultura que apresentam e a qual
pertencem, o estudo das tradicbes religiosas afro-brasileiras revela-se
fundamental para compreender nossa formacdo social e cultural,
reconhecer nossa identidade e lutar contra os preconceitos; em suma,
conhecer e valorizar nossa diversidade. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO
PAULO, 2002, v.4, p.14)

4.4.2.2 Reconhecer as diferencas

Este reconhecimento das diferentes tradicdes religiosas leva a novos
desafios, na qual sdo necessdarias novas praticas ou metodologias que possam
ajudar a suplantar este tradicionalismo de pensamento e de monopdlio religioso que
existiu por longas décadas no Brasil.

Esta capacidade de abordar a diversidade religiosa tornou-se um
elemento enriquecedor e um desafio & compreensao historica e de construcdo da
cultura. Diante desta abordagem, serdo trabalhados, segundo o autor, alguns

conceitos para que haja este melhor entendimento e que um didlogo possa ser
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construido internamente dentro de cada religido, entre as diversas religibes e das

religides com os ateus.
4.4.3 A Questao da Tolerancia

Define-se tolerancia como a tendéncia a admitir modos de pensar, de
agir e de sentir que diferem de um ou mais individuos ou de grupos determinados,
politicos ou religiosos.

Alguns pontos sobre a tolerancia religiosa sao descritos e merecem

atencéo especial:

A tolerancia religiosa ndo deve ser confundida com secularizacdo ou
diminui¢cdo de valores religiosos”, “Tolerancia & diferente e ecumenismo
religioso” “Podemos ter religido como algo extremamente sério, acreditar
piamente que estamos certos e 0s outros redondamente enganados.
(GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.4, p.20).

O autor apresenta alguns momentos graves da histéria em que a
intolerancia religiosa foi preponderante, como a Guerra dos Trinta Anos (1618-
1648)%; em Salém, com os ultra-calvinistas e até mesmo na antiga Roma, na qual
pessoas eram assassinadas por nao aceitarem 0s principios impostos pelas
autoridades religiosas da época.

O periodo da Inquisicdo usou da auto-protecdo para atingir seus
objetivos religiosos, a coercdo sempre foi um instrumento nas maos da classe
religiosa dominante para alcancar o dominio sobre os demais. Porém, o que deve
ser analisado, é que diante desta diversidade, a tolerancia é ponto fundamental, ndo
para se discutir sobre quem séo os detentores da verdade sobre dogmas e tradigcdes
religiosas, mas sim, principios morais e éticos comuns, que possam auxiliar nesta
convivéncia de povos diversificados com culturas e religides que possuem sua forma

de pensar, agir e sentir.

% Guerra realizada em nome das divergéncias religiosas que trouxe grande mortandade na Alemanha, onde
bruxas eram queimadas e a imposic¢ao religiosa levava pessoas ao carcere e a morte.
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4.4.4 Pluralismo e Diversidade

A nossa sociedade € considerada uma sociedade pluralista, formada
pelas mais diversas formas de pessoas, culturas e crengcas. Em meio a tanta
diversidade dois aspectos sdo apontados: primeiro, existe a necessidade de se
conhecer as diferentes formas de organizacdo em que estamos inseridos, para que
venhamos adotar atitudes que construam uma sociedade melhor e ndo reacdes
negativas que venham destruir ou esmagar esta diversidade. O segundo aspecto &
guanto a tolerancia que pode e que ndo se deve ter com relacéo a acdes e reacoes
incompreensiveis diante dos conflitos étnicos, culturais e religiosos.

O assunto: tolerancia e intolerancia religiosa retorna a cena neste
capitulo. Em que alguns casos séo citados como passiveis de tolerancia, como
citado: a Lei Seca, a questdao do divorcio, os feriados religiosos que privilegiam
determinadas igrejas em detrimento das demais, o dia de descanso de trabalho,
entre outros.

Porém, ha limites nesta diversidade e que necessitam ser reconhecidos
e respeitados, mesmo que estes ultrapassem crencas e dogmas religiosos: se tais
guestdes violam o direito a vida e constituem uma forma de expressdo da
diversidade religiosa, isto deve ser intoleravel.

Esta diversidade e pluralidade devem ser respeitadas. Isto acontece
guando ha este reconhecimento das diferencas; e ha esta necessidade, para que

haja uma boa condicdo para a existéncia da humanidade.

4.45 A Tolerancia como Pratica Ativa e Afirmativa

Uma frase interessante neste capitulo é: “tolerancia e intolerancia nao
sdo conceitos religiosos, mas humanos, e sao a chave do sucesso ou fracasso da
possibilidade da vida social” (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.4,
p.32).

Este assunto tem sido repetitivo e macante, pois em todos os capitulos

0 assunto é abordado de forma sistematica. Falar do mesmo assunto torna-se

redundancia e pode se tornar cansativo para o professor e para o aluno.
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E verdade a frase citada acima, mas a repeticio nem sempre leva a

assimilacao do conceito, mas pode leva-lo & monotonia.

4.4.6 Exclusivismo, Inclusivismo e Pluralismo

No inicio deste capitulo vemos trés palavras que definem o seu

objetivo:

“Exclusivismo: a fé religiosa de algumas pessoas (sejam a maioria ou a
minoria) é vista como Unica e verdadeira”.

“Atitudes inclusivistas, por seu turno, partem do pressuposto de que existe
uma Unica religido verdadeira; porém, seus defensores nao veem as outras
religibes como erradas, mas sim, como aspectos ou abordagens diferentes
do caminho da verdade final”.

“Uma atitude pluralista considera todas as religides e tradigbes vdlidas,
legitimas e verdadeiras, quando observadas na perspectiva cultural, sendo,
portanto, merecedoras de respeito” (GOVERNO DO ESTADO DE SAO
PAULO, 2002, v.4, p.33-34).

Estas visOes aplicadas pelo autor pareciam trazer um assunto novo,
porém, volta em cena a questédo da tolerancia religiosa, e que, podemos aumentar a
compreensao religiosa, quebrando barreiras e preconceitos estabelecidos pelo
exclusivismo da maioria. E encerra mostrando que dentro da escola budista, a
tolerancia e paciéncia sdo questdes desenvolvidas através de uma firme posicéo

diante das circunstancias adversas.

4.4.7 A Forca das Mudancas

O ultimo capitulo traz em seu ultimo paragrafo:

Como vimos varias vezes neste e nos textos anteriores, somos diversos.
Somos diversos em qualquer sentido que a palavra diversidade possa ter.
Além da diversidade, mudamos constantemente no tempo e no espaco.
Todas as crencgas e as ndo crencas (e mesmo as indiferencas) nasceram e
se desenvolveram de formas variadas. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO
PAULO, 2002, v.4, p.44).

Apesar da afirmacgéo que os fatos apontados nos capitulo anteriores se
repetiram, o assunto da tolerancia e intolerancia, sdo novamente abordados. Porém,

destacamos alguns pontos:
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Primeiro - Como € impossivel que haja qualquer forma de consenso?
Surge a necessidade de termos a consciéncia da necessidade de mudancgas nos
conceitos e a compreenséao das diversidades culturais e religiosas existentes.

Segundo — Muitos dos conceitos tidos como verdadeiros e
inegociaveis, em determinado momento da historia, podem, sdo contestados e até
tidos como néo verdadeiros em outros momentos.

Terceiro — O surgimento de novas linhas de pensamentos religiosos
sdo sempre consequéncia da incompreensao ou nao entendimento das anteriores.
Porém, este e outros assuntos estao ligados diretamente a diversidade religiosa, o
pluralismo religioso, a tolerédncia e a necessidade do respeito aos pensamentos
diferentes.

4.5 O Quinto Caderno

Este ultimo caderno esta dividido em apenas dois capitulos, sendo
estes: Primeiro — 0 que tratara sobre imagens, simbolismo e iconografia; e Segundo

— apresenta propostas de conteudos e atividades.

4.5.1 Apresentacado de onze imagens ligadas as mais variadas religioes

No primeiro capitulo sdo apresentadas onze imagens, ligadas as mais
variadas religides e sobre cada uma delas, sdo feitas explanacfes a que se referem.
Segundo o autor: “As representacgao artisticas, também facilitam a compreensao de
aspectos politicos, sociais, materiais de uma religido num periodo histérico
especifico” (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.5, p.5). Esta forma
de comunicacdo demonstrara o pensamento teoldgico, crencas, doutrinas e dogmas
expressos por uma determinada religido. E se a sua leitura for realizada de forma
incorreta, podera ndo ser interpretada como realmente foi impressa, nao atingindo
0s objetivos inseridos por tras da mesma.

A ideia da imagem como representacdo de algo invisivel no visivel
sempre existiu na historia da humanidade. Apesar de ter sentido e uso bastante
diferente ao longo da historia, elas foram utilizadas como fontes de informacgéo e

uma forma de socializar o sagrado, o sobrenatural, ao humano e natural. Elas
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permitiram, ao longo da histéria, que fossem realizadas interpretacdes das vontades
divinas ao homem, apesar de que, em alguns casos, foram usadas com interesses
pessoais ou denominacionais.

A primeira imagem apresentada € de um manuscrito que apresenta a
“‘menorah” ou candelabros, estrela de Davi, célices rituais e letras hebraicas. A sua

funcéo, segundo o autor:

E possivel dizer que uma das fungdes basicas das imagens artisticas e
religiosas seja a de educar as emocg0es, treinar as sensibilidades para
apreciar sentimentos variados (espanto, estranheza, admiracdo, medo
alegria, etc) e aprimorar a percepgao para todos os detalhes que compde a
complexidade da existéncia. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO,
2002, v.5, p.8)

Perguntas como: para que serve? A que se refere? Qual o significado
da mesma? Em que contexto estava inserida? Sao perguntas que podem ser
respondidas ao analisar corretamente uma imagem.

A segunda imagem é a de “Coatlicue com saia de serpente”®. A
terceira imagem trata-se da espada de Ogun®. A quarta imagem se refere a Buda. A
quinta imagem a “Tara Branca’®. A sexta e sétimas imagens sdo “Mandalas”®*. A
oitava imagem, composta de trés santos do catolicismo apresenta: Santo Expedito,
Sagrado Coracao de Jesus e Nossa Senhora Desatadora dos NOs. A nona imagem
se refere a cartdes com dizeres evangélicos, sem imagens de santos ou referencias
humanos. A décima imagem € da cidade de Meca, cidade sagrada para o0s
muculmanos. A décima primeira imagem é a Mesquita de Medina®. A décima
segunda imagem é a sala de ex-votos da Basilica de Aparecida.

Porém, o foco central esta em como organizar, analisar e interpretar os

conteudos inseridos nas figuras.

2! 1magem encontrada na cidade do México, no final do século XVIII, que para os frades coloniais, era uma
imagem demoniaca.

22 Ogun é considerado o deus dos ferreiros e protetor dos que trabalham com ferro, mas que em sua ira, corta a
cabeca dos opositores.

% Tara Branca foi uma das mais importantes escolas budistas que introduziu os conceitos de divindades
femininas.

2% Mandala no budismo é um lugar imaginério que é contemplado durante a meditacéo.

% A Mesquita de Medina esta localizada a 500 Km de Meca e é a segunda cidade mais importante para os
Mugulmanos.
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45.1.1 Simbolismo

O primeiro conceito apresentado € o do simbolismo, que segundo
definicbes é: um contrato, insignia e forma de identificacdo. Uma nocdo ampla é
ensinada com relacdo ao simbolismo religioso, este € reconhecido como uma das
principais formas de manifestacdo de ideias e crencas. Sua funcdo é a de
representar uma realidade e uma verdade, permitindo que haja o entendimento por

parte do leitor.

Simbolos Religiosos servem para comunicar conceitos especificos,
tais como a relacdo dos homens com 0s seres sobre humanos ou
com o mundo material e social. Abarcam uma grande variedade de
tipos e sentidos: alegorias, personificacBes, figuras, analogias,
metéaforas, parabolas, representacfes pictoriais de ideias, signos,
emblemas. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.5,
p.11)

Para que isto seja possivel € necessario que o leitor possa ter uma
correta percepcao da obra, pensamentos corretos e ligados ao contexto historico e

imaginacao fértil para a compreenséo de fatos inseridos na obra apresentada.

4.5.1.2 Iconografia

Se o simbolismo € a forma de identificacdo de algo religioso, a
iconografia € a arte de representar através das imagens e também o conhecimento e
descricdo das mesmas.

O grande problema é que as pessoas sdo adestradas, desde cedo,
estarem presas as imagens e ao mesmo tempo, sao forcadas a reconhecer o0s
significados a elas atribuidas. Isto gera um grande problema, pois na dificuldade de
distinguir entre contemplacdo e devocdo, muitos ndo entendem o sentido da
imagem.

Atualmente, com a globalizacdo, as imagens e estruturas
arquitetbnicas sagradas, sdo exportadas para todos os cantos da terra, e surgem
como criadoras de estilos de vidas, definidoras de comportamento e moda,
influenciam nos relacionamentos, estabelecem projetos de vida e trazem novos

tracos na formacao do carater dos individuos. E isto faz dela uma importante fonte
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de socializagdo e transmissdo de informacdes, que na questdo religiosa, produzira
novas posturas, novos conceitos, novos valores e atitudes.
Portanto, neste primeiro capitulo, utiliza-se das doze figuras para

expressar estes conceitos de imagens, simbolismo e iconografia.

4.5.2 Propostas de conteudos e atividades que poderdo ser utilizadas em Sala
de Aula

No segundo capitulo sdo apresentadas propostas de conteudos e
atividades que poderdo ser desenvolvidas durante as aulas. Apresenta algumas
diretrizes para o emprego do material, possiveis fontes de pesquisa e sua

justificativa.

4.5.2.1 Introducéo

Na definicdo apresentada destaca-se uma preocupacao:

A base da proposta do estudo das diversidades religiosas no ensino publico
deve ser o de resguardar a seguranca psicoldgica dentro das salas de aula
para que os estudantes possam expressar seus sistemas de crenga ou
questdes relativas a religido. Os professores devem apresentar as
informacdes de forma objetiva, tratando todos os estudantes e suas
opinibes com igual consideracdo e respeito. Todos devem ser ouvidos,
estimulados a terem atitudes assertivas e respeitar as opinides. (GOVERNO
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.5, p. 29)

E uma situacéo dificil conseguir que pessoas que foram e continuam
sendo educadas por suas religibes ndo terem uma visdo de que a verdade esta
inserida em sua denominacéo ou crencga. O professor precisa ter sabedoria para nédo
permitir que seus conceitos, considerado verdadeiros, sejam inseridos nas aulas e

mais, que diante de posicionamentos controversos, hdo surjam embates teoldgicos.

4.5.2.2 Objetivos

Na proposicdo dos objetivos, encontram-se o tema central que devera

ser o0 alvo a ser perseguido pelo Ensino Religioso: a identificagcdo de algumas das
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maiores religibes mundiais. Dando énfase nas suas principais crengas, Situacao

geogréfica, doutrinas, idiomas, cultura geral e religiosa.

45.2.3 Temética

Varios temas sdo propostos como: as antigas religibes; os povos
monoteistas e politeistas; as religibes na América pré-colombiana; as religides
orientais e na Africa; O catolicismo e o protestantismo no Brasil; entre outros
assuntos. Mas adverte que, para este estudo, deve-se sempre observar a 6tica da

diversidade religiosa e ndo do exclusivismo.

45.2.4 Atividades com os alunos

Sugere apenas o trabalho em grupo, propde que se facam pesquisas
sobre as diversas religibes e posteriormente, seriam apresentados para que
houvessem debates dirigidos pelo professor, com o intuito de discutir questdes
sociais e valores que incidem sobre a vida de todos. O que é impossivel de se
acontecer com apenas uma aula semanal e com a dificuldade de se criar uma classe
com pessoas de diversas religides. O carater da diversidade ficara restrito a um

grupo de alunos pertencentes, quase sempre, a uma unica religido.

4.5.2.5 Recursos Materiais

Dentre os recursos sugeridos, apontam-se: filmes, livros, jornais e
materiais extraidos da internet. Sugere a utilizacdo da televisdo como o principal
meio para a ministracdo destas aulas, pois ao problematizar assuntos atuais, pode
gerar nos educandos uma “educagao no olhar”.

Sugere que para um bom trabalho devem ser feitos dois mapeamentos:
0 mapeamento religioso da classe e o mapeamento midiatico, para que sejam
identificadas as religibes e as preferéncias pela melhor forma de comunicacéo
utilizada pelos alunos.

E apresentado duas opcdes de programas de TV. Ele afirma:
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Dentro do universo religioso relacionado & TV, podemos identificar dois
tipos de programas — os programas sobre religides — documentérios,
reportagens especificas, debates, entrevistas; e os programas propriamente
religiosos, produzidos por instituicdes religiosas ou por pessoas ligadas a
algum tipo de crenca que deseja fazer sua difusdo. (GOVERNO DO
ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.5, p.33).

De fato, nestas Ultimas duas décadas isto tem acontecido com grande
frequéncia, tanto documentarios, como reportagens, quanto programas de
determinadas denominac¢fes que pregam seus dogmas e doutrinas tem aumentado
grandemente, principalmente nas Radios e TVs, que alugam seus horarios.

Mas, torna-se tendenciosa a sugestdo de trabalho apresentada pelo
autor que orienta o professor a analisar um ou mais programa da Igreja Universal do
Reino de Deus. Se o0 objetivo é discutir a questdo do convivio entre 0s seres
humanos, principios de tolerancia, compreensdo das diferencas e bem estar.
Pergunta-se o que os fatos indicados pelo autor abaixo tem com isto? Por que
utilizar-se apenas do exemplo da Igreja Universal e n&o apontar outras
denominacfes? Trés frases expressam este partidarismo negativo na sugestao de

trabalho apresentadas pelo autor:

“Quais os sentimentos ressaltados pelo programa — emocéo, raiva, paz,
tranquilidade, prosperidade, humildade?”
“Levantar o tema da valorizagdo do dinheiro por algumas igrejas
neopentecostais, como a Igreja Universal do Reino de Deus,...”
“Um exemplo visivel é o ataque da Igreja Universal do Reino de Deus aos
cultos afro-brasileiros e espiritas, nas suas sessdes de descarrego e de
exorcismo” (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2002, v.5, p.34-38).
Posteriormente, apds explanar por trés longas paginas sobre a Igreja
Universal do Reino de Deus, ele traz, rapidamente, outras sugestdes de trabalho
como: comparacao entre imagens religiosas: arquitetura religiosa: visitas a templo
ou autoridades religiosas: entre outros. Assuntos ao qual discorreu anteriormente,
mostrando que nao ha diferencas entre catolicismo, protestantes e demais formas

de crencas religiosas.
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4.5.2.6 Bibliografia Basica

Sao indicados varios livros que podem ser utilizados nas aulas de
ensino religioso, muitos deles que ndo sao encontrados no acervo da escola e que

necessitaria de ser feita a aquisi¢céo pelo professor.

45.2.7 Videos TVESCOLA/SP

Sao sugeridos a utilizacdo de videos que podem ser encontrados nos
catalogos da TV Escola e o0 que poderéa ser utilizado durante as aulas. E por fim,
solicitando que tenham cuidado com sua utilizacdo, séo indicados varios websites
gue poderéo ser consultados.

Baseado nos apontamentos que apresentamos durante todo este

trabalho podemos tecer, agora, as consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta Dissertacao trabalhei com alguns fatores que preciso
descrevé-los pontualmente:

Em primeiro lugar, com relacdo a Diversidade Cultural, ela tem sido
crescente no Brasil, devido a miscigenacéo das etnias e ragas; de formas de pensar
e agir diferenciadas; da facilidade que tem existido para a transmissdo de
informagdes devido a globalizacdo, entre outros fatores. Estes fatores indicam que
diante desta crescente diversidade, a cada dia teremos maiores dificuldades em
trabalhar com ela, a ndo ser que comecemos a analisar e praticar, de forma
intensiva, alguns assuntos que ja estdo previstos nos PCNs, mas que nao tem
existido éxito, principalmente o de aprender a conviver com as diferencas. Quando
iniciarmos um trabalho para que haja a tolerancia entre os diferentes, quando a
populacdo de modo geral aprender a respeitar os interesses das minorias e também
0 interesse das maiorias, quando aprendermos a conviver com as diversidades,
conseguiremos construir uma sociedade melhor.

Entendo ser este um trabalho arduo, que ao longo de mais de 500 anos
nao foi bem entendido e ndo foram propostas acdes para minimizar estas
diferencas, e mais, ndo houve por parte dos governantes e dos que estabeleceram
principios norteadores para a conduta da sociedade empenho para acompanhar
este crescimento da diversidade.

Com relacéo a Diversidade Religiosa, este assunto tem sido ainda mais
complexo. O Censo de 2010 apresenta um indice crescente na diversidade religiosa,
aonde o catolicismo vem sofrendo um declinio no rol de seus membros e onde ha o
aparecimento de novas denominacfes de uma forma assustadora, sem contar o
crescimento nas denominacdes de origens pentecostais e neopentecostais ja
existentes. Segundo este mesmo Censo, na populacdo Brasileira de
aproximadamente 190.755.799 habitantes encontra-se atualmente as mais variadas
denominacdes, formas de crencas e religides, com numeros variados de adeptos:
Catodlica Apostdlica Romana 123 280 172; Catdlica Apostolica Brasileira 560 781;
Catodlica Ortodoxa 131 571; Igreja Evangélica Luterana 999 498; Igreja Evangélica
Presbiteriana 921 209; Igreja Evangélica Metodista 340 938; Igreja Evangélica
Batista 3 723 853; Igreja Evangélica Congregacional 109 591; Igreja Evangélica
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Adventista 1 561 071; Outras Evangélicas de Missédo 30 666; Igreja Assembleia de
Deus 12 314 410; Igreja Congregacao Crista do Brasil 2 289 634; Igreja o Brasil para
Cristo 196 665; Igreja Evangelho Quadrangular 1 808 389; Igreja Universal do Reino
de Deus 1 873 243; Igreja Casa da Bencgao 125 550; Igreja Deus é Amor 845 383;
Ilgreja Maranata 356 021; Igreja Nova Vida 90 568; Evangélica renovada néo
determinada 23 461; Comunidade Evangélica 180 130; Outras igrejas Evangélicas
de origem pentecostal 5 267 029; Evangélica ndo determinada 9 218 129; Outras
religiosidades cristads 1 461 495; Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias
226 509; Testemunhas de Jeova 1 393 208; Espiritualista 61 739; Espirita 3 848
876; Umbanda 407 331; Candomblé 167 363; Outras declaracbes de religiosidades
afro brasileira 14 103; Judaismo 107 329; Hinduismo 5 675; Budismo 243 966; Igreja
messianica mundial 103 716; Outras novas religides orientais 52 235; Outras
Religides Orientais 9 675; Islamismo 35 167; Tradicdes Esotéricas 74 013; Tradi¢cdes
Indigenas 63 082; Outras Religiosidades 11 306; Sem religido 14 595 979; Ateu 615
096; Agnostico 124 436; Religiosidade néo determinada/mal definida 628 219;
Declaracdo de multipla religiosidade 15 379. E suma, o catolicismo tem atingido a
marca de 64,6 %, os evangeélicos 22,2%, outros cristdos 1,7%, sem religido definida,
8%, espiritas 2% e outras religibes 1,5%, sendo este ultimo composto de budismo,
islamismo, hinduismo, religides afro-brasileiras, crencas exotéricas, espiritualistas,
entre outros. E diante desta mobilidade religiosa, é necessaria uma nova
perspectiva, para o Ensino Religioso do Brasil.

Porém, ndo vemos atualmente politicas publicas que deem o respaldo
destas novas classes religiosas que estdo surgindo e que precisam ser
consideradas, com seus direitos e deveres assegurados. E necessario, por parte dos
governantes, a adocao de politicas que visem alcancar esta diversidade cultural e
religiosa; um melhor estudo e uma maior discussédo, para que as leis, decretos e
regulamentacdes ndo sejam implantadas como no inicio da colonizacdo, onde havia
0 predominio e monopodlio do catolicismo em detrimento dos interesses dos povos
colonizados; mas agora, € preciso observar os fatos sobre uma nova perspectiva,
respeitando-se a diversidade de pensamentos e crencgas, para que os interesses da
minoria possam também ser respeitados, bem como o0s interesses da maioria,

mesmo vivendo em um Pais democratico, em que a maioria vence.
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Em segundo lugar, observa-se que as leis elaboradas para o Ensino
Religioso, bem como materiais utilizados neste ensino, sempre sofreram
interferéncias do catolicismo e atualmente das maiores denominacdes evangélicas.
Na terceira secdo desta dissertacdo, aponto, em varias ocasioes as intervengdes,
tanto diretas, como indiretas do catolicismo na tomada de decisdes, na implantagcao
das constituicOes, de leis, decretos, nos direcionamentos adotados para que a
religiosidade do pais fosse tendenciosa aos seus interesses. Mas algo nos
incomoda: como pode um estado Laico, que deveria estar totalmente desassociado
da religido, ser tdo influenciado pela religido dominante ao longo de quase 500
anos? Este fato é simples de explicacdo: a composicdo das liderancas brasileiras,
principais responsaveis pelas implantacdes de Leis sdo de origem religiosa, na sua
maioria catolicos, e sofrem influéncias das suas religides, que o0s apoiam
politicamente, em troca de interesses, para a tomada de decisfes politicas.

E visto isto nas ultimas elei¢cBes para a Presidéncia da Republica, onde
um assunto gerou grandes discordias e um repensar dos candidatos sobre sua fala
e posicionamento: o caso do aborto. O gque os levou a assinar cartas de intencdes
junto aos principais lideres religiosos cristdos do pais, em troca de sua nao repulsa,
e sim dos seus apoios politicos.

N&o podemos ainda deixar de citar as leis que ndo sao praticas e que
nao sao cumpridas, inclusive pelos legisladores que a fizeram. Como exemplo
citamos o artigo 7° da Deliberacdo CEE n° 16/2001 que exigia capacitacdo para 0s
docentes do Ensino Religioso, porém, a realidade é que nenhum projeto de
capacitacdo dos docentes tem acontecido nos ultimos tempos, e os professores tém
sido colocados para ministrar aulas sem nenhuma orientacdo especifica. Outra
guestdo que aponta para isto € a falta de um curriculo proprio e de um conteudo
programatico a ser utilizado nas aulas de Ensino Religioso. Os docentes trabalham
debaixo de orientacdes que foram adotadas nas revistas de implantacdo do Ensino
Religioso e ndo se baseando em algo oficial e atual. Este fato permite que docentes
despreparados e sem conteudo definido, possam ser tendenciosos no Ensino
Religioso, pois podem direcionar o material a ser utilizado nas aulas, agregando a
estes as doutrinas e dogmas de suas religides.

Outro fato que torna inviavel o Ensino Religioso na escola publica, nédo

permitindo que atinja os objetivos propostos no ato de sua implantagéo, é o Artigo 33
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da Lei n® 9394/96, regulamentado pelos estados, quando o torna de matricula
facultativa.

Parace-me que nem mesmo 0S que criaram as Leis e o Projeto de
Ensino Religioso acreditam nelas, pois se 0 mesmo deve assegurar 0 respeito a
Deus, a diversidade cultural e religiosa; fundamentar-se em principios de cidadania,
ética, tolerancia e em valores universais presentes em todas as religides; e que
estes trazem uma melhor condicdo de vida para a sociedade, porque nao torna-lo
obrigatorio ao invés de ser facultativo.

Em terceiro lugar, analisando o material utilizado na aplicacdo do
Ensino Religioso no Estado de S&o Paulo, constatamos que o mesmo tem uma
grande influéncia dos 6rgéos ligados a Igreja Catodlica. Cito isto em varios capitulos
espalhados pelos cinco volumes do material impresso pelo Governo do Estado.

Apresento também, a grande énfase dada as grandes religides cristas
e algumas poucas nao cristds, sendo que muitas ndo sdo consideradas e em
momento algum citadas. Além de que o Foérum utilizado para discussdo do Ensino
Religioso ndo possuia cunho decisivo, mas de informacéo e de legalizacéo dos atos
ja elaborados, dando um carater de participacdo de todos, o que compromete em
partes o trabalho realizado.

Estes e outros fatores citados ao longo deste trabalho de pesquisa
demonstram que o Brasil, e especialmente o Estado de Sdo Paulo ndo respeita
plenamente o principio da Laicidade. Desde a colonizacdo até os dias atuais, ha
sempre a ingeréncia de determinadas denominacdes religiosas, seja ela direta ou de
forma indireta, para que seus objetivos particulares sejam alcancados. Isto sempre
influiu diretamente nas decisdes e proposi¢cdes de Politicas Publicas adotadas pelo
Estado, onde os direitos de alguns sdo prejudicados em detrimento do interesse de
outros.

Encerro tecendo as seguintes acdes que poderiam ser adotadas com
relacdo ao Ensino Religioso no pais e em especial no nosso Estado:

. Caso desejem manter o Ensino Religioso na escola publica, 0 mesmo
deveria ser adotado como obrigatério e ndo mais opcional, pois, se definem
principios norteadores que auxiliardo no relacionamento entre as pessoas, por que

ser opcional?
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. Entendemos também, que os assuntos a serem estudados no Ensino
Religioso, poderiam ser feitos em outras disciplinas, ndo sendo necessario uma area
especifica para isto.

. Deveria haver a participacéo real dos representantes religiosos na
elaboracdo de um curriculo e contetdos programéticos que atendessem as
necessidades apresentadas.

. Os professores deveriam ser capacitados para a ministracdo das
aulas, ndo sendo apenas algo estabelecido em Lei, mas que fosse algo prético, ja
gue o Ensino Religioso esta presente na grade curricular.

. O Estado deveria realmente adotar uma posicao Laica diante deste
contexto religioso, ndo deixando ser influenciado pelas maiorias que querem deter o
monopolio religioso, em detrimento das minorias; e se necessario, atuando como
mediador, intervindo em defesa dos interesses de todos.

Por fim, espero ter contribuido com esta Dissertacdo de Mestrado, para
gue o Ensino Religioso possa ser visto sobre uma nova perspectiva, pois estamos
vivendo um novo momento na historia de nosso pais e no mundo; e ndo podemos
permanecer estagnados em nossas filosofias, pensamentos e tradicdes ja
concebidas.

Esta nova perspectiva sobre o Ensino Religioso precisa ser analisado e
discutido, sem partidarismo ou interesses. Somente assim este carater laico sera
real no Estado e os direitos dos cidaddos ou das denominacdes religiosas seréo

realmente respeitados.
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ANEXO A

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAQAO NACIONAL
LEI N° 9394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
(Com nova redacédo dada pela Lei 9.475, de 22/07/1997)

Redacdo Inicial ja alterada:

Redacéo Alterada:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formacéo basica do cidadéo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redacdo dada pela
Lei n®9.475, de 22.7.1997)

8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitacdo e admisséo dos professores.

8§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicho dos contetdos do ensino

religioso."

Extraido do site: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/I9394.htm


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9475.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9475.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/l9394.htm
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ANEXO B

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE SAO PAULO
DELIBERACAO CEE N° 16/2001 DE 27/07/2001
Regulamenta o Artigo 33 da Lei 9394/96

O Conselho Estadual de Educacdo, com fundamento na Lei Estadual
10.403, de 06/07/1971, e considerando as disposi¢cdes do Artigo 33 da Lei 9394/96,
do Art° 242 da Constituicdo Estadual e da Indicacdo CEE N° 07/2001,

Delibera:

Art® 1° - O ensino religioso a ser ministrado no ensino fundamental das
escolas publicas do sistema estadual de ensino obedecera ao disposto na presente
Deliberacao e se fundamentara no contido na Indicagdo CEE n° 07/2001.

Art° 2° - Consideram-se habilitados para o exercicio do magistério de ensino
religioso, nas quatro primeiras séries do ensino fundamental:

a) os portadores de diploma de magistério em curso normal médio;

b) os portadores de licenciatura em Pedagogia, com habilitacdo no
magistério de 12 a 42 séries do ensino fundamental.

Art° 3° - Consideram-se habilitados para o exercicio do magistério de ensino
religioso nas séries finais - 52 a 82 - do ensino fundamental, os licenciados em
Historia, Ciéncias Sociais ou Filosofia.

Art® 4° - Nas séries iniciais do ensino fundamental das escolas da rede
estadual, os conteddos de ensino religioso serdo ministrados pelos proprios
professores responsaveis pela classe.

Paragrafo Unico - Os contetdos serdo trabalhados transversalmente sob a
responsabilidade e organizacéo do professor.

Art°® 5° - Na rede estadual de ensino, o ensino religioso deve ser ministrado
no minimo em uma das séries finais do ensino fundamental.

Paragrafo unico - A inclusdo do ensino religioso devera estar prevista na
proposta pedagdgica da escola e sua carga horaria sera acrescida a carga minima

anual existente.
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Art® 6° - Os conteudos do ensino religioso obedecem aos definidos na
Indicagdo CEE n° 07/2001, ouvindo-se as entidades civis, tal como prescrito no § 2°
do Art® 33 da Lei 9394/96.

Paragrafo Unico - Para fins do disposto no caput, o Conselho Estadual de
Educacédo organizara encontro anual no més de setembro que propora orientacdes a
serem implementadas no ano letivo subsequente.

Art® 7° - A Secretaria de Estado da Educacdo desenvolvera projetos de
capacitacdo de docentes, tendo em vista o trabalho com os contelddos de ensino
religioso, introduzidos pela Indicacdo CEE n° 07/2001.

Art® 8° - As escolas estaduais disponibilizardo, ainda, as instituicdes
religiosas das mais diversas orientagcdes, horario para oferta de ensino confessional,
de carater facultativo para os alunos.

8§ 1° - As atividades a serem desenvolvidas ficardo a cargo de
representantes das diferentes instituicdes, na forma de trabalho voluntério.

§ 2° - Autorizagdo para o uso de espacgo do prédio escolar para o ensino
religioso de natureza confessional sera feita sob responsabilidade da escola, a partir
de programacéo elaborada pela instituicdo interessada e aprovada pelo Conselho da
Escola.

§ 3° - A matricula facultativa dos alunos em turmas de ensino religioso
confessional somente sera realizada mediante conhecimento dos pais sobre a
natureza do conteudo e autorizacdo expressa dos mesmos.

Art® 9° - Esta deliberacdo entrard em vigor apos a homologacdo pela
Secretaria de Estado da Educacéo.

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a
presente Deliberacdo. PROCESSO CEE N°: 408/2001

INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacao

ASSUNTO: Regulamenta o Art°® 33 da Lei n°® 9394/96

RELATOR: Conselheiro Francisco José Carbonatri

Extraido do site: http://dersv.sites.uol.com.br/del_16_ens_religioso.htm
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ANEXO C

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE SAO PAULO
INDICACAO CEE N° 07/2001 - CEF - Aprovada em 25/07/2001

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO

A Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece no 8§ 1° do Art® 210 a
obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas publicas:

"§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”.

Na mesma linha, a Lei n° 9.475, de 22 de julho de 1997, que deu nova
redacdo ao Art® 33 da Lei n° 9.394/96, prevé sua organizacdo, atribuindo a
regulamentacao aos respectivos sistemas de ensino:

"Art® 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao basica do cidadéo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural,
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

'§ 1° os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitacdo e admisséo de professores.

'§ 2° os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para definicdo dos conteiudos do ensino
religioso."

O ensino religioso como disciplina obrigatéria nas escolas publicas
brasileiras consta de nossa legislacdo educacional de longa data. Atendo-se as
normas mais recentes, as Leis n°® 4024/61 e 5692/71 ja estabeleciam sua presenca
como obrigatodria no horario das escolas oficiais brasileiras.

No Estado de S&o Paulo, ha décadas ele consta do curriculo das escolas
estaduais, apresentando, no entanto, posicoes divergentes e desafios a sua efetiva
implementac&o, que ainda estdo a exigir uma normatizagdo por parte dos 6rgaos do

sistema.
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A Lei n® 9394/96 estabelece como atribuicdo dos Conselhos Estaduais a
regulamentacdo da matéria. O Conselho Nacional de Educacdo ja havia se
manifestado sobre o assunto no Parecer n°® 97/99: "(...) a matéria parece fugir a
competéncia deste Conselho, pois a questdo da fixacdo de conteudos e habilitac6es
e admissao de professores fica a cargo dos diferentes sistemas de ensino".

Resta claro que a regulamentacdo dos conteldos e o estabelecimento das
normas para habilitacdo e admisséo dos professores de ensino religioso nas escolas
publicas do sistema estadual é atribuicdo do Conselho Estadual de Educacao.

A presente Indicacdo, com o Projeto de Deliberagdo que a acompanha,
pretende estabelecer as diretrizes gerais para a implementacdo do ensino religioso

nas escolas estaduais de Sao Paulo.

| - Considera¢fes Gerais sobre o0 ensino religioso e sua implementagao

A Constituicdo Brasileira de 1988, reconhecendo os direitos sociais dos
cidadaos, estabelece a promocédo da cidadania e da dignidade como dever do
Estado e da sociedade. Particularmente, no que diz respeito a funcédo social da
educacdo em geral - e da escola em particular -, a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (Lei n.° 9394/96), reforca este principio constitucional, ao definir
estes mesmos objetivos como deveres da escola e da comunidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais, também, enfatizam a necessidade de
projetos pedagdgicos capazes de introduzir a reflexdo sobre a cidadania, bem como
as praticas a ela pertinentes, no préprio cotidiano escolar.

Entende-se que o ensino religioso deve ser enfocado nessa perspectiva,
considerando-se algumas especificidades da educacdo e da escola
contemporaneas.

Em primeiro lugar, releve-se que o pensar contemporaneo sobre a educacado tem
insistido na descompartimentalizacdo tradicional dos conhecimentos. O curriculo
marcado pela setorizacdo dos conteudos e pelo ensino fragmentado, tal como
ocorria nas escolas no ultimo século, vem cedendo lugar a uma concepc¢ao
interdisciplinar de conhecimento. Resposta a demanda profissional, econdmica e
social contemporaneas pela competéncia de estabelecer relagfes, conectar fatos,
fendbmenos e dados, a interdisciplinaridade tem se afirmado como principio curricular

e de avaliacdo. Dessa forma, é preciso evitar a introducdo de disciplinas estanques;
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contrariamente, se deve cuidar da articulacdo entre os saberes, priorizar a rede
entre os conhecimentos e a polivaléncia das informagdes.

Paralelamente a este principio, outro sobressai na pedagogia atual: a
necessidade de contextualizacdo do conhecimento. O significado dos conteldos
emerge da relagdo essencial entre informacéo e realidade, entre conhecimento
prévio e conhecimento novo, entre teoria e aplicabilidade. Portanto, o planejamento
de qualquer contetdo ou disciplina deve ser feito levando-se em consideracdo as
caracteristicas, expectativas, conhecimentos e necessidades dos alunos a quem se
destina.

Finalmente, tdo fundamental quanto o papel da escola de desenvolver as
competéncias de ambito cognitivo, & o de trabalhar com seus alunos no sentido de
explicitar que ndo ha conhecimento, futuro e vida sem a competéncia de conviver
com as diferencas (cultural, social, sexual, religiosa). As sociedades globalizadas,
mas profundamente marcadas por desigualdades de condi¢cbes de acesso a bens
essenciais, encontram-se, em pleno século XXI, a mercé da violéncia urbana, dos
conflitos étnicos e religiosos, do desemprego e da fome, da faléncia do nucleo
familiar tradicional, da poluicdo que destréi 0 meio ambiente e a saude. Somem-se a
isso as juventudes desassistidas que buscam um projeto futuro e um sentido para a
prépria vida e de seus semelhantes, em meio a uma sociedade competitiva e
consumista. Portanto, sdo bem-vindos todos os projetos educacionais (ai se
podendo incluir o ensino religioso) que visam, direta ou indiretamente, o trabalho
comunitario, a conscientizacdo da responsabilidade pessoal e social e que
estimulem e restaurem os valores humanos, de compromisso moral e ético,
auxiliando a compreenséo do homem e o autoconhecimento.

"Devemos cultivar, como utopia orientadora, o propoésito de encaminhar o
mundo para uma maior compreensdo mutua, mais sentido de responsabilidade e
mais solidariedade, na aceitacdo das nossas diferencas espirituais e culturais. A
educacdo, permitindo o acesso de todos ao conhecimento, tem um papel bem
concreto a desempenhar no cumprimento desta tarefa universal: ajudar a
compreender o mundo e o outro a fim de melhor se compreender." (Jacques Delors,
Relatério da Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o século XXI -
UNESCO). Ou nas palavras de Dom Lourenco de Almeida Prado: "(...) este direito

universal a educacao ndo sera plenamente atendido se ndo for oferecido a cada um



144

a educacédo que corresponda a sua vocacgao propria, a sua indole, a sua tradicao e
cultura, a sua participacéo na vida da sociedade...”

Dentro desta perspectiva, 0 ensino religioso pode vir a contribuir com o0s
projetos pedagogicos das escolas e até rediscuti-los, a luz de uma concepcao

essencialmente formativa da educacgéao.

Il - O conteudo

O ensino religioso nas escolas deve, antes de tudo, fundamentar-se nos
principios da cidadania e do entendimento do outro. O conhecimento religioso néo
deve ser um aglomerado de conteldos que visam evangelizar ou procurar
seguidores de doutrinas, nem associado a imposi¢céo de dogmas, rituais ou oracoes,
mas um caminho a mais para o saber sobre as sociedades humanas e sobre si
mesmo. As religides sdo corpos doutrinais de construcdo historica, tém contextos
vinculados a etnologia, historia social, geografia, arte, politica, economia etc.
Conhecé-las e desvenda-las significa ampliar a rede de conhecimentos dos
estudantes sobre o patrimoénio cultural humano e, ao mesmo tempo, propiciar-lhes
suporte emocional e social do ponto de vista do binémio: autoconhecimento /
alteridade (aprender a ser / aprender a conviver).

Nesse sentido, as propostas de ensino religioso devem enfatizar o respeito
pelo outro, o trabalho com aqueles que se encontram em situacdo de exclusao
social, promovendo formas voluntarias e autbnomas de participacéao e levando a um
compromisso com as questdes sociais e a uma possibilidade de intervencao: tais
praticas sdo caminhos viaveis para a promocédo da cidadania. Do mesmo modo, o
compromisso com valores como honestidade, justica, amor ao proximo, bondade e
solidariedade devem ser incentivados. Estes valores ligados a uma ética que,
especifica para cada grupo social e religioso, apresenta elementos que podem ser
vistos como universais, devem ser assumidos na organizacao dos temas.

Visto sob a perspectiva histérica, o ensino religioso pode promover o
reconhecimento daquilo que diferencia grupos sociais e estilos de vida, sem
quaisquer formas de discriminac&o ou hierarquizacdo dos mesmos. Com o auxilio de
outros campos de producdo de conhecimento - histdria, antropologia, geografia,
sociologia, literatura e arte, entre outros, pode-se combater o estranhamento téao

frequente em relacdo as praticas culturais diferentes, uma vez que a promocao
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deste conhecimento é condicdo determinante para o combate a ignorancia e aos
preconceitos dela resultantes. Dito por outras palavras, o ensino religioso, entendido
como um dado da cultura e da identidade, é capaz de contribuir para uma visdo mais
filoséfica da existéncia, presente em todas as formas de crenca.

Tratada a partir de suas perspectivas antropolégicas e historicas, as religides
podem promover, pelo conhecimento, o respeito e a valorizagdo da identidade
cultural. Assim, podem ser uma porta de acesso para outros valores e préticas
culturais, identificaveis na arte de seus templos, nos cantos e nos rituais, nos textos
sagrados (no caso das sociedades letradas), nas concepcOes de tempo que as
orientam, nas permissbes e proibicbes estabelecidas, entre tantas outras
possibilidades. Para isto, seu estudo deve ter como premissa fundamental a ideia da
toler&ncia para com a diversidade, sem que isto signifique a negacgéo da propria
crenca ou o direito de apregoa-la. Pelo contrario, a tolerancia implica ver o outro
como igual, cujo pensamento religioso, do mesmo modo, é um esfor¢co por dotar a
vida de significados. Este é um aspecto fundamental quando se considera a historia
do Brasil e particularmente, do Estado de Sao Paulo, tAo marcado por sincretismos
religiosos e culturais. Aqui se encontram desde as concepc¢des animisticas dos
indigenas, passando pela tradicdo crista catolica romana trazida pelos primeiros
colonizadores, até os cultos afro-brasileiros ligados a existéncia da escravidao, bem
como os diversos ramos do catolicismo e os diversos ramos do protestantismo, o
judaismo, o islamismo, o budismo e outras religides orientais, todos eles
consequéncia de séculos de movimentos migratorios internos e externos. Somente a
énfase nos aspectos culturais dessas religibes, nos grupos étnicos aos quais elas se
relacionam e no dialogo entre diferentes culturas podera garantir que 0 ensino
religioso, de fato, leve a um convivio respeitoso entre os divergentes. Deste modo,
também, ele estara ndo apenas atendendo as diretrizes estabelecidas pelos
Parametros Curriculares Nacionais, particularmente no tocante aos chamados
"temas transversais", mas principalmente indicando um modo possivel - e adequado
- para o tratamento destes temas.

Isto posto, fica claro que o ensino religioso deve ser tratado como area de
conhecimento em articulagdo com os demais aspectos da cidadania, como saude,

sexualidade, meio ambiente, trabalho, ciéncia e tecnologia, arte etc.
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O ensino religioso, nesta concepgéao, articula-se substancialmente com os
principios legais vigentes, seja na proibicdo de qualquer tipo de proselitismo, seja na
coeréncia com os principios e fins da educacéo nacional que apregoa: liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a
tolerancia.

Nesse sentido, nunca € demais ressaltar a necessidade das escolas
observarem, na formulacdo dos conteudos e procedimentos didaticos, o respeito a
pluralidade cultural e religiosa dos alunos, como ja ressaltamos anteriormente, e da
nao discriminacdo de minorias religiosas, assim como dos que ndo professem
nenhum credo. E preciso, na organizacéo dos temas a serem tratados, dar conta de
uma escolha que abranja varios credos, cristdos ou néo cristdos. Para concretizacao
desta proposta, recomendamos a organizacdo de atividades supraconfessionais,
com projetos interdisciplinares que fagcam sentido para todos os alunos.

Recomendamos também o tratamento do ensino religioso como tema
transversal, o que permitiria implementar a proposta de uma abordagem filosdfica,
com lugar para a reflexdo sobre valores e principios éticos e o conhecimento da
historia das religides. Isso poderia trazer a possibilidade de um efetivo diadlogo entre
varias areas do conhecimento, como lingua portuguesa e literatura, historia,
geografia, artes etc, trazendo para a reflexdo coletiva, de forma contextualizada, as
religides e suas praticas, percursos, crencas e experiéncias individuais.

A Secretaria de Estado da Educacdo devera promover encontros e
atividades que incentivem a discussdo entre as varias instancias das escolas
estaduais, no sentido de implementar as diretrizes propostas nesta Indicacdo. Deve
também promover a capacitacdo de seus professores e elaborar manuais com
textos e orientacbes que os auxiliem no desenvolvimento dos temas a serem

tratados.

[l - Professores Habilitados
Com base nas diretrizes expostas no item anterior, que propde 0s conteudos
a serem desenvolvidos e a forma de trata-los, consideramos que a habilitacdo e os

profissionais adequados para conduzir este projeto sejam:
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- de 12 & 42 série do ensino fundamental, os proprios professores das
respectivas classes, tradicionalmente polivalentes, com competéncia para introduzir
transversalmente em seus conteddos os temas relativos ao conhecimento religioso,
0 respeito ao outro e os valores morais e éticos;

- de 5% a 82 séries, as aulas de ensino religioso poderdo constar
especificamente dos horarios e ser atribuidas a professores que possuam
habilitacdo em Historia, Filosofia e Ciéncias Sociais que, pela graduacdo que
cursaram, devem ter formacdo para abordar os conteldos da forma como foram
propostos, ou seja, vinculados as demais areas de conhecimento e em
conformidade com o indicado no presente texto.

Recomenda-se a inclusdo do ensino religioso de 52 a 82 em, pelo menos, em
uma das séries com carga horaria minima de uma aula semanal, acrescida ao que

atualmente vem sendo ministrado.

IV - Consideracdes finais

Respeitadas as diretrizes desta Indicacao, cabera a Secretaria de Estado da
Educacdo implementar as acfes que concretizardo a presente proposta. Isto
significa, entre outras atividades, orientar professores e equipe escolar na
adequacdo do projeto pedagodgico, quando for o caso, contemplando o ensino
religioso; determinar a forma como constara o ensino religioso nos horarios da 52 a
82 série do ensino fundamental, assim como sua respectiva carga horaria no
conjunto das séries; atribuir aula aos professores habilitados.

Nada impede que as escolas, se a comunidade escolar assim o desejar,
disponibilizem seu espaco fisico para o ensino religioso confessional, de carater
facultativo e fora do horario regular de aulas. As atividades a serem desenvolvidas
nestes espacos ficardo a cargo de representantes das diversas instituicdes
religiosas na forma de trabalho voluntario. Os horéarios das atividades bem como a
programacao deverao ser do conhecimento da Direcéo, aprovados pelo Conselho de
Escola e contar com a autorizacdo expressa dos pais para a participacdo de seus
filhos.

Cabe ao Conselho Estadual de Educacgao, em atendimento ao 8§ 2° do Art°
33 da Lei n® 9394/96 organizar, no més de setembro de cada ano, encontro para

propor orientacdes a serem implementadas no ano letivo subsequente.
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2. CONCLUSAO
Com base nestes pressupostos, propomos 0 anexo Projeto de Deliberagao.
Sao Paulo, 24 de julho de 2001.
DELIBERACAO PLENARIA
O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a
presente Indicacdo. Processo CEE n° 408/2001 - Deliberagcdo CEE n° 16/2001

Extraido do site: http://dersv.sites.uol.com.br/del_16_ens_religioso.htm
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149

ANEXO D

ASSUNTO: Interpretacao do artigo 33 da Lei 9394/96

RELATOR CONSELHEIRO: Jodo Antdnio Cabral de Monlevade e José
Arthur Giannotti

PROCESSO N° 23001.000103/97-71

PARECER N°: 05/97

CAMARA OU COMISSAO: Conselho Pleno

APROVADO EM: 11.03.97

| - RELATORIO

Em atencéo a solicitacdo do Presidente do CNE, a quem chegou abundante
correspondéncia para dirimir dvidas quanto ao ensino religioso na educacao basica
publica, foram indicados pela CES o conselheiro José Arthur Giannotti e pela CEB o
conselheiro Jodo Anténio Cabral de Monlevade para apresentar ao Conselho Pleno
um Parecer preliminar, nos termos do artigo 90 da Lei 9.394/96.

Assim reza o art. 33 da Lei 9394/96:

“O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplinas dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido sem 6nus
para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos
OU por seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opcao religiosa do outro aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e
credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizarao pela elaboragéo do respectivo programa.”

Os conselheiros relatores, apds pesquisa, discussao interna nas Camaras e
recurso ao pensamento de especialistas, submetem ao Conselho Pleno o seguinte

Parecer:

Il - PARECER
A separacdo entre o Estado e a Igreja esta configurada no art. 19 da

Constituicao Federal:
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“E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e 0os municipios:

1. estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes
o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacbes de
dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de interesse
publico.”

O art. 210, ao mandar fixar conteddos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar a formagcdo basica comum, abre o espaco, nas escolas
publicas, para o ensino religioso. Haveria contradicdo entre os dois artigos? Ou o art.
210 estabeleceria uma excecao?

Ndo cremos em qualquer destas alternativas. A Constituicdo apenas
reconhece a importancia do ensino religioso para a formacdo basica comum do
periodo de maturacdo da crianca e do adolescente que coincide com o ensino
fundamental e permite uma colaboracao entre as partes, desde que estabelecida em
vista do interesse publico e respeitando - pela matricula facultativa - opcoes
religiosas diferenciadas ou mesmo a dispensa de frequéncia de tal ensino na escola.

Como entender, porém, “ensino religioso™?

Segundo uma primeira interpretacdo, que ha tempo se tornou pratica nas
escolas, com evidentes dificuldades e contradicdes, tratar-se-ia de assegurar que
um professor, fosse la qual sua crenca, desde que tivesse cumprido as formalidades
que Ihe permitem a docéncia, passasse a ensinar matéria “religiao”, muitas vezes
completando, para sua conveniéncia ou da propria escola, a carga horaria de sua
disciplina de formacéo, registro e ingresso.

Pode-se compreender que qualquer pessoa, religiosa ou agndstica, deva
conhecer os episédios maiores da vida de Jesus Cristo e de outros lideres
religiosos, e muito do conteado de suas mensagens, pelo fato de ter tido acesso a
nossa tradicdo cultural, reforcado pela sua superior escolaridade. Um professor
desta matéria - historia da religido, antropologia cultural, ética religiosa - seria, como
gualquer outro professor, credenciado pelo Estado através de concurso ou outra
forma de atribuicdes de aula. Desse ponto de vista, nunca seria representante oficial
de uma das religibes existentes no pais.

Conforme uma segunda interpretacdo, que € a nossa, inferida dos textos
legais, por ensino religiosos se entende o0 espago que a escola publica abre para

gue estudantes, facultativamente, se iniciem ou se aperfeicoem numa determinada
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religido. Desse ponto de vista, somente as igrejas, individualmente ou associadas,
poderdo credenciar seus representantes para ocupar 0 espago como resposta a
demanda dos alunos de uma determinada escola. Foi a interpretagdo que a nova
LDB adotou no ja citado art. 33.

A Lei nos parece clara, reafirmando o carater leigo do Estado e a
necessidade de formacé&o religiosa aos cuidados dos representantes reconhecidos
pelas proprias igrejas. A escola cabem duas obrigacées:

1. Garantir a “matricula facultativa”, o que supde que a escola, em seu
projeto pedagdgico, ofereca com clareza aos alunos e pais quais sdo as opcdes
disponibilizadas pelas igreja, em carater confessional ou interconfessional;

2. Deixar horario e instalacdes fisicas vagas para que o0s representantes das
igrejas 0s ocupem conforme sua proposta pedagogica, para os estudantes que
demandarem o ensino religioso de sua opc¢ao, ndo o saber das religibes, que
podera ser ministrado por qualquer professor afeito a tal contetdo, mas a pratica
assumida por um representante confessional ou interconfessional.

Esta segunda interpretacdo impde algumas definicdes, em especial quanto
ao financiamento desta atividade na escola publica. Mesmo que a LDB néo o
declarasse, nao poderia haver dnus para os cofres publicos, por trés motivos:

a) haveria violagdo do art. 19 da CF que veda a subvencdo a cultos
religiosos e a igrejas;

b) criaria um tratamento desigual do Estado com relagcao as diversas igrejas,
porque a subvencao seria desproporcional a demanda. Como o professor seria pago
por hora curricular de trabalho, um ou dois alunos de uma religido demandariam o
mesmo gasto do Estado do que trinta ou quarenta de outra, jA que a lei garante a
confessionalidade e a opcédo dos alunos;

c) finalmente, havendo disposicdo de pagamento pelo Estado, poder-se-ia
chegar ao absurdo de o ensino religioso para dezenas de denominacdes
diferenciadas com demanda na escola ser mais oneroso que o ensino de outras
matérias com maior carga horaria.

Outras questdes pertinentes ao ensino religioso de carater curricular por
exemplo, se ele se aplica ao ensino de jovens e adultos ou de quanto deve ser a
carga horaria e se ela integra o minimo legal de 800 horas anuais preconizadas pela

LDB sao matéria de decisdo da Camara de Educacao Basica.
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No que compete ao Conselho Pleno, concluimos este Parecer reafirmando
que, para a oferta do ensino religioso nas escolas publicas de ensino fundamental,
da parte do Estado, e, portanto dos sistemas de ensino e das escolas, cabe-lhes,
antes do periodo letivo, oferecer horario apropriado e acolher as propostas
confessionais e interconfessionais das diversas religides para, respeitado o prazo do
artigo 88 da Lei 9.394/96, ser incluida no Projeto Pedagdgico da escola e transmitida
aos alunos e pais, de forma a assegurar a matricula facultativa no ensino religioso e
optativa segundo a consciéncia dos alunos ou responsaveis, sem nenhuma forma de
inducao de obrigatoriedade ou de preferéncia por uma ou outra religido.

Com isso, cremos estar sendo estimulado o respeito a Lei e o exercicio da
liberdade, e da democracia e da cidadania.

Brasilia, 11 de marco de 1997

Relatores - Conselheiros José Arthur Giannotti e

Jodo Antonio Cabral de Monlevade

lIl) DECISAO DO PLENARIO
O Plenario do Conselho Nacional de Educacdo aprova a conclusdo da

Comissédo Conselheiro Hésio de Albuquerque Cordeiro - Presidente

(HOMOLOGADO EM 17/06/97, PUBLICADO NO DOU DE 17/06/97 -
SECAO | P. 12507)

Extraido do site: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PNCP0597.pdf
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ANEXO E

Resolucdo SE N° 21/2002 - Dispde sobre as aulas de ensino religioso narede

estadual de ensino e da providéncias correlatas

A Secretaria da Educacdo, com fundamento na legislacdo vigente, em especial na
Lei 10.783/2001, na Indicagdo CEE N° 07/2001 e Deliberagdo CEE N° 16/2001,
aprovadas em 25 de julho de 2001, e considerando as recomendacdes do Conselho
Estadual de Educacdo, publicadas em 08/12/2001 (Comunicado do CEE de
08/12/2001), a partir do relatorio da | Audiéncia Publica do Ensino Religioso que foi
encaminhado a esta Pasta em 11 de janeiro de 2002; a necessidade urgente de
orientar os procedimentos relativos a atribuicAo de aulas da area de Ensino
Religioso, resolve:

Artigo 1° - A matriz curricular do ensino fundamental regular devera ter
acrescida, na série final do Ciclo Il, uma aula semanal de Ensino Religioso para
desenvolvimento dos conteudos relativos a Historia das Religides.

Paragrafo Unico - A aula prevista no caput deste artigo devera constar do
horario regular da classe.

Artigo 2° - S&o considerados habilitados para ministrar as aulas de que trata
0 artigo anterior, os docentes licenciados em Historia, Ciéncias Sociais e Filosofia.

Artigo 3° - As aulas de Ensino Religioso poderdo ser atribuidas para
constituicdo e ampliacdo de jornada de trabalho, carga suplementar de trabalho ou
carga horaria de servidor.

Artigo 4° - A atribuicdo das aulas a que se refere esta Resolucdo obedecera
ao disposto na Resolucdo SE N° 143/2001.

Artigo 5° As orientacdes referentes ao processo de capacitacdo e
orientacdo docente para implementacdo gradativa das aulas de Ensino Religioso,
nos termos do disposto na Deliberacdo CEE N° 16/2001 e Indicacdo CEE N°

07/2001, serao expedidas oportunamente.

Extraido do site: http://deguarulhossul.edunet.sp.gov.br/erel.htm
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ANEXO F

Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural — 2002 - A Conferéncia
Geral,

Reafirmando seu compromisso com a plena realizacdo dos direitos humanos e das
liberdades fundamentais proclamadas na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e em outros instrumentos universalmente reconhecidos, como 0s dois
Pactos Internacionais de 1966 relativos respectivamente, aos direitos civis e politicos
e aos direitos econdmicos, sociais e culturais,
Recordando que o Preambulo da Constituicdo da UNESCO afirma “(...) que a ampla
difusdo da cultura e da educacédo da humanidade para a justica, a liberdade e a paz
sao indispensaveis para a dignidade do homem e constituem um dever sagrado que
todas as nacdes devem cumprir com um espirito de responsabilidade e de ajuda
mutua”,
Recordando também seu Artigo primeiro, que designa a UNESCO, entre outros
objetivos, o de recomendar “os acordos internacionais que se fagam necessarios
para facilitar a livre circulagdo das idéias por meio da palavra e da imagem”,
Referindo-se as disposicdes relativas a diversidade cultural e ao exercicio dos
direitos culturais que figuram nos instrumentos internacionais promulgados pela
UNESCOI1],
Reafirmando que a cultura deve ser considerada como o conjunto dos tracos
distintivos espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que caracterizam uma
sociedade ou um grupo social e que abrange, além das artes e das letras, os modos
de vida, as maneiras de viver juntos, os sistemas de valores, as tradicbes e as
crencgas[2],
Constatando que a cultura se encontra no centro dos debates contemporaneos
sobre a identidade, a coesdo social e o desenvolvimento de uma economia fundada
no saber,
Afirmando que o respeito a diversidade das culturas, a tolerancia, ao dialogo e a
cooperacdo, em um clima de confianga e de entendimento mutuos, estdo entre as

melhores garantias da paz e da seguranca internacionais,
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Aspirando a uma maior solidariedade fundada no reconhecimento da diversidade
cultural, na consciéncia da unidade do género humano e no desenvolvimento dos
intercambios culturais,

Considerando que o processo de globalizacdo, facilitado pela rapida evolucao das
novas

tecnologias da informagao e da comunicacao, apesar de constituir um desafio para a
diversidade cultural, cria condicées de um diadlogo renovado entre as culturas e as
civilizagodes,

Consciente do mandato especifico confiado a UNESCO, no seio do sistema das
Nacoes Unidas, de assegurar a preservacdo e a promoc¢ao da fecunda diversidade
das culturas,

Proclama os seguintes principios e adota a presente Declaracéo:

IDENTIDADE, DIVERSIDADE E PLURALISMO

Artigo 1 — A diversidade cultural, patriménio comum da humanidade

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa diversidade
se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam 0s
grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Fonte de intercambios, de
inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural é, para o género humano, tao
necessaria como a diversidade bioldgica para a natureza. Nesse sentido, constitui 0
patrimdénio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em
beneficio das geracfes presentes e futuras.

Artigo 2 — Da diversidade cultural ao pluralismo cultural

Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel garantir
uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades culturais a um
s6 tempo plurais, variadas e dinamicas, assim como sua vontade de conviver. As
politicas que favorecam a inclusdo e a participacdo de todos os cidadaos garantem a
coesdo social, a vitalidade da sociedade civil e a paz. Definido desta maneira, o
pluralismo cultural constitui a resposta politica a realidade da diversidade cultural.
Inseparavel de um contexto democratico, o pluralismo cultural é propicio aos
intercambios culturais e ao desenvolvimento das capacidades criadoras que
alimentam a vida publica.

Artigo 3 — A diversidade cultural, fator de desenvolvimento
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A diversidade cultural amplia as possibilidades de escolha que se oferecem a todos;
é uma das fontes do desenvolvimento, entendido ndo somente em termos de
crescimento econdmico, mas também como meio de acesso a uma existéncia

intelectual, afetiva, moral e espiritual satisfatoria.

DIVERSIDADE CULTURAL E DIREITOS HUMANOS

Artigo 4 — Os direitos humanos, garantias da diversidade cultural

A defesa da diversidade cultural € um imperativo ético, inseparavel do respeito a
dignidade humana. Ela implica o compromisso de respeitar os direitos humanos e as
liberdades fundamentais, em particular os direitos das pessoas que pertencem a
minorias e 0os dos povos autéctones. Ninguém pode invocar a diversidade cultural
para violar os direitos humanos garantidos pelo direito internacional, nem para limitar
seu alcance.

Artigo 5 — Os direitos culturais, marco propicio da diversidade cultural

Os direitos culturais sao parte integrante dos direitos humanos, que Sao universais,
indissociaveis e interdependentes. O desenvolvimento de uma diversidade criativa
exige a plena realizacdo dos direitos culturais, tal como os define o Artigo 27 da
Declaracdo Universal de Direitos Humanos e os artigos 13 e 15 do Pacto
Internacional de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais. Toda pessoa deve, assim,
poder expressar-se, criar e difundir suas obras na lingua que deseje e, em particular,
na sua lingua materna; toda pessoa tem direito a uma educacéo e uma formacao de
gualidade que respeite plenamente sua identidade cultural; toda pessoa deve poder
participar na vida cultural que escolha e exercer suas proprias praticas culturais,
dentro dos limites que impde o respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais.

Artigo 6 — Rumo a uma diversidade cultural accessivel a todos

Enquanto se garanta a livre circulacdo das idéias mediante a palavra e a imagem,
deve-se cuidar para que todas as culturas possam se expressar e se fazer
conhecidas. A liberdade de expressédo, o pluralismo dos meios de comunicacéo, o
multilingliismo, a igualdade de acesso as expressfes artisticas, ao conhecimento
cientifico e tecnoldgico — inclusive em formato digital - e a possibilidade, para todas
as culturas, de estar presentes nos meios de expressao e de difusédo, sdo garantias

da diversidade cultural.
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DIVERSIDADE CULTURAL E CRIATIVIDADE

Artigo 7 — O patrimdnio cultural, fonte da criatividade

Toda criacdo tem suas origens nas tradicbes culturais, porém se desenvolve
plenamente em contato com outras. Essa é a razdo pela qual o patriménio, em todas
suas formas, deve ser preservado, valorizado e transmitido as geracfes futuras
como testemunho da experiéncia e das aspiragcbes humanas, a fim de nutrir a
criatividade em toda sua diversidade e estabelecer um verdadeiro dialogo entre as
culturas.

Artigo 8 — Os bens e servigos culturais, mercadorias distintas das demais

Frente as mudancas econdmicas e tecnoldgicas atuais, que abrem vastas
perspectivas para a criagdo e a inovacgao, deve-se prestar uma particular atencdo a
diversidade da oferta criativa, ao justo reconhecimento dos direitos dos autores e
artistas, assim como ao carater especifico dos bens e servigcos culturais que, na
medida em que sado portadores de identidade, de valores e sentido, ndo devem ser
considerados como mercadorias ou bens de consumo como 0s demais.

Artigo 9 — As politicas culturais, catalisadoras da criatividade

As politicas culturais, enquanto assegurem a livre circulacdo das idéias e das obras,
devem criar condi¢cbes propicias para a producdo e a difusdo de bens e servigos
culturais diversificados, por meio de industrias culturais que disponham de meios
para desenvolver-se nos planos local e mundial. Cada Estado deve, respeitando
suas obrigacdes internacionais, definir sua politica cultural e aplica-la, utilizando-se
dos meios de acdo que julgue mais adequados, seja na forma de apoios concretos
ou de marcos reguladores apropriados.

DIVERSIDADE CULTURAL E SOLIDARIEDADE INTERNACIONAL

Artigo 10 — Reforcar as capacidades de criacdo e de difusdo em escala mundial

Ante os desequilibrios atualmente produzidos no fluxo e no intercambio de bens
culturais em escala mundial, é necesséario reforcar a cooperacao e a solidariedade
internacionais destinadas a permitir que todos os paises, em particular os paises em
desenvolvimento e os paises em transicdo, estabelecam industrias culturais viaveis
e competitivas nos planos nacional e internacional.

Artigo 11 — Estabelecer parcerias entre o setor publico, o setor privado e a

sociedade civil
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As forcas do mercado, por si s6s, hdo podem garantir a preservagdo e promoc¢ao da
diversidade cultural, condicdo de um desenvolvimento humano sustentavel. Desse
ponto de vista, convém fortalecer a funcdo primordial das politicas publicas, em
parceria com o setor privado e a sociedade civil.

Artigo 12 — A fungao da UNESCO

A UNESCO, por virtude de seu mandato e de suas fungdes, tem a responsabilidade
de:

a) promover a incorporacdo dos principios enunciados na presente Declaracdo nas
estratégias de desenvolvimento elaboradas no seio das diversas entidades
intergovernamentais;

b) servir de instancia de referéncia e de articulacdo entre os Estados, 0os organismos
internacionais governamentais e nao-governamentais, a sociedade civil e o setor
privado para a elaboracdo conjunta de conceitos, objetivos e politicas em favor da
diversidade cultural;

c) dar seguimento a suas atividades normativas, de sensibilizacdo e de
desenvolvimento de capacidades nos ambitos relacionados com a presente
Declaracao dentro de suas esferas de competéncia;

d) facilitar a aplicacdo do Plano de Ac¢ao, cujas linhas gerais se encontram apensas
a presente Declaracao.

LINHAS GERAIS DE UM PLANO DE ACAO PARA A APLICACAO DA
DECLARACAO UNIVERSAL DA UNESCO SOBRE A DIVERSIDADE CULTURAL
Os Estados Membros se comprometem a tomar as medidas apropriadas para
difundir amplamente a Declaracdo Universal da UNESCO sobre a Diversidade
Cultural e fomentar sua aplicacdo efetiva,cooperando, em particular, com vistas a
realizacao dos seguintes objetivos:

1. Aprofundar o debate internacional sobre os problemas relativos a diversidade
cultural,especialmente os que se referem a seus vinculos com o desenvolvimento e
a sua influéncia na formulacdo de politicas, em escala tanto nacional como
internacional; Aprofundar, em patrticular, a reflexdo sobre a conveniéncia de elaborar
um instrumento juridico internacional sobre a diversidade cultural.

2. Avancar na definicdo dos principios, normas e praticas nos planos nacional e
internacional, assim como dos meios de sensibilizacdo e das formas de cooperagao

mais propicios a salvaguarda e a promogéao da diversidade cultural.
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3. Favorecer o intercambio de conhecimentos e de préaticas recomendaveis em
matéria de pluralismo cultural, com vistas a facilitar, em sociedades diversificadas, a
inclusdo e a participagdo de pessoas e grupos advindos de horizontes culturais
variados.

4. Avancar na compreensao e no esclarecimento do contetdo dos direitos culturais,
considerados como parte integrante dos direitos humanos.

5. Salvaguardar o patriménio linglistico da humanidade e apoiar a expressao, a
criacdo e a difusdo no maior numero possivel de linguas.

6. Fomentar a diversidade linglistica - respeitando a lingua materna - em todos os
niveis da educacdo, onde quer que seja possivel, e estimular a aprendizagem do
plurilingliismo desde a mais jovem idade.

7. Promover, por meio da educacdo, uma tomada de consciéncia do valor positivo
da diversidade cultural e aperfeicoar, com esse fim, tanto a formulacdo dos
programas escolares como a formacéo dos docentes.

8. Incorporar ao processo educativo, tanto o0 quanto necessario, métodos
pedagogicos

tradicionais, com o fim de preservar e otimizar os métodos culturalmente adequados
para a comunicacao e a transmissao do saber.

9. Fomentar a “alfabetizacao digital” e aumentar o dominio das novas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, que devem ser consideradas, ao mesmo tempo,
disciplinas de ensino e instrumentos pedagoégicos capazes de fortalecer a eficacia
dos servicos educativos.

10. Promover a diversidade linguistica no ciberespaco e fomentar o acesso gratuito
e universal, por meio das redes mundiais, a todas as informac¢des pertencentes ao
dominio publico.

11. Lutar contra o hiato digital - em estreita cooperacdo com 0S organismos
competentes do sistema das Nacdes Unidas - favorecendo o acesso dos paises em
desenvolvimento as novas tecnologias, ajudando-os a dominar as tecnologias da
informacéo e facilitando a circulacéo eletrdnica dos produtos culturais endégenos e o
acesso de tais paises aos recursos digitais de ordem educativa, cultural e cientifica,
disponiveis em escala mundial.

12. Estimular a producéo, a salvaguarda e a difusdo de contetdos diversificados nos

meios de comunicacdo e nas redes mundiais de informacé&o e, para tanto, promover
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o papel dos servigcos publicos de radiodifusdo e de televisdo na elaboracdo de
produgbes audiovisuais de qualidade, favorecendo, particularmente, o
estabelecimento de mecanismos de cooperacdo que facilitem a difusdo das
mesmas.

13. Elaborar politicas e estratégias de preservacdo e valorizacdo do patriménio
cultural e natural, em particular do patriménio oral e imaterial e combater o trafico
ilicito de bens e servigos culturais.

14. Respeitar e proteger os sistemas de conhecimento tradicionais, especialmente
os das

populacBes autéctones; reconhecer a contribuicdo dos conhecimentos tradicionais
para a protecdo ambiental e a gestado dos recursos naturais e favorecer as sinergias
entre a ciéncia moderna e os conhecimentos locais.

15. Apoiar a mobilidade de criadores, artistas, pesquisadores, cientistas e
intelectuais e o

desenvolvimento de programas e associacdes internacionais de pesquisa,
procurando, a0 mesmo tempo, preservar e aumentar a capacidade criativa dos
paises em desenvolvimento e em transicao.

16. Garantir a protecdo dos direitos de autor e dos direitos conexos, de modo a
fomentar o desenvolvimento da criatividade contemporanea e uma remuneracao
justa do trabalho criativo, defendendo, ao mesmo tempo, o direito publico de acesso
a cultura, conforme o Artigo 27 da Declaracéo Universal de Direitos Humanos.

17. Ajudar a criacdo ou a consolidacdo de industrias culturais nos paises em
desenvolvimento e nos paises em transicdo e, com este propdésito, cooperar para
desenvolvimento das infra-estruturas e das capacidades necessarias, apoiar a
criacdo de mercados locais viaveis e facilitar o acesso dos bens culturais desses
paises ao mercado mundial e as redes de distribuicdo internacionais.

18. Elaborar politicas culturais que promovam 0s principios inscritos na presente
Declaracdo, inclusive mediante mecanismos de apoio a execucdo e/ou de marcos
reguladores apropriados, respeitando as obrigacfes internacionais de cada Estado.
19. Envolver os diferentes setores da sociedade civil na definicAo das politicas

publicas de salvaguarda e promoc¢ao da diversidade cultural.
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20. Reconhecer e fomentar a contribuicdo que o setor privado pode aportar a
valorizacdo da diversidade cultural e facilitar, com esse propdsito, a criacdo de
espacos de dialogo entre o setor publico e o privado.

Os Estados Membros recomendam ao Diretor Geral que, ao executar 0s programas
da UNESCO, leve em consideracéo os objetivos enunciados no presente Plano de
Acdo e que o comunique aos organismos do sistema das Nac¢des Unidas e demais
organizagOes intergovernamentais e naogovernamentais interessadas, de modo a
reforcar a sinergia das medidas que sejam adotadas em favor da diversidade
cultural.

[1] Entre os quais figuram, em particular, o acordo de Florengca de 1950 e seu
Protocolo de Nairobi de 1976, a Convencao Universal sobre Direitos de Autor, de
1952, a Declaracéo dos Principios de Cooperacéo Cultural Internacional de 1966, a
Convencdo sobre as Medidas que Devem Adotar-se para Proibir e Impedir a
Importacao, a Exportacéo e a Transferéncia de Propriedade llicita de Bens Culturais,
de 1970, a Convencéo para a Protecdo do Patrimbnio Mundial Cultural e Natural de
1972, a Declaracdo da UNESCO sobre a Raca e os Preconceitos Raciais, de 1978,
a Recomendacéo relativa a condicéo do Artista, de 1980 e a Recomendacao sobre a
Salvaguarda da Cultura Tradicional e Popular, de 1989.

[2] Definicdo conforme as conclusbes da Conferéncia Mundial sobre as Politicas
Culturais (MONDIACULT, Meéxico, 1982), da Comissdo Mundial de Cultura e
Desenvolvimento (Nossa Diversidade Criadora, 1995) e da Conferéncia
Intergovernamental sobre Politicas Culturais para o Desenvolvimento (Estocolmo,
1998).

http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127160por.pdf
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ANEXO G

Presidéncia da Republica Casa Civil - Subchefia para Assuntos Juridicos
DECRETO N°6.177, DE 1° DE AGOSTO DE 2007.
Promulga a Convencéao sobre a Protecao
e Promocé&o da Diversidade das
Expressdes Culturais, assinada em Paris,
em 20 de outubro de 2005.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que |lhe confere o art.
84, inciso IV, da Constituicao, e

Considerando que o Congresso Nacional aprovou, por meio do Decreto
Legislativo n® 485, de 20 de dezembro de 2006, o texto da Convencdo sobre a
Protecdo e Promocéao da Diversidade das Expressdes Culturais, assinada em Paris,
em 20 de outubro de 2005;

Considerando que o Brasil fez o depdsito do Instrumento de Ratificacdo em 16
de janeiro de 2007;

Considerando que a Convencao entrou em vigor internacional em 18 de marco
de 2007, nos termos do art. 29;

DECRETA:

Art. 1° A Convencédo sobre a Protecdo e Promocdo da Diversidade das
Expressdes Culturais, assinada em Paris, em 20 de outubro de 2005, apensa por
copia ao presente Decreto, sera executada e cumprida tdo inteiramente como nela
se contém.

Art. 2° S&do sujeitos a aprovacdo do Congresso Nacional quaisquer atos que
possam resultar em revisdo da referida Convencédo ou que acarretem encargos ou
compromissos gravosos ao patriménio nacional, nos termos do art. 49, inciso |, da
Constituicao.

Art. 3° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacdo.

Brasilia, 1° de agosto de 2007; 186° da Independéncia e 119° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Celso Luiz Nunes Amorim

Extraido de: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2007/decreto/d6177.htm



163

ANEXO H
LEIN. 5.692, de 11 de agosto de 1971.
Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei

CAPITULO |

Do Ensino de 1° e 2° graus
Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacéo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de auto-realizacdo, gualiticacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania.
8 1° Para efeito do que dispdem os Arts. 176 e 178 da Constituicdo, entende-se por
ensino primario a educacao correspondente ao ensino de primeiro grau e por ensino
médio, o de segundo grau.
8 2° O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado obrigatoriamente na lingua nacional.
Art. 2° O ensino de 1° e 2° graus serd ministrado em estabelecimentos criados ou
reorganizados sob critérios que assegurem a plena utilizagdo dos seus recursos
materiais e humanos, sem duplicacdo de meios para fins idénticos ou equivalentes.
Paragrafo Unico. A organizacdo administrativa, didatica e disciplinar de cada
estabelecimento do ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser aprovado
pelo 6rgdo proprio do sistema, com observancia de normas fixadas pelo respectivo
Conselho de Educacéo.
Art. 3° Sem prejuizo de outras solu¢des que venham a ser adotadas, os sistemas de
ensino estimulardo, no mesmo estabelecimento, a oferta de modalidades diferentes
de estudos integradas por uma base comum e, na mesma localidade:
a) a reunido de pequenos estabelecimentos em unidades mais amplas;
b) a entrosagem e a intercomplementaridade dos estabelecimentos de ensino entre
Si ou com outras instituicdes sociais, a fim de aproveitar a capacidade ociosa de uns
para suprir deficiéncias de outros;
C) a organizacdo de centros interescolares que reunam servicos e disciplinas ou
areas de estudo comum a varios estabelecimentos.
Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum obrigatorio
em ambito nacional, e uma parte diversificada rara atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos.
8§ 1° Observar-se-d80 as seguintes prescricdes na definicdo dos conteudos
curriculares:
| - O Conselho Federal de Educacao fixara para cada grau as matérias relativas ao
nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.
Il - Os Conselhos de Educacdo relacionardo, para o0s respectivos sistemas de
ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as que
devam constituir a parte diversificada.
[l - Com aprovagdo do competente Conselho de Educagdo, o estabelecimento
podera incluir estudos ndo decorrentes de matérias relacionadas de acordo com o
inciso anterior.
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8 2° No ensino de 1 ° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunicagédo e como expressao da cultura brasileira.
§ 3° Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacéo fixara, além do
nacleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissional ou conjunto
de habilitagbes afins.

§ 4° Mediante aprovacdo do Conselho Federal de Educacéo, os estabelecimentos
de ensino poderao oferecer outras habilitacdes profissionais para as quais ndo haja
minimos de curriculo previamente estabelecidos por aquele 6rgdo, assegurada a
validade nacional dos respectivos estudos.
Art. 5° As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias
fixadas na forma do artigo anterior, com as disposices necessarias ao seu
relacionamento, ordenacdo e sequéncia, constituirdo para cada grupo curriculo
pleno do estabelecimento.

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno terd uma
parte de educacédo geral e outra de formacao especial, sendo organizado de modo
que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacéo geral seja exclusiva nas séries
iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacao especial.

8 2° A parte de formacgéao especial de curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciardo para o trabalho, no ensino de
1o grau e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) serd fixada, quando se destine a iniciacdo e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista
de levantamentos periodicamente renovados.

§ 3° Excepcionalmente, a parte especial do curriculo podera assumir, no ensino de
2° grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem de estudos gerais,
para atender a aptiddo especifica do estudante, por indicacdo de professores e
orientadores.

Art. 6° As habilitagbes profissionais poderdo ser realizadas em regime de
cooperacao com as empresas.
Paragrafo unico. O estagio ndo acarreta para as empresas nenhum vinculo de
emprego, mesmo que se remunere 0 aluno estagiario, e suas obrigacbes seréo
apenas as especificadas no convénio feito com o estabelecimento.

Art. 7° Sera obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacéo Fisica,
Educacdo Artistica e Programa de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-lei no 869, de 12 de setembro de 1969.

Paragrafo unico. O ensino religioso, de matricula facultativas constituird disciplina
dos horéarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.

Art. 8° A ordenacédo do curriculo seréa feita por séries anuais de disciplinas ou areas
de estudo organizadas de forma a permitir, conforme o plano e as possibilidades do
estabelecimento, a inclusdo de opcbes que atendam as diferencas individuais dos
alunos e, no ensino de 2° grau, ensejem variedade de habilitacoes.

§ 1° Admitir-se-a a organizacdo semestral no ensino de 1° e 2° graus e, no de 2°
grau, a matricula por disciplina sob condicbes que assegurem o relacionamento, a
ordenacdo e a sequéncia dos estudos.

8§ 2° Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que reunam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas
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estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal solugédo se
aconselhe.

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo.
Art. 10 Serd instituida obrigatoriamente a Orientacdo Educalional, incluindo
aconselhamento vocacional, em cooperacdo com os professores, a familia e a
comunidade.

Art. 11 O ano e o semestre letivos, independentemente, do ano civil, terdo, no
minimo, 180 e 90 dias de trabalho escolar efetivo, respectivamente, excluido o
tempo reservado as provas finais, caso estas sejam adotadas.

§ 1° Os estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus funcionardo entre os periodos
letivos regulares para, além de outras atividades, proporcionar estudos de
recuperacdo aos alunos de aproveitamento insuficiente e ministrar, em carater
intensivo, disciplinas, areas de estudo e atividades planejadas com duragao
semestral, bem como desenvolver programas de aperfeicoamento de professores e
realizar cursos especiais de natureza supletiva.

8 2° Na zona rural, o estabelecimento podera organizar os periodos letivos, com
prescricdo de férias nas épocas do plantio e colheita de safras, conforme plano
aprovado pela competente autoridade de ensino.

Art. 12 O regimento escolar regulard a substituicdo de uma disciplina, area de
estudo ou atividade por outra a que se atribua idéntico ou equivalente valor
formativo, excluidas as que resultem do nucleo comum e dos minimos fixados para
as habilitagdes profissionais.

Paragrafo Unico. Cabera aos Conselhos de Educacdo fixar, para os
estabelecimentos situados nas respectivas jurisdicdes, 0s critérios gerais que
deveréo presidir ao aproveitamento de estudos definido neste artigo.

Art. 13 A transferéncia do aluno de um para outro estabelecimento far-se-a pelo
nucleo comum fixado em ambito nacional e, quando for o caso, pelos minimos
estabelecidos para as habilitagdes profissionais, conforme normas baixadas pelos
competentes Conselhos de Educacéo.

Art. 14 A verificacdo do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendo a avaliagcdo do aproveitamento e a apuracdo da
assiduidade.

8§ 1° Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mengoes,
preponderardo o0s aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados
obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida.

§ 2° O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacdo mediante
estudos de recuperacao proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento.

§ 3° Ter-se-a como aprovado quanto a assiduidade:

a) o aluno de frequéncia igual ou superior a 75% na respectiva disciplina, area de
estudo ou atividade;

b) o aluno de frequéncia inferior a 75% que tenha obtido aproveitamento superior a
80% da escala de notas ou mencodes adotadas pelo estabelecimento

c) o aluno que ndo se encontre na hipotese da alinea anterior, mas com frequéncia
igual ou. superior ao minimo estabelecido em cada sistema de ensino pelo
respectivo Conselho de Educacédo, e que demonstre melhoria de aproveitamento
apos estudos a titulo de recuperagéo.
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8§ 4° Verificadas as necessarias condi¢ces, os sistemas de ensino poderdo admitir a
adocéo de critérios 'que permitam avangos progressivos dos alunos pela conjugacéo
dos elementos de idade e aproveitamento.

Art. 15. O regimento escolar podera admitir que no regime seriado, a partir da 7a
série, o0 aluno seja matriculado com dependéncia de uma ou duas disciplinas, areas
de estudo ou atividades de série anterior, desde que preservada a sequéncia do
curriculo.

Art. 16. Cabera aos estabelecimentos expedir os certificados de conclusao de série,
conjunto de disciplinas ou grau escolar e os diplomas ou certificados
correspondentes as habilitagcdes profissionais de todo o ensino de 2° grau, ou de
parte deste.

Paragrafo Unico. Para que tenham validade nacional, os diplomas e certificados
relativos as habilitacGes profissionais deverdo ser registrados em 6rgdo local do
Ministério da Educacao.

CAPITULO I
Do Ensino de 1° Grau

Art. 17. O ensino de 1° grau destina-se a formacéo da crianca e do pré-adolescente,
variando em conteudo e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos.
Art. 18. O ensino de 1° grau tera a duracdo de oito anos letivos e compreendera,
anualmente, pelo menos 720 horas de atividades.

Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter a idade minima de
sete anos.

§ 1° As normas de cada sistema dispordo sobre a possibilidade de ingresso no
ensino de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade.

§ 2° Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a sete
anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e
instituicbes equivalentes.

Art. 20. O ensino de 1° grau sera obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamento da populacdo que alcance a
idade escolar e proceder a sua chamada para matricula.

Paragrafo unico. Nos Estados, no Distrito Federal, nos Territérios e nos Municipios,
deverd a administracdo do ensino fiscalizar o cumprimento da obrigatoriedade
escolar e incentivar a frequéncia dos alunos.

CAPITULO Il
Do Ensino de 2° Grau

Art. 21 O ensino de 2° grau destina-se a formacado integral do adolescente.
Paragrafo Unico. Para ingresso no ensino de 2° grau, exigir-se-a a concluséo do
ensino de 1° grau ou de estudos equivalentes.

Art. 22 O ensino de 2° grau terd trés ou quatro séries anuais, conforme previsto para
cada habilitagdo, compreendendo, pelo menos, 2.200 ou 2.900 horas de trabalho
escolar efetivo, respectivamente.

Paragrafo Unico. Mediante aprovacdo dos respectivos Conselhos de Educagéo, os
sistemas de ensino poderdo admitir que, no regime de matricula por disciplina, o
aluno possa concluir em dois anos no minimo, e cinco no maximo, os estudos
correspondentes a trés séries da escola de 2° grau.

Art. 23 Observado o que sobre o assunto conste da legislacao propria:
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a) a concluséo da 32 série do ensino de 2° grau, ou do correspondente no regime de
matricula por disciplinas, habilitara ao prosseguimento de estudos em grau superior;
b) os estudos correspondentes a 42 série do ensino de 2° grau poderdo, quando
equivalentes, ser aproveitados em curso superior da mesma area ou de areas afins.

CAPITULO IV
Do Ensino Supletivo

Art. 24 O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir, a escolarizagao regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham
seguido ou concluido na idade prépria;

1) proporcionar, mediante repetida volta & escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo para os que tenham seguido o. ensino regular. no todo ou em parte.
Paragrafo Unico. O ensino supletivo abrangerd cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacéo.

Art. 25 O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender, desde a
iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacéao profissional definida em lei
especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizacdo de
conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos teréo estrutura, duragéo e regime escolar que se ajustem
as suas finalidades préprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes. ou mediante a utilizagédo de
radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicacdo que permitam
alcancar o maior numero de alunos.

Art. 26 Os exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo resultante do
nacleo comum, fixado pelo Conselho Federal de Educacdo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular, e poderdo, quando realizados para o
exclusivo efeito de habilitacdo profissional de 2° grau, abranger somente o minimo
estabelecido pelo mesmo Conselho.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo deverao realizar-se:

a) ao nivel de conclusédo do ensino de 1° grau, para os maiores de 18 anos;

b) ao nivel de conclusao do ensino de 2° grau, para os maiores de 21 anos.

8§ 2° Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais ou
reconhecidos indicados nos varios sistemas, anualmente, pelos respectivos
Conselhos de Educacao.

§ 3° Os exames supletivos poderéo ser unificados na jurisdigdo todo um sistema de
ensino, ou parte deste, de acordo com normas especiais baixadas pelo respectivo
Conselho de Educacéo.

Art. 27. Desenvolver-se-do, ao nivel de uma ou mais das quatro uUltimas séries do
ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem, ministrados a alunos de 14 a 18 anos,
em complementacdo da escolarizacdo regular, e, a esse nivel ou ao de 2° grau,
cursos intensivos de qualificacéo profissional.

Paragrafo unico. Os cursos de aprendizagem e os de qualificagdo dardo direito a
prosseguimento de estudos quando incluirem disciplinas, areas de estudo e
atividades que os tomem equivalentes ao ensino regular, conforme estabelecam as
normas dos varios sistemas.

Art. 28. Os certificados de aprovacdo em exames supletivos e os relativos a
conclusdo de cursos de aprendizagem e qualificacdo serdo expedidos pelas
instituices que os mantenham.
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CAPITULO V
Dos Professores e Especialistas

Art. 29. A formacao de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus
sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferencas
culturais de cada regido do Pais, e com orientacdo que atenda aos objetivos
especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou
atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-4 como formacdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 & 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao
nivel de graduacao, representada por licenciatura de 1o grau, obtida em curso de
curta duracgao;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior
de graduacéao correspondente a licenciatura plena.

8 1° Os professores a que se refere a letra "a" poderao lecionar na 52 e 62 séries do
ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em quatro séries ou,
guando em trés, mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que
incluirdo, quando for o caso, formacao pedagodgica.

8§ 2° Os professores a que se refere a letra "b" poderdo alcancar, no exercicio do
magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos aos paragrafos anteriores poder&o ser objeto de
aproveitamento em cursos ulteriores.

Art. 31 As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais referidos no § 2° do artigo
anterior serdo ministrados nas universidades e demais instituicbes que mantenham
cursos de duracao plena.

Paragrafo Unico. As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais, de preferéncia
nas comunidades menores, poderdo também ser ministradas em faculdades,
centros, escolas, institutos e outros tipos de estabelecimentos criados ou adaptados
para esse fim, com autorizacdo e reconhecimento na forma da Lei.

Art. 32 O pessoal docente do ensino supletivo terd preparo adequado as
caracteristicas especiais desse tipo de ensino, de acordo com as normas
estabelecidas pelos Conselhos de Educacao.

Art. 33 A formacdo de administradores, planejadores, orientadores, inspetores,
supervisores e demais especialistas de educacao sera feita em curso superior de
graduacéo, com duracdao plena ou curta, ou de pés-graduacao.

Art. 34 A admissédo de professores e especialistas no ensino oficial de 1° e 2° graus
far-se-4 por concurso publico de provas e titulos, obedecidas para inscricdo as
exigéncias de formacédo constantes desta Lei.

Art. 35 Nao haverda qualquer distincdo, para efeitos didaticos e técnicos, entre os
professores e especialistas subordinados ao regime das leis do trabalho e os
admitidos no regime do servi¢o publico.

Art. 36 Em cada sistema de ensino, havera um estatuto que estrutura a carreira de
magistério de 1° e 2° graus, com acessos graduais e sucessivos, regulamentando as
disposicdes especificas da presente Lei e complementando-as no quadro da
organizagdao propria do sistema.

Art. 37 A admissdo e a carreira de professores e especialistas, nos
estabelecimentos particulares de ensino de 1° e 2° graus, obedecerdo as
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disposicdes especificas desta Lei, as normas constantes obrigatoriamente dos
respectivos regimentos e ao regime das Leis do Trabalho.

Art. 38 Os sistemas de ensino estimulardo, mediante planejamento apropriado, o
aperfeicoamento e atualizacdo constantes dos seus professores e especialistas de
Educacéo.

Art. 39 Os sistemas de ensino devem fixar a remuneracdo dos professores e
especialistas de ensino de 1° e 2° graus, tendo em vista a maior qualificacdo em
cursos e estagios de formacao, aperfeicoamento ou especializagcdo, sem distin¢ao
de graus escolares em que atuem.

Art. 40 Sera condicdo para exercicio de magistério ou especialidade pedagogica o
registro profissional, em 6rgdo do Ministério da Educacédo e Cultura, dos titulares
sujeitos a formacao de grau superior.

CAPITULO VI
Do Financiamento

Art. 41 A educagao constitui dever da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos
Territorios, dos Municipios, das empresas, da familia e da comunidade em geral,
gue entrosardo recursos e esfor¢cos para promoveé-la e incentiva-la.

Paragrafo unico. Respondem, na forma da lei, solidariamente com o Poder Publico,
pelo cumprimento do preceito constitucional da obrigatoriedade escolar, os pais ou
responsaveis e os empregadores de toda natureza de que 0S mesmos sejam
dependentes.

Art. 42 O ensino nos diferentes graus sera ministrado pelos poderes publicos e,
respeitadas as leis que o regulam, € livre a iniciativa particular.

Art. 43 Os recursos publicos destinados a educacdo serdo aplicados
preferencialmente na manutencéo e desenvolvimento do ensino oficial, de modo que
se assegurem:

a) maior numero possivel de oportunidades educacionais;

b) a melhoria progressiva do ensino, o aperfeicoamento e a assisténcia ao
magistério e aos servicos de educacao;

c) o desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Art. 44 Nos estabelecimentos oficiais, 0 ensino de 1° grau € gratuito dos 7 aos 14
anos, e o de niveis ulteriores sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de
recursos e nao tenham repetido mais de um ano letivo ou estudos correspondentes
no regime de matricula por disciplinas.

Art. 45 As instituicbes de ensino mantidas pela iniciativa particular merecerao
amparo técnico e financeiro do Poder Publico, quando suas condicGes de
funcionamento forem julgadas satisfatérias pelos orgdos de fiscalizacdo, e a
suplementacao de seus recursos se revelar mais econémica para o atendimento do
objetivo.

Paragrafo unico. O valor dos auxilios concedidos nos termos deste artigo sera
calculado com base no numero de matriculas gratuitas e na modalidade dos
respectivos cursos, obedecidos padrdes minimos de eficiéncia escolar previamente
estabelecidos e tendo em vista 0 seu aprimoramento.

Art. 46 O amparo do Poder Publico a quantos demonstrarem aproveitamento e
provarem falta ou insuficiéncia de recursos far-se-4 sob forma de concesséo de
bolsas de estudo.
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Paragrafo unico. Somente serdo concedidas bolsas de estudo gratuitas no ensino de
1° grau quando n&do houver vaga em estabelecimento oficial que o aluno possa
frequentar com assiduidade.

Art. 47 As empresas comerciais, industriais e agricolas sdo obrigadas a manter o
ensino de 1° grau gratuito para seus empregados e o ensino dos filhos destes entre
0S sete e 0s quatorze anos ou a concorrer para esse fim mediante a contribuicdo do
salério-educagédo, na forma estabelecida por lei.

Art. 48 O salario-educacéo instituido pela Lei no 4.440, de 27 de outubro de 1964,
sera devido por todas as empresas e demais entidades publicas ou privadas,
vinculadas a Previdéncia Social, ressalvadas as excec¢des previstas na legislacdo
especifica.

Art. 49 As empresas e 0s proprietarios rurais, que ndo puderem manter em suas
glebas ensino para os seus empregados e os filhos destes, sdo obrigados, sem
prejuizo do disposto no artigo 47, a facilitar-lhes a frequéncia a escola mais proxima
ou a propiciar a instalacdo e o funcionamento de escolas gratuitas em suas
propriedades.

Art. 50 As empresas comerciais e industriais sdo ainda obrigadas a assegurar, em
cooperacao, condicbes de aprendizagem aos seus trabalhadores menores e a
promover o preparo de seu pessoal qualificado.

Art. 51 Os sistemas de ensino atuardo junto as empresas de qualquer natureza,
urbanas ou agricolas, que tenham. empregados residentes em suas dependéncias,
no sentido de que instalem e mantenham, conforme dispuser o respectivo sistema e
dentro das peculiaridades locais, receptores de radio e televisdo educativos para o
seu pessoal.

Paragrafo unico. As entidades particulares que recebam subveng¢des ou auxilios do
Poder Publico deverao colaborar, mediante solicitacdo deste, no ensino supletivo de
adolescentes e adultos, ou na promocado de cursos e outras atividades com
finalidade educativo-cultural, instalando postos de radio ou televisdo educativos.

Art. 52 A Unido prestara assisténcia financeira aos Estados e ao Distrito Federal
para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e organizara o sistema federal,
gue tera carater supletivo e se estendera por todo o Pais, nos estritos limites das
deficiéncias locais.

Art. 53 O Governo Federal estabelecera e executara planos nacionais de educacéao
gue, nos termos do artigo 52, abrangerdo os programas de iniciativa prépria e os de
concesséo de auxilios.

Paragrafo unico. O planejamento setorial da educacéo devera atender as diretrizes e
normas do Plano Geral do Governo, de modo que a programacao a cargo dos
orgaos da direcdo superior do Ministério da Educacdo e Cultura se integre
harmonicamente nesse Plano Geral.

Art. 54 Para efeito de concessdo de auxilios, os planos dos sistemas de ensino
deverdo ter a duracdo de quatro anos, ser aprovados pelo respectivo Conselho de
Educacdo e estar em consonancia com as normas e critérios do planejamento
nacional da educacéo.

8 1° A concesséo de auxilio federal aos sistemas estaduais de ensino e ao sistema
do Distrito Federal visara a corrigir as diferengas regionais de desenvolvimento
sécio-econdmico, tendo em vista renda per capita e populacdo a ser escolarizada, o
respectivo estatuto do magistério, bem como a remuneragéo condigna e pontual dos
professores e o0 progresso quantitativo e qualitativo dos servigos de ensino verificado
no biénio anterior.
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§ 2° A concesséo do auxilio financeiro aos sistemas estaduais e ao sistema do
Distrito Federal far-se-a mediante convénio, com base em planos e projetos
apresentados pelas respectivas administracdes e aprovados pelos Conselhos de
Educacéo.

§ 3° A concessao de auxilio financeiro aos programas de educacao dos Municipios,
integrados nos planos estaduais, far-se-4 mediante convénio, com base em planos e
projetos apresentados pelas respectivas administragcbes e aprovados pelos
Conselhos de Educacgéo.

Art. 55 Cabe a Unido organizar e financiar os sistemas de ensino dos Territorios,
segundo o planejamento setorial da educacao.

Art. 56 Cabe a Unido destinar recursos para a concessao de bolsas de estudo.

8 1° Aos recursos federais, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
acrescerao recursos proprios para o0 mesmo fim.

§ 2° As normas que disciplinam a concessao de bolsas de estudo decorrentes dos
recursos federais, seguirdo as diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educacéao
e Cultura, que podera delegar a entidades municipais de assisténcia educacional, de
gue trata 0 8 2° do art. 62, a adjudicacédo dos auxilios.

8 3° O Programa Especial de Bolsas de Estudo (PEBE) reger-se-4 por normas
estabelecidas pelo Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.

Art. 57 A assisténcia técnica da Unido aos sistemas estaduais de ensino e do Distrito
Federal sera prestada pelos 6rgdos da administracdo do Ministério da Educacao e
Cultura e pelo Conselho Federal de Educacéo.

Paragrafo unico. A assisténcia técnica incluird colaboracdo e suprimento de recursos
financeiros para preparacdo, acompanhamento e avaliagdo dos planos e projetos
educacionais que objetivam o atendimento das prescricbes do plano setorial de
educacéao da Unido.

Art. 58 A legislacdo estadual supletiva, observado o disposto no artigo 15 da
Constituicdo Federal, estabelecera as responsabilidades do proprio Estado e dos
seus Municipios no desenvolvimento dos diferentes graus de ensino e dispora sobre
medidas que visem a tornar mais eficiente a aplicacdo dos recursos publicos
destinados a educacao.

Paragrafo unico. As providéncias de que trata este artigo visardo a progressiva
passagem para a responsabilidade municipal de encargo e servicos de educacao,
especialmente. de 1° grau, que pela sua natureza possam ser realizados mais
satisfatoriamente pelas administracdes locais.

Art. 59 Aos municipios que nao aplicarem, em cada ano, pelo menos 20% da
receita tributaria municipal no ensino de 1° grau aplicar-se-a o disposto no art. 15, §
3°, alinea "f*, da Constituicéo.

Paragrafo Unico. Os municipios destinardo ao ensino de 1° grau pelo menos 20%
das transferéncias que lhes couberem no Fundo de Participacao.

Art. 60 E vedado ao Poder Publico e aos respectivos 6rgdos da administracéo
indireta criar ou auxiliar financeiramente estabelecimentos ou servicos de ensino que
constituam duplicacdo desnecessaria ou dispersao prejudicial de recursos humanos,
a juizo do competente Conselho de Educacéo.

Art. 61 Os sistemas de ensino estimulardo as empresas que tenham em seus
servicos maes de menores de sete anos a organizar e manter, diretamente ou em
cooperacao, inclusive com o Poder Publico, educacdo que preceda o ensino de 1°
grau.

Art. 62 Cada sistema de ensino compreendera, obrigatoriamente, além de servigcos
de assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados condi¢des de
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eficiéncia escolar, entidades que congreguem professores e pais de alunos, com o
objetivo de colaborar para o eficiente funcionamento dos estabelecimentos de
ensino.

8 1° Os servigos de assisténcia educacional de que trata este artigo destinar-se-ao,
de preferéncia, a garantir o cumprimento da obrigatoriedade escolar e incluirdo
auxilios para a aquisicdo de material escolar, transporte, vestuéario, alimentacéao,
tratamento médico e dentério e outras formas de assisténcia familiar.

§ 2° O Poder Publico estimulard a organizacdo de entidades locais de assisténcia
educacional, constituidas de pessoas de comprovada idoneidade, devotadas aos
problemas sécio-educacionais que, em colaboracdo com a comunidade, possam
incumbir-se da execucdo total ou parcial dos servi¢cos de que trata este artigo, assim
como da adjudicacao de bolsas de estudo.

Art. 63 A gratuidade da escola oficial e as bolsas de estudo oferecidas pelo Poder
Publico serdo progressivamente substituidas, no ensino de 2° grau, pela concessao
de bolsas sujeitas a restituicao.

Paragrafo Unico. A restituicdo de que trata este artigo podera fazer-se em espécie
ou em servi¢cos profissionais, na forma de que a lei determinar.

CAPITULO VII
Das Disposicdes Gerais

Art. 64 Os Conselhos de Educacdo poderdo autorizar experiéncias pedagogicas,
com regimes diversos dos prescritos na presente lei, assegurando a validade dos
estudos assim realizados.
Art. 65 Para efeito de registro e exercicio profissional, o Conselho Federal de
Educacdo fixara as normas de revalidacdo dos diplomas e certificados das
habilitacbes, correspondentes ao ensino de 2° grau, expedidos por instituicbes
estrangeiras.
Art. 66 Ficam automaticamente reajustadas, quanto a nomenclatura, as disposicoes
da legislacéo anterior que permanecam em vigor apos a vigéncia da presente lei.
Art. 67 Fica mantido o regime especial para os alunos de que trata o Decreto-lei no
1.044, de 21 de outubro de 19609.
Art. 68 O ensino ministrado nos estabelecimentos militares é regulado por legislacao
especifica.
Art. 69 O Colégio Pedro Il integrara o sistema federal de ensino.
Art. 70 As administracdes dos sistemas de ensino e as pessoas juridicas de direito
privado poderao instituir, para alguns ou todos os estabelecimentos de 1° e 2° graus
por elas mantidos, um regimento comum que, assegurando a unidade basica
estrutural e funcional da rede, preserve a necessaria flexibilidade didatica de cada
escola.
CAPITULO VIII
Das Disposicfes Transitérias

Art. 71 Os Conselhos Estaduais de Educacdo poderédo delegar parte de suas
atribuicbes a Conselhos de Educacgdo que se organizem nos Municipios onde haja
condigBes para tanto.

Art. 72 A implantagc&o do regime instituido na presente lei far-se-4 progressivamente,
segundo as peculiaridades, possibilidades e legislacdo de cada sistema de ensino,
com observancia do Plano Estadual de Implantacdo que deverd seguir-se a um
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planejamento prévio elaborado para fixar as linhas gerais daquele, e disciplinar o
gue deva ter execucéao imediata.

Paragrafo Unico. O planejamento prévio e o Plano Estadual de Implantacéo,
referidos neste artigo, deverdo ser elaborados pelos érgaos proprios do respectivo
sistema de ensino, dentro de 60 dias o primeiro e 210 o segundo, a partir da
vigéncia desta lei.

Art. 73 O Ministro da Educacgao e Cultura, ouvido o Conselho Federal de Educacéo,
decidir4 das questdes suscitadas pela transicdo do regime anterior, para o que se
institui na presente lei, baixando os atos que a tanto se fagam necessarios.

Art. 74 Ficam integrados nos respectivos sistemas estaduais os estabelecimentos
particulares de ensino médio até agora vinculados ao sistema federal.

Art. 75 Na implantacdo do regime instituido pela presente lei, observar-se-do as
seguintes prescricdes em relacdo a estabelecimentos oficiais e particulares de 1°
grau:

| - as atuais escolas primarias deverao instituir, progressivamente, as séries que lhes
faltam para alcancar o ensino completo de 1° grau.

Il - os atuais estabelecimentos que mantenham ensino ginasial poderdo continuar a
ministrar apenas as seéries que |lhes correspondem, redefinidas quanto a ordenacéo
e a composicao curricular, até que alcancem as oito da escola completa de 1° grau.
lIl - os novos estabelecimentos deverédo, para fins de autorizacéo, indicar nos planos
respectivos a forma pela qual pretendem desenvolver, imediata ou
progressivaniente, o ensino completo de 1° grau.

Art. 76 A iniciacdo para o trabalho e a habilitacdo profissional poderdo ser
antecipadas:

a) ao nivel da série realmente alcancada pela gratuidade escolar em cada sistema,
guando inferior a oitava,

b) para a adequacéao as condi¢cdes individuais, inclinacdes e idade dos alunos.

Art. 77 Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para
atender as necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater
suplementar e a titulo precario:
a) no ensino de 1° grau, até a 82 série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 42 série e 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 32 série de 2° grau;

C) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo a
licenciatura de 1° grau.

Paragrafo uUnico. Onde e quando persistir a falta real de professores, apds a
aplicacao dos critérios estabelecidos neste artigo, poderdo ainda lecionar:

a) no ensino de 1° grau, até a 62 série, candidatos que hajam concluido a 82 série e
venham a ser preparados em cursos intensivos;

b) no ensino de 1° grau, até a 52 série, candidatos habilitados em exames de
capacitacdo regulados, nos varios sistemas, pelos respectivos Conselhos de
Educacao;

c) nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos habilitados
em exames de suficiéncia regulados pelo Conselho Federal de Educacdo e
realizados em instituicbes oficiais de ensino superior indicados pelo mesmo
Conselho.

Art. 78 Quando a oferta de professores licenciados ndo bastar para atender as
necessidades do ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de nivel
superior poderdo ser registrados no Ministério da Educacdo e Cultura, mediante
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complementacgéo de seus estudos, na mesma area ou em areas afins onde se inclua
a formacdo pedagdgica, observados os critérios estabelecidos pelo Conselho
Federal de Educacéo.

Art. 79 Quando a oferta de profissionais legalmente habilitados para o exercicio das
funcdes de direcao dos estabelecimentos de um sistema ou parte deste, ndo bastar
para atender as suas necessidades, permitir-se-a que as respectivas funcbes sejam
exercidas por professores habilitados para 0 mesmo grau escolar, com experiéncia
de magistério.

Art. 80 Os sistemas de ensino deverdo desenvolver programas especiais de
recuperacao para os professores sem a formacao prescrita no art. 29 desta Lei, a
fim de que possam atingir gradualmente a qualificacdo exigida.

Art. 81 Os sistemas de ensino estabelecerdo prazos, a contar da aprovacdo do
Plano Estadual referido no artigo 72, dentro dos quais deverdo os estabelecimentos
de sua jurisdicdo apresentar os respectivos regimentos adaptados a presente Lei.
Paragrafo Unico. Nos trés primeiros anos de vigéncia desta Lei, os estabelecimentos
oficiais de 1° grau, que ndo tenham regimento préoprio, regularmente aprovado,
deverédo reger-se por normas expedidas pela administracdo dos sistemas.

Art. 82 Os atuais inspetores federais de ensino poderéao ser postos a disposicao dos
sistemas que necessitem de sua colaboracao, preferencialmente daqueles em cuja
jurisdicéo estejam lotados.

Art. 83 Os concursos para cargos do magistério, em estabelecimentos oficiais, cujas
inscricdes foram encerradas até a data da publicacdo desta Lei, serdo regidos pela
legislacéo citada nos respectivos editais.

Art. 84 Ficam ressalvados os direitos dos atuais diretores, inspetores, orientadores e
administradores de estabelecimentos de ensino, estaveis no servico publico, antes
da vigéncia da presente Lei.

Art. 85 Permanecem, para todo o corrente ano, as exigéncias de idade e os critérios
de exame supletivo constantes da legislacdo vigente, na data da promulgacdo desta
Lei.

Art. 86 Ficam assegurados os direitos dos atuais professores, com registro definitivo
no Ministério da Educacéo, antes da vigéncia desta Lel.

Art. 87 Ficam revogados os artigos de numeros 18, 21, 23 a 29, 31 a 65, 92 a 95, 97
a 99, 101 a 103, 105, 109, 110, 113 e 116 da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de
1961, bem como as disposicdes de leis gerais e especiais que regulem em contrario
ou de forma diversa a matéria contida na presente Lei.

Art. 88 Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 11 de agosto de 1971; 150° da Independéncia e 83° da Republica.
EMILIO G. MEDICI
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Julio Barata



