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RESUMO

Representacdes e praticas de leitura de professores e estudantes do curso de
Pedagogia de uma faculdade particular.

Quando estudamos sobre praticas leitura nos é possivel entrar nas estruturas de
sentido de uma cultura e de uma sociedade e, com isso, podemos encarar e
compreender como as representacfes socioculturais formam e conduzem a vida das
pessoas. Dessa forma, € possivel entender como as construgdes de sentido podem
caracterizar movimentos anti-hegemoénicos e de resisténcia. Com base nessa
premissa, a presente pesquisa tem por objetivo identificar e verificar como as
representacdes sobre leitura de professores e alunos, de um curso de Pedagogia de
uma faculdade particular, contribuem para a constituicdo da préaxis de uma formacgéo
em Licenciatura. A pesquisa de tal tema no ambito do ensino superior justifica-se
pelo fato de permitir questionar, refletir e problematizar a leitura neste estagio de
escolarizacdo. Para que atingissemos nosso objetivo, elegemos a pesquisa
qualitativa e a entrevista, gravada em audio e transcrita, nos serviu como
instrumento para a obtencdo dos dados. Selecionamos quatro professores e dez
alunos do curso de Pedagogia, sendo cinco alunos do primeiro e cinco do ultimo
semestre do curso nos periodos diurno e noturno. A partir da obtencdo das
respostas dadas por alunos e professores foram realizadas analises que, apoiando-
se no referencial tedrico hibrido, pautado por estudos advindos das areas da Leitura,
da Historia da Leitura, da Educacéo, da Sociologia entre outros, nos permitiu refletir
sobre as representacfes de leitura dos sujeitos investigados. Como resultado, foi
possivel perceber que a propria constituicdo do ensino superior, em especial do
curso de Pedagogia, se reflete na pratica de leitura de alunos e professores do curso
na forma de mediagbes que acabam por determinar o trato com a leitura de forma
muito superficial e limitada e que merece atencado por parte de todos os envolvidos
ja que tais profissionais serdo propagadores da leitura no ambito da educacéo
infantil e do ensino fundamental.

Palavras-chave: Representacdo Social. Praticas de Leitura. Leitura. Curso de
Pedagogia.



ABSTRACT

Teachers’ and students’ Representations and reading practices from a
Pedagogy course in a private college.

When we study about reading practices it's possible to get in the structures of
meaning in a culture and society and because of this we face and understand how
sociocultural representation guides people’s life. Thus, it's possible for us to
understand how the construction of meaning can characterize anti-hegemonic and
resistant movements. Therefore the present research aims at identifying and
verifying how teachers’ and students’ representations of reading contribute to build
up their praxis in a Pedagogy course from a private college. The study of this theme
in a higher education level allows questioning, reflecting on and discussing the
reading process at this stage of schooling. Four teachers and ten students from the
Pedagogy course, belonging to the first and last semesters (morning and evening
groups) were selected. The research is qualitative and audio recorded and interview
transcripts were used as research tools. Once the data were obtained, from the
subjects’ responses, they were analyzed according to theoretical remarks previously
studied. This provided insights, that based on studies from Reading, Reading History,
Education, Sociology areas etc allow us to reflect on the subjects’ social
representations of reading. As a result, it was possible to claim that the constitution of
the higher education level, especially Pedagogy course, reflects on teachers and
students reading practices and determine the way they treat reading as a superficial
and limited view of the reading process and that the reading practice in the Pedagogy
course deserves to have the attention of all the involved people as they will spread
reading in the kindergarten and elementary school levels.

Keywords: Social Representation. Reading Practices. Reading. Pedagogy Course.
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INTRODUCAO

Estudar a leitura é conscientizar-se de que ela funciona “como veiculo
de constru¢do do conhecimento, é um valor, um poder e como tal € que se torna
objeto de controle social” (BARBOSA, 1998, p. 61-2). A leitura pensada nessa
perspectiva remete-nos, por conseguinte, a movimentacdo no que Bourdieu (2004)
define como sendo um campo. Para o estudioso, campo € o0 universo no qual se
inserem 0s agentes e as instituicdes responsaveis por produzir, reproduzir ou, ainda,
difundir elementos socialmente marcados, entre 0s quais destacamos a arte, a
ciéncia e a literatura. A autonomia e destague no campo implicam em uma relacao
harménica e bem resolvida com o capital cultural', isto podera possibilitar uma
posicao do sujeito e, talvez, de poder deste sujeito no interior do campo.

Assim, objetivamos em nossa pesquisa, observar, no curso de
Pedagogia, as representacfes de leitura no ambiente sociocultural dos docentes e
dos alunos formuladas pela instituicdo faculdade, ou seja, o local social em que
ocorre o0 processo de formacgédo de profissionais, no caso de nossa investigacao,
profissionais cuja expectativa encontra-se no cerne das rela¢des didaticas.

O estudo sobre a leitura e suas praticas possibilita-nos entrar nas
estruturas de sentido de uma cultura e de uma sociedade e, com isso, nos ajuda a
compreender como as representacdes socioculturais formam e conduzem a vida das
pessoas. Dessa forma, torna-se possivel entender como as constru¢des de sentido
podem caracterizar movimentos anti-hegemaoénicos e de resisténcia.

Nesse ambito, nosso trabalho busca compreender as representacdes
de leitura de alunos e de professores do curso de Pedagogia no primeiro e no ultimo
semestres em uma faculdade particular do interior do Estado de Sdo Paulo. A
escolha pela faculdade particular foi em decorréncia de que esta esta mais

suscetivel as diretrizes impostas pelos 6rgdos reguladores, pois estdo entre aquelas

! Entendemos capital cultural como o sujeito, por meio das suas representacdes sobre leitura, agrega
novos significados e revé os ja existentes pela interacéo proporcionada pelo capital cultural. Sendo
assim, nos fica mais clara a discussdo que Bourdieu promove a respeito da ideia de que a cultura
escolar acaba se tornando um instrumento de dominac¢do e que como tal acaba por excluir aqueles
que ndo tiveram acesso ao mesmo capital. O capital cultural, todavia, pode ser incorporado (recebido
da familia e das relagdes sociais que mantemos com a igreja, a sociedade entre outros), objetivado
(sob a forma de bens culturais, tais como livros, dicionarios, instrumentos, maquinas e obras de artes)
e institucionalizado (certificados, diplomas).
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gue mais sao avaliadas e fiscalizadas pelo Ministério da Educac¢do (MEC). Ademais
o curso de Pedagogia vem ganhando expressividade devido ao grande numero de
alunos que se matriculam ano a ano nas instituicdes de ensino superior, em especial
nas faculdades particulares do pais; e para complementar, ha o fato de a
pesquisadora conhecer mais profundamente a instituicdo ja que trabalha nela ha
algum tempo. A pesquisa de tal tema no ambiente do ensino superior justifica-se
pelo fato de permitir questionar, refletir e problematizar os aspectos de leitura neste
estagio de escolarizacao.

Lancamos como problematica principal identificar e verificar como as
representacdes sobre leitura de professores e alunos do curso de Pedagogia
contribuem para a constituicdo da praxis de uma formagdo em Licenciatura. Para
tanto, consideramos importante subdividir a investigacdo em alguns momentos que
nos auxiliaram na compreensdo das representacfes de leitura desses sujeitos.
Portanto, nosso percurso sera delimitado pelas seguintes etapas.

A primeira delas concentra-se em caracterizar as discussdes sobre o
ensino superior no Brasil, em especial o privado, e a partir dai situar o curso de
Pedagogia. Destacamos, todavia, que situamos a discussao historicamente tanto no
ambito do ensino superior brasileiro, quanto no curso de Pedagogia porque
acreditamos que as mudancas decorridas em virtude das reformas e das leis
nacionais repercutiram nos efeitos de sentidos, que pudemos observar ao longo de
nossas analises, atribuidos a discussdo sobre as representacdes de leitura e
também sobre as praticas de leitura dos professores investigados. Destarte,
elucidamos reflexos de uma formagédo aligeirada dos futuros professores, a
modulacdo da identidade do curso de Pedagogia, além de uma énfase na
metodologia e no carater mais instrumental observado na pratica pedagodgica dos
docentes. Este tema compde o capitulo um de nosso trabalho, o qual apresenta um
breve histérico sobre o ensino superior no Brasil, pautando-se nas reformas
universitarias e nas legislacdes presentes nesta modalidade de ensino a partir da
reforma universitaria de 1968.

Ainda no capitulo um, partimos para uma breve explanacdo sobre a
histéria do curso de Pedagogia no Brasil e para a discussdo que envolve a
constituicdo de sua identidade. Como nossos sujeitos estdo no Ensino Superior, ndo

poderiamos nos abster de apresentar ao nosso leitor a forma como esta modalidade
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de ensino se organizou ao longo dos anos no Brasil. Também elucidamos algumas
guestdes politico-sociais que colaboraram para compor o atual formato do ensino
superior privado e do curso de Pedagogia no Brasil. Este ultimo ndo se propde a
fazer uma pesquisa histérica acerca da formagdo docente, mas nos auxilia a
entender que o curso de Pedagogia foi caracterizado, desde sua criagdo em 1939,
por uma indefinicdo quanto a sua funcdo e quanto a sua area de abrangéncia. Em
alguns momentos na historia nos foi possivel perceber estruturacdes que se
estenderam ao curriculo, ao tempo de duracdo do curso, ao seu fracionamento e
integracdo a faculdade de Educacéo.

O segundo tépico, trabalhado no capitulo dois desta pesquisa, busca
posicionar a leitura, suas praticas e os tipos de leitores caracterizados por alguns
tedricos da area da leitura a partir do suporte. Para tanto, percorremos brevemente a
histéria da leitura, conhecemos os tipos de leitores destacados por autores da area
da leitura, as praticas de leitura e a formacao do sujeito a partir da leitura.

O capitulo trés abrange um panorama da instituicdo particular superior
de ensino selecionada para a investigacdo e analisa quatorze entrevistas coletadas
na faculdade. Sendo quatro realizadas com os professores e dez fornecidas pelos
alunos do curso matriculados nos periodos noturno e diurno. O capitulo se divide em
secOes e subsecOes que auxiliam o leitor a entender, de acordo com as respostas
fornecidas pelos sujeitos investigados, como se constituem as representacdes e
praticas de leitura desses sujeitos.

Nossa pesquisa ampara-se na abordagem qualitativa. Baseados no
qgue Ludke e André (1986) elucidam, explicitamos que esta abordagem contempla
algumas caracteristicas consideradas basicas nesse tipo de pesquisa. Entre elas
destacamos o ambiente no qual os dados foram coletados - fonte direta de dados -
e 0 pesquisador como seu principal instrumento; os dados coletados sdo, em sua
maioria, descritivos; ademais a preocupagcdo com O processo € maior que com 0
produto; e o significado que as pessoas atribuem as coisas e a sua vida séo
observados atentamente pelo pesquisador; além da analise dos dados tender a
seguir um processo indutivo. Santos-Filho (2007, p. 44-5) complementa este ultimo
item dizendo que “opta-se pelo método indutivo (dos dados para a teoria), por
definicbes que envolvem o0 processo e nele se concretizam, pela intuicdo e

criatividade durante o processo da pesquisa [...]"
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A escolha pela abordagem qualitativa nos permite um melhor
aprofundamento sobre como o0s sujeitos agem e se apresentam na cultura.
Baseados nas entrevistas, um dos instrumentos da pesquisa qualitativa, fomos
capazes de entender, por meio dos sujeitos entrevistados, como as representagcdes
sobre leitura se constituem para quem produz e reproduz a cultura.

O uso da entrevista como técnica para a coleta de dados foi eleito
pelos pesquisadores ja que, segundo Lidke e André (1986, p. 34), a grande
vantagem dessa técnica em relacdo as outras “é que ela permite a captacdo
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos”. Além da entrevista, a analise
documental também foi selecionada como fonte de informacdo para a coleta e
discussdo dos dados. De acordo com Ludke e André (1986) sdo considerados
documentos todo tipo de material escrito que possa ser usado como fonte de
informacéo, tais como leis e regulamentos, normas, pareceres, memorandos, cartas,
biografias, jornais, revistas, discursos entre outros. Assim, nosso trabalho utilizou-se
de leis, pareceres quando discorremos sobre a histéria do ensino superior no Brasil
e fizemos uso do Projeto Politico Pedagdgico, datado de 2010, e do Plano de
Disciplina do curso de Pedagogia das disciplinas lecionadas pelos professores
escolhidos.

Em virtude da natureza da pesquisa, optamos pela aplicacdo de
entrevistas organizadas em duas partes: a primeira composta de questbes que
visavam obter informacdes sobre o perfil dos sujeitos a serem investigados; a
segunda composta por questdes relacionadas as praticas de leitura desses sujeitos.

A entrevista € uma das principais técnicas de trabalho utilizadas nas
ciéncias sociais de acordo com Lidke e André (1986, p. 33). As autoras explicitam
gue na entrevista as relacdes criadas sédo de interacéo “[...] havendo uma atmosfera
de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”.

A entrevista estendeu-se a quatro professores, sendo dois do primeiro
semestre e dois do ultimo e a dez alunos compreendendo cinco do primeiro
semestre e cinco do ultimo. Os professores escolhidos sao aqueles que ministram as
seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Histéria da Educacdo para o primeiro
semestre, Educacdo de Jovens e Adultos e Fundamentos do Ensino de Lingua

Portuguesa para o sétimo semestre, nos periodos diurno e noturno. Na escolha dos
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professores, por sua vez, elegemos aqueles que ministram as disciplinas da area de
codigos e linguagens e outros dois responsaveis por disciplinas que ndo faziam
parte desta éarea. A intencdo era perceber se havia muita divergéncia nas
concepcdes sobre leitura e praticas de leitura para os professores de lingua e os
demais. Com relacdo aos sujeitos alunos, entretanto, tivemos como procedimento,
apresentar o projeto para os dois periodos visados e convidar os alunos
interessados a participar da pesquisa. Visitamos o Ultimo semestre do curso
primeiro, no periodo noturno apenas, ja que ndo havia turma formada para o turno
matutino. Apd0s a apresentacdo do projeto inicial aos alunos, cinco deles se
manifestaram interessados em patrticipar da pesquisa. Destes, quatro sdo meninas e
um menino. Com o primeiro semestre noturno, dois alunos se interessaram em
participar da pesquisa. No primeiro semestre diurno, trés alunas se dispuseram a
participar da entrevista. As salas do primeiro semestre (diurno e noturno) sao
compostas exclusivamente por meninas.

Uma vez preenchidos os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido, agendamos alguns dias para as entrevistas. Estas foram gravadas e
transcritas servindo entdo como material e eixo principal de nosso trabalho. Ja que
foram a partir delas que toda a discussdo em torno das representacdes sobre leitura
ocorreram.

Tal trabalho de obtencdo dos dados baseado em entrevistas ampara-
se na tradicao tedrica e metodoldgica pertencente ao campo educacional, como por

exemplo, as contribuicdes de Pierre Bourdieu. Para o pesquisador (1997, p. 704),

oferecendo-lhe [ao pesquisado] uma situagdo de comunicacao
completamente excepcional, livre de constrangimentos, principalmente
temporais, que pesam sobre a maior parte das trocas cotidianas e abrindo-
Ihe alternativas que o incitam ou o autorizam a exprimir mal-estares, faltas
ou necessidades que ele descobre exprimindo-os, o pesquisador contribui
para criar as condi¢des de aparecimento de um discurso extraordinario, que
poderia nunca ter tido e que, todavia, jA estava la, esperando suas
condic¢des de atualizagéo.

As entrevistas com alunos e professores ocorreram dentro da propria
faculdade, na biblioteca, sala de aula ou laboratérios disponiveis nos horarios
agendados. Procuramos deixar os entrevistados a vontade, mesmo percebendo que

muitos deles se sentiam um pouco incomodados com a presenca do gravador. Tal
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fato, todavia, ndo impediu que 0s sujeitos respondessem a todas as perguntas de
forma satisfatoria.

Apébs a transcricdo das entrevistas realizadas, partimos para a analise
dos dados obtidos a partir dos discursos dos quatorze sujeitos. Uma vez transcritos
os discursos, nos concentramos em descrever e discutir os fatos que mais nos
chamaram a atencéo e que nos permitiram refletir sobre o objeto selecionado, sem,
no entanto, perder de vista nossos objetivos.

Para Bourdieu (1997, p. 711) “[...] as entrevistas transcritas estdo a
altura de exercer um efeito de revelacéo, particularmente sobre os que compartilham
tal ou qual de suas propriedades genéricas como o locutor [...]". (grifo do autor)

Dessa forma, devido ao carater hibrido do trabalho, uma variedade de
areas do conhecimento serve-nos teoricamente. Por conseguinte, é necessario
esclarecer conceitos utilizados ao longo da pesquisa, 0sS quais tomamos como
essenciais para sustentar nossas analises e reflexdes.

Adotamos, em nosso trabalho, o constructo de representacdo social
cunhado por Chartier (2002). O autor assinala que as representacdes constituem
esquemas intelectuais incorporados, que variam conforme as classes sociais ou 0s
meios intelectuais proprios de um grupo, que criam figuras por meio das quais 0
presente adquire sentido, o outro pode tornar-se inteligivel e o espaco, por assim
dizer, desvendado.

Na perspectiva de Chartier (2002) € dessa forma que se constroem as
representacdes que, para ele, sdo sempre determinadas pelo interesse do grupo
que as constituem. As percepcdes do social ndo sdo neutras, pelo contrario,
constituem estratégias e praticas que acabam por impor uma autoridade sobre
outros e assim a legitimar as escolhas e os comportamentos.

Ao falar sobre representacdo coletiva, Chartier (2002) recorre aos
sociologos franceses Mauss e Durkheim (1903 apud CHARTIER, 2002), a fim de
pensar o conceito ndo como processos psicoldgicos, mas sim com vistas as divisées
do mundo social. Pensa-se, assim, na forma simbolica responsavel por organizar
categorias e processos que concebem o mundo como representacao. Por isso
dizemos que, para Chartier (2002), as representacdes dizem respeito ao modo
como, em distintos lugares e tempos, a realidade social é construida por intermédio

de classificacdes, divisbes e delimitacdes.
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Em seu texto, Chartier (2002) demonstra que o0s sentidos s&o
compartilhados e que estes podem mudar porque sdo construidos historicamente e
sdo determinados pelas relacdes de poder e também pelos conflitos de interesses
dos grupos sociais. Desse modo, relacionando a teoria da leitura, seria leviano
pensar que ha uma transparéncia entre o texto e o leitor, ja que, para o tedrico, as
praticas das quais ele se apropria séo variaveis histérica e socialmente.

A apropriacdo de que fala Chartier (2002) esta ligada a histéria social
das interpretacbes e se inscreve em praticas especificas que se concentram nas
condicbes e nos processos que “determinam as operacdes de construcdo do
sentido” (CHARTIER, 2002, p. 27).

O tedrico destaca que é preciso entender a histéria como processos
sobre os quais se constroem sentidos. Rompe-se, assim, a ideia de que h&d um Unico
sentido para os textos e observa-se preferencialmente as praticas que, de forma
plural, ddo sentido ao mundo.

Além dos aspectos tedricos apresentados, para organizar os discursos
obtidos pelas entrevistas com alunos e professores, vamos lancar méo do conceito
de mediacbes sugerido por Martin Barbero (2009). E este conceito que vai nortear
as representacdes de leitura dos entrevistados.

Martin-Barbero (2009) atribui o0 nome de mediacdes ao espaco que ha
entre 0 emissor e O receptor em um processo comunicativo. A comunicacao
considerada a partir da perspectiva das mediacfes leva em conta que esse espaco
sofre influéncia de fatores mediadores que séo culturais e que se dinamizam social e
culturalmente. Entre eles podemos citar a religido, a formagéo politica, a televisédo, a
midia entre outros e, pensando na leitura, podemos pensar no espaco entre o
livro/texto e o leitor.

Coadunamos o0s conceitos de representacdes e 0S organizamos por
meio das media¢fes para enfim compreender como aquelas influenciam a praxis de
NOSSOos sujeitos pesquisados.

A praxis (KOSIK, 1976, p. 202), todavia, esta atrelada as distintas
relacbes que ajudam a construir os sentidos para 0 homem em sua cultura. A praxis
“[...] ndo é atividade préatica contraposta a teoria; é determinacdo da existéncia
humana como elaboracdo da realidade. [...] a praxis é ativa, é atividade que se

produz historicamente.” Para o autor, ela se renova e se constitui continuamente, ela
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€ unidade do homem e do mundo, matéria e espirito, sujeito e objeto, produto e
produtividade.

As media¢cbes nos ajudam na investigacdo, proporcionando-nos 0 uso
de metodologias que nos auxiliam na averiguacao dessas relacdes. Além disso, o
uso da teoria das mediacOes, das representacdes e da praxis estabelecem pontos
de harmonia, dando-nos condicdo de explorar as representacfes de leitura de
alunos e professores da faculdade escolhida.

N&o poderiamos, no entanto, nos abster de explicar que optamos pela
concepcdo de leitura desenvolvida pela linha da historia da leitura e das
representacdes sociais estudadas pelo tedrico Roger Chartier (2002). Dessa forma,
compreendemos que o uso da leitura € uma pratica social e cultural. Vamos explorar

mais esse assunto no capitulo dois da dissertacéo.
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1 ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E O CURSO DE PEDAGOGIA

1.1 Panorama do Ensino Superior no Brasil

A fim de contextualizar nossa pesquisa e em virtude de nossos estudos
focarem o ensino superior no século XXI, percorremos brevemente a historia desta
modalidade de ensino, mas fizemos um recorte iniciando-a a partir da primeira
reforma universitaria datada no ano de 1968. A opcédo pelo recorte se deu em virtude
de termos observado que as décadas posteriores a reforma marcaram periodos de
crescimento exacerbado, queda e posterior crescimento nas instituicées de ensino
particulares. Tantos avangos e retrocessos culminaram no fortalecimento de
faculdades sem infraestrutura adequada, corpo docente qualificado e, em especial
nos cursos de formacao docente, em um aligeiramento da formacéao.

Destacando alguns momentos no decorrer desta trajetoria, vamos
chegar até a contemporaneidade. Ao longo desse processo, elucidamos mudancgas
significativas no ensino superior, especialmente no que diz respeito as reformas e
leis de diretrizes e bases. Dessa forma, foi possivel situar historicamente nossas
discussbes e observar o quanto a constituicdo do ensino superior no Brasil revelou
imbricagbes que se refletem nos sujeitos investigados e na maneira como estes
sujeitos podem atribuir sentidos as representacdes de leitura que, por sua vez, se
refletem em suas praticas. Constatamos que a situacéo na qual o ensino superior se
encontra é fruto de uma histéria que percorreu momentos de muitos obstaculos e
indefinicdes. Na atual conjuntura, o ensino superior ainda demanda cuidados
especiais e olhares voltados para uma educacdo que consiga aliar ensino, pesquisa
e extensdo de modo a proporcionar ao alunado a formacgéao adequada que se busca.

Iniciamos nosso panorama sobre o ensino superior no Brasil,
observando como ele se constituiu a partir da primeira reforma universitaria em
1968. Para isso, utilizamos as ideias de autores como Cunha (2007), Ghiraldelli
(2006), Morosini (2009; 2006), Martins (2009) entre outros por acreditarmos que eles
melhor se adequam aos pontos de vista defendidos neste trabalho. J& que trazem
em suas produgdes importantes caracteristicas de cada periodo.

No periodo da ditadura militar (época que vai de 1964 até 1985), fase

que durou 21 anos, a educacédo superior sofreu uma grande reforma em 1968. O
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regime ditatorial marcou o ensino no Brasil por meio da represséo, da privatizacao,
da institucionalizacdo do ensino profissionalizante na rede publica e da divulgacao
de uma pedagogia marcada pela técnica. Na universidade, de acordo com Morosini
(2009), os acordos MEC-Usaid®, Plano Atcon®, e o relatério Meire Matos*
proporcionaram discussfes universitarias de cunho técnico. Estes, por sua vez,
influenciaram sobremaneira muitas das questdes levantadas pela reforma
universitaria de 1968. De acordo com Morosini (2009), o periodo pds 1968 é
marcado pela formacgdo da for¢a de trabalho de nivel universitario bem como pelo
anseio de mobilidade social advindo da classe média. O populismo getulista foi
responsavel pela criacdo de muitas universidades federais que atualmente existem
no pais.

O golpe de 1964 marca a intervencado do Estado nas universidades
publicas. Em decorréncia disso, tem-se a invasdo de tropas militares nas
universidades, muitas demissdes e prisbes de professores e estudantes.
Apreendem-se livros e nomeiam-se novos reitores. Cunha ( 2007) destaca o fato de
muitos docentes que trabalhavam nas universidades terem sido exilados ou
impedidos de trabalhar na universidade por cinco anos, ao passo que algumas
universidades recebiam professores estrangeiros a fim de suprir a lacuna deixada.

Aos alunos dissidentes cabiam a expulsao da universidade.

2 Acordos produzidos nos anos de 1960, entre o Ministério da Educacéo brasileiro (MEC) e a United
States Agency for International Development (USAID), eles visavam estabelecer convénios de
assisténcia técnica e cooperacdo financeira a educacdo brasileira. Doze acordos foram firmados
entre os anos de 1964 e 1968, estes, por sua vez, abrangiam da educacdo primaria (atual ensino
fundamental) ao ensino superior. Os acordos MEC-USAID faziam parte de contexto histérico muito
marcado pelo tecnicismo educacional da teoria do capital humano, isto &, pela concepcdo de

educacdo como pressuposto do desenvolvimento econdmico. (MINTO, [S.d.] Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_mec-usaid%20.htm>).

® segundo Zandavalli (2009) o plano recebeu esse nome por causa de um documento intitulado
“Rumo a Reformulagdo Estrutural da Universidade Brasileira” publicado pelo MEC em 1966 e cujo
assessor foi Rudolph Atcon. Este veio ao Brasil por intermédio do convite da Diretoria do Ensino
Superior (DES) e realizou um estudo cujo propésito era a reformulacdo da estrutura das
universidades brasileiras. Com tal interesse, Atcon visitou algumas universidades no Brasil com o
intuito de “[...] verificar acontecimentos e processos que se coadunassem com a perspectiva de
modernizacao, assentada nos pressupostos norte-americanos de racionalidade, eficiéncia e eficacia
das instituicdes “(ZANDAVALLI, 2009, p 387-8 apud FAVERO, 1991, p. 10).

* Aborda o periodo de 1967 a 1968 e é encabecado pelo general Meira Mattos cujas fungdes estdo
focadas na emisséo de pareceres sobre as atividades estudantis, tais como reivindicagfes, sugestdes
e teses; no planejamento e no provimento de medidas de diretrizes do governo ao setor estudantil; e
por fim, na supervisdo e execucao de tais diretrizes (ZANDAVALLI, 2009).
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Com a lei de n. 5540 do ano de 1968, chamada “Lei da Reforma
Universitaria”, tem-se como principal meta a racionalizacdo das atividades
universitérias, o que implica em atribuir as universidades mais eficiéncia e
produtividade semelhantes as atividades empresariais. O contelddo técnico se
sobrepde ao politico nesta reforma. Assim se expressa Martins (2009, p. 17) sobre a

referida reforma:

0 ensino superior privado que surgiu apos a reforma de 1968 tende a ser
gualitativamente distinto, em termos de natureza e objetivo, do que existia
no periodo precedente. Trata-se de outro sistema, estruturado nos moldes
de empresas educacionais voltadas para a obten¢&o de lucro econdmico e
para o rapido atendimento de demandas do mercado educacional.

A lei ainda criou, segundo Ghiraldelli (2006, p. 117) *“a
departamentalizacdo e a matricula por disciplina, instituindo o curso parcelado
através do regime de créditos. Adotou-se o vestibular unificado e classificatério, o
que eliminou com um passe de mgica os excedentes [...].” Os excedentes citados
pelo autor sdo, na verdade, aqueles alunos que passavam no vestibular, mas nao
podiam efetuar sua matricula por falta de vagas nas instituicbes publicas. Foi
justamente por causa dos excedentes que houve um boom na ampliacdo das
instituicdes de ensino superior privado. Martins (2009) explica que as solicitagcdes
para a abertura de novos cursos vinham de pedidos de donos de escolas de
primeiro e segundo graus (ensino basico e médio) particulares interessadas em
“acudir” o filao de mercado ainda néo atendido.

A ampliacdo das funcdes das universidades para ensino, pesquisa e
extensdo e a criacdo de departamentos articulados ao sistema administrativo e
académico sdo também caracteristicas da reforma de 68. Ademais, a carreira do
professor passou a ser medida por graus e titulos académicos, o regime de trabalho
docente passou a ser de dedicagdo exclusiva a universidade e o cargo de professor
catedratico se transformou no patamar final da carreira docente. Morosini (2009, p.
315) destaca que “[...] extirpava-se a catedra e sua representacao de universidade
elitista, pois num contexto social de universidade de massa, de ensino superior
como canal de ascensdo social, tal anacronismo ndo era mais possivel perdurar”.

A0 mesmo tempo em que, nessa fase, se tem um olhar voltado para a
modernizacao, calcada na racionalidade e na eficiéncia tipicas do capitalismo, tem-

se uma preocupacdo em manter o controle autoritario. Assim, ao estudante foi
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proposto um modelo de ensino que 0 mantinha ocupado e distante de sua turma,
situacdo muito conveniente a um governo autoritario e repressivo.

Segundo Morosini (2009), as universidades publicas com mais voz
politica tiveram de se conter em relacéo as criticas ao governo devido a presenca de
Assessorias de Seguranca e Informacédo dentro das instituicbes, 0 que gerou um
forte clima de censura imposto a todos. Juntamente com a modernizacédo do ensino,
surge a difusdo deste no setor privado com a implantagcdo de faculdades isoladas
que se expandiram para as cidades do interior e na periferia dos grandes centros
urbanos. Tais faculdades ndo consideravam o padrdo académico de ensino, isto &,
ofereciam-se cursos sem qualquer infraestrutura tais como, laboratérios, bibliotecas,
pessoal docente qualificado e capacitado.

Observa-se, portanto, que a expansado do acesso ao ensino superior
fomentou a ideia de que se estaria oferecendo oportunidade de estudo nesse nivel a
todos aqueles que desejassem. No entanto, a qualidade do que se oferecia era
muito inferior ao que se esperava. Apesar de mudancas do ensino superior na
década de 1960, ainda é possivel notar o carater seletivo que oportuniza as
melhores vagas nas melhores universidades para a classe mais abastada e restam
aos que tém menos recursos as faculdades privadas de baixo nivel. O Banco
Mundial continua a apresentar, no ano de 1995, as mesmas condi¢cdes que se
verificava na década de 1960. O documento intitulado “La ensefianza superior: las
lecciones derivadas de la experiéncia” atesta essa realidade que nao é exclusiva do
ensino superior brasileiro: “[...] os estudantes mais privilegiados passam das
melhores escolas (em geral privadas) as universidades publicas, e os estudantes
mais pobres terminam pagando por uma educacdo de qualidade inferior em
instituicdes privadas.” (BANCO MUNDIAL, 1995, p. 38-40, traduc&o nossa)

A partir da década de 1970, a politica do governo passou a incentivar a
pés-graduacdo (mestrado e doutorado) e a capacitacdo dos professores. Morosini
(2009) relata que a pés-graduacao (cursos de mestrado e doutorado) fundamentou a
ideia de progresso que acaba por criar trés Planos Nacionais de Pds-graduacao nos
anos de 1972-1979, 1982-1985 e 1986-1989.

% Los estudiantes mas privilegiados pasan de las mejores escuelas secundarias (a menudo privadas)
a universidades estatales gratuitas, en tanto que los estudiantes mas pobres terminan pagando por
uma educacién de calidad inferior ofrecida en instituciones privadas de ensefianza terciaria.
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Os anos de 1970 e 1980 foram marcados pela expansdo das
universidades particulares, que objetivavam atender a grande demanda existente. A
literatura na area elucida que, ao aliar o ensino a pesquisa, elevaram-se 0s custos
do ensino publico, diminuindo assim a expansao destas universidades, abrindo,
portanto, espaco para a criagao, cada vez maior, de instituicdes particulares. Martins
(2009) explica que, no periodo de 1985 até 1996, o numero de instituicbes privadas
triplicou; tudo indica que tal crescimento deveu-se a percepcao dos empresarios de
que ao oferecer mais e diversificados cursos, eles teriam aumentado suas
vantagens na competicdo pelo mercado neste setor.

Destacamos que, durante as décadas de 1970 e 1980, vivenciamos a
instituicdo da LDB de n. 5.692, de 1971, que trata especialmente do ensino de 1° e
2° graus (atuais ensino fundamental e médio) e da LDB de n. 7.044, de 1982, cuja
esséncia era a discussao sobre o0 ensino de 2° grau (atual ensino médio). Como
nossos estudos se concentram no ensino superior, optamos por apenas citar as
referidas leis, a fim de posicion4-las no contexto historico descrito.

A partir de 1985, ndo ha mais ditadura militar e o0 pais passa a ser
comandado por presidentes eleitos democraticamente. A globalizacédo e a defesa do
estado—nacional caracterizam as tensdes no ensino superior da década de 1990.
Concepcdes advindas dos encontros engendrados pela Unesco em varias partes do
mundo (como Havana, Dakar, Téquio, Palermo e Beirute) sdo resumidas com a
elaboracdo de um documento intitulado “A Educac&o no século XXI: visdes e ac¢oes:
informe da Conferéncia Mundial sobre Educac¢do Superior” em Paris no ano de
1998. O documento reforca o carater de igualdade e qualidade da educacao superior
focando, para isso, algumas missbes e funcdes como: educar, formar e realizar
pesquisas; funcdo ética e preventiva, autonomia, responsabilidade; igualdade de
acesso - em especial as mulheres, melhoria do saber mediante a pesquisa na
ciéncia, na arte e nas ciéncias humanas bem como a divulgacao de seus resultados;
reforco na cooperagdo com o mundo do trabalho assim como andlise e prevencao
das necessidades da sociedade entre outros.

No Brasil da década de 1990, a reforma educacional provinda da LDB
de n. 9.394, de 1996, e do Plano Nacional de Educacao (PNE) apresenta-se em
uma perspectiva que objetiva dar contorno as politicas neoliberais e séo

caracterizadas pela privatizacdo. Em virtude das politicas adotadas nesta década,
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em especial aquelas do Governo de Fernando Henriqgue Cardoso (que vai de 1995 a
2002), nosso ensino superior sofreu com o0 sucateamento das universidades
publicas, com a diminuicdo das verbas e a ndo abertura de concursos para
professores e funcionarios da &rea administrativa. Essa situacdo piorou com a
expansao do ensino privado e com a falta de uma politica eficiente de assisténcia
estudantil.

Costa (2004) alerta para o fato de que a politica educacional para o
ensino superior do governo de Fernando Henrique Cardoso retomou o caminho
apontado na década de 1960. Segundo a autora, recuperaram-se parcerias com o
governo americano e, concomitantemente, implementaram-se medidas sugeridas
pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Banco Mundial e
Organizacgao das Nacdes Unidas (ONU).

Sguissard (206) relata que, no periodo de 1994 a 2002, o perfil da
educacao superior € marcado por algumas caracteristicas entre elas estdo: a
cobertura do sistema indicando o baixo indice de alunos matriculados no ensino
superior e a inferioridade do Brasil em nimero de matriculas com relagdo aos outros
paises da América Latina; a diversidade institucional nas quais as faculdades se
sobrepujam em numero; a privatizacdo do sistema, com elevado numero de
instituicbes particulares em relagdo as publicas; a distribuicdo regional, no qual o
Sudeste dispde de boa parte das vagas disponiveis no pais; concentracdo de area
do conhecimento destaque para os cursos de ciéncias sociais aplicadas como o de
Administracdo, Direito, Contabilidade e Negocios; a concentracdo do ensino
oferecido no periodo noturno, em especial no setor privado, centralizacdo regional
da pés-graduacédo no setor publico e nas faculdades estaduais; exame nacional de
cursos (Provao); modelo de universidade focado no ensino em detrimento do modelo
de universidade de pesquisa entre outros.

No que compete ao ensino superior, a LDB de n. 9.394 de 1996, em
seu capitulo 1V e artigos 43 até 57, organiza, define e esclarece a finalidade desta
modalidade de educacado; seus cursos e programas; seus graus de abrangéncia ou
especializacdo; seu reconhecimento e autoriza¢do, bem como recredenciamento. A
lei também aborda a validade dos diplomas recebidos nos cursos oferecidos pelas
instituicbes reconhecidas, além de discorrer sobre a formacdo dos quadros

profissionais de nivel superior, da pesquisa e da extensdo; da autonomia e da
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manutencdo das instituicbes pelo Poder Publico (no caso das universidades
publicas) e da carga horaria docente.

Ghiraldelli (2006) elucida que houve atribuicdo de responsabilidades e
relata que fixaram-se prazos para que a Unido (18% da receita), Estados (25% da
receita) e Municipios (25% da receita) repassassem 0s recursos para a educacao.

A postura do governo em reverter seus investimentos para a educacao
bésica, seguindo modelos de organismos internacionais, que desregulamentavam o
ensino superior e continham gastos para esta modalidade de ensino, fez com que se
ampliasse ainda mais o crescimento das instituicbes privadas no Brasil e no mundo.
Martins (2009, p. 25) declara que, entre 1995 e 2002, “0 numero de universidades
publicas ficou praticamente estagnado, ao contrario das universidades privadas [...]".

As reformas empreendidas durante os governos de Fernando Henrique
e de Luiz Inacio Lula da Silva (nos anos de 2003 até 2006) foram pautadas pela
doutrina neoliberal. Entre as ideias que fundamentam essa doutrina ha aquela que
afirma que os gastos publicos, tais como os da educacgdo, previdéncia social e
outros, de propdésito assistencial, devem ser reduzidos ao maximo. Em virtude desse
fator, temos a privatizacdo como forma de minimizar tais gastos e, ao mesmo tempo,
restringir a presenca do Estado no ensino superior.

A privatizacao, por sua vez, abre espaco para o mercado estrangeiro, o
que acaba por provocar a quebra de muitos setores da economia nacional. Por
conta disso, politicas sociais sdo direcionadas aos mais pobres. No que compete ao
ensino superior, ha a criacdo de bolsas, como o Programa Universidade para Todos
(PROUNI) para aqueles estudantes que estdao no ensino superior privado. Em
consequéncia disso, observa-se uma diminuicdo nos investimentos as instituicées
de ensino superior publicas. Para Chaves et al.(2008, p. 3), “a educacao superior
deixa de ser direito social transformando-se em mercadoria.”

O tedrico ainda afirma que as reformas seguiram orientagbes dos
organismos internacionais, fortalecendo a ideia de que esta modalidade de ensino
deve ser diversificada e flexivel, buscando-se assim sua expansao, porém contendo
0s gastos publicos.

O carater privado, portanto, assumido na reforma da educacao superior
no Brasil, tem como marco de referéncia a LDB de n. 9.394 de 1996 € a partir dela

que muitas alteracbes séo realizadas. Na educacao superior, as alteracdes sao
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efetuadas por meio de decretos, leis, portarias e demais instrumentos de
normatizacao.

Nos séculos XX e XXI observamos mudangas realizadas pelos
governos de Fernando Henrique Cardoso (1994 a 2002) e Luiz Inécio Lula da Silva
(2002 a 2010) e, em nosso texto, vamos destacar algumas. Ndo vamos nos
estender, todavia, em explorar tais mudancas, mas apenas apresenta-las a fim de
contextualizar o momento atual pelo qual passa esta modalidade de ensino.

Comecamos pela lei n. 9.131, de 1995, que cria o Conselho Nacional
de Educacédo (CNE) responsavel, juntamente com o Ministério da Educacao (MEC),
pela formulacdo e avaliacdo da politica nacional de educacdo. A lei n. 9.192, de
1995, trata do estabelecimento de normas para a escolha dos dirigentes
universitarios. Com a lei de n. 10.260, de 2001, ha a instituicdo do Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES). No decreto de n. 3.860, de
2001, ha uma alteracdo nas regras de organizacdo do ensino superior; define-se
nesse decreto a nova diversificacdo das instituicdes de ensino superior, que passam
a compor trés grupos: o primeiro de Universidades; o segundo de Centros
Universitarios; e, por fim, o terceiro, que envolve Faculdades Integradas,
Faculdades, Institutos Superiores e/ou Escolas Superiores. A instituicdo que
pesquisamos é classificada como faculdade e, portanto, sofre regulacdo do MEC.

Em 2004, com a lei de n. 10.861, é instituido o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES) com o objetivo de garantir o processo
nacional de avaliacdo das instituices de ensino superior, bem como dos cursos de
graduacdo e também do desempenho académico dos alunos. Importante destacar
que tal forma de avaliagcdo vem substituir outra ja existente — o Provao (Exames
Nacionais de Curso) instituido pela Lei n. 9131 de 1995. Dourado (2002) elucida que
as politicas para avaliacdo da educacdo superior no pais procuram padronizar e
medir a producao académica, em especial, aquelas voltadas para as atividades de
ensino. Segundo o autor, 0s processos de avaliacdo permitem ao Estado mudar a
l6gica do sistema, modificando assim, a educacdo superior e provocando impactos
na cultura das instituicdes, tais como a legitimacdo de um rankeamento entre elas.

O decreto de n. 5.224, de 2004, dispde sobre a organizacdo dos
Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETs) transformando-os em
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instituicbes de ensino superior. A lei de n. 11.096 de 2005 cria o0 PROUNI, que

consiste em um:

programa destinado a concessao de bolsas de estudo integrais e bolsas de
estudo parciais de 50%(cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e cinco por
cento) para estudantes de curso de graduacdo e sequenciais de formacao
especifica, em instituicbes privadas de ensino superior, com ou sem fins
lucrativos (BRASIL, 2008, p. 163)

O decreto de n. 5.493, de 2005, regulamenta a lei anterior discorrendo
sobre 0s requisitos necessarios para a concessao da bolsa. Em 2005, a lei de n.
5.622, estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Nesta, caracteriza-se
a educacéao a distancia como modalidade educacional. Segundo o documento oficial
“a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre
com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagcdo e comunicagdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou
tempos diversos.” (BRASIL, 2008, p. 191) Esta modalidade de educacédo abrange os
Cursos superiores sequenciais, de graduacao, de especializacdo, de mestrado e de
doutorado.

O decreto de n. 5.773 de 2006 trata das funcbes de regulagao,
supervisao e avaliagcdo das instituicdbes de ensino superior bem como dos cursos
superiores de graduacéo e sequenciais no sistema federal de ensino. O decreto de
n. 5.786, de 2006, dispfe sobre os centros universitarios entendendo-os como
instituicdes de ensino superior pluricurricular e com autonomia para criar, organizar e
extinguir cursos e programas. Em 2007, o decreto de n. 6.095 estabelece diretrizes
para que haja a integracdo de instituices federais de educacdo tecnoldgica em
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET) no ambito da Rede
Federal de Educacdo Tecnolégica. O Plano de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) foi instituido em 2007 com o decreto de n. 6.096.

A privatizacdo, orientada pelo Banco Mundial (1995) aponta que “As
instituicbes n&o universitarias ajudam a satisfazer a demanda cada vez maior de
acesso ao ensino superior de grupos minoritarios e de estudantes em desvantagem
econdmica.®” (BANCO MUNDIAL, 1995, p. 35, traducdo nossa)

® Las instituiciones no universitarias ayudan a satisfacer la mayor demande de aceso a la ensefianza
postsecundaria de los grupos minoritarios y los estudiantes econémicamente en desventaja.
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O documento ainda menciona que as instituicdes privadas de ensino
superior sdo importantes aos paises em desenvolvimento jA que possibilitam o
atendimento as necessidades de um mercado de trabalho também em mudanca.
Além do que, segundo o documento, resultam de pouco ou nenhum custo ao
Estado. Aos governos cabem estimular o desenvolvimento dessas instituicdes, a fim
de aumentar a oferta de programas bem como da participacdo social nesta
modalidade.
Dourado (2002, p. 246) faz uma critica contundente a essa politica de
expansao declarando que
[...] tais politicas tém resultado em um intenso processo de massificacdo e
privatizacdo da educagdo superior no Brasil, caracterizado pela
precarizacao e privatizacao da agenda cientifica, negligenciando o papel da
educacd@o superior como espag¢o de investigacdo, discussado e difusdo de

projetos e modelos de organizacéo da vida social, tendo por norte a garantia
dos direitos sociais.

Nossas observacdes nos revelam que os olhares para o ensino superior sao
pressionados por uma dinamica social que é escrava do mercado e na busca por
atender a ele, forca um aligeiramento na formacdo do sujeito que esta, cada vez
mais, limitado e, segundo Severino (2009, p. 259), “[...] com uma visdo mediocre e
egoista da vida social e de sua participacao nela”.

A formagéo aligeirada se repercute com grande intensidade nos cursos
de licenciatura, em especial no de Pedagogia. Ao escolhermos esse curso como
objeto de nossa investigacdo, procuramos observar como se processa a formacao
em um curso que tem como principal objetivo a formacdo docente. As respostas as
entrevistas dadas pelos sujeitos investigados sobre as representacdes de leitura
ganham sentido quando estabelecemos a relagcdo com a histéria do ensino superior
e do curso de Pedagogia, uma vez que discutimos como se da seu processo
formativo no ensino superior privado, jA& que sua situacdo no mundo do trabalho
delimita sua prética, e nessa pratica, também as suas representacoes.

Ao apresentarmos um breve historico do ensino superior no Brasil, nos
foi possivel entender que estamos diante de um cenario que envolve a dualidade do
ensino superior na sua oferta publica e privada. Cada um atende a necessidades
distintas, sendo o primeiro ainda concentrado nas maos de uma minoria e que
mantém o perfil elitizado do inicio do século XIX. E este primeiro modelo aquele que

articula ensino e pesquisa e que € mais seletivo em termos académicos.
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Contrapondo-se a esse modelo esta o privado, que, como vimos no desenrolar da
histéria, despontou a partir dos anos de 1970 como institutos isolados, sem
caracteristicas académicas, visando atender a uma formagdo de mé&o de obra
qualificada e também dar oportunidade de acesso ao ensino superior ao grande
contingente de alunos excedentes. Na literatura da area possibilita-nos entender
que, na verdade, o privado complementa o publico, jA que este ndo consegue
atender a grande demanda. O ensino superior privado, entretanto, € pautado por
uma formacéo rapida e que compromete a qualidade académica, ja que desvincula a
pesquisa do ensino e se concentra nas atividades de extensao.

O ensino superior € para Martins (2002, p. 202) “um sistema
multifacetado, composto por instituicbes publicas e privadas, com diferentes
formatos organizacionais e vocacdes académicas, que tem desempenhado multiplos
papéis e diferentes formas de insercao nos planos local, regional e nacional.”

Pensar nas representacdes de leitura no ensino superior privado
implica adentrar nesse formato organizacional que visa atender ao mercado. E a
“mercadoria-educacao”, nas palavras de Rodrigues (2007 apud MINTO, 2008), isto
e, a falsa ideia de uma educacéao superior fornecedora permanente de mao de obra
qualificada. O curso de Pedagogia esta presente em grande parte das faculdades
particulares do pais, o que significa dizer que a necessidade de pedagogos é
observada pelas instituicbes particulares que se esmeram ano a ano para oferecer
este curso nas modalidades presencial e a distancia. Segundo dados do MEC-Inep,
disponiveis no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep)
(www.inep.gov.br), no ensino superior, “no periodo 2010-2011, a matricula cresceu
7,9% na rede publica e 4,8% na rede privada. As Instituicbes de Ensino Superior
(IES) privadas tém uma participacao 73,7% no total de matriculas de graduacao.”

No curso de Pedagogia, por sua vez, segundo dados divulgados no site
do Inep (www.inep.gov.br) o curso dobrou em ndimero de formandos nos ultimos
sete anos. Em 2002 estavam matriculados no curso, nas modalidades presencial e a
distancia, 357.219 alunos ao passo que em 2009 esse numero subiu
consideravelmente atingindo 555.447.

Leite e Lima (2010) analisando os dados do INEP de 2006 a 2009
pontuam que a maior concentracdo do curso estd na regido Sudeste, seguido pelo

Nordeste e Norte. As instituicdes privadas, segundo as autoras, S80 as que mais
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oferecem o curso no pais. “Em 2006, eram responsaveis por 58,8% dos cursos de
Pedagogia no Brasil. Em 2008, na Regido Sudeste, esse dado é ainda mais
relevante: cerca de 90% dos cursos séo oferecidos em escolas privadas e apenas
10% em instituicbes publicas”. (LEITE; LIMA, 2010, p. 90) Ademais, as autoras
revelam que o curso é oferecido, em sua maior parte, no periodo noturno.

Como nossa pesquisa vai se convergir para o curso de Pedagogia,
vamos conhecer um pouco sobre a histéria desse curso no Brasil. Durante nosso
breve percurso historico, nos sera possivel compreender o contexto no qual esta a
instituicdo escolhida para nossa analise.

A formacao do pedagogo passou por muitos momentos conturbados e
sua identidade foi discutida por autores como Saviani (2008), Brzezinski (1996) e
Silva (2006) entre outros. Por esse motivo, vamos concentrar nossas discussoes, a

partir de agora, na historia do curso de Pedagogia.

1.2 O curso de Pedagogia no Brasil

Ao elucidarmos a histéria do curso de Pedagogia, estamos
contextualizando o curso escolhido para nossas investigacdes. Falar sobre leitura
nesse curso implica em entender a forma como ele estad configurado e, portanto,
quais as implicacdes advindas dessa configuracao.

Nossa trajetoria pela histéria do curso de Pedagogia elucidara alguns
momentos do desenvolvimento desse curso no Brasil. As ideias defendidas na
literatura da area apresentam confluéncias uma vez que refletem sobre a identidade
do curso, suas mudancas e conflitos ao longo desses anos. Destaca-se, entretanto,
que ainda hoje é possivel observar que muitos dos conflitos apontados ainda
persistem.

Criado no Brasil pelo Decreto-lei de n. 1.190 de 1939, o curso de
Pedagogia visava, inicialmente, preparar docentes para a escola secundaria. Sheibe
e Aguiar (1999, p. 223) afirmam que ele surgiu “junto com as licenciaturas,
instituidas ao ser organizada a antiga Faculdade Nacional de Filosofia, da
Universidade do Brasil [...]".

Essa faculdade tinha como objetivo formar bacharéis e licenciados para

as muitas areas, inclusive a pedagogica. Sua organizacao no esquema 3+1 visava
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apresentar as disciplinas de natureza pedagdgica, com duracdo de um ano,
justapostas as disciplinas de conteudo, cujo tempo de duracdo era de trés anos.
Tinhamos, portanto, o bacharel formado ao longo dos trés primeiros anos do curso
e, um ano depois, com a concluséo do curso de didatica, o licenciado.

Ao bacharel caberia ocupar cargo de técnico de educacao enquanto ao
licenciado o curso Normal, este ndo era exclusivo aos pedagogos, uma vez que,
pela Lei Organica do Ensino Normal, qualquer pessoa portadora de diploma de
ensino superior poderia lecionar neste curso.

Segundo Sheibe e Aguiar (1999, p. 224), “apesar de alguns retoques
feitos na sua estrutura em 1962 [curriculo minimo e nova duracdo para o curso],
esse quadro do curso de pedagogia perdurou até 1969, quando este foi
reorganizado, sendo entdo abolida a distingdo entre bacharelado e licenciatura e

criadas as ‘habilitacées™. A mudanca, por sua vez, cumpria determinacdes da lei de
n. 5.540, de 1968. Esta lei, mencionada na secao anterior, foi responsavel pela
grande reforma universitaria brasileira por meio da qual houve uma racionalizacdo
das atividades universitarias. Ela se refletiu também no curso de Pedagogia ja que
definiu novas regulamentacoes.

Aguiar et al. (2006) afirmam que as politicas dessa lei autoritaria e
também as do Ensino de 1° e 2° Graus de 1971, visando atender ao mercado,
marcou um modelo de formacdo docente que se dividia em dois lugares da
universidade: de um a faculdade de educacdo ou unidade correspondente,
encarregada pelo curso de Pedagogia bem como pela formacdo dos pedagogos; e
de outro pelos institutos com conteddos especificos, de onde saiam os bacharéis e
licenciados. Para Aguiar et al. (2006), as mudancas propostas para 0 curso de

Pedagogia encontram sentido por causa da

[...] indefinicdo dos conteldos béasicos do curriculo, portanto na falta de
especificidade do curso, pelo fato de a area de saber da pedagogia ser
campo de aplicagdo de outras ciéncias, e no reducionismo simplista,
manifestado no preceito legal de ‘treinar’ pedagogos para desempenharem
algumas tarefas ndo-docentes na escola. (AGUIAR et al., 2006, p.822)

A dicotomia licenciatura e bacharelado permaneceu nesta nova
estrutura, porém com configuracdes um pouco diferentes da anterior. O curso foi

dividido em dois blocos que eram autbnomos e distintos, sendo de um lado as
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disciplinas dos fundamentos da educacado e de outro as habilitacbes especificas. O
curso passou a ser gerador de “especialistas” em educacdo com formacao voltada
para a supervisdo escolar, para a orientacdo educacional, para a administracao,
tendo a opcéo de se fazer a licenciatura (dirigida para as escolas normais) e ainda
com uma formacao alternativa para os primeiros anos do ensino fundamental.

Sheibe e Aguiar (1999, p. 231) repudiam a proposta de se formar o
professor especialista no curso de Pedagogia, ja que, segundo as autoras “[...] essa
formacao se ancorava numa viséo reducionista e tecnicista de escola e de educador
[...]". As estudiosas fazem um alerta sobre essa condicdo, afirmando que ainda é
possivel encontrar diversos cursos no Brasil que mantém a mesma estrutura
curricular voltada para a formacdo Unica do especialista em administracdo, em
supervisao etc.

Como se pode perceber, a configuracdo do curso de Pedagogia estava
confusa, sua identidade, portanto, ainda ndo revelada. Observa-se que o enfoque
estava mais direcionado para as atividades de gestdo em detrimento da docéncia.
Além disso, ndo se tinha uma definicdo do verdadeiro papel do pedagogo e suas
funcoes.

Com o Parecer de n. 252 de 1969 do CFE, delineia-se a necessidade
de se ter uma base comum de estudos para ambas habilitacdes e uma parte
diversificada para as habilitac6es especificas. Esta base comum seria constituida de
matérias concebidas como essenciais para a formacao de qualquer profissional da
area. Além disso, este mesmo Parecer também fixou conteddos minimos e sua
duracdo que estdo presentes na organizacdo do curso de Pedagogia até os dias
atuais.

A base comum abrangia as disciplinas de sociologia geral, sociologia
da educacdo, psicologia da educacéo, historia da educacéo, filosofia da educacéo e
didatica. J& a parte diversificada alterava as disciplinas conforme a habilitacao
pretendida. Para cada habilitagdo, um grupo de disciplinas era estabelecido. Havia,
naquele periodo, habilitacdo em ensino das disciplinas e atividades praticas dos
cursos normais, orientacdo educacional, administracdo escolar, supervisdo escolar e
inspecéao escolar.

As disciplinas ofertadas na base comum estdo presentes no curriculo

do curso de Pedagogia atual e se encontram distribuidas entre o primeiro, segundo
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e terceiro semestres letivos. H4, no entanto, mudancas de nomenclatura de uma
instituicdo para outra.

A partir do levantamento realizado por Saviani (2008), foi possivel
observar que o curso de pedagogia sofreu inumeras modificacdes ao longo dos anos
de 1960. Segundo o autor, “[...] 0 campo educacional continuou movendo-se [...] A
década de 1960 foi uma época de intensa experimentacdo educativa” (SAVIANI,
2008, p. 44). Mudancas como as que ocorreram no curriculo citadas acima e o0s
questionamentos advindos da formacgdo técnica ou licenciada pipocavam nas
discussbes sobre a formacdo do pedagogo e a caracterizacdo das instituicdes de
ensino que ofereciam este curso.

Ainda sobre a formagé&o técnica ou especializada, Silva (2006) discorre
gue a dicotomia apresentada entre especialistas e pedagogos acentuou, ao longo da
histéria, as discussfes sobre a identidade do pedagogo. Segundo a autora, a partir
de 1999, as preocupacdes concentraram-se nos decretos presidenciais que atingiam
as funcdes do curso de Pedagogia. Para a autora, quatro periodos sdo possiveis de
serem identificados: o periodo das regulamentacdes, o das indicacdes, o das
propostas e o dos decretos.

No periodo das regulamentacdes, que vai de 1939 a 1972, “[..]
predominaram 0S questionamentos a respeito das funcdes que foram sendo
atribuidas ao curso no decorrer de seu desenvolvimento, bem como das respectivas
estruturas curriculares definidas para seu cumprimento. [...] passou a corresponder a
fase da identidade questionada” (SILVA, 2006, p. 92-3, grifo do autor).

No periodo das indicacdes, de 1973 a 1978, as reformulagbes
de Valnir Chagas (entdo Conselheiro de Educacg&do) tinham por objetivo a
reestruturacdo global dos cursos superiores de formacéao do magistério no pais nao
avancaram na sua intencao de disciplinar a matéria e a “[...] questdo da identidade
do curso de pedagogia colocou-se a partir da projecéo da identidade do pedagogo.
Dai se constituir na fase da identidade projetada.” (SILVA, 2006, p. 93, grifo do
autor)

Para Silva (2006), o periodo das propostas, que vai de 1979 a 1998,
aponta que varios documentos que visavam a reformulacdo do curso de pedagogia
foram produzidos no interior do movimento e a “[...] questdo de sua identidade se

expressa através da dificuldade quanto ao entendimento a respeito das funcdes a
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serem preenchidas por ele, bem como da estrutura curricular correspondente as
diferentes propostas. Dai ser considerada a fase da identidade em construcéao”
(SILVA, 2006, p. 93, grifo do autor).

Segundo Silva (2006) o periodo dos decretos, iniciado em 1999, e
presente até os dias atuais, é diferente dos demais porque ha um predominio de

documentos que representam o poder de decisédo da Presidéncia da Republica:

[...] documentos esses que, embora se apresentem como decisfes a
respeito da formacdo de professores para a educacdo basica, possuem
também a funcao, ainda que indiretamente, de prescrever limites as funcdes
do curso de pedagogia. Pela tentativa de resolver o conflito em torno da
identidade do curso de pedagogia pela via autocratica, constitui-se na fase
da identidade outorgada. (SILVA, 2006, p. 93, grifo do autor)

Por volta dos anos de 1970, o Conselho Federal de Educacédo (CFE)
aprovou um conjunto de Indicacdes que abrangiam toda a formacéo dos professores
envolvendo as licenciaturas, percorrendo a formacgéao pedagdgica destes professores
bem como a preparacédo de especialistas em educacdo e professores da educacao
especial.

Mais uma vez, questiona-se a importancia e a configuragdo do curso
de Pedagogia nos Institutos Superiores de Educacao. Para Saviani (2008) e Aguiar
et al. (2006) a mobilizacdo para o | Seminario de Educacéo Brasileira, em 1978, na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), teve como objetivo discutir e
refletir sobre o curriculo e o conteldo programatico dos cursos de Pedagogia
visando propostas de reformulac@o. Segundo os autores, foi um marco histérico do
Movimento dos Educadores e instigou, mais tarde, em plena época de “abertura
democratica” (década de 1980) a | Conferéncia Brasileira de Educacédo ocorrida na
Universidade de S&o Paulo (USP). A Associagdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) foi criada nesse periodo em que, de acordo
com Brzezinski (1996, p. 12-3):

[...] os educadores acreditavam na transformagdo politico-social da
sociedade brasileira, historicamente necesséaria, e, movidos pela
consciéncia coletiva, deflagraram a luta pela valorizacdo do magistério,
assim como por um profissionalismo que fora entorpecido pelo utilitarismo
cego das politicas educacionais.
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Assim, foi elaborada uma proposta que visava trazer para a formacao
do pedagogo um carater cientifico, académico, politico, técnico, didatico-pedagdgico,
considerando as experiéncias locais e regionais e dando mais liberdade para as
instituicbes de ensino superior poderem determinar seus curriculos. A proposta,
elucida Saviani (2008,p. 58), foi ampliando seus objetivos e acabou por assinalar
duas ideias: uma indicando que “a docéncia € o eixo sobre o qual se apoia a
formacao do educador, qualquer que seja a diregcdo que essa formagédo venha a
tomar.”; enquanto que a segunda “expressa-se na ‘base comum nacional’ esta
entendida como o principio direcionador dos cursos de formacdo de educadores em
todo nosso pais. Brzezinski (1996, p. 13) corrobora a necessidade de se atender
aos cursos de licenciatura como um todo ja que, segundo ela “[...] pensar
isoladamente a questéo seria cair no viés tecnicista, visto que a formacado didatico-
pedagogica do professor mantém sua base tedrico-epistemologica no campo
educacional e a base da identidade do profissional da educacdo encontra-se na
docéncia: todos séo professores.”

A literatura da area revela que houve muitas conquistas e avangos
advindos da década da “abertura democratica”; entre eles, destacamos
reformulacdes curriculares realizadas por instituicbes de ensino superior que
entendem a docéncia como a base da identidade do curso de Pedagogia e
acabaram por excluir as habilitacdes, as intensas produ¢cbes académicas entre
outras.

Com a LDB 9.394, de 1996, a discussao sobre o carater generalista da
formacdo em Pedagogia ganha contornos influenciados pela l6gica do mercado de
trabalho. Saviani (2008, p. 51) reporta que se prega uma formacao voltada para uma
“concepcdo produtivista de educacdo” na qual ha um predominio da dimenséo
técnica na formacéao do futuro professor.

Para o autor, o percurso pelo qual a Pedagogia atravessou nao
permitiu a configuracdo de um espaco investigativo e, muitas vezes, proporcionou
um ensino precario e pouco consistente de base tedrica-cientifica. Dessa forma, a
area pedagodgica tornou-se objeto de estigma, caracterizado pelo baixo
reconhecimento social da profissdo. A busca em outras ciéncias proximas para se

levantar questdes e posicionamentos tedricos para se aplicar a problemas
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pedagogicos em torno da dialética teoria e pratica colaboram para o fortalecimento
do estigma.

Em 1998, hd um amplo movimento de discusséo e elaboracédo em nivel
nacional do Documento das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia. Entre
1999 e 2004, varias iniciativas do MEC relacionadas a formacdo dos professores e
ao curso de Pedagogia geram novos conflitos para o curso e induz a uma politica de
crescimento desordenada no setor privado.

Segundo Sheibe (2008), foi somente com os Pareceres CNE/CP n. 05
de 2005, CNE/CP n. 03 de 2006 e da Resolucdo CNE/CP n. 01 de 2006 que temos
o final de uma importante etapa nas discussfes sobre a formac&o dos professores e
também do campo do conhecimento educacional. As Diretrizes Curriculares
estabelecem a sua destinacao, sua aplicacdo e a abrangéncia da formacao que sera
desenvolvida no curso de Pedagogia. De acordo com a Resolugdo CNE/CP de n. 1,
de 2006, a configuracdo legal atual do curso de Pedagogia é uma licenciatura
destinada a formacao de professores para a educacdo infantil e aos anos iniciais do
ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade Normal, na
educacao profissional, nos servicos e apoio escolar e ainda na formacdo de
profissionais em outras areas has quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

A Resolucdo também prevé a participacdo de pedagogos na
organizacao e na gestao de sistemas e instituicdes de ensino, além da producao e
divulgacao do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional e também
em contextos escolares e ndo-escolares. Dessa forma, um amplo campo de atuacao
e formacado profissional se abre para o pedagogo. Essa caracteristica € reforcada
pela Resolugcdo CNE/CP de n. 1, de 2006, quando coloca em seu paragrafo unico do
artigo 4° que as atividade docentes compreendem a participacdo e a gestdo de

sistemas e instituicdes de ensino, envolvendo:

I-planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacéo;
ll-planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;
Ill-producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do
campo educacional, em contexto escolares e nao-escolares.
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Héa, portanto, uma articulacdo entre docéncia, gestdo e producédo
académica. Aguiar et al. (2006) explicitam que tal atitude afasta a possibilidade de
se reduzir o curso a apenas docéncia das séries iniciais do ensino fundamental.

Destarte, as Diretrizes Curriculares Nacionais também delineiam os
pilares sobre os quais a formacdo do pedagogo precisa abarcar. Ao licenciado em

Pedagogia, o curso deve:

[...] propiciar, por meio de investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no
planejamento, execuc¢do, avaliacéo de atividades educativas, a aplicacdo de
contribuicdes de campos de conhecimentos, como o filosoéfico, o histérico, o
antropolégico, o ambiental-ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o
sociologico, o politico, o econdmico, o cultural. O propésito dos estudos
destes campos € nortear a observacao, andlise, execugdo e avaliagao do
ato docente e de suas repercussf@es ou ndo em aprendizagens, bem como
orientar praticas de gestdo de processos educativos escolares e nao-
escolares, além da organizacao, funcionamento e avaliagdo de sistemas e
estabelecimentos de ensino. (Parecer CNE/CP n. 05/2005, p. 6)

Observa-se que a perspectiva para o curso de Pedagogia é de uma
formacgao que contemple toda a complexidade da escola e da sua organizagéo e, ao
mesmo tempo, dialoga com uma formagdo que permita ao aluno do curso a
investigacdo na area educacional bem como a gestéo.

Aguiar et al. (2006) definem que a formacdo proposta tem
caracteristicas abrangentes que vao exigir novas concepc¢des de educacéo, escola,
pedagogia, licenciatura e docéncia. A docéncia, como um dos sustentaculos do
curso, precisa, na logica dos autores, ser desenvolvida em um contexto amplo de
escola, educacéo e sociedade e, para isso, a formacao necessita de elementos que
auxiliem no dominio desse contexto.

Assim, as Diretrizes articulam uma formacdo que dialogue com
diferentes ciéncias e campos do saber, um curriculo que néo seja fragmentado, nem
estruturado em “habilitacdes”, cujo propdsito, como vimos anteriormente, era a
formacdo de “especialistas em educacéo” e que proporcione aos futuros professores
uma formacédo que seja capaz de vincular teoria e pratica.

As discussBes em torno da problemética da identidade do curso,
entretanto, ndo se findam e carregam, segundo Aguiar et al. (2006) o desafio que se
estende a area da educacdo. Entre eles a constru¢cdo de cursos que transitem nas
areas da educacao e da Pedagogia e que formem pedagogos nos distintos espagos

e publicos.
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A breve apresentacdo da histéria do curso de Pedagogia no Brasil
possibilitou-nos entender o contexto do curso sobre o qual iremos investigar. Pensar
a leitura nesse curso implica entender todos os movimentos pelos quais o curso foi
se delineando e atingiu a configuracdo que tem hoje. Ademais nos ajuda a entender
que as representacdes de leitura dos professores e dos alunos séo interferidas pelas
mediacdes pautadas pelos fatores politicos, sociais e econémicos que mobilizaram a
configuracdo do curso no seu atual formato.

No proximo capitulo, abordaremos aspectos relacionados a historia da
leitura, utilizando os escritos de Chartier e Cavallo (2002), as praticas de leitura
delineadas por Chartier (2011), Barbosa (2009; 2010), Barbosa e Annibal (2011),
Barbosa, Annibal e Boldarine (2010), Manguel (1997) entre outros; os tipos de
leitores caracterizados e descritos por Arena (2006), Trindade e Annibal (2010) e
Santaella (2002). Por fim, trataremos da relacdo existente entre leitura, sujeito e

transformacao social.
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2 HISTORIA DA LEITURA E TIPOS DE LEITORES

Neste capitulo, vamos percorrer a historia da leitura, explorando os
escritos de Chartier e Cavallo (2002), Lajolo e Zilberman (2009) e Manguel (1997).
Com isso, procuramos descrever como a leitura foi ganhando novos contornos
motivada por novas praticas e diferentes suportes. Ao estudarmos 0s movimentos
pelos quais a leitura galgou seu caminho, observamos que novos tipos de leitores
surgiram. Leitores cujas praticas de leitura, marcaram a histéria e estdo presentes
até hoje.

Ao explorarmos a histéria da leitura, suas praticas e também os tipos
de leitores vamos situar a leitura no arcabouco tedrico de nossa dissertacdo e
buscar compreender que as préaticas de leitura foram ganhando novos sentidos e
novos suportes a medida que avangcamos como sujeitos inseridos social e
historicamente. Observando a histéria da leitura percebemos que nossos alunos e
professores investigados reproduzem praticas que ja se delineavam em tempos e
suportes distintos. Destarte, podemos notar que tipos de leitores se configuram
conforme mudam-se o0s suportes. Essa mudanca de pratica, todavia, ndo €
compreendida por muitos de nossos sujeitos entrevistos que insistem em atribuir
apenas uma caracteristica e um suporte ao leitor: a constatacao e o papel.

Chartier e Cavallo (2002) elaboram um inventario da histéria da leitura,
apresentando-nos a continuidade do processo de leitura e suas praticas ao longo do
tempo. Na sua visdo ndo ha uma interrupcao da leitura, mas sim diferentes praticas
e suportes.

De acordo com Chartier e Cavallo (2002, p. 5) é possivel observar na
histéria da leitura duas esséncias: “[..] a primeira € a de que a leitura ndo esta
inscrita no texto [...]"; a segunda aponta-nos que “[...] um texto existe porque ha um
leitor para dar-lhe significacdo”. Para os autores, o texto tem significagdo porque
seus leitores Ihe atribuem os significados e é, por assim dizer, que a leitura se
transforma.

Reconstruir as diversas maneiras de ler que caracterizam as
sociedades ocidentais desde a Antiguidade até a ldade Moderna permite-nos
conhecer as diferentes praticas de leitura ao longo do tempo. Dessa forma, esse

sera o delineamento que faremos neste capitulo.
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Segundo o0s autores acima mencionados, € importante, para se
entender a histéria das praticas de leitura, conhecer as comunidades de leitores, as
maneiras de ler e também as tradicbes de leitura. Dessa forma, sera possivel
entender como se da o encontro entre o texto e o leitor em diferentes momentos da
histéria. Os autores atentam para o fato de que as significacdes dos textos estao
intimamente ligadas as circunstancias que envolvem seus leitores. Desse modo, “é
preciso considerar que as formas produzem sentido e que um texto se reveste de
uma significacdo e de um estatuto inédito quando mudam os suportes que o0
propdem a leitura” (CHARTIER; CAVALLO, 2002, p. 6).

Nossa trajetoria pela histéria da leitura e de suas préaticas vai
atravessar Grécia, Roma e as Idades Média e Moderna; e, ao final, vai nos trazer
uma revisado das revolugbes por que passaram a leitura e seus leitores ao longo
destes periodos. Nos entremeios da histéria que vamos contar, traremos alguns
momentos da formacéo da leitura no Brasil que nos ajudam a complementar o dito e
nos fazem perceber como 0 nosso pais e seus leitores foram consolidados.

No periodo helenistico, observa-se a leitura como um oficio e a
primeira coletdnea de livros como sendo do tipo profissional. H4 o frutificar de
manuais técnicos como criticas filologica e literaria, tatica militar, agricultura etc,
textos enderecados a profissionais.

As maneiras de se ler também sdo marcadas por um olhar mais atento
ao texto e a suas especificidades, uma leitura, portanto, que investiga e examina o
texto, é intensiva. Verificam-se leituras realizadas de forma silenciosa e também oral.
Esta uUltima mais intensa neste periodo. E notadamente presente a composi¢éo de
manuais de retorica e de tratados gramaticais, responsaveis por detalhamentos na
expressividade da voz e do ato de ler. A concepcéao artistica da leitura esta ligada a
“préaxis teatral”.

O ler marca o momento do reconhecer, do decifrar as letras e suas
sequéncias em silabas, palavras e frases. Ha uma movimentacdo de uma pratica de
leitura feita por poucos alfabetizados e raros letrados, para uma leitura mais
difundida, “reconhecimento” direto das letras em um dado nivel.

Sao0 observados novos e ampliados usos da cultura escrita, da
producdo e das grandes quantidades de documentos produzidos, gerando, assim,

uma instrucdo mais vasta com ampliagcdo do ensino escolar. Porém, a transmissao
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oral permanece, embora, o livro passe a desempenhar um papel fundamental
porque toda literatura da época vai depender da escrita e do livro, elementos que
assumem a missdo de serem instrumentos utilizados para a composicdo, a
circulacdo e a conservacao das obras. A filologia impde o conceito de que uma obra
SO existe se for escrita.

A biblioteca de Alexandria atinge seu estatuto de universal e racional
ao mesmo tempo, pois, além de conservar os livros de todos os tempos, também os
classifica por autor, obra e contetdo. No entanto, os usos das grandes bibliotecas,
como a de Alexandria, por exemplo, sédo restritos e destinados aos eruditos. As
grandes bibliotecas sdo sinbnimos de grandeza por parte daqueles que se
encontram no poder, ostentam o livro, mesmo que seja apenas para o0 acumulo, o
gue denota superioridade e diferenciacédo de classes.

A estruturacdo das obras em rolo (volumen), sendo cada um deste
destinado a uma obra particular, oscilando, portanto, quanto a altura e comprimento
definem uma nova forma de organizar as obras e facilitar seu manuseio. Em
consequéncia disso, a producéo literaria ganha uma nova disposicao e uma nova
disciplina técnico-livreira, o que culmina, por exemplo, com a facilitacdo ao texto por
parte do autor que providencia ao leitor da obra, sumario, notas remissivas e
indicacao das fontes.

A relacdo do leitor com 0 autor se caracteriza, nessa €poca, por um
contato mais intimo com o livro. Movimenta-se de uma leitura como um momento de
vida associativa para a leitura como procura interior. Surge, entdo, a busca, pelos
mais antigos, de uma metodologia capaz de auxiliar o leitor na decifracdo de indicios
apresentados pelo texto. Ocorre um olhar mais sistémico para a lingua, o qual, ainda
hoje, esta presente nas praticas de leitura.

Roma herda dos gregos o volumen e algumas préticas de leitura,
segundo Chartier e Cavallo (2002). A leitura era, sobretudo antes dessa época,
limitada a casta sacerdotal e a nobreza, a ponto de se acreditar que houvesse outros
livros que ndo fossem reunidos pelos pontifices.

Nos séculos Il e Il a. C., porém, o uso do livro se expande e participa
das mudancgas que ocorriam na sociedade romana. Trata-se, no entanto, de livros
gregos de uso profissional. Ligados ao nascimento da literatura latina estdo os

modelos romanos e gregos. A leitura, a principio, € uma prética que ocorre de forma
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privada entre as classes elevadas. A criacdo de bibliotecas particulares destinadas a
sociedade culta é fomentada pela chegada, nos séculos Il e 1 a.C., de muitas obras
vindas de diferentes partes da Grécia. As bibliotecas sdo espagos para 0s ricos, e
semelhantemente aquelas do mundo helenistico, sdo constituidas ou ligadas a
jardins e porticos e se transformam em “espaco para viver’ (CHARTIER; CAVALLO,
2002, p.17).

Com o progresso da alfabetizacdo e com a difusédo da leitura por meio
de inumeros produtos escritos, surgem novas demandas pelo livro, que se
expandem com a criacdo de bibliotecas publicas e com o aumento das particulares.
Surge entdo outro tipo de livro, conhecido como codex. H4, portanto, a mudanca do
rolo do periodo helenistico para o livro com paginas que seriam folheadas, mais
barato e acessivel.

As bibliotecas eruditas passam a ficar disponiveis a todos 0s que
desejam frequenta-la. Surgem leitores da classe média alta como publico principal,
considerando que as bibliotecas s&o criadas com a intencdo de preservar/conservar
memorias histéricas. Esses espacos de entretenimento fundamentam o culto da vida
urbana. A selecao dos textos que desagradavam o poder, no entanto, sofre censura.
Observa-se que nesse periodo o desenvolvimento das bibliotecas corresponde a
expansdo das necessidades de leitura. J& ndo ha um publico tdo elitizado e a
orientacdo de leitura pode se dar por meio de manuais que os auxiliem nas escolhas
das obras.

E em Roma que a figura da leitora se impde. E é também com os
romanos que surgem os livros com conteudo futil, geralmente relacionados as boas
maneiras e aos jogos de sociedade. Percebe-se que muitos textos sao criados ou
adaptados para novas camadas de leitores, menos preparados intelectualmente.
Chartier e Cavallo (2002, p. 19) destacam que as “transformacdes do livro e
transformacdes das praticas de leitura somente podiam avancar juntas”.

Sobre a figura da leitora, Zilberman e Lajolo (2009) dizem que no
Brasil, a leitura masculina esta atrelada ao exercicio da profissdo enquanto que a
feminina conecta-se ao cotidiano conjugal, a vida doméstica, € uma leitura sem
compromisso, diferente da masculina marcada pela sisudez. Segundo as autoras
(2009, p. 273) as diferencas giravam em torno dos géneros literarios “[...] para ele a

leitura profissional, juridica, administrativa, adstrita ao universo do dever; para ela, a
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histéria, que € mestra, e a poesia, inscritas na clave do prazer, que contagia a
relacdo entre os amantes [...]".

Ja na ldade Média é possivel ver refletida na historia da leitura a
convivéncia de suportes e préaticas advindas da Grécia e de Roma. Ha o império da
leitura silenciosa, mas ndo deixa de existir a leitura em voz alta, o que aproximava o
discurso escrito do falado. O codex, intermediario da leitura na Antiguidade, também
revela este mesmo papel nas maneiras de ler na Idade Média.

Segundo Manguel (1997) a descricdo da leitura silenciosa feita por
Ambrésio e descrita por Santo Agostinho marca o primeiro registro dessa pratica
leitora presente na literatura ocidental. De acordo com o autor, “a implicacdo é que
esse método de leitura, esse silencioso exame da pégina, era em sua época algo
fora do comum, sendo a leitura normal a que se fazia em voz alta” (MANGUEL,
1997, p. 59).

O livro € objeto de exceléncia e instrumento da civilizagdo, € figura
principal de convivéncia com circulos de leitura e bibliotecas particulares. Constata-
se uma leitura direcionada, focada no titulo, no autor, na intengéo, etc. No Ocidente
latino, todavia, as praticas de leitura concentram-se nas igrejas, claustro, escolas
religiosas, etc, e as obras abordam as sagradas escrituras e os textos de edificacédo
espiritual. A leitura em siléncio denotava a concentragdo, ja que as palavras lidas em
voz alta poderiam distrair o pensamento. O siléncio, segundo Manguel (1997), era
apenas quebrado pelo barulho advindo do estrondo dos livros pesados ao serem
fechados ou ainda o chacoalhar dos carrinhos de livros. Atualmente, a leitura
silenciosa € interrompida pelo estalar dos dedos nos computadores portateis.

Manguel (2009) retrata que a leitura silenciosa, todavia, provocava
desconfianca, pois permitia aos seus leitores sonhar acordado, e segundo alguns
dogmatistas, incitava o pecado da preguica e da ociosidade. Além disso, poderia
abrir espaco ao leitor para refletir por si s6, sem precisar de orientacdes ou
esclarecimentos, facilitando assim, a comunicag¢do sem intermédios, entre o livro e 0
leitor.

Na Europa da Alta Idade Média, segundo Chartier e Cavallo (2002),
passa-se para uma leitura murmurada, na qual se lia para salvar a alma e adorar a
Deus. Assim, o homem |é para si mesmo e para Deus e o livro é seu objeto sagrado

que lhe permite chegar a Deus. Manguel (1997) explica dizendo que a compreensao
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dos textos sagrados exigia todo o corpo, ndo apenas os olhos. O autor relata que
balancava-se o corpo de acordo com a cadéncia das frases a fim de que o divino
nao se perdesse na leitura. Ainda segundo o autor, para 0s mugulmanos, 0 corpo
todo integra a leitura sagrada. A nova pratica de leitura incita uma nova configuracao
do texto que agora é composto por convencdes graficas, que ajudavam a guiar 0s
olhos pelo texto.

Do final do século Xl até o século XIV eclode um novo tempo da
histéria da leitura com o ressurgir das cidades e também das escolas. Marca-se,
assim, o desenvolvimento da alfabetizacdo, da escrita e dos diversos usos do livro.
A leitura esta ligada a igreja e ao trabalho, dai ser considerada escolastica, com
método proprio.

A leitura ganha um lugar para ser ensinada e se ensina a ler por meio
da gramatica e da retérica. Lé-se de forma diferente, ndo apenas para decodificar,
mas para entender o texto, refletir sobre ele. O livro, por sua vez, deixa de ser
depositario de conhecimento ruminado, torna-se fonte de onde se chega ao saber.
Usam-se fragmentos de varios textos, ndo mais a obra completa como se fazia
anteriormente. Anota-se o que se considera relevante, as novas formatac¢des do livro
o transformam em um instrumento de trabalho intelectual.

No século Xlll, a biblioteca ndo € mais vista como acumulo patrimonial
e conservacao dos livros, mas sim como um espaco para a leitura. As obras sao
catalogadas e ndo mais se faz inventario. Assim, os catalogos funcionam como
instrumento de consulta com a finalidade de encontrar os livros desejados numa
biblioteca.

A leitura silenciosa, realizada de forma individual ou em grupos,
fomenta a formacé&o da consciéncia critica e da elaboracdo do pensamento. Entre os
séculos Xl e XIV, na iminéncia do mundo moderno; e com a difusdo da
alfabetizacdo na sociedade laica, novos modelos de leitura sdo somados aos ja
existentes, entre eles, os modelos da corte e da burguesia. Os livros continuam com
seu status social, servindo como ornamento, sinal de cortesia e de vida refinada.

Na Idade Moderna, entre os séculos XVI e XIX, a cultura se movimenta
e, assim a linguagem e a alfabetizagcdo. Nesse momento, as evolugdes historicas
exigem outra mudanca na leitura, ou seja, a cultura escrita esta consagrada, mas ha

interferéncia das questdes geograficas e historicas na leitura. Este periodo marca a
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autorizacdo da leitura sem a obrigatoriedade de compra, séo livrarias de empréstimo
de um lado e sociedades de leitura de outro.
Assim se manifestam Chartier e Cavallo (2002, p. 25) no que diz

respeito as préticas de leitura presentes em diversas regides:

Em cada area nacional, linguistica ou cultural, as préaticas de leitura
encontram-se assim no centro de um processo historico essencial. Na Italia,
na Espanha, em Portugal, na Franga também, mas sem a Inquisi¢cao, os
leitores devem temer, ou contornar, as censuras da Igreja e dos Estados
gue procuram colocar obstaculos a difusdo das ideias consideradas
perigosas para a autoridade catélica e para os soberanos absolutos.

E notoria a presenca de meios de censura neste periodo ja que se
tinha conhecimento do poder da leitura. Mesmo com a censura, € possivel ter
acesso a obras proibidas. Adquirir, transcrever, ler ou mandar ler sdo meios pelos
quais se reproduzem tais publicacoes.

No Brasil do século XIX, de acordo com Lajolo e Zilberman (2009) o
aparecimento tardio da imprensa prejudicou muito a preservacdo dos textos de
escritores brasileiros. Os autores dependiam da aceitacdo de um editor portugués ou
da memdria popular, como o caso de Gregorio de Matos. As dificuldades técnicas,
no entanto, eram apenas um dentre outros problemas presentes na época, como a
grande quantidade de analfabetos. Para Lajolo e Zilberman (2009, p. 64), “quando o
século XIX comecga, e a modernidade avanca na esteira da Revolugao Industrial, na
Inglaterra, e da Francesa em Paris, o Brasil vegeta intelectualmente, carente de
imprensa e livrarias.” As autoras relatam as dificuldades enfrentadas pelos escritores
brasileiros que queriam ter seus livros publicados. Segundo elas, as vezes, 0s
autores recorriam ao Imperador a fim de obterem ajuda na divulgacdo ou publicacao
da obra. Para sanar a caréncia na divulgacdo de trabalhos literarios, de acordo com
Lajolo e Zilberman (2009), os escritores e intelectuais no papel de editores foram
buscados. Publicacdes como Biblioteca Brasileira ajudavam a fazer a publicidade de
obras inéditas de autores nacionais bem como difundir a instrucao literaria.

No século XX no Brasil, no entanto, os olhares sédo voltados para a
producdo em massa de livros didaticos. Sdo esses 0s que tém peso na industria
livreira e que geram rentabilidade imediata. Monteiro Lobato se destaca com o uso
de tecnologia inovadora para a época — a datilografia e seu agir no mercado de

traducéo inicialmente e, posteriormente, na percepcdo da oportunidade dos livros
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paradidaticos. Lajolo e Zilberman (2009, p. 111) explicam que “comeca, pois, a
delinear-se uma encruzilhada, na qual diferentes praticas de leitura sustentam
midias distintos, logo, gerenciam diversas técnicas de producdo e consumo de
textos e livros.”

As revolucOes afetam as praticas de leitura ao longo dos anos. A
primeira revolucdo, datada do século XV, € a técnica com a impresséo das obras.
Com a prensa, a copia manuscrita deixa de ser a uUnica forma para a divulgacéo dos
textos. Gragas a invencdo de Gutenberg foi possivel promover a circulagcdo dos
textos em larga escala. Lajolo e Zilberman (2009, p. 60) relatam que a invencéo de
Gutenberg foi 0 passo inicial para a popularizacdo do livro. Esse acontecimento,
segundo elas, teve reflexos na literatura porque “[...] o continente do texto escrito
deixou de ser matéria de feitura artesanal e passou, sobretudo depois do século
XVIII, a ser fabricado em grande quantidade, até ser alvo da atual producdo macica”.

Fundamenta-se, entdo, uma pratica cultural de um mundo que exige
mais leitura, que tem mais disponibilidade de textos. Escolas, universidades,
literatura sdo fatores que pedem leitores e interferem na pratica leitora. Existem
novos formatos de livros que atendem as necessidades individuais, tais como o livro
de banco (livro de universidade), livro humanista (mais maleavel, médio, para leitura
de textos classicos e novidades) e, por fim, o libellus (de bolso, de cabeceira,
portétil). Lajolo e Zilberman (2009) contam que livreiros, tipégrafos e néo
profissionais da pena foram os primeiros a se beneficiarem da regulamentacdo dos
direitos e deveres que atingiam livros e escrita. A primeira revolucdo da leitura ndo
ficou apenas dependente da revolugcdo técnica, mas também da mutacdo que
transformou a funcao do escrito nos séculos Xll e Xlll. A revolucao da leitura passou
do modelo monéstico ’ para o escolastico 8, saiu-se do nivel de se decifrar o que se
|é€ para se refletir sobre o que se I€é.

A segunda revolugcdo € aquela que sinaliza para tipos distintos de
leitores. E o leitor extensivo e intensivo. O primeiro, segundo Chartier e Cavallo
(2002, p. 28) “[...] € um leitor completamente diferente: consome impressos

numerosos, diferentes, efémeros; ele os 1€ com rapidez e avidez; submete-os a um

" 0 modelo monastico constitui-se de escolas voltadas apenas para a formacdo dos monges.

8 O modelo escolastico, por sua vez, representa a corrente de atividades intelectuais, artisticas e
filosoficas e € marcado pela valorizacdo do saber refletida na criagdo das universidades e na
ascensdo da classe letrada.
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olhar critico que n&o subtrai mais nenhum dominio & ddvida metodica”. E, por assim
dizer, um leitor critico, que contempla uma leitura livre. Ao passo que o segundo “[...]
era confrontado [com] um corpus limitado e fechado de livros lidos e relidos,
memorizados e recitados, compreendidos e decorados, transmitidos de geracéo a
geracdo.” (CHARTIER; CAVALLO, 2002, p. 28) Nos leitores intensivos vemos a
ligacdo da leitura aos habitos antigos, alimentados pela biblioteca azul (acervo que
circulava pelas regides remotas da Franca), pela literatura de cordel (forma impressa
de poesia caracterizada pelo uso da lingua de forma despreocupada, informal e
regional), e a frequéncia aos chapbooks °.

Os textos apresentados na tela indicam, para Chartier e Cavallo (2002),
a terceira revolucéo da leitura. E a era digital que completa esta revolucéo. A leitura
esta no ponto dialético, contrapondo a leitura oralizada e a leitura silenciosa (mais
livre, mais secreta e mais subjetiva). O texto se desenrola verticalmente e é dotado
de elementos que o codex também tem, como, por exemplo, paginacdo, indices,
tabelas etc. Pensa-se, aqui, sobre a materialidade das obras que nédo sao mais
palpaveis e que dao ao leitor a oportunidade de trabalhar o texto, de participar dele,
ou seja, o leitor pode copia-lo, desmembra-lo, fazer anotacdes, observacdes, etc.
Pode ser, inclusive, seu co-autor. Para Chartier (1994, p. 192) “[...] o leitor
transforma-se em um dos atores de uma escrita a varias vozes ou, pelo menos,
acha-se em condicdes de constituir um texto novo, partindo de fragmentos
livremente recortados e ajuntados.”

Tal possibilidade de interferir no texto demanda novas formas de se
redefinir categorias de producgles escritas (como o copyright, por exemplo) que
antes eram individuais, singulares.

Para Chartier (1994), o texto eletronico trouxe ainda a possibilidade,
almejada anteriormente, mas nao possivel, de se reunir todos 0s textos ja escritos e
os livros publicados em uma “biblioteca universal’. Assim, acredita-se que sera
possivel alcancar qualquer leitor, desde que equipado do material essencial para
recebé-lo.

Ademais, nas palavras de Manguel (2009), o0s servicos

computadorizados ajudaram a cacar informagdes em biblioteca remotas dispostas

° De acordo com o dicionario Merriam-Webster online pequenos livros cujo contetido compreende
baladas, poemas, contos ou panfleto. Eram comercializados por vendedores ambulantes.
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em distintos locais. Projetos como o Gutenberg, nos Estados Unidos, compreendem
obras completas de Shakespeare entre outros.

Manguel (2009, p. 193), entretanto, nos chama a atencdo para o fato
de que “cada suporte, cada estrutura de transmisséo e da recepcédo do escrito afeta-
Ihe profundamente o0s possiveis usos, as possiveis interpretacbes.” e ainda
complementa: “[...] as significacdes, historica e socialmente diferenciadas de um
texto, seja qual for, ndo podem ser separadas das modalidades materiais por meio
de que o texto é oferecido aos leitores”.

Este universo de textos eletrénicos, ndo obstante, podera nos fazer
repensar numa pratica de leitura hibrida, a qual esta em mutacdo no século XXI e
pede varios tipos de leitores. Estes sdo classificados por Santaella (2002) como
leitores contemplativos, moventes e imersivos.

O primeiro € aquele leitor do livro, do papel, que Ié silenciosamente
fruto de uma nova ordem social indicada pelo siléncio das bibliotecas universitarias
da ldade Média, notadamente marcado pelo gesto do olho. Santaella (2002, p. 34)
assim define seu tipo de leitura “[...] individual, solitaria, de foro privado, silenciosa,
leitura de numerosos textos, lidos em uma relacdo de intimidade, silenciosa e
individualmente [...] num espaco retirado e privado [...]”. E, por assim dizer, o leitor
que possui uma relacdo intima com a obra, que a tem nas maos, sentindo-a. Para
esse leitor, a materialidade da obra e o contexto moldam a legibilidade do texto.
Segundo Santaella (2002), o suporte livro € basicamente contemplacédo, permite ao
seu leitor interromper a leitura para refletir sobre ela, voltar as paginas lidas
inmeras vezes, mas, ainda assim, um ato individual e absorto.

O segundo tipo de leitor — o0 movente — é caracterizado por Santaella
(2002, p. 36-37) como

[...] aquele que nasce com o advento do jornal e das multidBes nos centros
urbanos habitados de signos. E o leitor que foi se ajustando a novos ritmos
da atencdo, ritmos que passam com igual velocidade de um estado fixo
para um movel. [...] é o leitor apressado de linguagens efémeras, hibridas,
misturadas.

A definicdo de Santaella (2002) apresenta-nos a figura de leitor fugaz,
com a memoaria curta, mas ao mesmo tempo um leitor agil, um leitor de fragmentos.

Esse tipo de leitor transita entre as linguagens, cruzando objetos, imagens, sons e
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verbos em sua residéncia ou no seu exterior. E o leitor que surgiu com a Revoluc&o
Industrial e que permanece em nossos dias, convivendo com o leitor contemplativo.

O leitor imersivo ou virtual é aquele leitor do ciberespaco, € o leitor do
século XXI, que lida com informacdes que sao apresentadas em texto, som, imagem
e programas da informatica. Esse leitor €, para Santaella (2002, p. 38), “[...] um leitor
em estado de prontiddo, conectando-se entre nés e nexos, num roteiro multilinear,
multisequencial e labirintico que ele préprio ajudou a construir ao interagir com 0s
nés entre palavras, imagens, documentagdo, musicas, videos, etc.”

Estendemos, também, nossas observacfes a outras categorizacoes
feitas por Arena (2006) e Trindade e Annibal (2010). Ao analisarmos os tipos de
leitores, estamos permeando os distintos suportes e praticas de leitura que
envolvem o leitor contemporaneo e, consequentemente, estdo presentes em nossos
sujeitos pesquisados.

Arena (2006) compreende as categorias de leitores como criticos e
séniores. Essas categorias se diferenciaram baseadas na demanda social e cultural
presente em um tempo, funcdo social e espaco determinado. Além disso, o estatuto
de leitores de Arena considera estes individuos em seu meio sociocultural. De
acordo com Arena (2006, p. 414), o leitor critico:

[...] tal como foi construido pelos estudos do século XX, é resultado da acéo
do trabalho educativo especifico em determinada area do saber ou das
artes, e que o pressuposto para a elevacdo a essa categoria estaria na
cgmpeténcia exigente de produzir leitura que seria a caracteristica do leitor
senior.

E, portanto, o leitor que contempla niveis de exigéncia maiores em
certas areas do conhecimento e da cultura. Por outro lado, o leitor sénior, nas
palavras de Arena (2006, p.416-417), compreende o leitor que:

[...] opera com a linguagem escrita em situagBes de elaboracdes do
pensamento abstrato, consideradas superiores, a ponto de transformar o
modo de pensar.[...] ser leitor critico, seria desenvolver a consciéncia da

transformacdo, pela escrita, de si préprio, das coisas e dos outros que estédo
no seu universo de relacdes.

Este tipo de leitor, portanto, opera com distintos géneros textuais,
demonstrando flexibilidade e conhecimento no universo da leitura. E um leitor em
movimento, que sempre procura abordar os diversos géneros de acordo com a

necessidade e a capacidade.
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Trindade e Annibal (2010) ampliam as classificacfes para outros tipos
de leitores, em especial, aqueles que lidam com os suportes midiaticos. Os autores
apresentam-nos o leitor canbnico e o leitor digital, o leitor enformado e o leitor
informado e, por fim, o leitor receptor em movimento e o leitor receptor operacional.

Entre os leitores candnicos e digitais a diferenca se concentra na
relevancia de uma leitura sobre a outra. Supde-se que a leitura canbnica, advinda de
uma cultura também canbnica e conservadora, considera 0 suporte escrito,
tornando-se especialista neste e tendo certa dificuldade em lidar com outros
suportes, chegando mesmo a desconsidera-los.

Ja a diferenca entre o leitor enformado e o informado, Trindade e
Annibal (2010) apontam que o primeiro tem uma formagéo limitada a um Unico
género textual, ou ainda tem uma no¢do muito elementar em distintos géneros
discursivos, este leitor, nas palavras de Trindade e Annibal (2010, p. 49), pode
“constatar um universo restrito as paredes das formas sociais que determinado
sistema lhe impds [...]", € o leitor limitado, restrito a determinado tipo textual; o
segundo (leitor informado), por sua vez, descortina ndo apenas 0s codigos verbais
como também os néo-verbais dispostos em distintos suportes.

Para finalizar a categorizacdo de Trindade e Annibal (2010),
destacamos o leitor receptor em movimento, que se abre para absorver e
ressignificar o que |é, realizando a leitura em sua totalidade; em contrapartida
observamos o leitor receptor operacional, o qual parece ter dificuldades em atribuir
sentidos ao que I, tem sua desenvoltura comprometida e dependente.

Ao identificarmos os tipos de leitores categorizados pelos autores
apresentados, estamos delineando também préticas de leitura que séo distintas e
que se caracterizam pelos movimentos apresentados pelos leitores em funcéo das
variacfes decorrentes do meio sociocultural onde estdo inseridos e dos suportes
disponiveis. Continuaremos a abordar, no tépico seguinte, as praticas da leitura,
enaltecendo a forma como estas colaboram para a formagéo do sujeito e para sua

transformacao.
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2.1 Praticas de leitura e formacdo do sujeito

Pensar sobre a leitura, seu significado, sua funcdo e suas praticas
serdo nossas metas para esta subsecdo. E importante, no entanto, que fagamos
uma ponte entre os elementos anteriormente apresentados e a formacéo do sujeito
pela leitura.

A leitura é uma habilidade imprescindivel na vida de todas as pessoas
que querem participar ativamente da sociedade na qual estdo inseridas. Na
interacdo necessaria da vida em sociedade, atingimos diferentes etapas e niveis de
proficiéncia na leitura. Esta interacdo parece se desenvolver e ganhar contornos
mais elaborados de acordo com estes niveis de leitura, isto €, quanto mais
elaborado, mais possibilidades de performance diante do texto surgem. Nas
palavras de Chartier e Cavallo (2002, p. 7), os diferentes interesses e expectativas
dos distintos leitores acabam por determinar sua prética de leitura; estes leitores, por
sua vez, “ndo mantém uma mesma relagdo com o escrito, que ndo atribuem nem a
mesma significagdo nem o mesmo valor a um gesto aparentemente idéntico: ler um
texto”. Referimo-nos, portanto, a como ler um texto, atribuindo a esta acdo o
conceito de performance.

Na formacdo escolar temos oportunidade de entrar em contato com
diferentes tipos de textos, os quais ddo ensejos a diferentes praticas de leitura que
nos permitem transitar pelos mais diversos contextos e assuntos. No nivel do ensino
superior, entretanto, nos deparamos com uma leitura um pouco diferente, uma vez
gue séo textos com uma linguagem e uma metodologia definidas, os quais, quase
sempre apresentam cunho profissional. Neste sentido, as préaticas de leitura também
se diferenciam, voltando-se para o trabalho e para a profissionalizacéo. Isto exige
uma postura diferente diante do escrito, pois a organizacdo linguistica para a
construcéo de sentidos se transforma em fins especificos.

A exploragdo mais apurada de Silva (1985, p. 19) sobre leitura nos
propicia identificar que o aluno separa os atos de ler e de entender; e que tal fato
descaracteriza a leitura “reduzindo-a a um processo de percepc¢ao, reconhecimento
e decodificagdo dos sinais gréficos”. Nessa perspectiva, a leitura seria “o0 momento
critico da constituicdo do texto, pois € o momento privilegiado do processo de

interacdo verbal: aquele em que os interlocutores, ao se identificarem como
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interlocutores desencadeiam o processo de significacdo” (SILVA, 1985, p. 19).
Esses interlocutores — o enunciador e o receptor — séo transportados para dentro
do texto em busca da construgdo dos sentidos. Essa construcdo, entretanto, esta
sujeita ao entrelacamento dos individuos que se comunicam, ao codigo linguistico
gue usam e ao contexto no qual a informacéo € veiculada. Nesse sentido, haveria

trés importantes pontos nesse processo. No primeiro deles:

[...] a significacdo de um texto ndo se encerra nele mesmo. Nao € prévia ao
momento da sua leitura. Ndo se oferece fechada a um “bom entendedor”,
capaz de decifra-la. Ela se constitui no encontro do texto com o leitor e &,
portanto, diferente a cada leitor. E a cada tempo histérico, porque autor e
leitor tém uma dimensdo social que invade o texto nho momento da sua
escritura e da sua leitura. Dai o texto arrastar consigo a histéria das suas
leituras, das suas interpretacdes, renovada e alterada a cada novo leitor, a
cada tempo. Dai a dialética da leitura. (SILVA, 1985, p.20)

As praticas de leitura, portanto, conservam uma identidade que envolve
varios elementos que constituem o sujeito leitor, entre eles podemos citar: a
subjetividade, as interferéncias do espaco, as leituras realizadas, entre outros. Para
Barbosa (2009), é na pratica da leitura que o sentido é construido, gracas as
condicbes presentes no ato de ler. E os sentidos atribuidos pela leitura estdo, por
sua vez, ligados a diversos fatores, tanto aqueles que estdo no texto (indicacdes
dadas pelo autor, por exemplo), como aqueles que estao fora dele, ou seja, aqueles
que compreendem a histdria sociocultural de quem Ié.

Logo, destacamos o segundo ponto referente a leitura realcado por
Silva (1985):

A leitura é uma acdo, um trabalho do leitor no texto. Que sem duavida
envolve a recuperagdo da logica posta pelo seu autor da historia contada,
do argumento alinhavado, da ideia defendida, mas que nédo para ai. O leitor
[é mais do que isso. Lé também o modo pelo qual essas ideias se
produziram e ai lé o texto na sua relagdo com o autor, com a histéria. Nesse
mergulho o leitor traz para o texto outros textos, outras histérias, que nele
estao escondidas. Faz o vaivém entre a sua vida e a vida contada no texto,
a sua interpretacdo e a interpretacédo ja sancionada para o texto. (SILVA,
1985, p. 20, grifos do autor)

A relacao entre texto, autor e leitor forma a triade que compde o ato de
ler. O texto é entendido como uma rede e sO se completa quando o leitor € capaz de
estabelecer ligacdes com seu repertério cultural e com as informagdes linguisticas,

7

com as pistas apresentadas pelo autor. A decodificacdo € apenas o0 primeiro
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movimento de leitura, ela € importante, mas ndo € Unica. Silva (1988) denomina
esse momento de contemplacdo. Segundo ele, se a leitura ndo se movimentar para
o0 cotejamento, dificilmente o leitor alcangara o terceiro e, talvez, mais desejado
momento da leitura: a transformagao.

Barbosa, Annibal e Boldarine (2010) expressam que a leitura €
determinante na caracterizacdo do sujeito leitor, ela esta inserida em nossa cultura
e, como tal, € uma ferramenta importante para a transformagdo do sujeito. Além
disso, é a partir da leitura que os sujeitos participam e usufruem de outras préaticas
sociais. Destaca-se, na visdo dos autores, a subjetividade advinda da leitura.
Subjetividade que € primordial para que os sujeitos alcancem niveis de leitura mais
profundos e refinados.

Diante de tantas exigéncias da leitura em niveis cada vez mais
abrangentes na sociedade, fica evidente que ela deve ser concebida dentro de
praticas sociais que tornam o aluno capaz de participar de seu entorno de forma
mais atuante. Assim, é preciso criar condi¢cdes para que o aluno atue de forma

critica mediante aprendizagens significativas, percebendo que a sua interpretacao:

[...] ndo € uma fase posterior ao momento da leitura. Ele se da na leitura e
traz, consequentemente, as marcas da pessoa que |&, as marcas do préprio
texto. A nocdo de texto como produto e sintese final de um processo de
escritura e de leitura cria a possibilidade de um entendimento que recupera
esse movimento — da parte para o todo — reintegrando o texto na histéria
da sua producéo. (SILVA, 1985, p. 20)

Sendo assim, a leitura ndo estaria fora do sujeito, como explica Arena
(2006), ela nao estaria presente nos livros ou em qualquer outro material impresso.
Ela é “virtual e imaterial”, é concebida de acordo com o desejo do leitor de entender
e é transformada ao mesmo tempo em que muda a forma como o leitor organiza seu
conhecimento. Com isso, 0 processo de leitura atingiria seu apice quando esta
transforma o pensamento e o ato de pensar do leitor.

Aprender a ler se configura em outra maneira de pensar. E, pois, a
ligacdo dos trés pontos elencados por Silva (1985), que nos permitem pensar a
representacdo de leitura presente no ensino superior. Deste modo, faz-se
necessario conhecer nosso leitor aluno e professor do curso de Pedagogia e suas

representacdes de leitura. Além disso, ao mesmo tempo é possivel descobrir como
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os professores do referido curso propiciam o encontro do aluno com textos mais
densos, como € o caso das producdes académicas.

Almeida (2012) elucida que um aspecto importante do trabalho docente
€ a atencdo dada ao ler, escrever e estudar. Para a autora, tais conceitos sao
trabalhados de forma muito simplista no ensino basico e no meio académico, néo
sdo tratados com a devida atencdo. Segundo ela, a formacao universitaria tem como
essencial o caréater critico, criativo e rigoroso; e cabe aos professores proporcionar
aos seus alunos compreensdo e apropriacdo profundas do seu significado. E

importante
caminhar na dire¢do de transcender a decifragdo de sons e sinais graficos,
buscar suas articulagbes com objetos e situacdes e apreender significados
e sentidos das ideias, conceitos, argumentos, teorias € métodos depende
de incansavel movimento de orientacdo e de proposi¢cbes até alcancar o
sentido intrinseco do que é lido. A capacidade de leitura é requisito para o
dominio da escrita e do estudo. (ALMEIDA, 2012, p. 106)

Novamente vemos a ideia dos trés pontos da leitura explicitados por
Silva (1988). O professor, aqui, assume um papel de cunho diretivo. Logo, nossa
pesquisa ndo poderia se abster de explorar as representacfes de leitura dos
professores do curso de Pedagogia.

Aguiar (2004) ainda destaca que a leitura ndo € natural ao ser humano,
como o0 sdo as demais atividades basicas como comer, dormir, andar, etc; ela é
cultural e por isso precisa ser adquirida. A escola proporciona o contato com as
letras que se estende por toda nossa vida.

Espera-se que com a leitura o sujeito leitor, situado social e
historicamente, possa se emancipar e ser critico, questionador, participando
ativamente e conscientemente dos processos de decisao e reflexdo do seu entorno,
acionando, assim, processos de leitura aprendidos. O carater hibrido da leitura,
demonstrado pela coexisténcia do volumen e do codex, agora ressignificados na
tela, permite ao sujeito leitor interagir e aumentar seu repertorio com a “incorporacao
e objetivacdo” dessas multiplas linguagens.

As multiplas linguagens, por sua vez, unem textos e distintas formas de
lé-los, formas estas que contemplam o verbal e o n&o-verbal, como € o caso dos
textos presentes nas diferentes midias (celulares, televiséo, cinema, etc). Barbosa e
Annibal (2011) revelam que os muitos suportes agem sobre os leitores forcando-os a

desenvolver habilidades e a aprimorar sua aptiddo de incorporar e objetivar tais
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meios. Quando pensa nos tipos de leitores, Santaella (2002) reflete sobre como as
diferentes leituras intervém nos processos cognitivos dos sujeitos leitores.

Estendendo nossas observagdes para a formacéo do futuro professor,
também sujeito leitor, entendemos que, se a universidade, faculdade ou centro
universitario nao fizer esse futuro professor rever, refletir sobre o que 1€, apropriar-se
do capital objetivado, ele vai reproduzir na sua pratica em sala de aula o que
aprendeu. E por isso que julgamos relevante discutir aspectos do professor na
tentativa de situa-lo como um leitor no universo escolar como profissional da
educacao.

Barbosa e Annibal (2011) usam as mediacbes de Martin-Barbero
(2009) para explicar que é possivel detectar no professor duas categorias
mediadoras que envolvem a instancia pessoal e a institucional. Na primeira delas,
pensa-se o professor e sua aquisicdo da leitura; na segunda, observa-se como € a
conduta desse profissional na escola apos apropriacao dos processos de leitura.

No que compete a primeira mediagdo, 0s autores relatam que €
possivel verificar distintas relagcbes com a leitura, por exemplo, had aqueles que
entendem a leitura como processo mais simples e superficial; contudo, também ha
guem se preocupe com niveis mais profundos e abstratos do texto. Sendo assim, &
possivel detectar dois aspectos, segundo Barbosa e Annibal (2011, p. 154), “a
representacdo social que esse profissional tem da leitura e de que maneira ele
operacionaliza essa representacdo com seus alunos”.

Logo, temos um posicionamento mais aberto do profissional; uma visédo
de expansao por meio da leitura, portanto, emancipadora e avaliadora do texto,
independente do suporte. Por outro lado, observamos aquele que tem a leitura
permeada por uma caracteristica reduzida, limitada, incapaz de explorar o que esta
além do texto, aquele que ndo consegue, portanto, transcender o escrito. Concentra-
se apenas no plano sistémico do texto.

Concernente a segunda mediacao, Barbosa e Annibal (2011) destacam
dois perfis de profissionais: os que aderem a uma postura mais emancipadora e de
resisténcia e agueles que conservam 0s sistemas impostos.

Nossas observacdes sobre o sujeito leitor ndo se findam por aqui,

apesar disso, optamos por continuar a falar sobre elas utlizando o material
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selecionado durante as entrevistas realizadas com alunos e professores do curso de
Pedagogia de uma faculdade particular do interior do Estado de S&o Paulo.

Ao longo da analise do material coletado nos serd possivel retomar
alguns tépicos e poderemos aprofunda-los ou apresentar novas questdes

concernentes ao tema tratado.
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3 — O CURSO ESCOLHIDO, SUJEITOS E SUAS REPRESENTACOES.

3.1 O cenério da pesquisa.

Este capitulo subdivide-se em subsec¢des nas quais, primeiramente,
tentamos situar nosso leitor no contexto da regido e do curso de Pedagogia da
faculdade particular do interior do Estado de S&o Paulo eleita para nossa
investigacdo. A seguir, discutimos com base nos dados obtidos nas entrevistas, as
representacoes de leitura dos sujeitos professores entrevistados. Entao, refletimos
sobre suas préaticas de leitura no curso de Pedagogia selecionado. As trés
subsecbes compdem a primeira parte desse capitulo. Na segunda parte, nos
voltamos para os sujeitos alunos e discutimos suas representacdes de leitura tendo
como base os resultados coletados nas entrevistas. As praticas de leitura dos alunos
fecham nossas reflexdes neste capitulo.

O curso de Pedagogia privado selecionado € ofertado por uma
instituicdo superior de ensino que se encontra estabelecida na cidade de Séao José
do Rio Preto, no interior do Estado de S&o Paulo. Este municipio paulista foi fundado
em 19 de margo de 1852; e, desde sua fundagéo, transformou-se de uma regiao
essencialmente agricola em um importante centro industrial e comercial do Estado
de Séo Paulo. Atualmente, possui cerca de 410 mil habitantes e se destaca como
centro educacional e cientifico do pais. Esta situada na regido Noroeste do Estado, a
cerca de 452 km de Séo Paulo. Apresenta altitude média de 475 metros, localiza-se
as margens da Rodovia Washington Luiz e da BR-153, constituindo-se em
entroncamento rodoviario com acesso as principais cidades dos Estados de Sao
Paulo, Mato Grosso, Goias, Parana, Minas Gerais e Brasilia. Esta ligada a essas
cidades por meio de diversas linhas de 6nibus e algumas vias aéreas.

A faculdade privada escolhida para nossa pesquisa iniciou suas
atividades em 1989 com a criacdo dos cursos de Comunicacdo Social com
habilitacdo em Publicidade e Propaganda e Servico Social. Desde entdo, vem
implantando novos cursos e hoje conta com 13 de formagdo tecnoldgica,
abrangendo os eixos do ambiente e saude, controle e processos industriais, gestao
e negocios, informacédo e comunicacdo e 29 cursos de graduacdo com habilitacdo

em licenciatura e bacharelado e distribuidos nas areas das ciéncias humanas,
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ciéncias sociais aplicadas, exatas e da saude. Entre 0s cursos das areas de ciéncias
humanas esta o de Pedagogia, objeto de nossa pesquisa.

Os anos de 1980 sdao marcados pela expansdo das faculdades
particulares em todo o pais. A cidade de Sédo José do Rio Preto possuia, na época, 0
Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas Julio de Mesquita Filho (Unesp) e
apenas uma faculdade particular. Hoje conta com cerca de cinco faculdades
particulares que oferecem cursos presenciais e muitas outras de ensino a distancia.
Desde que foi criada, a instituicdo escolhida para a pesquisa localiza-se no mesmo
prédio, ampliando-se a cada ano para atender a uma demanda cada vez maior.
Alguns de seus cursos sdo oferecidos no periodo diurno, mas é a noite que a
faculdade tem boa parte de sua clientela atendida. S&o, em geral, alunos provindos
de classes menos favorecidas em busca de formacao universitaria. Os alunos vém,
em sua maioria, de bairros da zona norte da cidade e de pequenas cidades vizinhas.

Autorizado em 2005, o curso investigado iniciou-se como Normal
Superior e possuia habilitacbes para o magistério da educacao infantil e para o
magistério dos anos iniciais do ensino fundamental. Em 17 de agosto de 2006,
conforme portaria de n® 506 foi transformado em curso de Pedagogia. Observa-se
que a faculdade, submetida as regulacées do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) tem seu curso adaptado as novas exigéncias advindas das Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2006 para o curso de Pedagogia que sustenta a
necessidade de formacao superior e amplia a carga horaria para as 3200 horas
minimas obrigatorias.

Oferecido na modalidade licenciatura, o curso de Pedagogia é seriado,
semestral; e oferece, anualmente, duzentas vagas com duas entradas ao ano. S&o,
em média, cinquenta alunos por turma que podem escolher entre os turnos diurno e
noturno. S8o sete semestres para concluir o curso que tem carga horaria de 3300
horas e 200 dias letivos.

O Projeto Pedagdgico da faculdade elucida que, apoiado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, objetiva formar professores da
educacao infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental, da educacéao profissional,
bem como professores que atuam na gestdo e organizagcdo de sistemas e
instituicbes de ensino. Segundo o Projeto Pedagdgico da instituicdo, datado 2010, o

curso também oferece ao egresso preparacao para atuar em outras areas nas quais
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sejam previstos conhecimentos pedagdgicos envolvendo, dessa maneira, 0
planejamento, a execucdo, 0 acompanhamento, a coordenacdo e a avaliacdo de
atividades especificas da educacao e de projetos ndo-escolares.

Entre as habilidades e competéncias estipuladas para o egresso do
curso de Pedagogia estdo o planejamento, a execucao e a avaliacdo de atividades
educativas, além da aplicacdo, no contexto da educacdo, das diferentes
contribui¢cdes dos conhecimentos advindos da Filosofia, da Histéria, da Antropologia,
da Psicologia, da Linguistica, da Sociologia, entre outros. O Projeto Pedagdgico do
curso demonstra, claramente, que o controle do MEC € mais intenso no ambito da
faculdade particular e que a propria elaboracdo do Projeto Pedagodgico ndo se
distancia do que é destacado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso.

Entre as principais caracteristicas da organizacdo didatico-pedagodgica
da faculdade, destacamos (Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia da
faculdade, 2010, p. 27):

Promover no estudante a competéncia do conhecimento intelectual e
profissional autbnomo e permanente, para que haja continuidade do
processo de formacdo académica e/ou profissional apés concessdo do
diploma de graduacéo;

Garantir ao estudante uma soélida formacdo basica com flexibilidade,
diversidade e qualidade, por meio de aulas tedricas, seminarios, estudos em
grupo, aulas praticas, participacdo em trabalhos cientificos e de extensao,
participagdo em congressos, cursos e simposios, preparando assim o
graduado para enfrentar os desafios das rapidas transformacdes na
sociedade, do mercado de trabalho e das condicdes de exercicio
profissional;

Incentivar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar (atividades complementares propostas
no projeto pedagdgico), inclusive as que se referem a experiéncia
profissional julgada relevante para a area de formagao considerada;
Realizar atividades interdisciplinares, como forma de relacionar os
conteddos das diferentes disciplinas, quais sejam, seminarios
interdisciplinares e integradores;

Realizar seminarios interdisciplinares e integradores que estdo inseridos no
contexto do curso, desde os primeiros semestres;

Instituir diferentes tipos de aulas em cada disciplina [...] (grifos nossos)

Observamos que algumas das caracteristicas didatico-pedagodgicas
elucidadas pelo Projeto Pedagdgico do Curso (2010) parecem ter um reflexo
advindo da reforma universitaria de 1968, a qual apresentamos anteriormente no
capitulo 1 deste trabalho. Nesta, notamos que a formacdo em Pedagogia deve
contemplar habilidades e competéncias que nos remetem a uma racionalizacao das

atividades universitarias em busca de mais eficiéncia e produtividade, visando
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atender ao mercado de trabalho capitalista. A formacao mais voltada para a técnica
marca um tipo de educacdo superior que prioriza o mercado de trabalho e se
submete as exigéncias deste.

A selecdo dos conteudos curriculares do curso de Pedagogia da
faculdade considera diversos critérios, tais como: a orientacdo cientifica, a
integracdo teoria e pratica, o conhecimento do homem e seu corpo, sua cultura, a
sociedade e a natureza e as mais diversas alternativas de relagdo, as quais
oportunizam a intervencao profissional. Sendo assim, as disciplinas se classificam
em grupos, ou seja, fundamentos da educacdo, formacédo geral, didaticas, ordem
politico-estrutural, fundamentos especificos, e disciplinas de carater cientifico, além
dos estagios obrigatorios e das disciplinas complementares que séo optativas.
Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (2010), a composi¢do do curriculo visa
atender particularidades nacionais e regionais. Por tal razdo, sua matriz € pautada
nos nucleos de estudos basicos, aprofundamento e diversificacdo de estudos e
também nos nucleos integradores.

Observa-se pelo Projeto Pedagégico do Curso (2010) que a
metodologia que embasa o0 curso enfatiza o papel do professor e do aluno no
processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, os conteudos das disciplinas
dialogam, estimulando a interdisciplinaridade e a interagdo teoria e pratica,
facilitando, assim, a aquisicdo do conhecimento e das habilidades de forma gradual
necessaria, portanto, para um bom desempenho profissional. “As aulas expositivas,
praticas, teorico-praticas, seminarios, discussées de caso, resolucdo de problemas,
acompanhamento de programas comunitarios.” (Projeto Pedagdégico do Curso de
Pedagogia da faculdade, 2010, p. 34). As atividades sdo associadas as producées
que envolvem a organizacdo de eventos, associacdes, o trabalho em equipe com
Seus pares ou superiores e uma série de valores que colaboram para o
desenvolvimento da atividade profissional e da cidadania.

De acordo com o Projeto Pedagdégico do Curso de Pedagogia (2010),
as avaliacbes sdo realizadas por disciplina e séo verificados frequéncia e
aproveitamento por meio de distintos instrumentos de avaliacdo. A frequéncia de
75% € obrigatoria e a nota é medida de zero a dez, sendo sete o minimo exigido.

Como nossa pesquisa foca o primeiro e Ultimo periodos, vamos nos

concentrar nos perfis exigidos para esses semestres. Alunos e professores destes
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periodos foram selecionados para nossas entrevistas. Sao quatro professores,
sendo dois do primeiro periodo e dois do ultimo periodo, e dez alunos no total. S&o
cinco alunos do primeiro, sendo dois estudantes do periodo noturno e trés do diurno.
Com o sétimo periodo, entretanto, temos 0s cinco alunos pertencentes ao periodo
noturno ja que nao se formou turma no diurno no semestre da coleta dos dados. Ao
primeiro periodo inserem-se disciplinas como Fundamentos Histéricos, Filoséficos,
Sociologicos e Psicoldgicos da Educacgéo, Lingua Portuguesa, bem como Pesquisa
em Ensino e Pratica Pedagdgica Educativa I. Optamos por escolher as disciplinas de
Lingua Portuguesa, com carga horaria de 80 horas semestrais, sendo estas
ministradas duas vezes por semana e a disciplina de Fundamentos Historicos da
Educacdo, também com carga horaria de 80 horas semestrais e duas aulas por
semana. A fim de preservar a identidade dos professores entrevistados, identifica-lo-
emos como professora-sujeito 1 para a professora de Lingua Portuguesa e lhe
atribuiremos a sigla P1 e ao professor de Fundamentos Histéricos da Educacao
(professor-sujeito 2) adotaremos a sigla P2.

Ao sétimo periodo cabem disciplinas como Educacdo e Gestdo
Democrética: espacos escolares e nao-escolares, Fundamentos do Ensino das
disciplinas de Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Tépicos Avancados em
Educacdo, Prética Pedagdgica Educativa VII, Disciplina Complementar Il (que
abrange as disciplinas de Educagéo de Jovens e Adultos, Necessidades Educativas
Especiais e Educacdo ndo-formal), Orientacdo de TCC 2 e Estagio Supervisionado.
Optamos por entrevistar os professores das disciplinas de Fundamentos do Ensino
de Lingua Portuguesa e Educacdo de Jovens e Adultos. A primeira disciplina tem
carga horaria de quarenta horas semestrais, com uma aula por semana; e a
segunda disciplina também tem carga horaria de quarenta horas semestrais com
uma aula por semana. A professora da disciplina de Fundamentos do Ensino de
Lingua Portuguesa sera nossa professora-sujeito 3 e a caracterizaremos com a sigla
P3. Enquanto que a professora da disciplina de Educacgdo de Jovens e Adultos sera
identificada como nossa professora-sujeito 4 e representara a sigla P4.

Nosso critério na escolha das disciplinas foi a de que elegeriamos as
disciplinas da area de cdédigos e linguagens por acreditarmos que o tema leitura
seria discutido e estudado na disciplina de forma mais sistemética; e duas disciplinas
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diferentes, concentradas em outras areas do conhecimento. O critério género
(masculino e feminino) também norteou nossa escolha.

A monografia é legitimada como o trabalho de conclusdo do curso
(TCC) e constitui a avaliagdo final para aqueles alunos que concluiram os sete
periodos destinados a formacéo académica. No Projeto Pedagogico do Curso (2010)
€ possivel perceber a preocupacdo em sugerir, para a monografia, uma situacao
problema relacionada a &rea da Pedagogia.

As atividades complementares obrigatérias aos alunos do curso tém
um total de 100 horas e sédo cumpridas ao longo dos sete semestres em instituicées
de ensino superior ou na comunidade. Palestras, semanas académicas, seminarios
cientificos, cursos de extensdo, projetos de extensdo comunitaria, entre outros,
estdo entre as atividades que podem ser realizadas pelos alunos do curso.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (2010), a administracéo
académica € composta por uma coordenadora e sua auxiliar, ambas especialistas
em educacao, bem como vinte professores, destes, quatro sdo doutores, dez sao
mestres e seis sdo especialistas, cumprindo diferentes jornadas de trabalho.

Ao alunado é oferecido apoio pedagogico e psicopedagogico,
orientacdo profissional, atividades culturais desenvolvidas pela instituicdo, bem
como cursos de nivelamento. Bolsas de estudo e de financiamento oferecidas pelo
governo, como o PROUNI, o Bolsa Familia, o Fies e também bolsa de trabalho,
familiar e académica séo ofertadas aos alunos como forma de incentiva-los ou
auxilia-los nos estudos.

Para o curso de Pedagogia, especificamente, a instituicdo dispbe de
diversos laboratérios com 0s equipamentos necessarios para desenvolver suas
atividades praticas: brinquedoteca, sala multifuncional, espaco da leitura estdo entre
eles.

Apresentar a faculdade e o0 curso que vamos investigar nos permite
pensar na forma como ela esta organizada a fim de que possamos compreender as
representacdes de leitura dos alunos do primeiro e Ultimo semestres e dos
professores, também do primeiro e ultimo semestres deste curso, selecionados para
a entrevista. Ao observarmos as suas representacdes sobre leitura pudemos discutir

como estas influenciam sua praxis.
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3.2 Os professores e suas representacoes.

A secdo dois deste capitulo foi produzida a partir de entrevistas
coletadas no curso de Pedagogia da faculdade privada localizada no interior do
Estado de S&o Paulo. Os roteiros das entrevistas realizadas com alunos e com
professores encontram-se anexados ao final deste trabalho. Ao utilizarmos as
entrevistas, objetivamos suscitar relatos sobre as representacdes de leitura de dez
alunos e de quatro professores do curso. Optamos por delinear nossas analises
utilizando trechos na integra das falas dos entrevistados e sintetizando suas falas
em alguns momentos. Autores das areas da Educacdo, da Leitura e da Historia da
Leitura, da Sociologia, da Comunicac¢ao entre outros nos ajudaram a refletir sobre as
falas dos nossos entrevistados.

Discutimos as respostas dadas pelos professores e destacamos alguns
pontos que nos chamaram atencdo. Inicialmente transcrevendo trechos na integra
de seus discursos, posteriormente, parafraseando-os ou sintetizando-os e, enfim
argumentando apoiados no arcabouco tedrico do trabalho. A analise dos discursos
dos professores ocorre primeiro, enquanto que a analise das falas dos alunos
compdem a segunda parte desse processo. Os dez alunos entrevistados foram
agrupados em: alunos do primeiro e alunos do Ultimo periodo do curso e
correspondem as siglas S1, S2, S3, S4 e S5 para o primeiro semestre; e S6, S7, S8,
S9 e S10 para os alunos do ultimo semestre. O agrupamento, todavia, buscou
atender as mediacOes apresentadas pelos discursos dos nossos entrevistados. O
que significa que nado utilizamos todas as respostas dadas pelos alunos e sim
aguelas que trouxeram elementos relevantes para serem discutidos no ambito das
representagdes sociais. Discursos parecidos ou repetidos também foram ocultados
para uma melhor clareza do texto.

As entrevistas com os professores ocorreram na propria faculdade em
horarios agendados com eles de acordo com suas disponibilidades. Desde a
primeira aproximacdo, todos os professores se dispuseram, gentilmente, em
participar da pesquisa. Iniciamos a primeira parte da entrevista compondo o perfil

pessoal do grupo de professores. Indagamos sobre a idade, local de residéncia,
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estado civil e formacao académica. Finalizamos esta parte perguntando a eles sobre
seu tempo de trabalho como professores e sobre os locais onde lecionam. Em
seguida, passamos para as questdes que suscitam as representacfes e as praticas
de leitura.

Em virtude do roteiro de entrevista, vamos inicialmente caracterizar o
perfil do grupo de professores entrevistados. Séo trés professoras e um professor,
com idades que variam de 26 a 34 anos de idade, todos residem em S&o José do
Rio Preto. Nota-se que € um perfil jovem de corpo docente. Cardoso (1994) aponta
em sua tese que é comum nas instituicbes particulares de ensino superior observar
grupos de professores que, muitas vezes, lecionam no ensino fundamental e médio
durante o dia ou ainda aqueles que tém titulacdo recente e que precisam de
experiéncia no ensino superior para pleitear vagas docentes no ensino publico. Com
excecdo de uma professora (P3), que se dedica apenas ao ensino superior, 0S
demais (P1, P2 e P4) lecionam em escolas particulares de ensino fundamental e
médio durante o dia.

Todos os professores, sem excecdo, sdo formados pela Universidade
Estadual Paulista (Unesp) de Sdo José do Rio Preto e de Franca, P1, P3 e P4 tém
graduacdo em Letras enquanto que P2 tem graduacdo em Historia. Trés professores
tém mestrado na Universidade Estadual Paulista nas areas de Estudos Linguisticos,
Historia e Cultura Politica, Teoria da Literatura e apenas uma professora tem
mestrado na Universidade Federal de Sao Carlos (Ufscar), na area de Educacao de
Jovens e Adultos. Quanto ao tempo de atuacdo como professor, P1 tem dez anos de
experiéncia, P2 sete anos, P3 oito anos e P4 seis anos.

Na segunda parte da entrevista, pudemos identificar, na primeira
pergunta, sobre o que € leitura, que a professora P1 reconhece distintas concepcdes

de leitura. Ela responde

eu concordo com Paulo Freire que existe uma leitura do mundo, que seria
uma interpretacdo sobre o nosso cotidiano, sobre os fatos. Mas, geralmente
guando eu uso a palavra leitura, é a leitura mesmo de textos escritos ou
entdo de livros, de artigos enfim, quando me refiro a leitura na maioria das
vezes é sobre isso.

Ela diz acreditar que a leitura tem um conceito mais amplo, mas néo
discorre sobre isso. Freire (2011) coloca que a leitura do mundo € anterior a leitura
da palavra, o que implica dizer que a compreenséo desta esta ligada a continuidade

da leitura daquele. Segundo o autor, “a decifracdo da palavra fluia naturalmente da
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‘leitura’ do mundo particular” (FREIRE, 2011, p. 24). O tedrico afirma que a leitura da
palavra, da frase ou da sentenca nunca significou um rompimento com a leitura do
mundo. A leitura é representada para a professora por meio do escrito, das palavras.
Fecha-se assim a oportunidade do aluno perceber as relacdes que se estabelecem
guando se relaciona a leitura da palavra com a leitura do seu entorno. Desconsidera-
se que a leitura ganha sentido quando o leitor € capaz de atribuir significacfes ao
que Ié a partir de seu repertério cultural, de vivéncias e percepgdes. A leitura é uma
acdo, e como tal, precisa se relacionar com outros textos, outras historias que
podem estar no proprio texto ou fora dele. Por outro lado, de acordo com Silva
(2011) quando se atribui a leitura a mensagem escrita, busca-se um ponto de partida
a partir do qual se atinge a formag&o da consciéncia critica.
Para P2 a leitura

[..] é a realizagdo. E quando eu consigo me identificar mais com alguma
curiosidade ou com alguma questéo que envolve alguma coisa que fica em
aberto. Entdo, leitura para mim é o momento de encontro com essas
incertezas ou com essas curiosidades que surgem no dia a dia. (grifo
NOSS0)

A leitura para este professor é a resposta aos seus questionamentos, €
a oportunidade de aprender. Foucambert (1994, p. 5) afirma que “ler significa ser
questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser
encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa poder
construir uma resposta que integra parte das novas informagfes ao que ja se €.” A
leitura para este professor € representada pela oportunidade de aprender, de
questionar, de buscar respostas as suas incertezas. Quando P2 diz que a leitura é o
momento de encontro, ele, na verdade, esta nos apresentando que a leitura s6 se
concretiza quando ha a interacé@o entre o leitor e o texto. Essa intera¢do, no entanto,
€ propria de cada leitor e de cada momento/tempo histérico ja que tanto o leitor
como o autor projetam suas dimensdes sociais na leitura do texto. A apropriacao
que se verifica a partir da leitura favorece a ampliacéo do capital cultural.

P3, por sua vez, apresenta-nos que sua definicdo de leitura €
permeada por distintas relagcbes, segundo ela,

a leitura vai desde um conceito amplo, de leitura de mundo, de visdo de
mundo até os conceitos mais restritos de pensar em conceito de textos, que
envolvam o texto e o leitor. Entdo, se vocé pensar que a importancia esta no
texto, entdo vocé tem uma visdo de leitura. Se vocé pensar que a
importancia da leitura esta no leitor, que é ele quem mobiliza todos esses
conhecimentos para ler, entdo vocé ja tem outra visdo de leitura. Mas eu
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acredito que as visbes mais modernas de leitura estardo centradas na
interacao entre o texto e o leitor. (grifo nosso)

O olhar sobre o objeto leitura possibilita delinear, para essa professora,
diferentes formas de se concebé-la, ou ainda de se estuda-la. A leitura pode estar
centrada no texto e ai vamos nos deparar com visées que contemplam o seu carater
mais sistematico, mais voltado para a forma do texto, da sua linguagem ou ainda da
decifracdo, da contemplacdo. Quando o olhar se volta para o leitor, temos a
subjetividade que acaba por permear os sentidos atribuidos ao lido. O leitor se situa
no ato de ler, e € capaz de relacionar o que Ié ao que ele é, ao que faz, as leituras
anteriores e assim cotejar. Ao associar a interacdo entre o texto e leitor, a pratica da
leitura € concebida de forma mais ampla, j& que ndo se isolam seus elementos
essenciais (leitor e texto). A leitura, assim concebida, ganha um carater mais
refinado, mais profundo, mas que sé se completa quando o leitor atinge um nivel em
gue a leitura colabora para seu posicionamento no mundo, de forma mais critica,
mais questionadora, é assim a leitura um instrumento de libertacdo que provoca a
transformacao.

P4, por sua vez, leciona a disciplina de Educacao de Jovens e Adultos
e sua definicdo sobre leitura estd muito relacionada a teoria freireana sobre leitura.
Para esta professora, sua paixao por Paulo Freire no mestrado a fez se apropriar de

seu conceito de leitura.

Bom, como eu fiquei apaixonada pelo Paulo Freire no meu mestrado, eu
gosto muito e fiquei um pouco apropriada do que ele fala do conceito de
leitura na teoria dele. Para mim leitura esta atrelada a linguagem e para mim
linguagem é uma coisa ampla, entdo vai desde a intengdo comunicativa, a
partir da ndo-verbal e ai passa pela linguagem verbal, pela mista, pelas
expressbes e tudo mais e para mim a leitura é a capacidade de
compreender todos esses sinais. Estando ligados a escrita ou nao.

A leitura, na perspectiva adotada pela professora, € dindmica e se
completa a medida que entendemos que a linguagem se processa de distintas
formas e que toda forma tem sua leitura. Além disso, € possivel compreender que
essa leitura ndo é estanque ou desconectada do mundo, das experiéncias e
percepcdes de seu leitor. E nas palavras de Freire (2011, p. 19) “compreens&o
critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou
da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo.”

Pelos discursos dos professores € possivel entender que a

representacdo que estes profissionais tém da leitura ndo é discutida profundamente
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e que o ato de ler se mescla ao exercicio mecanico da leitura. O ler o mundo
presente em boa parte dos discursos é usado como chavao para se falar sobre
leitura. E como se a expressdo ja consagrada nos ambientes escolares fosse
suficiente para se definir leitura, atestando que quando se |é o mundo, se
compreende todas as relagdes que se estabelecem entre o texto e o leitor. Além
disso, a expressao parece indicar uma postura mais emancipadora, mais ligada a
politica e as questdes ideoldgicas tao discutidas por Freire. Nao se discute, por
exemplo, as possibilidades de expansao por meio da leitura. Os professores se
limitam a conceber a leitura e a discuti-la com base no ato de ler, como P1 mostra;
como realizacdo, conceito muito amplo demonstrado por P2; na leitura sob a
perspectiva do ensino de leitura, ela é seu proprio objeto como P3 aponta ou ainda
como todo tipo de ato comunicativo, seja verbal ou ndo, como nos explica P4. As
questbes ligadas a expansao proporcionada pela leitura, a verticalizacdo e ao
aprofundamento no nivel de leitura, ou mesmo ao capital cultural proporcionado pela
leitura ndo séo discutidas ou mencionadas pelos professores.

De volta as questbes, perguntamos aos professores o que eles gostam
de ler e 0 que mais leem. P1 afirma que “[...] adoro ler. Eu leio o que me exige a
profissdo, mas também gosto de ler livros de ficcdo, de romance, aventura,
autoajuda, eu leio um pouquinho de tudo, eu gosto. Sou bem eclética na hora de ler
pra mim [..]". Ao falar sobre a leitura que mais Ihe marcou, P1 afirma gostar muito de

livros biograficos. Assim ela se expressa:

Eu gosto muito de livros biogréaficos. Eu gostei muito de ler a biografia da
Olga. Na época assim, foi um livro que eu esperei muito conseguir ler. Eu li
e gostei muito porque aprendi bastante sobre a época dos anos 30. [...]
também fala muito da época do nazismo [...].

Silva (1988) sublinha ser condicdo sine que non que o professor tenha
intimidade com os textos/livros. Aos professores competem conhecer a origem dos
textos de que falam e também serem capazes de situa-los dentro de uma tipologia.
Se os professores ndo se compreenderem como leitores, ndo ha como serem
“testemunho vivo da convivéncia com os textos ao nivel da docéncia [e] ndo existe
como alimentar a leitura junto aos alunos” (SILVA, 1988, p. 66). P1 menciona que a
leitura, para ela, é algo intrinseco e ndo se limita a apenas um tipo de texto. Com
sua postura, ela espera influenciar, de alguma maneira, seus alunos. E o que

podemos perceber quando ela responde a questao seguinte.
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Ao discursar sobre o que gosta de ler e o que mais |€, P2 declara
“gosto de ler, mas atualmente tenho lido muito pouco, infelizmente. Mas, até nos
altimos anos pela pratica, tenho lido livros da area de histéria que é a minha
formacao e literatura eu também gosto. Mas tenho lido muito pouco a literatura em
geral.” Foucambert (1994) coloca que € dificil despertar o prazer ou interesse pela
leitura se o proprio professor ndo sente prazer em fazé-lo. O autor insiste ainda em
destacar que a presenca do escrito na sala de aula e sua funcionalidade exercem
uma vinculacao positiva ja que os alunos observam que seus professores, pessoas
importantes para eles, usam, usufruem e valorizam a leitura e a escrita.

Quanto as leituras que Ihe marcaram P2 discursa dizendo que

depende muito da época. Quando eu era mais jovem, na adolescéncia
mesmo, foi uma leitura de maneira geral. A literatura me chamava a
atencdo. Entdo os autores de romances mais classicos me marcaram
bastante na época. Na faculdade, alguns autores em especifico. Eu
pesquiso histéria do Brasil, entdo autores mais classicos dessa area como
Sérgio Buarque de Holanda, Gilberto Freyre, Caio Prado Junior foram os
autores que marcaram essa primeira aproximagdo minha com a pesquisa
historica.

Ao longo das entrevistas, pudemos observar que muitas leituras
realizadas pelos professores durante suas graduacdes os despertaram de tal forma
gue culminou com suas pesquisas de mestrado. P2 e P4 mostram isso com muita
evidéncia.

Os romances e as narrativas romanticas marcam o tipo de leitura que
despertam o interesse das professoras P3 e P4. A primeira, no entanto, €&
contundente ao afirmar que “[...] ndo tem como ser professor sem gostar de ler. Isso
€ um pressuposto, uma premissa”. Silva (1998) discute que os estudos sobre leitura
avolumaram-se e intensificaram-se ao longo de muitos anos de estudo. A autora
relata que boa parte das pesquisas esta voltada para o conhecimento e reflexdo dos
professores enquanto leitores ja que estes assumem o papel de formacgédo dos novos
leitores. Sendo assim, segundo Silva (1998, p. 1) “[...] muito dificilmente se pode
ensinar a ler e a gostar de ler com sucesso, se nao se é também e de fato um bom
leitor, se a pratica de frequentar textos os mais variados ndo € uma pratica
costumeira”. Lajolo (2005, p. 12) também confirma que o professor é peca-chave
para que a leitura chegue as “[...] maos, aos olhos e ao corac¢ao dos alunos”.

De acordo com as representagcdes sociais sobre a profissdo docente,

espera-se que o professor exerca um papel de influenciador, estimulador e promotor
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da leitura. Como imaginar tal movimento se ele ndo gosta de ler? Ndo se pode
considerar, entretanto, que a responsabilidade esta apenas no professor, mas nao
se poder negar o0 quanto a leitura é essencial como um instrumento de resisténcia, e
0 quanto seu papel é influenciador na formacao dos futuros professores. A formacao
pela leitura, no entanto, precisa transcender o escrito, possibilitando ao aluno leitor
desenvolver uma postura mais libertaria. Silva (2012, p. 110) enfatiza que “[...] sem
uma solida qualificacdo para o ensino da leitura por parte dos professores somada
aos demais elementos de infraestrutura, a escola deixara de cumprir os seu papel,
talvez, paulatinamente arrefecendo, inibindo ou até mesmo matando o potencial de
leitura dos estudantes ao longo do processo de escolarizacéo.”

A pesquisa Retratos da leitura no Brasil 3 publicada em 2012 e que
esta em sua terceira edicdo, descreve o perfil do leitor brasileiro, suas leituras,
interesses dentre outras questdes que nos permitem refletir sobre o atual panorama
da leitura no Brasil. A pesquisa corrobora a afirmacao de Silva (2012), ja que mostra
um grande decréscimo do interesse pela leitura a medida que os alunos vao
atingindo a maioridade. Os graficos exibidos pelo documento mostram que a falta de
tempo é eleita pelos investigados como a principal causa da diminuicéo da leitura.

Quando solicitada a falar sobre as leituras que lhe marcaram P3 diz
que varias obras foram marcantes, mas o romance “As horas” de Michael
Cunningham lhe possibilitou refletir sobre sua existéncia enquanto sujeito. A leitura,
entretanto, se deu apés a graduacao. A afirmacdo da professora vem confirmar o
que temos dito até agora sobre as muitas funcdes da leitura: como objeto de
transformacao do sujeito que Ié. P4 afirma terem sido as leituras das obras de Paulo
Freire, propulsoras da sua formacao profissional “[...] fiquei muito envolvida com as
leituras das obras dele e com aquelas que ele escreveu em parceira com Gadotti, Ira
Shor e tudo mais. Isso me serve até hoje e eu retomo as leituras.” A professora
também afirma trabalhar com textos bem elaborados e cita o livro “A menina que
roubava livros” como interessante e literario a0 mesmo tempo ja que toca seus

leitores de varias faixas etarias sem assustar ou espantar.
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3.3 Préticas de leitura dos professores.

A partir desta secdo, vamos discutir e refletir sobre as préaticas de
leitura desenvolvidas pelos professores sujeitos em sua atividade profissional. As
perguntas realizadas durante as entrevistas direcionam nossas reflexdes e
comentarios.

Quando perguntada sobre como fala de leitura com seus alunos, P1

coloca que

[...] faz parte da minha vida falar de leitura. Porque todo mundo que eu
conhe¢co eu sempre converso de leitura. Com os alunos eu adoro
recomendar livros e geralmente eu tento falar de livros para que eles leiam.
Entdo, as vezes, na aula surge um assunto que tem a ver, olha eu li um livro
qgue fala disso entdo eu conto um pouquinho e paro numa parte
emocionante ai eles ‘professora, 0 que vai acontecer?’. Eu ndo conto, entao
vocé tem que ler o livro.

A forma como o faz, entretanto, instiga o grupo. Porque ela comega a
contar a historia e para na parte mais emocionante. O despertar dos alunos é
imediato ja que querem saber qual sera o final. Segundo P1 é uma abordagem que
funciona com os alunos porque se trata de algo espontaneo.

Arena (2003) assegura que gosto e prazer estdo ligados ao leitor e a
seu contexto, seu uso da leitura. H4 necessidades, de acordo com o autor, que séo
estimuladas pelas relagBes entre os homens, apoiadas no conhecimento, na lingua
e nas relacbes entre leitor e escrito. O prazer e o habito pela leitura precisam ter
sentido para aquele que Ié. Dai o autor dizer que a leitura é transitiva, ela precisa de
um complemento. Por conseguinte, pensa-se na leitura de que, do que, para que e
ainda para quem.

A fim de aproximar a leitura dos alunos, P1 conta parte da histéria lida
para eles, isso nos remete ao periodo helenistico da historia da leitura descrito por
Chartier e Cavallo (2002), no qual a leitura realizada de forma oral era intensa. A
expressividade da voz e do ato de ler ajudavam a compor a concepc¢ao artistica da
leitura ligada a praxis teatral. Aquele que lia para os demais era dotado de condicdes
de decifrar, o leitor dava “alma ao livro” e, assim, preservava a memaria.

Essa professora leitora tem no suporte livro seu instrumento mais
imprescindivel de leitura. Ao ser solicitada a mencionar quais suportes usa em suas
aulas, ela ndo pestanejou em dizer que tem os textos impressos como fonte de suas

leituras e das leituras propostas aos alunos. “Eu trabalho mais com os textos
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impressos mesmo. Eles tém uma apostila. Ali eu coloco os textos [...]” E a leitora do
papel, da contemplacéo, citada por Santaella (2002). Nao abre mao do material
impresso e quando solicitada a sugerir leituras, encaminha os alunos a biblioteca.

Ao discursar sobre como aborda a leitura com seus alunos, P2 afirma

ser uma luta quase diaria.

Porque a gente percebe que cada dia mais da a impressao que esse habito
vai se perdendo. Ainda mais quando sdo geracdes, grande maioria, aqui na
faculdade ja crescem tdo bem integradas a esse mundo virtual. Esse
acesso mais facil as coisas, que entdo esse habito vai se perdendo porque
€ tudo muito fragmentado.

P2 comenta que quando os alunos querem alguma informacao
buscam a internet, mas esta |lhe fornece acesso a parte da informacdo e ndo a sua
totalidade. Para o professor os alunos ndo sentem a necessidade de buscar o geral,
de modo mais profundo. A busca dos alunos ocorre de forma fragmentada,
desconectada do seu entorno o que nao lhes permite uma visdo da totalidade e
assim um melhor posicionamento diante do lido. Segundo P2, ha necessidade de se
“despertar sobre o porqué da leitura, qual a ideia a se buscar, que ndo € s a
questao da informacado, de conseguir algo, tem mais coisa envolvida.” A informacao
precisa se transformar em conhecimento e isso s6 é possivel quando se coteja,
compara, relaciona, enfim ndo é o suporte tela que assusta este professor, mas sim
a falta de saber lidar com ele.

Chartier (1994) chama a atencdo para o fato de que os textos
eletrbnicos acabam por impor uma pratica de leitura hibrida, que pede, portanto,
varios tipos de leitores. Trindade e Annibal (2010) por sua vez, mostram que o leitor
receptor em movimento € aquele que se abre para absorver e representar o que Ié.
Esse tipo de leitor, segundo os autores, efetua a leitura em sua totalidade,
diferentemente do leitor receptor operacional, que nos parece apresentar P2. Esse
tipo de leitor é dependente e compromete sua leitura.

P2 também usa material impresso em suas aulas. Segundo ele “o
material digital a gente também usa, mas eu procuro usar menos. Exatamente por
essa ideia de estimular, de tentar de alguma forma, de alguma maneira deles lerem
de fato. Ter a leitura tradicional”. Interessante observar que os professores, eximios
leitores do papel, ndo conseguem estabelecer confianca no material digital. Suas
representacdes de leitura foram fortemente pautadas pelo uso do impresso. Parece-

nos que essa capacidade de interacdo com o leitor, de reformulacdo e acesso a
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outros textos a partir de uma Unica leitura ainda provocam suspeitas por parte dos
professores que olham para o suporte tela com ressalvas.

Elucidamos, no entanto, e isso vem sendo discutido por Chartier e
Cavallo (2002) e Chartier (1994) que uma prética da leitura ndo apaga a outra. Elas
coexistem e muitas vezes, se complementam. N&o é estranho que o afastamento da
leitura em um Unico suporte pode possibilitar uma alienacdo e um afastamento das
praticas culturais que o sujeito leitor interage cotidianamente na contemporaneidade.
Logo, as discussdes entre ensino, escola, profissdo docente e emancipacdo nos
soam paradoxais.

Quando P2 menciona que € preciso pensar no porqué da leitura no
ambito do ensino superior ele abre espaco para que os alunos entendam que, por
meio da leitura, atribuimos sentidos ao nosso entorno. Que o ato de ler nos
possibilita tal movimento na leitura e que, portanto, ele € um veiculo que colabora
para a constru¢cao do conhecimento.

P3, assim como a primeira professora (P1), explica que a leitura esta
na sua disciplina e que, portanto, passa o semestre todo discutindo leitura. A leitura
na sua disciplina é um topico a ser estudado, refletido. A maneira como o faz é
diferente de P1,

[...] entdo a gente vai, a gente comeca desde essa concep¢do mais geral de
gue ja falei do que € ler, do ato de ler, pensando que a gente Ié primeiro o
mundo. Retomando Paulo Freire, a gente I1&é primeiro o mundo, depois a
palavra escrita, que a gente |é simbolo, a gente Ié tudo o que esta a nossa
volta, a gente |é as pessoas, a gente pode fazer leituras de si mesmo. E que
isso vai determinar a nossa boa convivéncia com o mundo, se a gente
consegue fazer uma boa leitura de si mesmo entdo para depois partir para a
leitura do texto verbal em si. E assim que a gente trata.

Sua prética de leitura é reflexo de sua visdo sobre leitura. N&o poderia
deixar de ser ampla e ligada as variadas maneiras de se conceber a leitura. A
leitura, entretanto, € compartimentada em distintos movimentos que privilegiam o
nao-verbal e, posteriormente, o verbal. O escrito adquire uma fungéo que extrapola o
conteddo e auxilia na formacdo da consciéncia. P4 se assemelha a P3 ja que diz
que a leitura “[...] faz parte e como eu acredito na leitura como esse conceito amplo,
eu procuro trabalhar e explorar as varias maneiras de se ler o mundo.” Essa
professora, no entanto, diz discordar um pouco da escola, uma vez que ela supera a
escrita ao mesmo tempo em que a explora, faz as duas coisas a0 mesmo tempo.

Sobre esse ponto, P4 vai tornar-se mais clara ao responder a proxima questao.
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Na questéo seguinte, os professores sao solicitados a falar sobre como
exigem a leitura de seus alunos. Entdo, P1 separa dois momentos de suas praticas
de leitura nos ambientes de trabalho: a primeira refere-se a leitura que é feita na
faculdade; a segunda relaciona-se a leitura da escola. “Aqui na faculdade vocé esta
querendo saber ou dando aula na escola?”. S&o os dois locais onde ela atua dando

aulas de Lingua Portuguesa. Segundo P1,

Aqui [faculdade] n&o, porque eu dou aula a maioria no noturno entdo eles
ndo vao conseguir ler se for uma obrigacdo. Eu geralmente dou textos.
Entéo, por exemplo, nas minhas apostilas tém contos, tém crbnicas entéo a
gente Ié em sala de aula, as vezes eu peco para eles trazerem lido. Livros
ndo, porque eu ndo consigo. Se eu pedir para eles lerem eles ndo vao ler,
se eu pedir.

A colocégéo feita pela professora nos remete a Pascual e Dias (2008),
0S quais mencionam que ao adaptarmos o curriculo ao “que, como ou durante
guanto tempo” se ensina, estamos correndo o risco de abrirmos o caminho para dois
tipos de educacao superior: “[...] um para os estudantes que nao séo trabalhadores e
outro, menos exigente, para os que trabalham, pois, nem sempre sera possivel
adequa-lo [curriculo] as exigéncias sociais, econdmicas e culturais de alunos
trabalhadores” (PASCUAL; DIAS, 2008, p. 466, grifos dos autores).

Estamos diante de alunos que vém, na sua maioria, do ensino
fundamental e médio publicos e que, portanto, sao frutos de uma conjuntura social e
educacional que, como vimos ao longo da historia do ensino superior, se configurou
como excludente e fraca academicamente. E a “mercadoria-educacdo”, a qual
fornece mao de obra permanente, mesmo que esta ndo seja a mais qualificada. Ao
refletirmos sobre as palavras de P1, é possivel pensar numa manutencdo da ideia
de que € necessario oferecer acesso ao ensino superior a todos aqueles que o
desejam, ndo importa de que forma. Ao elucidarmos a relevancia de se pensar na
leitura como transformagéo, como pratica social intimamente atrelada ao leitor e a
sua performance diante do texto, estamos no movimento contra-hegemonico, de
ruptura com posicionamentos consagrados pela sociedade como ideal, correto,
engessado.

Ademais, se entendemos que a leitura significa oportunidade de alargar
0 capital cultural dos sujeitos e assim permitir a eles um transito pelo campo de
forma mais justa, a visdo de que os alunos ndo séo capazes de ler, simplesmente

pelo fato de que trabalham o dia todo e estudam a noite, restringe, em muito, suas



74

oportunidades de sucesso, ndo apenas no mercado de trabalho, mas como sujeitos
inseridos em um meio sociocultural no qual exercem sua cidadania.

Sobre esse ponto ainda, Cardoso (1994) chama atencéo para o fato de
haver necessidade de uma pedagogia apropriada para os alunos do curso noturno.
Segundo a autora, “[...] o aluno que se forma em escola que ‘facilita’ € na vida
pratica um diplomado incapaz” (CARDOSO, 1994, p. 50). A instituicdo particular de
ensino superior € a que mais forma professores para o ensino infantil, fundamental e
médio com seus cursos de licenciatura. Sao cursos, em sua maioria, que nao
demandam materiais pedagdgicos e equipamentos caros e também cursos que
abrigam grandes quantidades de alunos por turma. Assim, para Cardoso (1994, p.
36) “privilegiar as escolas que formam professores é garantir melhoria na qualidade
do profissional do magistério, o que trard repercussdes diretas na melhoria do
ensino de primeiro e segundo graus”. O ensino na universidade se caracteriza pela
busca de uma formacdo mais critica, mais questionadora no qual o processo de
construcdo do conhecimento se da pela investigacao, pela busca.

P1 continua sua resposta dizendo que suas apostilas contemplam
géneros textuais diferentes e que as leituras séo feitas na propria sala de aula ou os
alunos as trazem realizadas de casa. Ela complementa afirmando que “livros néo,
porque eu nao consigo. Se eu pedir para eles lerem, eles ndo vao ler [...]". Silva
(1988) enfatiza o quanto € importante o professor estabelecer parametros que irdo
nortear uma nova pedagogia da leitura. Se assim o fizer, seu trabalho assumira
carater de cunho diretivo. Consideram-se, entéo, varios fatores que podem estar no
texto (ligados ao coédigo linguistico) ou fora dele (relacionado as percepcdes, as
experiéncias, as leituras entre outros) quando se pensa em leitura e, ainda, quando
se pensa em proporcionar ao leitor, seja no ambito universitario ou escolar,
oportunidade para pensar na sua relagdo com o mundo, com 0S outros e consigo
mesmo. Certamente, cabe a escola, a universidade incentivar a relacdo dos alunos
com o capital cultural estabelecido pela leitura. N&o pedir para ler o livro
simplesmente porque se assume que 0s alunos ndo vao dar conta ou ainda que néo
vao ler porque tém outras prioridades é colaborar para a manutencao de um sistema
de ensino superior privado noturno que é deficiente e que, urgentemente, precisa ser

repensado.
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Entretanto, na sua pratica como professora do ensino fundamental, a
leitura é obrigatéria aos alunos e € cobrada como prova bimestral ou como

trabalhos.

Na minha préatica como professora do ensino fundamental eu peco como

prova e também no dia a dia, entdo a gente vai a biblioteca juntos, eu
recomendo alguns livros, a gente conversa sobre os livros, mas eles tém
uma prova bimestral. Entdo 4 [escola], eles tém provas, eles tém que fazer
trabalhos sobre o livro, essas coisas.

A leitura, neste caso, nos parece ser vista como condicdo para se
alcancar as notas necessarias e também para se preparar para o vestibular. Nao é
leitura por ela mesma, e sim a leitura para um determinado fim.

Vemos, aqui, que o sentido da leitura para a professora é estanque, €
dividido e funcional. Retomando Martin-Barbero (2009), utilizaremos o conceito de
mediacao para explicitar que a professora tem a leitura como mediacdo, mas que
essa leitura é subdividida. Pelo discurso de P1, é possivel identificar que ela vé a
leitura a) para si, b) para o ensino superior e ¢) para o ensino fundamental.

Barbosa, Annibal e Boldarine (2010) apontam que se 0 sujeito tem
maior participagdo na cultura escrita, maiores serdo suas condicbes de realizar
tarefas que exijam controle, inferéncias variadas e, também, ajustes frequentes.
Segundo os autores, “[...] pode-se dizer que participar da sociedade escrita implica
conhecer e poder utilizar os objetos e discursos da cultura escrita, o que implica
deter a informacdo, saber manipuld-la e inseri-la em universos referenciais
especificos” (BARBOSA; ANNIBAL; BOLDARINE, 2010, p. 50). O ato de ler &,
portanto, multifacetado e requer do leitor a conexao com outros textos de forma que
seja possivel atribuir sentidos ao escrito sem se submeter a passividade que se
acredita que a leitura tenha.

Quando reflete a leitura para si, P1 é flexivel, abre espaco para varios
géneros e acaba por atribuir um sentido de prazer a leitura. A leitura no ensino
superior, no entanto, sofre entraves, jA que se sustenta a cultura da faculdade
particular de que cabe ao professor desta modalidade de ensino “facilitar” o acesso
dos alunos aos conteudos em virtude de sua precéaria formacao basica, advinda dos
anos anteriores, e de suas condicdes de acesso ao ensino superior. No ensino
fundamental particular, por sua vez, confirma-se a cultura de que é preciso saber
para passar no vestibular e, assim, disputar uma vaga nas melhores universidades

com outros alunos.
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P4, assim como P1 e P2, aponta praticas de leitura distintas na escola
e na faculdade, apesar disso, a forma como trabalha a leitura na sala de aula
adquire um carater mais especifico, ja que tenta conciliar teoria e pratica e assim
fazer com que o alunado, seja do ensino fundamental ou superior, preencha os

sentidos do lido. Segundo ela, o trabalho com leitura na escola

[...] chega a ser até um trabalho romantico. Eu gosto muito de trabalhar com
projetos, entdo, por exemplo, eu trabalhei em uma escola onde eu tinha
abertura para isso. E ai eu ndo ia pelo caminho de pedir livros paradidaticos
para ler e serem cobrados em formato de provas. Entdo eu construia um
trabalho.

Esse trabalho de construgdo do conhecimento por meio da leitura
também aparece nas colocacfes de P2 e P3. O trabalho com a leitura se da de
maneira gradual, para essa professora. Em seu discurso ela diz que confeccionava
listas com os livros paradidaticos para os primeiros anos do ensino fundamental

buscando temas que Ihe interessavam,

[...] procurando coisas que me interessavam tentando ter um olhar daquela
idade, para que eles gostassem. Entdo, eu ndo me importava se era um
livro considerado um livro literario ou ndo. Naquele momento, de
desenvolver o gosto pela leitura, eu procurava livros divertidos. Livros que
pudessem tocé-los com aquela visdo que eles tinham. E para isso eu me
aproximei muito dos alunos e sempre conversei.

Silva (2012, p. 108) diz que “[...] é durante a fase da educacéo infantil e
de educacdo fundamental que o enraizamento do habito e do gosto de leitura
ocorrera com muito mais vigor em nosso meio.” Para o autor, a convivéncia com o
material escrito auxilia na aproximacao dos jovens na escola. Arena (2003) destaca
gue a escola deve apresentar as diferentes leituras aos alunos permitindo-lhes se
inserir no meio e interagir com ele. A leitura como uma pratica social esta atrelada a
transitividade do sujeito em seu meio.

P4 da continuidade a sua explicacdo sobre a questéo dizendo que

[...] conforme esse gosto ia se desenvolvendo, ai eu ia inserindo nas listas
de livros e tudo mais os livros com a linguagem mais trabalhada, que a
gente entende como mais complexos, com linguagem figurada até chegar
aos literarios em si — Guimaraes e tudo mais. Nao que textos assim nao
pudessem ser trabalhados antes, mas nao trabalhados em formato de prova
para que eles ndo pudessem se sentir menosprezados ou mal se nao
alcancassem aquela abstracao toda.

Na faculdade, por sua vez, P4 explica,

[...] como em alguns momentos eu pude trabalhar pratica de leitura, e acabo
trabalhando com a Educacdo de Jovens e Adultos que me possibilita
trabalhar esse conceito, eu procuro levar essa mensagem. Nesse sentido, o
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gue eu vejo é que a escola é responsavel pela escrita, mas parece que a
partir do momento que ela introduz a escrita na vida do aluno, esse aluno
fica preso, parece que ela ndo pede mais desenho, ndo pede mais histéria
em quadrinhos, ndo pede mais teatro e ai fica s6 cobrando a escrita dentro
daquela sistematica: prova discursiva ou prova teste. E ai parece que o
aluno vai perdendo o encanto que a principio poderia ter ou tinha pela
leitura. (grifos nossos)

Refletir a forma como se avalia a leitura realizada pelos alunos é um
ponto que merece nossa atencdo. Silva e Ferreira (2011, p. 50) reportam que a
leitura € uma pratica social e como tal é cultural ja que mobiliza formas e saberes
que estdo recheados de valores simbdlicos. “Podem ser ressignificados a cada ato
que os coloca em circulagdo sob os condicionamentos de contextos diversos”.
Sendo assim, a leitura ndo é somente a compreensao de algo, é mais que isso: é 0
envolvimento do leitor com seu intimo, seu entorno e a relacao que ele faz de tudo
isso com sua vida em sociedade. A cobranca da leitura em formato de provas
tradicionais faz com que os alunos a percebam como obrigacdo, um trabalho.
Barbosa, Annibal e Boldarine (2010) referem-se ao fato de que, muitas vezes, a
leitura assume um papel de instrumento de capacitacdo dos sujeitos em uma
sociedade que € competitiva. Segundo os autores, “[...] ler, nesse sentido, torna-se
uma forma de ser mais capaz de produzir e tirar proveito no espaco social [...]”
(ANNIBAL; BARBOSA; BOLDARINE, 2010, p. 49). Os autores destacam que 0
prazer de ler pode ser confiscado das criancas e jovens pelo medo de nao
compreender. Quando afirma que o aluno “perde o0 encanto” a professora esta
chamando-nos a atencao para esse ponto.

Barbosa, Annibal e Boldarine (2010), ajudam-nos a refletir sobre outro
ponto mencionado pela professora que seria o fato de a escola ignorar a producao
atual, voltando-se apenas aos classicos da cultura. “Nada contra os classicos, mas
haveria necessidade de também ser conhecida a producdo mais contemporanea. Os
livros representam as diferentes épocas. Fazem parte de fatos historicos,
econdmicos e sociais.” (BARBOSA; ANNIBAL; BOLDARINE, 2010, p. 52) P4
trabalha textos diversos até chegar as obras literarias. Seu objetivo inicial é facilitar o
contato dos alunos com a leitura por meio de obras que podem despertar a vontade
de se ler mais e mais.

Quando solicitado a comentar sobre como exige a leitura dos alunos
P2 também sinaliza para préticas distintas na faculdade e na escola. Segundo ele, a

prova ainda continua sendo o método mais tradicional.
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Eu ndo sou de pedir que o aluno decore. Nao vejo o estudo da historia
dessa forma. Entéo eu tento estimular a leitura, mas nao quero que ele fique
decorando os dados, quero que compreenda mesmo 0 processo histérico
da época que estamos estudando ou das regifes. Entdo a prova € o modelo
mais tradicional, muitas vezes eu tento estimular através do didlogo
percebendo se eles leram, qual foi a impressdo, se gostaram ou nao
gostaram. Mas eu ndo sou muito de exigir, no sentido de nota, no sentido de
obrigacédo e sim estimular mais na questédo do didlogo mesmo.

Na faculdade, sua cobranca € maior e realizada de forma a fazer os
alunos compreenderem que precisam do conhecimento para se tornarem bons
profissionais. O conhecimento, todavia, necessita de reflexdo sobre o que se I&, ndo

é pronto, acabado e esta em constante transformacao.

Aqui [faculdade] € um pouco diferente. Pela tentativa de forcar um pouco
mais as leituras, entdo nas provas a gente pega um pouco mais pesado,
ndo um pouquinho mais pesado, a gente tenta cobrar um pouco mais a
leitura para ver se temos a resposta. Entdo a ideia na faculdade é a gente
tentar aprofundar um pouco mais, também tem um dialogo, converso
bastante com eles sobre os textos, se tem alguma coisa que sai, porventura
na internet, que seja um texto ou um artigo eu trago para discutir com eles.

A visdo deste professor € muito divergente de P1, ele acredita que na
faculdade a cobranca precisa ser maior. Segundo ele, nesta, algumas teorias sé&o
essenciais para a formacdo dos futuros professores. Exatamente por isso torna-se
mais obrigatéria a leitura dos textos. O que ndo o impede de exercer uma pratica
mais flexivel, que abre espaco para discussoées, reflexdes e novos conhecimentos. A
construcdo do conhecimento esta, na colocagdo deste professor, ligada a pesquisa,
as discussdes. O resultado disso € observado nas avaliagfes. A ideia é proporcionar
aos alunos um aprofundamento tedrico sobre os conteudos estudados, visto que
contribuem para a formacdo profissional dos futuros professores. Na escola,
contudo, declara o professor, os alunos ja sabem que se precisarem de algo vao

achar material fora.

Eles acham na internet, ou as vezes eles acham resumos, dependendo do
assunto. Entdo é mais complicado porque aqui [faculdade] ainda tem a ideia
de que € uma formacgédo mais ampla entdo a profissdo que esta em jogo. Na
escola ndo. Entdo aqui a gente tenta forgar um pouco mais.

Para P2, a escola fecha as oportunidades de diferentes leituras porque
impde os materiais apostilados e prontos. Além disso, ha prazos para se atingir cada
conteudo e cumprir o cronograma. Na faculdade, a abertura € maior e os conteudos
podem ser explorados de forma concomitante, o que ndo impede o cumprimento do

conteudo da disciplina.
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P3 diz achar dificil exigir a leitura dos alunos. Ela afirma que sugere a

leitura porque

[...] eu acredito que ndo tenha como vocé obrigar o aluno a ler. Entdo, isso &
um interesse que tem de partir dele. Entdo a gente sugere leituras que
seriam adequadas aquelas discussfes que se esta fazendo. Ai vai do
compromisso dele de aceitar a proposta, compromisso dele com a propria
formacéo de aceitar a proposta ou nédo.

A luz do que Aguiar (2004, p. 61) nos esclarece, “a leitura ndo é um
comportamento natural do ser humano, como comer ou dormir; ela é cultural e
precisa ser adquirida”. Dessa maneira, se entendemos que a leitura € uma pratica,
que se aprende e que pode ser incentivada em qualquer momento da vida, as
instituicbes de ensino, seja basico ou superior, tem papel muito relevante no que
compete ao exercicio da leitura, que precisa ser realizado com mais vigor e
frequéncia, em todas as disciplinas do curriculo.

P2 é mais rigido quanto a cobranca da leitura pelos alunos enquanto
que P3 sente que o desejo deve partir dos alunos, de seus interesses e vontade de
crescer teoricamente.

P4, semelhante a P1, separa as cobrancas com relacdo a leitura de

maneira distinta. Na escola, segundo ela, ha uma exigéncia

vocé tem de dar um feedback do seu trabalho de leitura. Entdo, com os
pequenos de 6° a 9° ano, eu pedia para que eles lessem e sempre
preparava uma atividade surpresa e raramente iSsO consistia em prova
escrita. Entdo nés fizemos teatralizacdo de cenas, montagem de histérias
em quadrinhos baseados em capitulos dos livros lidos, fizemos releituras,
teatro, filme, parédia com coreografia, entdo cada livro passou a ser uma
nova obra.

O trabalho com a leitura na escola é criativo, é dinamico e acaba por
despertar nos alunos o interesse pela leitura. Segundo o relatério Retratos da leitura
no Brasil 3 (2012) é no periodo que abrange os ensinos fundamental e médio que o
interesse e a pratica da leitura sdo maiores e mais frequentes. Para Jenkins (2012,
p. 22), cada vez mais 0s especialistas em literatura estdo sentindo a necessidade de
qgue se “[...] recriar, recitar e se apropriar de elementos de histérias preexistentes é
uma parte valiosa e organica do processo pelo qual criangas desenvolvem a cultura
literaria”. Segundo o autor, na sala de aula o professor providencia o andaime,
estimulando os alunos a experimentar novas habilidades.

Solé (1998, p. 43) corrobora as afirmagfes alertando para o fato de que

“[...] o interesse também se cria, se suscita e se educa e que em diversas ocasides
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ele depende do entusiasmo e da apresentacdo que o professor faz de uma
determinada leitura e das possibilidades que seja capaz de explorar.” A autora ainda
evidencia que a leitura de verdade é aquela na qual somos os protagonistas, isso
quer dizer, aquela sobre a qual mandamos relendo, pulando alguns paragrafos,
saboreando ou refletindo sobre o lido.

P4 ndo menciona a sua forma de cobranca na faculdade até que

perguntemos. Ela declara que na faculdade também trabalha na linha dos projetos.

Entdo, por exemplo, na disciplina de Educac¢do de Jovens e Adultos, eu
gosto sempre de fazer uma introducao porque eu acho que a compreensao
do contexto facilita a compreensédo da obra e ai fazemos a leitura do que vai
ser esse embasamento teérico e procuramos depois fazer uma aplicacao
pratica disso que estava na teoria para ver se os alunos deram conta de
aprender o que eu acho que é possivel dentro daquilo que se pode entender
daquela obra.

E continua dizendo

[...] no caso da Educacdo de Jovens e Adultos, depois de trabalhar o Paulo
Freire, compreender o que ele prop6s, de onde ele vem e para onde ele
desejava ir, ndés construimos projetos multidisciplinares. Procurando fugir
daquilo que a gente entende como Pedagogia Tradicional e tentando aplicar
0 gue vinha na teoria dele.

A leitura das obras de Paulo Freire funciona como base tedrica para a
aplicacdo prética que ocorre na sequéncia das atividades propostas pela professora.

A leitura se atribui uma nova fungdo, mas ndo antes de ser explorada
pensada, refletida. Ao elaborarem projetos multidisciplinares, os alunos tiveram seus
momentos de encontro com o texto; seus momentos de acédo, de trabalho com o
texto e por fim de suas interpretacdes; trazendo, portanto, as suas marcas de leitor e
confrontando-as com as marcas do texto.

A visédo dividida da leitura de P1 ganha mais contornos quando ela
responda a questéo sobre como planeja as atividades de leitura e como aborda esta
guestao no cotidiano da sala de aula.

Novamente a professora faz distingdo entre a faculdade e o ensino
fundamental. Segundo ela,

aqui [faculdade] foi o que eu te disse, sempre vai estar dentro do conteudo,
porque o tempo é curto. Ai entdo, eu tento durante as aulas mesclar,
colocar na minha apostila, alguns exemplos e alguns textos para eles terem
a experiéncia de leitura que ndo tome muito tempo deles. Porque
infelizmente eles ndo tém tempo, eles trabalham o dia inteiro, entendeu?
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A professora salienta que ndo adianta exigir, porque os alunos ndo vao
ler, “[...] eles tém outras coisas para fazer”. Ainda assim, P1 tenta motiva-los a ler por
eles mesmos, ela diz que gostaria de exigir, mas “[...] ndo tem comao”.

Vifiao (2001) esclarece que cada grupo envolvido em determinados
movimentos, como professor ou gestor, é dotado de uma concepcdo de cultura
escolar que acaba por permear suas decisdes, atuacdes e necessidades. Sao mitos,
crencas, formas de fazer e pensar ja consolidados e repassados de geracdo a
geracdo. O ensino superior privado no Brasil teve sua concep¢do motivada por
interesses mercadologicos e nao didatico-pedagogicos. O pensamento inicial era de
uma formacdo profissionalizante voltada apenas para atender necessidades
imediatas, pedagogia marcada pela técnica. A formacao de sujeitos que executariam
atividades variadas de forma mecéanica é alienada. Para manterem-se nas
faculdades privadas, os alunos precisam trabalhar. As bolsas de estudo disponiveis
ndo atendem a todos. Cardoso (1994) justifica tal comportamento por parte dos
professores destacando que estes acham-se numa posicdo de quase total
subordinagéo com relagdo aos instrumentos de producao do ensino, 0 que, muitas
vezes, 0s obriga a facilitar ou tornar acessivel o discurso cientifico. Sendo assim,
apos um dia de trabalho cheio de surpresas e cansativo, é dificil manter o interesse
e a concentracao nas atividades de leitura. Acreditamos que talvez seja esta a razao
pela qual a professora investigada acredita ndo ser possivel oferecer aos seus
alunos textos mais complexos ou livros para leitura.

Sua pratica na escola, entretanto, € diferente

agora, na escola, eu geralmente planejo pelo menos uns trés momentos no
bimestre pra ler um trecho com eles e ai a gente conversa sobre a leitura.
Geralmente sdo trechos que véo dar algum motivo para discutir sobre a
caracteristica do personagem, entdo na escola eu tenho mais liberdade
para fazer isso.

Foucambert (1994) assinala que a aprendizagem da leitura esta além
dos métodos adotados pelos professores, abrange a organizacdo da escola como
um todo e também da politica coerente que toda equipe pedagdgica adota para seu
ensino em conjunto.

Ao ser indagada se sentia que os alunos pediam algum tipo de leitura
ou atividade de leitura, P1 afirma que os alunos ndo pedem atividade, mas

percebem o modo como ela lida com a leitura.
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O que eu vejo é que alguns alunos percebem. Porque quando vocé gosta
de ler eles percebem, entdo eu geralmente falo, me empolgo. Semana
passada, por exemplo, uma aluna chegou e sentou igual vocé aqui comigo
e falou: ‘professora, me indica aqui alguns livros para eu ler’. Entdo eu fiz
uma listinha para ela dos livros que eu gostava. Pedi o jeito que ela gostava
de ler, os tipos de livros que ela gostava de ler, pensei em alguns que eu
tinha lido e olha esse aqui fala disso, esse disso e soé.

Foucambert (1994, p. 31) menciona que

para aprender a ler, enfim, € preciso estar envolvido pelos escritos os mais
variados, encontra-los, ser testemunha de e associar-se a utilizacdo que os
outros fazem deles — quer se trate de textos da escola, do ambiente, da
imprensa, dos documentarios, das obras de ficcdo. Ou seja, é impossivel
tornar-se leitor sem essa continua interacdo com um lugar onde as razdes
para ler sdo intensamente vividas.

A leitura, portanto, ndo é dom, ndo € magica, mas sim pratica que
precisa ser constante, contato com os textos, com os livros e ela pode comecar na
escola, mas néo se restringir a ela. A ideia da desescolarizacéo da leitura é discutida
por Foucambert (1994) o qual elucida que é necesséria a formacdo permanente do
leitor e que esta precisa ser assumida por todas as instancias educativas.

Ao final da entrevista, P1 mostra que os alunos trabalham os textos
selecionados por ela para compor a apostila, mas que o trabalho de leitura com tais
textos tem objetivos pré-determinados: seja para ensinar gramatica, estrutura textual

ou variaces linguisticas. P1 assim afirma

[...] semana retrasada a gente trabalhou uma crénica do Rubem Alves, ali
gente trabalha com algumas questdes que tinham a ver com a parte
gramatical, que eles estavam estudando, mas a gente também trabalhou a
guestdo da leitura, do narrador, mas é sempre assim, muito rapido,
simplesmente a gente ndo tem tempo.

Munidos do Plano da disciplina de Lingua Portuguesa observamos que
delineia-se uma retrospectiva dos conteudos estudados ao longo do ensino médio.
Entre eles estdo o trabalho com os distintos géneros textuais, coesdo, coeréncia,
fundamentos gramaticais para ler e escrever textos, além de habilitar o alunado a
produzir textos pautados pela norma culta da lingua. Questdes ligadas a gramatica
normativa como pontuacdo, acentuacao e ortografia entre outros também compdem
o rol de temas tratados nesta disciplina. O documento parece-nos apresentar que o
primeiro semestre destina-se, nessa disciplina, a uma espécie de nivelamento da
turma para que se possa prosseguir. Reflexo de uma formacéo precaria e cheia de
lacunas, as aulas de Lingua Portuguesa neste semestre tentam suprir falhas

advindas de uma formacéao basica precaria.
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Zilberman e Silva (2004, p.113) nos apresentam que a concepg¢ao que
se tem de um processo (e aqui poderiamos citar a leitura) “[...] seja ele qual for,
influencia sua operacionalizagdo na pratica e os valores dai decorrentes. Sabemos
que ndo existe educacdo neutra; por extensao, também ndo existe leitura neutra,
nem € ingénuo e livre de intencbes seu ensino e difusdo”. Sinalizamos que a
representacdo de leitura de P1 interfere em sua pratica na formacédo dos futuros
professores, o que implica dizer, que havera replicacdo de sua postura na pratica
dos novos professores.

Quando solicitado a responder como planeja as atividades de leitura,

P2 diz que néo foge do tradicional.

Quando trabalho com textos, ndo é sempre, deixo o texto com antecedéncia
[no local de fotocépias] ou eles tém acesso ao livro na biblioteca.
Geralmente eu comego com uma discussdo mais ampla, mais geral, na
verdade, do texto, da ideia que vai ser discutida, e ai dependendo de como
essa conversa sai, ou sigo o linear, a estrutura do texto, ou a gente vai
discutindo as tematicas que ele aborda no tema, mas com abordagens
diferentes.

Na escola, todavia, a pratica se diferencia,

Agora na escola, até por conta do tempo muitas vezes ser menor, entao o
roteiro € um pouco mais fechado até porque tem a apostila e temos prazo
para cumprir. Entdo geralmente é mais tradicional, ou fazemos leitura em
sala de aula ou a leitura fica de tarefa e a gente corrige os exercicios.

A disciplina Fundamentos Historicos da Educacéo é oferecida em dois
dias na semana e tem como objetivo geral refletir e compreender o pensamento
pedagogico a partir dos periodos historicos que abrangem desde a antiguidade até a
contemporaneidade. Esta disciplina visa conscientizar o aluno de que a escola, da
forma como esta instituida hoje, é consequéncia de um processo historico, fruto da
reproducdo e manutencado da classe hegemoénica. Além disso, a disciplina discute a
relacéo teoria e pratica no contexto da realidade social, e a educagdo como pratica
de formacdo de sujeitos ativos, conscientes e politicos, objetivando desenvolver o
sendo critico entre outras habilidades. E, portanto, uma disciplina que tem a leitura
como seu ponto chave para promover discussdes e reflexdes sobre educacgao e
trabalho pedagdgico.

P3 diz que entre as atividades planejadas esta a leitura prévia de um
texto. De acordo com esta professora “[...] as leituras que sdo sugeridas em sala de
aula, eu ndo costumo cobrar n&o. Cobrar deles a leitura. Eu deixo que eles se fagam

sujeitos, que eles se construam da maneira como eles acham adequado. E a leitura
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faz parte disso, dessa construcdo.” Verifica-se, pela declaracédo, que a professora
espera que o interesse pela leitura seja despertado no aluno de forma natural,
espontanea a fim de que ele possa se emancipar e se tornar sujeito de suas agoes,
entre elas, a de ler. Sobre isso Demo (2003, p. 80) diz: “ndo h4 como emancipar
alguém, ou seja, torna-lo livre, se esse alguém néo libertar-se a si mesmo”. Nessa
perspectiva, ler torna-se meio para se construir o proprio caminho e assim, o préprio
desenvolvimento.

Fundamentos do Ensino de Lingua Portuguesa é a disciplina oferecida
por esta professora. Ela é dada durante duas aulas em um dia da semana e tem
como foco refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa nos ciclos iniciais do ensino
fundamental. Com isso, sdo abordadas questfes ligadas a leitura e a formacdo do
leitor critico. Ao longo dos dois bimestres letivos é possivel observar que leitura é
estudada sob a perspectiva da escola, da cultura e da linguistica. A professora,
compete a apresentacdo e estudo do porqué, para que e como pensar a leitura no
ambito do ensino voltado para o ensino fundamental.

P4 considera a leitura como

[...] meu xod6, na verdade. Como professora de Lingua Portuguesa eu
assumo isso, eu gosto muito de trabalhar essa vertente porque eu gosto
muito de ler. Entdo cada vez que eu preciso trabalhar uma obra, eu me
debruco e fico pensando o0 que eu posso fazer para tornar aquela obra, que
foi interessante para mim ou nem tanto, e no caso de ter sido interessante,
como fazer com que o aluno tenha um olhar especial para ela. E no caso de
ndo ter sido, como desenvolver em mim mesma esse olhar interessante
para depois desenvolver no aluno.

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma disciplina oferecida
durante duas aulas em um dia da semana e cujo objetivo se concentra na
contextualizacdo da educacdo de jovens e adultos do passado e do presente.
Caracteriza-se assim, o quadro de educandos nos programas de alfabetizacdo de
adultos bem como as acbes, desenvolvidas no ambito social e politico, realizadas
em prol da EJA.

Os planos das disciplinas mencionadas sdo muito concisos e preveem,
por ordem da instituicdo, a mencéo de trés titulos de livros na bibliografia basica e
cinco titulos na bibliografia complementar. O sistema de avaliacdo das disciplinas
indicadas é realizado por meio de avaliacdo escrita e estudo dirigido, participagédo
dos alunos em atividades de verificagdo de conteudo, leitura critica, capacidade de

relacionar teoria e pratica, fichamentos de livros e seminarios.
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Para os professores a leitura é uma mediacdo que assume
caracteristicas voltadas a determinados fins. Por exemplo, ela pode assumir carater
de objeto do conhecimento, instrumento de aprendizagem, emancipa¢cdo, como
respostas aos questionamentos e as curiosidades ou ainda serve como meio para
se entender o mundo, para se ler o mundo no qual vivemos, trabalhamos e nos
relacionamos. Ela € um meio de se ampliar o capital cultural que oportuniza aos
sujeitos leitores, independente do nivel educacional, mais condi¢cdes de participar
ativamente, de refletir de forma critica e criativa sobre seu entorno. Aos futuros
professores, entretanto, ela ganha mais contornos jA que estes tém papel de
influenciadores, estimuladores. Por isso os professores dos futuros pedagogos
precisam mostrar para eles que a leitura ndo pode ser tratada como simples
reproducdo do texto, sem haver a articulacdo deste com a histéria, a cultura, o
proprio sujeito que |€ e a sociedade.

As préximas reflexbes se dardo a partir das respostas dadas pelos
alunos entrevistados do primeiro e Ultimo semestres diurno e noturno. As questdes
buscaram descobrir quem € esse aluno que esta se formando professor do ensino
basico e quais sdo suas representacdes sobre leitura. A escolha pelo primeiro e
altimo semestres buscou verificar se houve mudancas na forma como refletiam
sobre leitura. Os discursos dos alunos mostram que houve mudanga, mas ainda
muito singela, pequena para um profissional que tem uma missao grandiosa de

formacdo humana nas primeiras fases da vida.

3.3 Os alunos e suas representacoes.

Para os alunos-sujeitos, as questbes da entrevista abrangeram, na
parte 1, os dados pessoais como nome, idade, cidade de residéncia, formacéo
bésica, cursos realizados antes da entrada na faculdade, formacao e profissdo dos
pais. A segunda parte da entrevista abordou questdes sobre as representacdes de
leitura desses alunos e sobre suas praticas de leitura. As questdes elaboradas para
os alunos do ultimo periodo do curso foram as mesmas realizadas para o primeiro

periodo *°.

19 Apenas uma pergunta foi trocada do roteiro de entrevista para este grupo de sujeitos. Esta sera
mencionada mais adiante em nossa analise.
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O perfil do grupo é definido por dez alunos sendo nove mulheres e um
homem. As idades variam entre 19 e 37 anos no primeiro periodo e 21 a 26 anos no
sétimo periodo. Quase todos os alunos residem em Sao José do Rio Preto e uma
reside em Novo Horizonte. Sete alunos estudaram em escola publica durante todo o
ensino basico e trés alunos fizerem parte do estudo na escola publica e parte na
escola particular. Antes de iniciar a graduacdo em Pedagogia, alguns alunos
cursaram outros cursos de graduagdo, mas com exceg¢ao de uma aluna, nao
terminaram os cursos escolhidos em primeira instancia. Entre os cursos escolhidos
estdo Administracdo, Biomedicina, Servico Social, Gestdo em Recustos Humanos e
Letras. Os demais alunos fizeram algum tipo de curso técnico como Informética,
Secretariado e Logistica. Quando perguntados sobre a formacdo dos pais, Nn0Ss0s
entrevistados relataram que apenas cinco concluiram os estudos em nivel de
graduacdo, boa parte deles terminou apenas o ensino basico e alguns séo
analfabetos.

Quando perguntados se 0s pais gostavam de ler, a maioria respondeu
gue leem pouco ou quase nada. Destaque para aqueles que tém formacao superior
gue leem mais devido as necessidades da profissao.

Ao serem questionados sobre suas preferéncias em leitura, na
segunda parte da entrevista, as respostas dos alunos variam muito, mas romances e
poesia figuram como os favoritos.

S1: “Ah, eu gosto de ler tudo. Principalmente romance.”

S2: Na verdade, gosto de ler tudo. Tudo que for parte de leitura, até
bula de remédio.”

S3: “ Mais poesia [...]"

S4: “Gosto de poesia”.

S7: “Gosto de ler romance policial. Literatura estrangeira”.

A excec¢do se d4 com a resposta de S9 que diz: “Eu gosto. Para mim
tem que me cativar na introducao sendo eu perco a vontade de ler. Eu ndo tenho um
género favorito, € mais assim: se eu ler o comec¢o e gostar entdo continuo senao
[...]”. Ele ndo cita nenhum género textual em especial, seu interesse pela leitura se
d& a partir da introducdo do texto. Por ser um aluno do sétimo periodo, achamos
estranha sua indefinicdo. A sua postura nos parece demonstrar certa imaturidade no

tocante a leitura.
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S5, no entanto, € contundente ao afirmar “N&do, eu leio, mas eu néo
gosto muito ndo.” Novamente nos reportamos a Solé (1998, p. 90) “[...] € muito dificil
gue alguém que ndo sinta prazer com a leitura consiga transmiti-la aos demais.”
Esta aluna associa a leitura ao estudo e justifica assim seu desinteresse por ela: “a
gente associa muito a leitura ao estudo, né? Estudar, estudar, acho que € por isso
gue eu nao gosto (S5)". A leitura é representada para esta aluna como utilitarismo,
€ a leitura para alguma coisa e dai seu desprazer por ela. A leitura usada com
determinado fim seré discutida mais adiante.

A definicdo de leitura configura a segunda pergunta e os discursos
ilustram desde concepcdes mais ligadas ao prazer, ao sistema da lingua, a
aquisicdo de conhecimento ou até mesmo como oportunidade de transito social.

Para S1 “é muito importante, como a gente |é a gente escreve também.
Se voceé |é errado, vocé escreve errado. E muito importante.” A representacédo de
leitura dessa aluna é mediada pela compreensao de que o ato de ler e escrever sao
a mesma coisa. Ler e escrever sdo duas praticas sociais basicas nas sociedades
letradas. No entanto, sdo atividades distintas, com valores diferentes e que
consideram as condi¢cdes e 0s interesses dos variados segmentos sociais. A partir
das observacoes feitas, notamos que Barbosa (1998), Barbosa, Annibal e Boldarine
(2010) e Saveli (2003) refletem a respeito dos atos de ler e escrever. Assim sendo,
Barbosa, Annibal e Boldarine (2010) afirmam que a escrita é um sistema de
pensamento, uma maneira distinta de se apresentar os problemas, diferente do oral.
Para Barbosa, Annibal e Boldarine (2010, p. 51) “[...] a escrita ndo tem papel de
substituto da comunicacdo oral. Assim, aprender a ler ndo € somente a passagem
do oral para o escrito, mas outra maneira de pensar o raciocinio grafico — ler € uma
nova maneira de pensar, um pensar novo”.

Pelas declaracdes dos sujeitos 3 e 4 é possivel atribuir esse carater a
leitura. Para eles, “ela sempre acrescenta alguma coisa em nossas vidas. No
vocabulario, no modo de pensar sim. (S3)”, “Pra mim é quase tudo. Porque a gente
Ié e é lendo que vocé abre a sua mente, vocé imagina as coisas, entdo para mim
leitura € muito bom, é o essencial, né? (S4), “Eu acho que é essencial porque a
gente viaja, fica naquele mundo da fantasia que vocé imagina e que para mim é

muito importante (S7)”.



88

Pelas colocacBes dos teoricos estudados, pensar a leitura como
sinbnimo da escrita, ou ainda, como forma de se aprender denota uma
representacdo de leitura muito restrita, engessada de um processo critico e criativo.
Barbosa (1998) afirma que, muitas vezes, as proprias instituicdes de ensino afirmam
o carater de muleta que a leitura tem para a escrita. Segundo a autora, a leitura &
vista como exercicio mecanico que leva o aluno a escrever. Assim, “a medida que se
visualiza a leitura como condi¢ao absoluta para a escrita, aceita-se 0 pressuposto de
leitura estimulo” (BARBOSA, 1998, p. 22). Se assim o fosse, comenta a autora,
todos aprenderiam da mesma forma. Barbosa, Annibal e Boldarine (2010) , bem
como Marcuschi (2005), mencionam que o escrito esta ligado ao espaco enquanto o
oral liga-se ao tempo. O saber advém do oral e do escrito, sdo as duas modalidades,
portanto, necessarias aos sujeitos.

Saveli (2003) também explicita que ha algumas crencas que acabam
por interferir na forma como se concebe a leitura. Em seu estudo, a autora observou
que entre as crencas ha aquela em que o dominio da leitura passa por um conjunto
de processos uniformes e invaridveis no decorrer do qual a crianca se apropria da
estrutura da lingua. Leem-se letras e silabas para identificar palavras e assim
compreender seu significado. E, portanto, uma visdo superficial de leitura que se
concentra apenas na constatacdo. Ou seja, acredita-se que a escrita € transcricao
do oral, é a decodificacdo deste. Para a autora (2003), tal crenca leva as criangas a
entender que os tracos que distinguem as palavras (as letras e as silabas) sédo mais
importantes que a procura pelo sentido daquilo que se |€. Saber ler é ser capaz de
juntar os sons que formam silabas e entdo palavras.

Assim, de acordo com Saveli (2003, p. 54),

[...] aprender letras e silabas ndo é pré-requisito para aprender a distinguir
palavras, até porque letras e silabas ndo fazem sentido como a palavra
inteira. E no confronto das diversas palavras que se passa a conhecer letras
e silabas, e ndo o contrario.

O sentido que as palavras ganham vai depender muito do contexto no
qual elas ocorrem e também de fatores que extrapolam o linguistico, como as
préprias mediacdes que envolvem o leitor no momento da leitura.

Outra crenga descortinada por Saveli (2003) € de que a leitura tem um
papel secundario, servindo para sustentar outras atividades, como as de producéo

escrita, por exemplo. Sendo assim, a leitura estd sempre sendo colocada em
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segundo plano e faz com que seja representada ao aluno pelo tédio, pela obrigacéo
e pelo ato de estudo.

S6 esclareceu que a leitura € uma forma de se adquirir novos
conhecimentos, um meio de se informar para se tornar uma pessoa melhor. “Quem
fala melhor, escreve melhor, para mim leitura € isso”. Novamente temos a
representacdo de leitura sendo mediada pela oralidade e pela escrita, mas também
temos outra mediagdo presente no discurso da aluna: a leitura como ato cognitivo,
ou seja, via de acesso ao conhecimento e sua construcao. Além disso, € possivel
perceber que a aluna reconhece a leitura como pratica social que nos liga aos
demais e que favorece as relacfes entre 0s sujeitos que compdem a sociedade.

Nossas observacfes remetem a Saveli (2003) e a crenca de que o ato
de ler se confunde com o de oralizar. Segundo a autora, € a leitura sendo usada
como forma de se obter controle, seja individual ou coletivo, sobre os demais, como
forma de se demarcar a leitura silenciosa da leitura em voz alta. A oralizacdo na
Idade Média, segundo Chartier e Cavallo (2002), mantinha uma pratica que ja fora
greco-romana da leitura em voz alta em oposi¢cédo a outros tipos de leitura, como a
silenciosa e a murmurada. Aquela, no entanto, aproximava o discurso escrito do
falado.

Para outros alunos, a leitura é definida como gosto ou prazer, como € o
caso de S2: “Um prazer, muito, muito grande”.

Os alunos do sétimo periodo estavam escrevendo seus trabalhos de
Concluséo de Curso (TCC) e este fato parece ter sido propulsor das respostas sobre
leituras académicas como as mais frequentes.

S6: “Olhe, eu gosto de ler bastante tedrico. Eu sou obrigada a ler um
pouco de teoria. SG que eu gosto de ler bastante coisa informativa, eu gosto muito
de ler jornal, revista e, assim pouca coisa literaria. Eu gosto mais de coisa
informativa, mais objetiva.”

S10: “Eu gosto de ler todo tipo de material, mas ultimamente, eu s0 leio
coisa para a faculdade”.

S8: “E a base, muito importante para todo mundo. E para o
conhecimento geral. Acho que todo mundo deveria ter o habito de ler. Eu ndo tenho

tanto, mas acho muito importante”.
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S9: “[...] acho que a leitura é vocé adquirir conhecimento de forma mais
individual, mais relacionado a vocé mesmo. Vocé vai ler o que vocé quer aprender.
A leitura traz algo positivo mais para o individual que para o coletivo [...]"

O aluno S9 descreve a leitura como oportunidade de aprendizagem e,
enfatiza o carater subjetivo da leitura. O aluno enfatiza o carater complementar a fala
dos professores que, segundo ele, a leitura académica tem.

A representacdo de leitura de S1 como visdo sistémica da lingua é
reforcada quando questionada sobre a forma como pretende trabalhar a leitura com
seus alunos no ensino. Ela diz que a interpretacéo de texto e o ditado fardo parte de
suas praticas porque ela gosta. Nado especificou, entretanto, a forma como concebe
a interpretagcdo de textos. Dessa maneira, exclui-se a visdo de leitura como pratica
flexivel, prazerosa e oportunidade de transito social e crescimento pessoal. Ela é, ao
contrario, fragmentada, pensada apenas como “trampolim” para outras atividades
escolares. Interessante observar que a representacao de leitura da aluna pode ser
um reflexo de uma aprendizagem também pautada por uma representagéo de leitura
desvinculada de qualquer pratica social. Talvez seja possivel inferir que o
pensamento tecnicista da aluna € reproducdo de um contato com a leitura também
calcado pela técnica, pela execucdo de tarefas, pelo reconhecimento de que o
sujeito é incapaz de elaborar pensamentos, de buscar respostas e sentido a leitura,
distanciando-se do senso comum.

A aluna S6, por sua vez, faz um movimento completamente oposto a
S1, declarando que pretende “[...] propor praticas de leitura que conversem com
todas as disciplinas, assim, os alunos irdo entender que leitura ndo é apenas um ato
de estudo para se obter informagao. “Nao vai ser apenas para fazer uma prova, para
tirar boas notas. Ele vai ler para o sentido da leitura mesmo, pra entender o texto,
pra ter conhecimento, € mais pra isso”. Nao é, portanto, a leitura que se encerra no
texto. E sim, a leitura percebida como capaz de habilitar seu leitor a transitar pelo
mundo, compreendendo-o.

Diferentemente da aluna anterior, esta atribui a leitura um carater mais
amplo que nédo visa apenas a obtencdo de notas por meio de trabalhos e sim ao
entendimento da leitura como a pratica que dialoga com outras disciplinas, que é
prazer e informagcdo ao mesmo tempo. Zilberman e Silva (2004) destacam que as

possiveis conexdes entre as teorias S840 necessarias, mas ndo garantem uma
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transformacao para o ensino da leitura. Ha que se atentar para 0s posicionamentos
dos professores enquanto sujeitos de todo o processo, desafiando-se na pratica, no
cotidiano da sala de aula, das situacdes de leitura e do livro. “E a inserc&o critica dos
professores na histéria da producdo de leitura e de leitores que garante a
possibilidade de movimento entre teoria e pratica” (ZILBERMAN; SILVA, 2004, p.
112).

A medida que os alunos iam respondendo as perguntas da entrevista,
foi-nos possivel refletir sobre a maneira como suas praticas vao se diversificando e

ganhando novas perspectivas.

3.5 Préticas de leitura dos alunos.

Dentre as respostas dos demais alunos destacamos aqueles que se
preocupam em propor atividades cujo intuito esteja focado no desenvolvimento do
gosto pela leitura como se observa em S8 e S2.

S8:

Eu pretendo ser bem dindmica, ndo muito monétona. Quero que eles
tenham o habito de ler, mas que seja uma coisa prazerosa, gostosa. Ndo
como era na minha época de escola, porque ndo era prazeroso, a gente
tinha que ler, era forcado a ler tal coisa e 0os assuntos ndo eram tao legais.
Eu vou meio que sondar o que eles gostam e a minha ideia é fazer com que
eles leiam o que gostam, ndo apenas o que eu mandar ou pedir.

S2:

Bom, como eu gosto muito de ler, eu leio todos os dias. Vocé pode até falar:
“Ah, eu ndo acredito”, mas eu leio todos os dias. Eu acho que a leitura vai
fazer parte do meu dia a dia. Eu quero que eles tomem gosto pela leitura,
ndo para ser alguma coisa obrigatéria, mas sim um prazer. Uma coisa
prazerosa de fazer.

Nos dois discursos das alunas observa-se uma tentativa de se
desvencilhar de um modelo de ensino de leitura que foi pautado pela cobranca, pelo
desprazer e pelo olhar da autoridade do professor sobre o aluno. Os alunos eram
sequer perguntados sobre suas preferéncias de leitura. Leituras recomendadas pela
escola como sinénimo de boas leituras. A escola como vetor da leitura, a cobranca
da leitura atrelada a prova sobre o livro lido. Sem considerar que o livro “[...] ndo é
um meio de aprender a se divertir, mas que ele pode ser a propria diversao.
(BARBOSA, ANNIBAL, BOLDARINE, 2010, p. 52)".



92

A aluna seguinte ndo gosta de ler e reconhece que vai precisar ser
estimulada para ter condi¢cdes de desenvolver tal habito nos seus alunos. S5 “Olha,
eu estou comegando a aprender que vocé tem que estimula-los, né? Entdo primeiro
eu vou ter que me estimular, para poder estimular os alunos. Entdo vou ter que
trabalhar comigo para depois trabalhar com eles.” Mais uma vez, retomamos Silva
(1988) para elucidarmos a intimidade que o professor precisa ter com o0s textos e
acrescentamos aqui, com a leitura, a fim de que esta seja capaz de agucar a
compreensao, a critica e assim mexer com a consciéncia dos alunos, a fim de que
estes possam adentrar e aprofundar aspectos da realidade que séo difundidos por
alguns autores.

Apoiamo-nos em Gomes (2009, p. 143) para dizer que “despertar no
aluno o interesse pela leitura € o maior legado de um professor aos seus alunos.”
Leitores interessados e capazes sO se formardo com a pratica constante da leitura
de diversos textos. Com o discurso dessa aluna, percebemos o quanto se torna
relevante o papel do professor como divulgador da leitura. Se a leitura n&o for
refletida de forma mais refinada e ampla na faculdade, nas diversas disciplinas do
curriculo, como vai haver transformacéo desses alunos que ja chegaram a faculdade
sem gostar de ler? Talvez, pensarmos na Pedagogia da Leitura proposta por Silva
(1998; 2011) seja um primeiro passo rumo a uma formacgéo na qual ao aprendermos
a ler ou ao lermos para aprender possamos vislumbrar as realizacdes do ser
humano fixadas pela escrita.

O aluno do sétimo periodo, S9, chama a atencdo para o suporte de

leitura, segundo ele

entdo, porque...sei |4, acho que hoje ndo se usa mais leitura em escola por
guestdo tecnoldgica. Mas eu acho que assim, acaba prejudicando as
criangas mesmo porque tudo bem, hoje o mundo é tecnoldgico? E. S6 que
la fora elas [criangas] saindo da escola, vdo ser obrigadas a ler. Entdo eu
acho que se a gente estimular o certo a leitura desde conto infantil até
alguma obra mais planejada, mais dificil de se ler, favorece mais o
crescimento da crianga em si. (grifo nosso)

Este aluno concebe o trato com a leitura apenas no suporte papel/livro.
Ao afirmar que, com a tecnologia, ndo se costuma mais ler na escola, ele faz
distingdo entre as praticas distintas de leitura em decorréncia de seu suporte. Ao
mesmo tempo reconhece que a tecnologia é grande propulsora da leitura hoje.
Pedimos mais esclarecimentos ao aluno que diz que devemos preservar a leitura do

impresso como meio tradicional. Segundo S9, “[...] hoje é muito mais facil vocé falar
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que leu um livro e s6 escutar a resenha no youtube do que vocé ter realmente lido.”
Para este aluno é preciso estimular a leitura do impresso na escola.

De acordo com Chartier (1994), a evolucdo dos suportes e das praticas
de leitura possibilitou a revolucao eletrbnica de hoje. E essa mudanca também se
reflete nas modificacbes que se estabelecem mediante usos, circulacbes e
compreensdes de um mesmo texto. Mudam-se 0s suportes, mudam-se também
suas estruturas de transmisséo e de recepg¢éo do escrito, afetando assim, segundo
Chartier (1994), os possiveis usos e interpretacdes. De acordo com o0 que temos
visto até aqui, a leitura, seus suportes e suas praticas parecem ser pouco discutidas
neste curso de formacao de professores. Talvez seja importante rever tal questdo a
fim de que o curso de Pedagogia escolhido possa proporcionar ao alunado
oportunidades de entrar em contato com diversas formas de leitura no ambito
académico. O desenvolvimento tecnoldgico € fato nos dias de hoje e € preciso saber
lidar com eles, de forma que possam ser aliados do professor nas suas atividades
diarias.

As trés dltimas questbes refletiam sobre as préaticas de leitura na
faculdade e objetivavam resgatar a forma como as leituras académicas contribuem
para a formacdo profissional dos alunos: o que eles esperavam ler na faculdade,
como a leitura chega até eles e como faria com seus alunos. No caso do ultimo
periodo, a questdo sobre o que esperam ler na faculdade foi substituida por outra
cujo intuito era o de descobrir se a visdo deles sobre leitura havia se modificado ao
longo do curso.

Ao responder a ultima questdo, S1 disse ler as apostilas preparadas
pelos professores, destacando que o seminario é uma forma de colocar tudo o que
|é em pratica, ja que na visdo dela S1: “[...] tudo o que vocé aprende, vai pondo em
pratica”. Ela afirma pretender ensinar da mesma forma.

A luz do que Silva (1988) propde, faz-se importante aceitarmos que a
educacédo de leitores criticos e criativos como principal objetivo das atividades com
leitura prevé mudancas nas esferas dos conteudos e das metodologias de leitura. O
autor afirma que a mudanca na mentalidade dos professores e, acrescento aqui,
futuros professores, € mister para a transformacao do trabalho escolar. Zilberman e
Silva (2004) ampliam a questdo elucidando a necessidade de retomada das bases
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da experiéncia e das teorias de forma interdisciplinar ampliando, assim, a
compreensao da linguagem, suas particularidade e relacdes.

Com relacdo as leituras académicas, boa parte dos alunos do primeiro
periodo disse que elas ajudam, sao importantes, porém, estdo tendo dificuldade
para compreendé-las.

S3: “Ajudam, l6gico. E um pouco dificil de entender.”

S4: "[..] elas sé&o realmente importantes, apesar de eu ter certa
dificuldade.”

As duas alunas, por sua vez, justificam que sua dificuldade esta ligada
ao fato de terem se distanciado dos estudos.

S3: “[...] eu comecei a ler um livro agora que a professora de Psicologia
pediu, e como eu estou parada faz trés anos, entdo foi dificil pegar o raciocinio,
voltar a leitura e entender todo aquele contexto”.

S4: “[...] Minha dificuldade é porgue tem muita coisa na minha cabeca,
ja terminei meus estudos basicos ha muito tempo. Dezessete anos atras, entdo tudo
para mim agora é novo.”

Alguns alunos do sétimo periodo focaram a importancia das leituras
académicas na composicdo do TCC.

S7: “[...] a gente tem que procurar outra coisa, tem que procurar se
informar, ler em outros lugares, ler artigos, essas coisas, principalmente agora, né,
por causa do TCC.”

Enquanto uma declarou que a teoria € pré-requisito para a prética e
gue ambas precisam estar em consonancia para que tudo funcione.

S10: “A teoria tem de andar junto com a prética

Ao discursarem sobre como a leitura chega até eles, os alunos do
primeiro e ultimo periodo demonstram praticas muito parecidas.

S3: “Como chega? Ah, os professores pedindo para ler os livros, mas
também tem que ir atras. Eles indicam a leitura e a gente vai atrds. Mas tem livro
que a gente vai pegar por conta propria, se eu ficar sabendo que é bom, eu pego
[...]"

Os alunos S2, S4 e S9 declaram que a pratica da leitura precisa ser
diferente na escola e na faculdade. S2:

N&o, pelo seguinte: a gente tem que ler de tudo, tudo que pedem pra gente
ler e, assim, como eu vou dar aulas para criancas, o bom é vocé descobrir
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qgual o tipo de leitura que eles gostam. Diferenciar um aluno do outro.
Diferente daqui [faculdade] que todo mundo tem que ler a mesma coisa.

S4: “[...] a forma como estou recebendo agora, légico que nao vou
passar para 0s meus alunos, sera uma forma diferente [...] Ah, mais assim:
interagindo com eles, de outra forma ndo sé com leitura [...] interagindo com
brincadeiras [...]

S9, por sua vez, explicita que “Sei |4, tipo, aqui [faculdade] pelo fato da
gente trabalhar e ter compromisso fora daqui. A gente ndo tem muito tempo, entao
acho gue o professor acaba facilitando, passando s6 uma sugestdo, a gente vai la e
faz.” A “facilidade” € apontada pelos alunos como algo que precisa existir na
faculdade ja que os alunos ndo tém tempo porque trabalham. A nosso ver os alunos
nao julgam os contetudos que lhe sdo apresentados, mas a forma como estes sao
trabalhados. A cultura da “facilitacdo” é praxe e necessaria.

Na escola, no entanto, a pratica muda porque o tempo é outro, para

S9:

[...] Agora, acho que quando a gente € crianga, a gente tem mais tempo
para pesquisar, para ir a biblioteca ndo s6 da escola, mas a municipal, na
livraria, coisa que quando a gente é adulto ndo tem. Entdo acho que eu faria
isso: estimularia mais eles a procurar mesmo, a buscar. Ndo sé a ideia de
um certo assunto, mas varias ideias do mesmo assunto. Para que se crie
mais opinido. Acho que hoje todo mundo é muito igual.

A questéo exclusiva para o sétimo periodo perguntava se a percepcao
sobre leitura mudou ao longo do curso. E, como era de se esperar, as respostas
afirmam mudancas.

Para S9 houve o despertar para a leitura

Mudou. Porque eu nunca fui assim de ler, sempre prestei mais atencao,
sempre prestei mais atengdo ao que é passado em aula, ao que é dito.
Embora seja muito mais facil quando vocé ouve o que o professor esta
falando. Quando vocé |é, vocé tem a capacidade de se vocé nao ter
entendido da primeira vez, entender na segunda, reler na terceira. E
também vocé tem a sua interpretacdo do estd escrito, do que é proposto
nao so a interpretacdo do professor. Querendo ou nao hoje ainda tem muito
professor que s6 acha que a gente tem de fazer o que eles querem. Nao
temos de ter opinido propria.

A luz do que Barbosa (1998) discute, um dos fatores que podem incitar
0 medo da leitura no aluno é o controle que o professor faz da mesma. A crenca de
que é preciso determinadas técnicas para se alcancar a compreensao desejada,
leva o aluno a incerteza de que se nao atingir o que € esperado pelo professor, vai

ser prejudicado de alguma forma. Além disso, Barbosa (1998, p. 24) explica que o
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7

tratamento homogeneizante dado a leitura € “[...] uma forma de hierarquizacéo
institucionalizada dos leitores, via sentidos atribuidos a leitura”.

S7 diz que “Mudou. No fato das leituras académicas mesmo. Eu nao
achava que tinha tanta importancia. Depois que eu entrei e que as professoras
foram dando indicacfes de livros, eu percebi que a gente precisa mesmo buscar
iSS0.”

Para S8 “Mudou porque eu vou ter que ter mais vontade de ler para
poder ensinar aos meus alunos porque ai eu vou ser professora e entao vou ter que
saber sobre isso. Vi mais sobre o quanto é importante.”

A colocacao das alunas descortina o que Arce (2001) pontua sobre o
quanto é relevante para a profissdo docente uma formacéo profunda, que foge ao
senso comum e que se pauta pela precisdo da técnica, do rigor filoséfico e
metodoldgico, da criatividade e da criticidade em prol do conhecimento e adequado
ao contexto no qual foi produzido. Arce (2001) enfatiza o carater de competéncia
gue os professores do ensino infantil e basico precisam buscar a fim de fugir da
improvisagao, do amadorismo e da mediocridade.

Ao ser questionada sobre a forma como as leituras académicas
contribuem para sua formacé&o, S6 enaltece que todos os tipos de leitura colaboram
para sua formacdo. Ela diz ser indispensavel ler um pouco de tudo, ler varios
tedricos e buscar compreender as confluéncias entre eles, no que se assemelham e
no que se distanciam.

Para S6 mudou tanto que lhe despertou interesse em falar sobre leitura
em seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). Segundo S2, o conceito de leitura é
vago para muitos, entdo ela queria saber quais seriam as possiveis concepcdes de
leitura dos professores que atuam no ensino basico. A aluna também teve sua
compreensao mudada

S6:

Eu fui entender quais sdo os aspectos cognitivos que a leitura apresenta,
como ela funciona no individuo, entendeu? A gente entendeu isso, que a
leitura ndo é s6 um processo organico, da pessoa. Ela envolve muitas
outras coisas, foi 0 que mudou na minha viséo [...] eu achava que a leitura
era um ato totalmente mecénico [...]

Pelo que podemos depreender do discurso da aluna, houve mudancas
em suas préticas de leitura e, principalmente, em sua concepc¢ao sobre a mesma.

Silva e Ferreira (2011, p. 50) defendem que “[...] agimos e reagimos como individuos
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situados, sensiveis, possuidores de motivacoes, estimulos, interesses, expectativas,
intencdes e desejos”. Assim, segundo as autoras, a leitura deixa de ser vista apenas
como habilidade de entender um enunciado. N&do ha como se olhar para leitor sem
considerar a comunidade na qual esta inserido e, acima de tudo, sem levar em
conta, 0 porqué, para qué, ou seja, 0 modo como praticam a leitura.

Silva e Ferreira (2011) elucidam que as praticas aprendidas
culturalmente nos meios onde os alunos se inserem acabam por se colocar entre os
leitores e o texto, demarcando, dessa forma, suas producdes de sentido em alguns
momentos de leitura.

Leitores mais criticos, conscientes e criativos, na visdo de Silva (1988),
sao aqueles que queremos, no entanto, a consciéncia, a criticidade e a criatividade
dos sujeitos-leitores sdo constantemente dinamizadas em virtude das diferentes
praticas de leitura. Portanto, s é possivel caminhar para a transformacédo do sujeito
se conseguirmos superar a visdo reducionista da leitura e o carater propedéutico **
do ensino brasileiro, enfrentando prescricbes dogmaticas e buscando uma
compreensao mais ampla e refinada da realidade por meio da leitura para uma
convivéncia social mais justa e mais feliz.

Ao falar sobre como a leitura chega até ela na faculdade e sobre a
forma como faria a leitura chegar a seus alunos, S6 enfatizou as estratégias usadas
pelos professores para apreenséo dos sentidos do texto lido. Ela disse que algumas
estratégias funcionam enquanto outras ndo. Pedimos para que ela comentasse um
pouco sobre o que queria dizer e ela mencionou que as leituras feitas em grupo,
muitas vezes, ndo funcionam. Segundo ela, “[...] ndo é porque a gente é grande que
nao precisa de uma mediagao pra entender”.

Assim, nos apoiamos em Barbosa (1998) para explicar que as
instituicdes de ensino projetam um padrao tipico de aluno e também um padrédo de
leitura, desconsiderando-se, portanto, a formacdo individual, as especificidades
proprias de cada sujeito. Ademais, ndo se considera que o sentido de um texto ndo
se encerra nele mesmo, € um movimento dindmico que pressupde o0 antes, 0
durante e o depois da leitura. A historicidade do texto, da propria acdo da leitura

engloba a subjetividade e a formacao cultural.

1 por propedéutico entendemos o ano preliminar de estudos que se fazia entre o Ultimo ano escolar e
a universidade (preparo para o vestibular).
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Ao destacar a presenca do professor como mediador, supde-se que a
aluna esteja almejando ter sua compreensao do texto proxima aquela que seria a ja
consagrada/legitimada pelo professor. Reproduzindo, assim, a manutencdo dos
canais de dominacdo. Quando fala de estratégias, parece tentar propor “receitas”
para se ler melhor. S6 diz que, enquanto profissional, ela agiria interpelando os
alunos durante suas leituras, sugerindo que cada estudante lesse um pouco e
interrogando-o0s a todo 0 momento sobre a compreensao do que leem.

Ao longo de nossa analise verificamos que para os alunos dos dois
periodos, a leitura € mediada por ela mesma e serve a multiplos fins, entre eles,
prazer, aprender algo, cumprir tarefas ou deveres relacionados ou ndo a escola ou
faculdade e também como oportunidade de transito social.

Caminharemos agora para as consideracgdes finais elucidando os
pontos merecedores de reflexdo e discutindo as contribuicdes deste trabalho

académico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi realizada com a intencdo de identificar e
verificar como as representacdes sobre leitura de professores e alunos do curso de
Pedagogia contribuem para a constituicdo da praxis de uma formacdo em
Licenciatura. Assim, ao apresentarmos como as representacdes sobre leitura dos
sujeitos selecionados influenciam na maneira como tratam a leitura no ambito da
Formacdo de Professores, possibilitamos ao nosso leitor entender como se da a
interacdo desses sujeitos com 0 mundo e com 0s outros a partir desta pratica social.

A fim de atingir tal objetivo, desdobramos nosso trabalho em partes que
compuseram os capitulos dessa dissertacdo. Como nossos sujeitos estédo inseridos
no ambito do ensino superior, no capitulo um, delineamos um breve percurso
histérico demonstrando que as condi¢des adversas sobre as quais o ensino superior
brasileiro se constituiu tém reflexos nos dias de hoje e tém reflexos nas
representacdes de leitura de nossos entrevistados, ja que estes estdo em um
espaco que € mediado por fatores sociais culturais e histéricos. Entre eles, a propria
organizacdo do curriculo do curso, que € desarticulado do contexto. Nossa intencao
ndo é discutir curriculo, entretanto, pode se pensar que sua composicao reflete na
forma como se trabalha a leitura. Os efeitos de sentido s6 se ambientalizam porque
estdo na historia. Por isso, ndo poderiamos pensar no sujeito aluno e sujeito
professor do ensino superior sem contextualizar o proprio ensino superior.

Nosso recorte, todavia, iniciou-se com a lei da reforma universitaria de
1968, lei de n. 5.540 e chegou a contemporaneidade. Dentro desse cenario,
elegemos o ensino superior privado e destacamos que sua origem foi fruto de uma
conjuntura politica que estava em franca expansdo e que necessitava de mao-de-
obra qualificada para um mercado capitalista que crescia de forma descompassada
e urgente. O crescimento das instituicdes de ensino superior privadas, todavia, ndo
abrangeu os trés pilares sobre 0s quais a universidade se apdia: ensino, pesquisa e
extensdo. Com o transcorrer da histéria até os dias atuais observa-se que o0 ensino e
a extensdo encontram-se mais presentes nos curriculos e na forma de organizacao
das instituicdbes privadas em detrimento da pesquisa, que se sobressai nhas
universidades publicas de ensino. Refratando tal situacdo temos uma educacéo
superior privada que é configurada pelo aligeiramento na formacdo que sempre
almeja atender a necessidade do mercado (que, por sua vez, dita normas de
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formacdo profissional) e pela grande auséncia de pesquisas e metodologias que
incentivem a autonomia, a criticidade e a criatividade. Ademais enfatizamos o
carater instrumental predominante nas metodologias de ensino usadas pela
faculdade. No curso de Pedagogia, por exemplo, pode-se perceber o reflexo de uma
estruturacdo que é fragmentada, com excesso de disciplinas e que carrega a
incerteza de uma formacdao ainda pautada pelas habilitacdes.

Ainda no contexto das instituicbes de ensino superior privadas,
destacamos o curso de Pedagogia dentre as vérias licenciaturas oferecidas nas
instituicdes. A escolha, no entanto, sublinhada pelo grande crescimento que esse
curso vem tendo entre as instituicbes privadas que o oferecem em suas
modalidades presencial, semipresencial e a distancia. Nosso trajeto privilegiou o
periodo que vai da criacdo do curso no Brasil a partir do Decreto-lei de n. 1.190 de
1939 aos nossos dias, mostrando que a identidade do curso, apesar de ter sido
discutida desde seu surgimento, ainda hoje é objeto de reflexdo e discussédo de
muitos teoricos da area da Educacgédo. O curso sofre a mazela de uma profissdo que,
infelizmente, ainda ndo encontrou seu lugar ao sol.

A utilizacdo de teorias que nos possibilitaram melhor entendimento
acerca do tema sdo aquelas que nos permitiram maior interacao entre as diferentes
areas do conhecimento. Por isso, 0 constructo de representacdo social de Chartier
(2002) e o conceito de mediacdo de Martin-Barbero (2009) e de préxis de Kosik
(1976) favoreceram as trocas tedricas e colaboraram na composicdo metodologica
de nosso trabalho.

Ao anunciarmos nossa concepc¢ao de leitura, nds a situamos no campo
de estudos da histéria da leitura indicando que esta ndo é uma atividade mecanica
que se desenvolve com o simples decifrar de signos linguisticos. Ao contrario,
entendemos que a leitura € uma pratica social situada cultural e historicamente. Tal
concepcdo ndo desvincula leitor e texto e todas as multiplas relagbes que se dao a
partir de seu entrosamento. Consideramos que diferentes suportes de leitura deram
origem a distintos leitores e que suportes e leitores distintos coexistem auxiliando os
sujeitos a desenvolverem praticas de leitura que atinjam estagios de refinamento
cada vez mais elevados e que também contribuam para um melhor posicionamento

do sujeito leitor diante do lido. O capitulo dois de nossa dissertacdo se encarregou
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de tratar de todas as observacdes colocadas anteriormente e ainda de retratar as
distintas relacGes que o professor pode ter com a leitura.

Os relatos e as impressdes de nossos sujeitos foram nosso objeto de
andlise no capitulo trés do trabalho. Antes disso, porém, nos incumbimos de
apresentar a faculdade e o curso escolhidos, bem como o perfil dos alunos e dos
professores que, gentiimente, decidiram participar dessa pesquisa. S&ao 0s
professores e os alunos entrevistados os protagonistas desta investigacdo, ja que
sustentam o corpo do trabalho e nos presenteiam com seus discursos recheados de
momentos de reflexao.

Diante das andlises efetuadas a partir das narrativas de alunos e
professores obtidas por meio da entrevista, destacamos alguns pontos que julgamos
serem merecedores de cotejamento.

A representacdo de leitura de professores é mediada pela propria
leitura que, no entanto, se configura em diferentes praticas nas instituicbes
superiores e na escola basica. Nas instituicdes, a pratica é mais flexivel e relaxada
na concepc¢ao de alguns professores, enquanto que para outros ela precisa ser mais
vigorosa, ja que esses sujeitos podem se configurar como 0S primeiros
incentivadores da leitura para muitos alunos. A hipotese de que os paradigmas do
ensino superior parecem apresentar contiguidade ou certa reproducdo dos da
Educacdo Basica se confirma com a préatica de alguns professores. Destarte, ha a
necessidade de se suprir lacunas deixadas pela formacdo anterior (fraca
academicamente) para que se prossiga.

Por meio das observagbes das entrevistas com o0s professores,
notamos que a leitura parece surgir como algo distante e secundério, necessitando
de acdes complementares na sua apropriacdo e objetivacdo. Tem-se a impressao
de um ndo aproveitamento do ato de ler em si como possibilidade de expansao
sociocultural do leitor. Além disso, a leitura como pratica sociocultural parece ser
pouco explorada em cursos de formacao de professores. Alguns professores citam a
falta de tempo do aluno como um dos obstaculos para uma apropriacdo mais
proficua; outros afirmam que é interesse dos alunos ter vontade de ler, de aprender
e transformar por meio da leitura. A busca, todavia, esta atrelada a uma pratica que
é cultural e que precisa ser adquirida. A leitura pode ser iniciada na escola bésica,

mas ndo tem um momento para se encerrar, ela perdura por toda a vida.
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A pratica da leitura na universidade demonstra precisar de mais
discusséo e reflexdo ja que boa parte dos alunos que la se formam irdo lecionar no
ensino basico publico e propagar as representacdes de leitura que teve contato na
faculdade. Temos assim a manutencdo de um sistema falho e que nao possibilita
aos alunos transito pelo campo. E a passividade diante do lido e a massifica¢do que
devemos rejeitar. Os momentos de leitura elucidados por Silva (1988) - a
constatacdo, o cotejamento e a transformacao -sO se concretizardo se as posturas
dos docentes diante de seu papel de colaborador na profissionalizacdo dos futuros
professores atingir também o nivel de transformacdo entendendo que seja
necessario pensar em praticas de leitura que possam garantir aos alunos
trabalhadores oportunidade de ampliacdo do capital cultural instituido pela leitura.

Destarte, o ato de transformar opera em duas esferas: a da
subjetividade, ou seja, a propria mudanca no sujeito leitor; e a transformacéo social
gue se refrata na forma de atitudes, na resisténcia a modelos sociais ja consolidados
e aceitos, muitas vezes, como Unicos.

Pelas respostas dos alunos, por sua vez, temos a confirmacgéo de que
a leitura ganha sentido quando empregada para determinado fim. Logo, a leitura
parece ser compreendida como uma pratica instrumental e sistémica e o ensino e a
aprendizagem da leitura parecem decorrer das representagbes, muitas vezes,
esquematicas da lingua e também decorrentes das representacfes docentes sobre
estas relacdes de ensino e aprendizagem.

As representacdes de leitura dos alunos também indicam haver
necessidade de um trabalho, por parte dos professores, no sentido de despertar, ou
mesmo estimular os futuros professores a ler e, acima de tudo, a gostar de ler.

Diante de tudo que foi discutido, o trabalho buscou contribuir para as
discussbes tedrica e académica em Educacdo, no que diz respeito as
representacdes de leitura em curso de Formacéo de Professores (Licenciatura em
Pedagogia) e sinalizar para possiveis mudancas na forma como se enxerga essa
pratica. A Educacdo esta ligada a transposicédo de conhecimentos pelos sujeitos que
estdo em um espaco que € mantido por varios tipos de mediacdes e representacées
que sao trazidas do espaco extra escolar. A leitura compreende abstracdo e também

transformacdo e € uma pratica social e cultural, um instrumento, portanto, muito
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importante para essa transposicao a que nos referimos, por isso precisa ser melhor
compreendida no ambito do curso investigado.
Encerramos a pesquisa cientes de que ha muito ainda a se explorar e

descobrir e que nossas reflexdes ndo se esgotam nesse trabalho.
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Apéndice A
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Curso de Mestrado em Educacéo - Universidade do Oeste Paulista de Presidente

Prudente/UNOESTE
Eu, ’
portador (a) do RG n°. ,
residente a Rua , n°. ,
bairro , na cidade de
, telefone: () , autorizo

minha participacdo na pesquisa “Ensino superior e representacdes de leitura: a
formacgao de professores na licenciatura em Pedagogia ”

Titulo da pesquisa: “Representacdes e préticas de leitura de professores e
estudantes do curso de Pedagogia de uma faculdade particular”.

Nome do (a) Pesquisador (a): Josiani Madalosso Rosa

Nome do Orientador: Prof. Dra.Erika Porceli Alaniz

Objetivo da pesquisa:

A pesquisa tem como objetivo identificar e verificar como as representagcdes sociais
sobre leitura de professores e alunos do curso de Pedagogia contribuem para a
constituicdo da praxis de uma formacdo em Licenciatura. Para tanto,
entrevistaremos alunos e professores do primeiro e ultimo semestres do curso de
Pedagogia de uma faculdade privada do municipio de S&o José do Rio
Preto/SP/Brasil.

A coleta de dados sera realizada por meio de uma entrevista para alunos e professores
do curso de Pedagogia, as quais serdo gravadas e em seguida transcritas, com a
permissao dos entrevistados.

Participantes da pesquisa:
Foram selecionados para esta pesquisa 14 participantes. Sendo 10 alunos (5 do primeiro
semestre e 5 do ultimo semestre) e 4 professores do curso de Pedagogia.

Potenciais riscos e incoOmodos:
Fui informado (a) de que o estudo ndo trard nenhum risco para a minha saude e que
minha identidade sera preservada.

Seguro saude ou de vida:
Eu entendo que néo existe nenhum tipo de seguro de saude ou de vida que possa vir a
me beneficiar em funcdo de minha participagao neste estudo.

Liberdade de participacao:

A minha participacéo neste estudo é voluntaria. E meu direito interromper a participacéo a
gualquer momento sem que isto incorra em qualquer penalidade ou prejuizo. Também
entendo que a pesquisadora tem o direito de me excluir do estudo a qualguer momento.

Entrevistas e gravacdes:



114

As entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas para que se possa ter um
registro escrito que sera utilizado como material de andlise. Estou de acordo e autorizo a
gravacao e a transcricdo da entrevista pelo pesquisador.

Sigilo de identidade:

As informagOes obtidas neste estudo serdao mantidas em sigilo e ndo poderdo ser
consultadas por pessoas leigas sem a minha autorizacdo oficial. Estas informacdes so
poderdo ser utilizadas para fins estatisticos, cientificos ou didaticos, desde que fique
resguardada a minha privacidade.

Os responsaveis por este estudo me explicaram das necessidades da pesquisa e se
prontificaram a responder todas as questfes sobre o experimento. Estou de acordo com
minha participacao no estudo de livre e espontanea vontade.

Assinatura do participante

Assinatura do Pesq. Responsével Assinatura do Pesqg. Responsével
Nome: Dra. Erika Porceli Alanizl Nome: Josiani Madalosso Rosa
Fone: (18) 3229 2077 Fone: (17) 3226 1945.

E-mail; josianimrosa@ig.com.br

Comité de Etica: Nome: Dra. Rosa Maria Barilli Nogueira
Telefone: (18): 3229 2000
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Apéndice B
Roteiro de entrevista com professor
Parte 1 - Dados pessoais

1. Sexo:

2. ldade:

3. Cidade onde reside:

4. Estado civil:

5. Formacao Académica:

( ) Graduacao. Onde foi?

( ) Especializacdo. Onde foi?

() Mestrado. Onde foi?

( ) Doutorado. Onde foi?

6. Vocé é professor (a) ha quanto tempo?
7. Trabalha em outra faculdade ou universidade?

Parte 2 — Praticas de leitura
1. O que é leitura para vocé?
2. Vocé gosta de ler? O que mais 1&?

3. Alguma leitura Ihe marcou de alguma forma? Qual? Como? Foi na faculdade ou
durante sua vida profissional?

4. Falar sobre leitura com seus alunos faz parte de sua pratica enquanto docente?
Como fala de leitura com eles?

5. Vocé exige leitura de seus alunos? De que forma: provas, discussodes, resenhas?
Fale um pouco sobre isso?

6. Vocé planeja as atividades de leitura? Como aborda esta questao no cotidiano da
aula?
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Apéndice C
Roteiro de entrevista com aluno
Parte 1 - Dados pessoais

1. Sexo:

2. ldade:

3. Cidade onde reside:

4. Formacgéo basica:

toda em escola publica ( )

toda em escola particular ( )

parte em escola publica e parte em escola particular ( )

5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em
Pedagogia?

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?

Parte 2 — Praticas de Leitura

1. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto tedrico?

2. O que é leitura para vocé?
3. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?

4. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formacao profissional?
Elas contribuem de fato para sua formacao?

5. O que vocé espera ler aqui na faculdade?

6. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?
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Apéndice D
Entrevista professor 1 (P1)
TRANSCRICAO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES
Parte 1 - Dados pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 32

3. Cidade onde reside: Sao José do Rio Preto

4. Estado civil: casada

5. Formacao Académica:

(X) Graduacédo. Onde foi? Letras Licenciatura em 2004 na Unesp de S&o José do
Rio Preto.

(X) Especializacdo. Onde foi? Psicopedagogia na Faculdade de Medicina de Rio
Preto (Famerp).

(X) Mestrado. Onde foi? Estudos Linguisticos em 2007 na Unesp Séo José do Rio
Preto

( ) Doutorado. Onde foi?Né&o.

6. Vocé é professor (a) ha quanto tempo? Ha 10 anos.

7. Trabalha em outra faculdade ou universidade? N&o.

Parte 2 — Praticas de leitura

1. O que é leitura para vocé?

P1: Bom, eu concordo com Paulo Freire que existe uma leitura do mundo, que seria
uma interpretacdo sobre o nosso cotidiano, sobre os fatos. Mas, geralmente quando
eu uso a palavra leitura, é a leitura mesmo de textos escritos ou entdo de livros, de
artigos enfim, quando me refiro a leitura na maioria das vezes é sobre isso. Mas, eu
acredito que a leitura tenha um conceito mais amplo sim.

2. Vocé gosta de ler? O que mais 1€?

P1: Eu adoro ler. Eu leio 0 que me exige a profissdo, mas também gosto de ler livros
de ficgdo, de romance, aventura, autoajuda, eu leio um pouquinho de tudo, eu gosto.
Sou bem eclética na hora de ler pra mim assim, questéo pessoal mesmo.

3. Alguma leitura Ihe marcou de alguma forma? Qual? Como? Foi na faculdade ou
durante sua vida profissional?

P1: Hum, um livro que eu tenha gostado assim? Eu gosto muito de livros biograficos.
Eu gostei muito de ler a biografia da Olga. Na época assim, foi um livro que eu
esperei muito conseguir ler. Eu li e gostei muito porque aprendi bastante sobre a
época dos anos 30. Sobre, também fala muito da época do nazismo, foi um livro
assim que eu chorei muito lendo, foi um livro que me marcou muito e eu recomendo
muito para meus alunos. Esse que eu me lembro que marcou bastante assim.

4. Falar sobre leitura com seus alunos faz parte de sua pratica enquanto docente?
Como fala de leitura com eles?

P1: Olha, faz parte da minha vida falar de leitura. Porque todo mundo que eu
conheco eu sempre converso de leitura. Com os alunos eu adoro recomendar livros
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e geralmente eu tento falar de livros para que eles leiam. Entdo, as vezes, na aula
surge um assunto que tem a ver, olha eu li um livro que fala disso entdo eu conto um
pouquinho e paro numa parte emocionante ai eles “professora, o que vai
acontecer?”. Eu ndo, entdo vocé tem que ler o livro, né? Ah, tem aqui na biblioteca,
nao tem eu tento sempre fazer isso. E geralmente da certo, porque eles vém “Ah,
professora eu achei, eu t6 lendo” . Entao funciona bastante, eu adoro falar disso. Eu
falo bastante.

5. Vocé exige leitura de seus alunos? De que forma: provas, discussodes, resenhas?
Fale um pouco sobre isso?

P1: Aqui na faculdade vocé estd querendo saber ou dando aula na escola? Aqui
nao, porque eu dou aula a maioria no noturno entéo eles ndo vao conseguir ler se
for uma obrigacdo. Eu geralmente dou textos. Entdo, por exemplo, nas minhas
apostilas tem contos, tem crénicas entdo a gente Ié em sala de aula, as vezes eu
peco para eles trazerem lido. Livros ndo, porque eu ndo consigo. Se eu pedir para
eles lerem eles ndo vao ler, se eu pedir. Agora, na minha pratica como professora do
ensino fundamental eu peco como prova e também no dia a dia entdo a gente vai a
biblioteca juntos eu recomendo alguns livros, a gente conversa sobre os livros, mas
eles tém uma prova bimestral. Entdo la, eles tém provas, eles tém que fazer
trabalhos sobre o livro, essas coisas.

6. Vocé planeja as atividades de leitura? Como aborda esta questao no cotidiano da
aula?

P1: Entdo de novo aqui [na faculdade] ou la [ensino fundamental]? Aqui foi o que eu
te disse, sempre vai estar dentro do conteudo, porque o tempo é curto. Ai entdo, eu
tento durante as aulas mesclar, colocar na minha apostila, alguns exemplos e alguns
textos para eles terem a experiéncia de leitura que ndo tome muito tempo deles.
Porque infelizmente eles ndo tém tempo, eles trabalham o dia inteiro, entendeu?
Agora, na escola, eu geralmente planejo pelo menos uns trés momentos no bimestre
pra ler um trecho com eles e ai a gente conversa sobre a leitura. Geralmente sao
trechos que vao dar algum motivo para discutir sobre a caracteristica do
personagem, entdo na escola eu tenho mais liberdade para fazer isso. Agora aqui na
faculdade € complicado por conta disso, questdo do tempo mesmo. Porque néo
adianta eu exigir porque eles néo vao ler, eles tém outras coisas para fazer. Eu tento
motiva-los a ler por eles mesmos. Porque se eu exigir eles ndo vao ler. E
complicado, eu gostaria de exigir, mas ndo tem como.

J: E vocé sente que os alunos pedem algum tipo de leitura, pedem alguma atividade
sobre leitura para vocé?

P1: Atividade eles ndo pedem. O que eu vejo é que alguns alunos percebem.
Porque quando vocé gosta de ler eles percebem, entdo eu geralmente falo, me
empolgo. Semana passada, por exemplo, uma aluna chegou e sentou igual vocé
aqui comigo e falou: “professora, me indica aqui alguns livros para eu ler”. Entédo eu
fiz uma listinha para ela dos livros que eu gostava. Pedi o jeito que ela gostava de
ler, os tipos de livros que ela gostava de ler, pensei em alguns que eu tinha lido e
olha esse aqui fala disso, esse disso e s6. Mas essas questdes mais individuais sé.
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J: Com relacdo ao material que vocé seleciona, vocé usa a bibliografia que vocé
coloca & como basica e explora a complementar de alguma forma com eles. Deixa
esse material disponivel para eles. Como vocé trata essa questao?

P1: A bibliografia complementar eu deixo mais para eles, mesmo. Eu trabalho a
basica mesmo, justamente por conta do tempo.

J: E ai vocé trabalha tanto com textos digitais como impressos?

P1: Eu trabalho mais com os textos impressos mesmo. Eles tém uma apostila. Ali eu
coloco os textos, entdo, por exemplo, semana retrasada a gente trabalhou uma
cronica do Rubem Alves, ali gente trabalha com algumas questdes que tinham a ver
com a parte gramatical, que eles estavam estudando, mas a gente também
trabalhou a questdo da leitura, do narrador, mas é sempre assim, muito rapido,
simplesmente a gente ndo tem tempo.

Entrevista professor 2 (P2)

TRANSCRICAO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Parte 1 - Dados pessoais

1. Sexo: Masculino

2. ldade: 26

3. Cidade onde reside: Sao José do Rio Preto

4. Estado civil: Casado

5. Formacao Académica:

(X) Graduacdo. Onde foi? Licenciatura e Bacharelado em Historia na Universidade
Estadual Paulista (Unesp) de Franca em 2010.

( ) Especializagao. Onde foi? Nao fiz.

(X) Mestrado. Onde foi? Historia e Cultura Politica na Universidade Estadual
Paulista (Unesp) de Franca em 2013.

( ) Doutorado. Onde foi? N&o.

6. Vocé é professor (a) ha quanto tempo? Desde o inicio da graduacdo ja trabalho,
entdo ja sdo 7 anos.

7. Trabalha em outra faculdade ou universidade? N&o. Trabalho em 4 outros
colégios particulares.

Parte 2 — Praticas de leitura

1. O que é leitura para vocé?

P2: Dificil, depende do momento, mas geralmente é a realizacdo. E quando eu
consigo me identificar mais com alguma curiosidade ou com alguma questdo que
envolve alguma coisa que fica em aberto. Entdo, leitura para mim é o momento de
encontro com essas incertezas ou com essas curiosidades que surgem no dia a dia.
2. Vocé gosta de ler? O que mais 1&?

P2: Gosto de ler, mas atualmente tenho lido muito pouco, infelizmente. Mas, até nos
altimos anos pela pratica, tenho lido livros da area de historia que € a minha
formacao e literatura eu também gosto. Mas tenho lido muito pouco a literatura em
geral.

3. Alguma leitura Ihe marcou de alguma forma? Qual? Como? Foi na faculdade ou
durante sua vida profissional?

P2: Olha tiveram vérias leituras que me marcaram. Depende muito da época.
Quando eu era mais jovem, na adolescéncia mesmo, foi uma leitura de maneira
geral. A literatura me chamava a atencdo. Entdo os autores de romances mais
classicos me marcaram bastante na época. Na faculdade alguns autores em
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especifico. Eu pesquiso histéria do Brasil entdo autores mais classicos dessa area
como Seérgio Buarque de Holanda, Gilberto Freyre, Caio Prado Junior foram os
autores que marcaram essa primeira aproximacao minha com a pesquisa historica.
4. Falar sobre leitura com seus alunos faz parte de sua pratica enquanto docente?
Como fala de leitura com eles?

P2: E quase uma luta diaria. Porque a gente percebe que cada dia mais da a
impressdo que esse habito vai se perdendo. Ainda mais quando sdo geracoes,
grande maioria, aqui na faculdade ja crescem tdo bem integradas a esse mundo
virtual. Esse acesso mais facil as coisas, que entdo esse habito vai se perdendo
porque é tudo muito fragmentado. Entdo quando precisa de alguma informacéo,
alguma coisa, a internet facilita o acesso e ele [aluno] consegue acesso a parte
entdo ndo tem necessidade de buscar o geral, buscar uma fonte mais aprofundada,
entdo € uma luta diaria de despertar essa necessidade. Despertar sobre o porqué da
leitura qual a ideia de se buscar, que ndo é s6 a questdo da informacdo, de
conseguir algo, tem mais coisa envolvida.

J: E vocé usa mais material impresso ou digital?

P2: Geralmente impresso, até porque como s&do colégios particulares e a gente
trabalha com material apostilado. Entdo a gente estimular mais na apostila ou
material extra que eles recebem. O material digital a gente também usa, mas eu
procuro usar menos. Exatamente por essa ideia de estimular, de tentar de alguma
forma, de alguma maneira deles lerem de fato. Ter a leitura tradicional.

J: E a sua préatica com relacdo a leitura, ou mesmo o trato com ela, € diferente aqui
na faculdade da escola onde vocé leciona?

P2: Sim porque aqui [faculdade] eu tento forgar um pouquinho mais no sentido de
que, como € uma formacdo mais ampla, em teoria, a gente tenta trazer alguns
autores ou algumas ideias que sdo fundamentais para a formacgdo, entdo € um
carater mais obrigatorio, no sentido de que a pessoa teria que ler mesmo entéo a
gente pega um pouquinho mais. Agora na escola € mais dificil porque mesmo que
tenha o material apostilado, eles ja sabem que se precisarem fazer um trabalho ou
mesmo estudar vdo conseguir achar material fora. Eles acham na internet, ou as
vezes eles acham resumos, dependendo do assunto. Entdo é mais complicado
porque aqui ainda tem a ideia de que € uma formacao mais ampla entéo a profisséo
que esta em jogo, né? Na escola ndo. Entdo aqui a gente tenta forcar um pouco
mais.

5. Vocé exige leitura de seus alunos? De que forma: provas, discussodes, resenhas?
Fale um pouco sobre isso?

P2: Bom, prova é o método mais tradicional que a gente utiliza. Eu n&o sou de pedir
gue o aluno decore. Nao vejo o estudo da histéria dessa forma. Entdo eu tento
estimular a leitura, mas ndo que quero que ele fique decorando os dados, quero que
compreenda mesmo 0 processo historico da época que estamos estudando ou das
regides. Entdo a prova é o modelo mais tradicional, muitas vezes eu tento estimular
através do diadlogo percebendo se eles leram, qual foi a impresséo, se gostaram ou
nao gostaram. Mas eu ndo sou muito de exigir, no sentido de nota, no sentido de
obrigacdo e sim estimular mais na questéo do didlogo mesmo.

J: Isso é sua pratica aqui na faculdade, na escola ou em ambos os lugares?

P2: Na escola. Aqui [faculdade] é um pouco diferente. Pela tentativa de forcar um
pouco mais as leituras, entdo nas provas a gente pega um pouco mais pesado, nao
um pouquinho mais pesado, a gente tenta cobrar um pouco mais a leitura para ver
se temos a resposta. Entdo a ideia na faculdade € a gente tentar aprofundar um
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pouco mais, também tem um didlogo, converso bastante com eles sobre os textos,
se tem alguma coisa que sai, porventura na internet, que seja um texto ou um artigo
eu trago para discutir com eles. Mas a cobranca aqui [faculdade] tende a ser um
pouco maior que na escola.

6. Vocé planeja as atividades de leitura? Como aborda esta questdo no cotidiano da
aula?

P2: Na faculdade néo fujo muito do modelo tradicional. Quando trabalho com textos,
nao é sempre, deixo o texto com antecedéncia [no xérox] ou eles tém acesso ao
livro na biblioteca. Geralmente eu comeco com uma discussdo mais ampla, mais
geral na verdade do texto, da ideia que vai ser discutida, e ai dependendo de como
essa conversa sai, ou sigo o linear, a estrutura do texto, ou a gente vai discutindo as
tematicas que ele aborda no tema, mas com abordagens diferentes. Entdo aqui
[faculdade] eu costumo deixar um pouco mais aberto nesse sentido. Agora na
escola, até por conta do tempo muitas vezes ser menor, entdo o roteiro € um pouco
mais fechado até porque tem a apostila e temos prazo para cumprir. Entdo
geralmente é mais tradicional, ou fazemos leitura em sala de aula ou a leitura fica de
tarefa e a gente corrige os exercicios. Entdo na escola é um pouquinho mais
fechado nesse sentido, aqui a gente amplia um pouquinho mais.

Entrevista professor 3 (P3)

TRANSCRICAO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Parte 1 - Dados pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 34

3. Cidade onde reside: Sao José do Rio Preto

4. Estado civil: divorciada

5. Formacao Académica:

(X) Graduacgao. Onde foi? Letras Licenciatura na Universidade Estadual Paulista
(Unesp) de Sao Joseé do Rio Preto.

(X) Especializagdo. Onde foi? Em andamento. “Educacédo, humanizacdo e
espiritualidade” na Unilago.

(X) Mestrado. Onde foi? Letras, area de Teoria da Literatura na Universidade
Estadual Paulista (Unesp) de Sdo José do Rio Preto

() Doutorado. Onde foi? N&o.

6. Vocé é professor (a) ha quanto tempo? Ha 08 anos.

7. Trabalha em outra faculdade ou universidade? N&o.

Parte 2 — Praticas de leitura

1. O que é leitura para vocé?

P3: A leitura vai desde um conceito amplo, de leitura de mundo, de visdo de mundo
até os conceitos mais restritos de pensar em conceito de textos, que envolvam o
texto e o leitor, né? Entdo, se vocé pensar que a importancia esta no texto, entédo
vocé tem uma visao de leitura. Se vocé pensar que a importancia da leitura esta no
leitor, que € ele quem mobiliza todos esses conhecimentos para ler, entdo vocé ja
tem outra visdo de leitura. Mas eu acredito que as visdes mais modernas de leitura
estardo centradas na interacdo entre o texto e o leitor.

2. Vocé gosta de ler? O que mais 1&?
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P3: O que eu mais leio? Romances. Eu gosto muito de ler. Ndo tem como ser
professor sem gostar de ler. Isso é um pressuposto, uma premissa.

3. Alguma leitura Ihe marcou de alguma forma? Qual? Como? Foi na faculdade ou
durante sua vida profissional?

P3: Olha, varias leituras me marcaram, mas a leitura que mais me marcou foi depois
da graduacédo. Foi um romance que, de alguma maneira, descrevia a minha vida, a
minha existéncia enquanto sujeito era meio que descrita naquele livro. Entdo foi uma
leitura muito marcante. Que foi, eu li um romance que € do Michael Cunningham
chamado “As horas”.

4. Falar sobre leitura com seus alunos faz parte de sua pratica enquanto docente?
Como fala de leitura com eles?

P3: Bom, como eu tenho uma disciplina que se chama leitura e producéo de textos,
a gente passa o0 semestre discutindo isso. Discutindo leitura, né? Entdo a gente vai,
a gente comeca desde essa concepcao mais geral de que ja falei do que é ler, do
ato de ler, pensando que a gente Ié primeiro o mundo. Retomando Paulo Freire, a
gente |é primeiro o mundo, depois a palavra escrita, que a gente Ié simbolo, a gente
|é tudo 0 que esta a nossa volta, a gente |1€é as pessoas, a gente pode fazer leituras
de si mesmo, né? E que isso vai determinar a nossa boa convivéncia com o mundo,
se a gente consegue fazer uma boa leitura de si mesmo entdo para depois partir
para a leitura do texto verbal em si. E assim que a gente trata.

5. Vocé exige leitura de seus alunos? De que forma: provas, discussdes, resenhas?
Fale um pouco sobre isso?

P3: Olha exigir a leitura eu acho um pouco dificil. A gente sugere a leitura porque eu
acredito que ndo tenha como vocé obrigar o aluno a ler. Entéo, isso € um interesse
gue tem de partir dele. Entédo a gente sugere leituras que seriam adequadas aquelas
discussbes que se esta fazendo, né? Ai vai do compromisso dele de aceitar a
proposta, compromisso dele com a propria formagéo de aceitar a proposta ou nao.

6. Vocé planeja as atividades de leitura? Como aborda esta questao no cotidiano da
aula?

P3: Ai, n0s temos as situa¢gBes planejadas sim. Entdo tem, as vezes, algumas
atividades desenvolvidas em sala e que essas atividades dependem da leitura prévia
de um texto. Ai sim. Mas as leituras que sdo sugeridas em sala de aula, eu nao
costumo cobrar ndo. Cobrar deles a leitura. Eu deixo que eles se fagcam sujeitos, que
eles se construam da maneira como eles acham adequado. E a leitura faz parte
disso, dessa construcao.

J: E vocé usa s6 material impresso ou usa varios tipos de suporte para a leitura?
P3: Eu uso mais material impresso. Embora eles possam pegar os textos na internet,
as vezes. De gualquer maneira s&8o 0s materiais impressos.

J: E vocé disponibiliza op¢Bes para leitura nas bibliografias das atividades que vocé
passa?

P3: Sempre porque como a gente lida com conhecimento, eles sempre precisam
saber a fonte de onde essas informacdes foram tiradas. Entdo é importante que isso
seja feito. Em todas as aulas, a indicacdo bibliografica para a gente identificar de
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onde partem as ideias que estdo sendo discutidas. Para a gente localizar essas
ideias dentro de um conjunto maior de discussdes tedricas.

Entrevista professor 4 (P4).

TRANSCRIC}AO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Parte 1 - Dados pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 31

3. Cidade onde reside: Sdo José do Rio Preto

4. Estado civil: Solteira.

5. Formacao Académica:

(X) Graduacédo. Onde foi? Licenciatura em Letras com habilitacdo Portugués e Inglés
pela Universidade Estadual Paulista (Unesp) de Sao José do Rio Preto em 2003 .
(X) Especializacdo. Onde foi? Psicopedagogia pela Famerp em 2005.

(X) Mestrado. Onde foi? Educacao na area de Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA)
pela Universidade Federal de Sdo Carlos (Ufscar) em S&o Carlos no ano de 2007.
() Doutorado. Onde foi? N&o.

6. Vocé é professor (a) ha quanto tempo? Desde 2007 com registro, mas ja
trabalhava com Educacéo de Jovens e Adultos na graduacao, nos dois Ultimos anos,
e depois fui professora substituta em alguns lugares por alguns meses.

7. Trabalha em outra faculdade ou universidade? N&o. Trabalho em um colégio
particular do 6° ao 8° ano.

Parte 2 — Praticas de leitura

1. O que é leitura para vocé?

P4: Bom, como eu fiquei apaixonada pelo Paulo Freire no meu mestrado, eu gosto
muito e fiqguei um pouco apropriada do que ele fala do conceito de leitura na teoria
dele. Para mim leitura esta atrelada a linguagem e para mim linguagem € uma coisa
ampla, entdo vai desde a intencdo comunicativa, a partir da ndo-verbal e ai passa
pela linguagem verbal, pela mista, pelas expressdes e tudo mais e para mim a
leitura é a capacidade de compreender todos esses sinais. Estando ligados a escrita
ou nao.

2. Vocé gosta de ler? O que mais 1&?
P4: Gosto muito. Leio bastante para a preparacéo de aulas, mas sou apaixonada por
narrativas romanticas, ficcao.

3. Alguma leitura Ihe marcou de alguma forma? Qual? Como? Foi na faculdade ou
durante sua vida profissional?

P4. Entdo, em termos de formacéo profissional e para a vida, eu fiquei muito
agradecida mesmo ao Paulo Freire, figuei muito envolvida com as leituras das obras
dele e com aquelas que ele escreveu em parceira como Gadotti, Ira Shor e tudo
mais. 1sso me serve até hoje e eu retomo as leituras. O meu livro preferido € “A
sombra dessa mangueira.” Além disso, eu gosto muito de textos bem trabalhados,
entdo como eu mencionei que gostava muito das narrativas, “A menina que roubava
livros” € um livro que eu acho muito interessante porque ele consegue ser literario de

um jeito doce que ndo assusta e nao espanta. Entdo eu consigo trabalhar essa
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narrativa que € bastante enriquecedora com varias faixas e todas elas ficam
bastante tocadas.

4. Falar sobre leitura com seus alunos faz parte de sua pratica enquanto docente?
Como fala de leitura com eles?

P4: Faz parte e como eu acredito na leitura como esse conceito amplo, eu procuro
trabalhar e explorar as varias maneiras de se ler o mundo. Entdo, acredito muito na
leitura do mundo e ai acho que meio que brigo um pouco com a escola no sentido
de extrapolar a escrita e ao mesmo tempo explorar a escrita, fazer os dois.

J: Entdo é um trabalho diferenciado na faculdade e na escola?

P4: Eu acho que chega a ser até um trabalho roméantico. Eu gosto muito de trabalhar
com projetos, entdo, por exemplo, eu trabalhei em uma escola onde eu tinha
abertura para isso. E ai eu nao ia pelo caminho de pedir livros paradidaticos para ler
e serem cobrados em formato de provas. Entdo eu construia um trabalho. Entdo nos
anos iniciais do fundamental 2 eu confeccionava a lista de livros paradidaticos
procurando coisas que me interessavam tentando ter um olhar daquela idade, para
gue eles gostassem. Entdo, eu ndo me importava se era um livro considerado um
livro literario ou ndo. Naquele momento, de desenvolver o gosto pela leitura, eu
procurava livros divertidos. Livros que pudessem toca-los com aquela visao que eles
tinham. E para isso eu me aproximei muito dos alunos e sempre conversei.
Conforme esse gosto ia se desenvolvendo, ai eu ia inserindo nas listas de livros e
tudo mais os livros com a linguagem mais trabalhada, que a gente entende como
mais complexos, com linguagem figurada até chegar aos literarios em si —
Guimardaes e tudo mais. Nao que textos assim nao pudessem ser trabalhados antes,
mas nao trabalhados em formato de prova para que eles ndo pudessem se sentir
menosprezados ou mal se ndo alcancassem aquela abstracao toda. E ai em sala de
aula, como por alguns momentos, na universidade eu falo agora, como em alguns
momentos eu pude trabalhar pratica de leitura, e acabo trabalhando com a
Educacdo de Jovens e Adultos que me possibilita trabalhar esse conceito, eu
procuro levar essa mensagem. Nesse sentido, 0 que eu vejo é que a escola é
responsavel pela escrita, mas parece que a partir do momento que ela introduz a
escrita na vida do aluno, esse aluno fica preso, parece que ela ndo pede mais
desenho, ndo pede mais histéria em quadrinhos, ndo pede mais teatro e ai fica s6
cobrando a escrita dentro daquela sistematica: prova discursiva ou prova teste. E ai
parece que o aluno vai perdendo o encanto que a principio poderia ter ou tinha pela
leitura.

5. Vocé exige leitura de seus alunos? De que forma: provas, discussodes, resenhas?
Fale um pouco sobre isso?

P4: Ja tentei explorar essa cobranca, digamos assim, de varias maneiras porque a
escola exige. Vocé tem de dar um feedback do seu trabalho de leitura. Entdo, com
0s pequenos de 6° a 9° ano, eu que fazia era pedir para que eles lessem e sempre
preparava uma atividade surpresa e raramente iSSO consistia em prova escrita.
Entdo nos fizemos teatralizacdo de cenas, montagem de histérias em quadrinhos
baseados em capitulos dos livros lidos, fizemos releituras, teatro, filme, parddia com
coreografia, entdo cada livro passou a ser uma nova obra. Isso era bem legal. Mas
em um momento ou outro vocé esbarra no sistema. Hoje eu estou em uma escola
em gue eu sou obrigada a dar prova. E ai os projetos estdo todos arquivados.
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J: E aqui na faculdade como vocé trata disso?

P4:. Entdo aqui na faculdade eu também vou na linha dos projetos. Entdo, por
exemplo, na disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos, eu gosto sempre de fazer
uma introducdo porque eu acho que a compreensdo do contexto facilita a
compreensao da obra e ai fazemos a leitura do que vai ser esse embasamento
tedrico e procuramos depois fazer uma aplicacédo pratica disso que estava na teoria
para ver se os alunos deram conta de aprender o que eu acho que é possivel dentro
daquilo que se pode entender daquela obra. No caso da Educacdo de Jovens e
Adultos, depois de trabalhar o Paulo Freire, compreender o que ele prop6s, de onde
ele vem e para onde ele desejava ir, n0s construimos projetos multidisciplinares.
Procurando fugir daquilo que a gente entende como Pedagogia Tradicional e
tentando aplicar o que vinha na teoria dele.

6. Vocé planeja as atividades de leitura? Como aborda esta questdo no cotidiano da
aula?

P4:. Eu planejo, a leitura € meu xodo, na verdade. Como professora de Lingua
Portuguesa eu assumo isso, eu gosto muito de trabalhar essa vertente porque eu
gosto muito de ler. Entdo cada vez que eu preciso trabalhar uma obra, eu me
debruco e fico pensando o que eu posso fazer para tornar aquela obra, que foi
interessante para mim ou nem tanto, e no caso de ter sido interessante, como fazer
com que o aluno tenha um olhar especial para ela. E no caso de néao ter sido, como
desenvolver em mim mesma esse olhar interessante para depois desenvolver no
aluno.

J: Vocé trabalha com material impresso, digital, qual é o suporte que vocé usa?

P4: Uso normalmente os livros em si. Eu prefiro os impressos, mas nao da para
ignorar o que a gente tem hoje como desenvolvimento tecnolégico e tal. Ainda tenho
conseguido manter os impressos. Mas caso o0 aluno tenha ou queira trabalhar com
material digital eu ndo impeco, ndo coloco nenhum obstaculo.
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Apéndice E
Entrevista aluno 1 (S1).
TRANSCRICAO DE ENTREVISTA COM ALUNOS
Parte 1 - Dados pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 34 anos

3. Cidade onde reside: Sao José do Rio Preto

4. Formacéo basica: toda em escola publica (x) toda em escola particular ()
parte em escola publica e parte em escola particular ( )

5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em
Pedagogia?

S1: Nenhum.

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?

S1: Nao estudaram, séo analfabetos.

Parte 2 — Praticas de Leitura

7. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto teodrico?
S1: Ah, eu gosto de ler tudo. Principalmente romance.

8. O gue é leitura para vocé?
S1: E muito importante, como a gente Ié a gente escreve também. Se vocé |é errado,
VvOoCcé escreve errado. E muito importante.

9. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?
S1: Ah, interpretacdo de texto, ditado, todas essas coisas que eu gosto.

10. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formacéo profissional?
Elas contribuem de fato para sua formacao?
S1: Elas ajudam muito. Ah, entdo a leitura ajuda muito.

11. O que vocé espera ler aqui na faculdade?

S1: Ah, tudo o que eu estou lendo aqui. Acho que tudo esta sendo bem aproveitado.

Os seminarios que ajudam muito.

12. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?

S1: Sim. A gente |é a apostila, o seminério é uma coisa que vocé pde tudo em

pratica. Tudo o que vocé aprende, vai pondo em pratica. Entdo, eu pretendo ensinar

desse jeito. A professora indica o texto sobre o qual vamos fazer seminario, entéo, a

gente pbe em pratica, 0 seminario € o6timo.

Entrevista aluno 2 (S2).

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS



127

Parte 1 — Dados Pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 37 anos

3. Cidade onde reside: Novo Horizonte

4. Formacéo basica: toda em escola publica (x) toda em escola particular ()
parte em escola publica e parte em escola particular ( )

5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em
Pedagogia?

S2: Técnico em logistica.

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?

S2: Meu pai ja € aposentado. Ele estudou até a 4 série do ensino fundamental e
minha mée é do lar e ela estudou até a primeira série.

E eles leem, o que eles gostam de ler?

S2: Nao, eles nédo leem.

Parte 2 — Praticas de Leitura

1. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto tedrico?

S2: Na verdade eu gosto de ler tudo. Tudo o que for parte de leitura, até bula de

remédio eu gosto de ler.

2. O que é leitura para vocé?
S2: Um prazer, muito, muito grande.

3. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?

S2: Bom, como eu gosto muito de ler, eu leio todos os dias. Vocé pode até falar: “Ah,
eu ndo acredito”, mas eu leio todos os dias. Eu acho que a leitura vai fazer parte do
meu dia a dia. Eu quero que eles tomem gosto pela leitura, ndo para ser alguma
coisa obrigatdria, mas sim um prazer. Uma coisa prazerosa de fazer.

4. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formagéao profissional?
S2: Bom, eu acredito que todo tipo de leitura contribui, as académicas tém a ver, tem
um embasamento cientifico daquilo que eu estou estudando. Eu acredito qu8e sim,
que me ajuda muito.

5. O que vocé espera ler aqui na faculdade? (primeiro semestre)

S2: E agora? Na verdade, eu acredito que nesse primeiro periodo a gente tem lido,
mas é mais textos que os professores pedem para ler. Em filosofia e psicologia a
gente Ié muito, mas assim, sdo todos textos mais cientificos. Baseado nisso mesmo,
na escola, no que a gente tem que fazer, no que gente tem que aprender.

6. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?

S2: Nao. Nao pelo seguinte: a gente tem que ler de tudo, tudo que pedem pra gente

ler e, assim, como eu vou dar aula para criangas, o bom € vocé descobrir qual o tipo

de leitura que eles gostam. Diferenciar um aluno do outro. Diferente daqui que todo

mundo tem que ler a mesma coisa.
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J: Tem algum tipo de suporte, como o material impresso, por exemplo, que 0
professor usa?

S2: Tem filme, n0s acabamos de fazer um seminario sobre filmes, filmes
pedagdgicos. Foi muito interessante, alids, ainda est4 acontecendo porque alguns
grupos vao se apresentar agora. Foi muito bom, é diferente de so leitura.

Entrevista aluno 3 (S3).

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

Parte 1 — Dados Pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 23 anos

3. Cidade onde reside: Sao José do Rio Preto

4. Formacéo basica: toda em escola publica (x) toda em escola particular ()
parte em escola publica e parte em escola particular ( )

5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em
Pedagogia?

S3: Eu comecei fazer Gestdo de Recursos Humanos, mas tranquei. SoO.

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?

S3: Meu pai terminou os estudos, ele é militar e minha mée terminou, comegou a
fazer magistério e parou e agora ela trabalha de operadora de caixa em um
supermercado.

J: E eles leem? O que eles gostam de ler?

S3: Minha mée gosta, meu pai ndo muito.

J: Eles Ihe incentivaram a ler? De que forma?

S3: Bastante. Sempre comprando livros e incentivando.

Parte 2 — Praticas de Leitura

1. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto tedrico?

S3: Mais poesia. Mas, pelo fato de eu ter parado a faculdade eu ndo parei de ler,

agora estou voltando a ler novamente.

2. O que é leitura para vocé?
S3: Ela sempre acrescenta alguma coisa em nossas vidas. No vocabulario, no modo
de pensar sim.

3. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?
S3: Passar de um modo que eles gostem da leitura. Com dinamicas, trazendo livros,
até quadrinhos que incentivem, figurinhas assim.

4. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formacao profissional?
Elas contribuem de fato para sua formacao?

S3: Ajudam , l6gico. E um pouco dificil de entender. Porque eu comecei a ler um

livro agora que a professora de Psicologia pediu e eu como eu estou parada faz trés

anos entdo foi dificil pegar o raciocinio, voltar a leitura, entender todo aquele

contexto. Mas agora, vai indo.
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J: 0 que vocé acha que é mais dificil nessas leituras?
S3: Era entender o que estava dizendo o livro. Mas agora eu estou comegando a
pegar novamente. Foi s6 no comeco, na primeira semana.

5. O que vocé espera ler aqui na faculdade? (primeiro semestre)
S3: Ah bastante. Mais sobre a parte da crianga, ah...ndo sei. Ndo tem nada
especifico.

6. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?

S3: Como chega? Ah, com os professores pedindo para ler os livros, mas também

tem que ir atrds. Eles indicam a leitura e a gente vai atras.Mas tem livro que a gente

vai pegar por conta propria, se eu ficar sabendo que e bom, eu pego. Por indicagcao

deles ou mesmo se eu ver que é bom eu pego. Sou muito curiosa. Entdo, as vezes,

leio atras e pego as bibliografias até vejo na internet mesmo.

J: E vocé pretende fazer como com seus alunos? Essa forma daqui da faculdade é
interessante?

S3: E interessante sim. Os modos como eles passam para gente. E o que eu espero
fazer 14 no futuro, mas quem sabe la na frente surgem mais ideias.

Entrevista aluno 4 (S4)
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS
Parte 1 — Dados Pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 32 anos

3. Cidade onde reside: S&o José do Rio Preto

4. Formacéo basica: toda em escola publica (x) toda em escola particular ()
parte em escola publica e parte em escola particular ( )

5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em
Pedagogia?

S4: Antes foi computacao.

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?

S4: Nao estudaram, sdo analfabetos. Somente minha méae é viva, meu pai ja
faleceu.

Parte 2 — Praticas de Leitura

1. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto tedrico?

S4: Eu gosto de poesia.

2. O que é leitura para vocé?
S4: Pra mim é quase tudo. Porque a gente |€ e é lendo que vocé abre a sua mente,
vocé imagina as coisas, entdo para mim leitura € muito bom, € o essencial, né?

3. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?
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S4: Ah, eu pretendo saber o maximo possivel e ajudar eles com livrinhos, dando
livrinhos, quero ser uma professora excelente para eles em questao de ler porque eu
gosto muito.

4. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formacao profissional?
Elas contribuem de fato para sua formacao?

S4: Ajudam muito e sdo extremamente necessarias. Porque a leitura hoje em dia eu
acho que € tudo. Se vocé néao |é, ndo vai saber. Entdo acho que a leitura em si é
necessaria para sua formacéao la na frente para vocé aprender cada vez mais. Elas
sdo realmente importantes, apesar de eu ter certa dificuldade. Minha dificuldade é
porque tem muita coisa na minha cabeca, ja terminei meus estudos basicos ha muito
tempo. Dezessete anos atras entdo tudo para mim € novo agora. Entdo eu acho que
estou tendo um pouquinho de dificuldade, mas eu chego la.

5. O que vocé espera ler aqui na faculdade? (primeiro semestre)
S4: Eu espero ler de tudo um pouco. Até contos infantis acredito que vou ler.

6. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?

S4: Eu faria do mesmo jeito com meus alunos. Eu acho que a leitura € bem

essencial, muita leitura e eu diminuiria um pouquinho para eles, coitadinhos. Eu sei

que € muita coisa, muita informacdo. A forma como eu estou recebendo agora,

l6gico que n&do vou passar para meus alunos, sera uma forma diferente, né?

J: De que jeito vai ser?

S4: Ah, mais assim: interagindo com eles, de outra forma ndo sé com leitura. Com
outras coisas, interagindo com brincadeiras e baseado no que eu aprendi aqui
dentro. No que eu li.

Entrevista aluno 5 (S5)
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS
Parte 1 — Dados Pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 19 anos

3. Cidade onde reside: S&o José do Rio Preto

4. Formacéo basica: toda em escola publica ( x) toda em escola particular ()
parte em escola publica e parte em escola particular ( )

5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em
Pedagogia?

S5: Aprendizagem no SENAC. E fiz antes do curso de Pedagogia eu fiz
Biomedicina. Um ano apenas.

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?

S5: Meu pai estudou até o ensino médio e minha mae também. E depois de todos 0s
filhos criados, minha mae se formou em gestéo publica e meu pai em direito.

J: E eles leem? O que eles gostam de ler?
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S5: Meu pai |é muito, né? Ele fez direito entdo ele |é sempre, cada livro...judicial
mesmo, do direito. E minha mée |&é sempre livro, livro ela Ié muito e a biblia ela 1é
bastante.

J: Eles leem material impresso ou digital? O que eles mais leem?

S5: Eles leem impresso.

Parte 2 — Préticas de Leitura

1. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto tedrico?

S5: Nao. Eu leio, mas eu néo gosto de ler muito n&o.

2. O que é leitura para vocé?
S5: A gente associa muito a leitura ao estudo, né? Estudar, estudar, acho que € por
ISSO que eu nao gosto muito.

3. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?

S5: Olha, eu estou comecando a aprender que vocé tem que estimula-los, né?
Entdo primeiro eu vou ter que me estimular, para poder estimular os alunos. Entao
vou ter que trabalhar comigo para depois trabalhar com eles.

4. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formacao profissional?
Elas contribuem de fato para sua formacao?

S5: Ajudam e muito. E, até mesmo para estudar ou entender a Psicologia da

educacéo, €...ajuda e vai ajudar muito enquanto eu estiver me formando.

5. O que vocé espera ler aqui na faculdade? (primeiro semestre)
S5: O que eu espero ler? Ah, muito sobre o que é educagdo, como as criancas se
comportam, espero ler isso.

6. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?

S5: Eu faria. Chega de uma forma ou de outra ela vai chegar. Chega sempre para

vocé estudar mais, ter algum estimulo maior. Entdo a gente esta junto sim.

J: E ela vem pelos professores, material que eles sugerem?
S5: Sempre. Sempre indicacdo dos professores. Eles colocam bibliografias para a
gente estar estudando, saber mais, ler mais.

J: E vocé pretende fazer assim com seus alunos?
S5: E, como a gente estd lidando com criancas, eu acho que eu lendo junto,
mostrando eu acho que eles vao saber e se interessar pelo assunto.
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Apéndice F
Entrevista aluno 6 (S6)
TRANSCRICAO DE ENTREVISTA COM ALUNOS
Parte 1 - Dados pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 22 anos

3. Cidade onde reside: Sao José do Rio Preto

4. Formacéo basica: toda em escola publica (x) toda em escola particular ()
parte em escola publica e parte em escola particular ( )

5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em
Pedagogia?

S2: Curso de qualificacao profissional no Fulbeas mesmo, foi soé.

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?

S2: Ambos fizeram o ensino basico, s6 até a oitava série. Meu pai é eletricista e
minha méae é costureira.

Parte 2 — Préaticas de Leitura

1. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto teodrico?

S6: Olhe, eu gosto de ler bastante tedrico. Eu sou obrigada a ler um pouco de teoria.

SO que eu gosto de ler bastante coisa informativa, eu gosto muito de ler jornal,

revista e, assim pouca coisa literaria. Eu gosto mais de coisa informativa, mais

objetiva.

2. O que é leitura para vocé?

S6: Leitura para mim é uma forma de se adquirir novos conhecimentos, € um meio
que vocé tem pra se informar, pra ser uma pessoa melhor. Quem le fala melhor,
escreve melhor e pra mim leitura € isso.

3. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?

S6: Praticas que conversem com todas as disciplinas, mas que eles possam
entender que a leitura ndo é s6 um ato de estudo pra uma informag¢do, uma coisa
imediata, entendeu? Por exemplo, o aluno ndo vai ler apenas para fazer uma prova,
para tirar boas notas. Ele vai ler pra o sentido da leitura mesmo, pra entender o
texto, pra ter conhecimento € mais pra isso. Procuro trabalhar minha pratica assim,
pra que eles entendam que a leitura é mais que isso, entendeu? Mais que tirar nota
boa. Entendeu?

4. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formacéao profissional?
Elas contribuem de fato para sua formacao?

S6: Ah, todos os tipos de leitura? De todos os textos teoricos? Claro, €
indispensavel, né? A gente ler, conhecer um pouco de tudo, ler varios tedricos, ver
as confluéncias entre eles ou no que eles conversam, no que eles dialogam, no que
eles ndo se conversam, eu acho que é imprescindivel, importantissimo.



133

5. Sua percepcao sobre leitura mudou ao longo do curso?

S6: Muito. Foi assim, € que no meu TCC eu sempre quis falar algo sobre a leitura. Ai
a gente conversava “vamos fazer alguma sobre poesia?”, “ndo, vamos falar sobre a
leitura de fato?” E ai, o que as pessoas pensam sobre leitura, né? Porque as vezes
€ meio que, como posso dizer...6 meio vago, né? A definicdo da leitura. Ai a gente
procurou estudar sobre isso, e foi assim, foi mudando completamente a minha viséo
porque eu fui entender como € os aspectos cognitivos que a leitura, ela funciona no
individuo. E também como que ela implica na melhoria desse individuo, entendeu? A
gente entendeu isso, que a leitura ndo é s6 um processo organico, da pessoa. Ela
envolve muitas outras coisas, foi 0 que mudou na minha visdo, entendeu? Eu
achava que a leitura era um ato totalmente mecéanico, na verdade eu acho que nao
€. Eu mudei minha percepcéo nisso.

J: Entdo a leitura ndo é ato mecéanico para vocé?

S6: Eu acredito que ndo. E muito mais que isso. A gente envolve outras coisas, a
gente |é tudo, 1& o olhar, a gente |& as expressdes, entendeu? E mais que a leitura
da palavra.

6. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?

S6: E depende da forma de abordagem, entendeu? Tem formas de leitura que eu

acho bacana, tem estratégias bacanas que eu usaria. Mas tém outras que eu

também acharia ,as vezes eu discordo como pessoa.

J: Fale um pouco sobre isso.

S6: Aquelas que eu discordo? Um pouco é sobre a leitura em grupo, as vezes tem
hora que ndo vao as ideias, que as vezes a pessoa tem que chegar junto, mediar,
ndo é porque a gente é grande que ndo precisamos de uma mediagdo pra entender.
Eu acho que as vezes isso prejudica um pouco, no entendimento.

J: Vocé atribui isso ao fato de se ler em grupo? Para vocé a leitura € um ato
individual, subjetivo?

S6: Isso. Eu acredito que a leitura seja um pouco individual, mas assim a pessoa,
por ser um grupo grande de pessoas, eu acho que as vezes teve praticas de leitura
ali na minha sala, que ndo deu certo o entendimento porque muita gente, muita
conversa, muita coisa num lugar so.

J: Como gue se passava essa pratica?

S6: Eu ja vi uma situacdo que nao deu certo so, eu acho que foi uma sé6 da gente
estar ali conversando sobre um texto. Um grupo de cinco meninas com um texto s6
e as vezes uma |é e Ié de uma forma que a outra ndo entende. Porque as vezes o
meu ritmo de leitura é diferente do seu e, as vezes, isso acabou dando um
probleminha. Assim sabe, e assim isso ai, eu agiria diferente, eu colocaria mais
assim: vamos conversar, vamos chegar junto, vamos fazer uma roda, vamos ler um
pouquinho cada um, mas, perai, oh eu ndo estou entendendo...eu pretendo com
meus alunos, chegar, mediar, “vocé estd entendendo?”,”é isso mesmo que vocé
entendeu?” , € isSSO mesmo que eu pretendo, mediar.

Entrevista aluno 7 (S7)
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS
Parte 1 — Dados Pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 22 anos

3. Cidade onde reside: S&o José do Rio Preto

4. Formacéo basica: toda em escola publica (x) toda em escola particular ()
parte em escola publica e parte em escola particular ( )

5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em
Pedagogia?

S7: Eu fiz um semestre de Administracao.

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?

S7: Meus pais estudaram até o colegial (ensino médio). Minha mae é secretéaria e
meu pai é supervisor de supermercado.

J: E eles leem? Eles gostam de ler?

S7: Ndo muito. Minha mée I1é um pouco, mas meu pai nada.

J: O queelalé?

S7: Eu gosto muito de ler literatura estrangeira entdo ela pega meus livros
emprestados, livros que eu indico e ela Ié.

Parte 2 — Préaticas de Leitura

1. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto tedrico?

S7: Gosto de ler romance e policial. Literatura estrangeira.

2. O que é leitura para vocé?

S7: Pra mim é tudo. Eu adoro e sou suspeita para falar porque eu gosto muito. Todo

tempo livre que eu tenho eu passo lendo. E eu acho que € essencial porque a gente

vigja, fica naquele mundo da fantasia que vocé imagina e pra mim é muito

importante.

3. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?

S7: Oh, eu pretendo trabalhar sempre que possivel. Tentar introduzir livros
dependendo da idade e da escolaridade [das criangas], sempre estar lendo com
eles. Atualmente eu trabalho em uma creche e os pequenininhos a gente sempre faz
roda de leitura. A gente deixa eles escolherem os livros que eles querem ler e eu
pretendo fazer assim também.

4. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formacao profissional?
Elas contribuem de fato para sua formacao?

S7: Elas contribuem muito. Porque acho que s6 aqui ndo basta. A gente tem que

procurar outra coisa, tem que procurar se informar, ler em outros lugares, ler artigos

essas coisas, principalmente agora, né, por causa do TCC. Entdo eu acho essencial.

5. Sua percepcéo sobre leitura mudou ao longo do curso? (Ultimo semestre)

S7: Mudou. No fato das leituras académicas mesmo. Eu ndo achava que tinha tanta
importancia. Depois que eu entrei e que as professoras foram dando indicagdes de
livros, eu percebi que a gente precisa mesmo buscar isso.
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6. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?

S7: Os professores trazem, indicam livros quando a gente pede indicagdo mesmo

assim durante as aulas. No xérox que eles deixam as apostilas 14 sempre com os

autores entdo eu acho bacana assim. Eu faria da mesma forma com meus alunos:

indicando, procurando dar os livros que eu gosto. Posso procurar saber o que eles

gostam de ler e indicar livros daquele género para eles.

Entrevista aluno 8 (S8)

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

Parte 1 — Dados Pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 24 anos

3. Cidade onde reside: S&o José do Rio Preto

4. Formacéo basica: toda em escola publica ( ) toda em escola particular ()
parte em escola publica e parte em escola particular (x )

5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em
Pedagogia?

S8: Servigco Social, mas fiz apenas o primeiro ano e metade do segundo ano e parei.

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?
S8: Meu pai estudou até a oitava série e hoje ele é gerente de uma loja de pneus e
minha mée fez supletivo e depois acabou e ela € secretéaria da igreja.

J: E eles leem? O que eles gostam de ler?
S8: Minha mée gosta muito de ler. Meu pai ndo muito. A minha mée |é sobre tudo,
nao tem algo especifico.

J: Eles eles te incentivam a ler?
S8: Incentivam. A minha mé&e mais, meu pai ndo muito.

J: De que forma isso acontece?
S8: Ah, ela demonstra nas coisas que ela sabe. Quando vai falar alguma coisa, ela

diz porque eu li em tal lugar, é importante ler saber de tudo porque se vocé for
conversar com qualquer pessoa vai saber sobre todos os assuntos. Ela fala por isso.

Parte 2 — Préaticas de Leitura

1. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto teodrico?

S8: Entéo, eu leio mais sobre a faculdade no momento. As coisas que eu estou

estudando, ndo estou lendo nenhum livro. Eu li bastante, li bastante ndo. Porque eu

nao tenho muito o habito de ler, preciso melhorar nisso, mas eu leio coisas sobre

autoajuda. Mesmo que eu sou evangelica eu leio algo assim.

2. O que é leitura para vocé?
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S8: E a base, muito importante para todo mundo. E para o conhecimento geral. Acho
gue todo mundo deveria ter o habito de ler. Eu ndo tenho tanto, mas acho muito
importante.

3. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?

S8: Eu pretendo ser bem dindmica, ndo muito monétona. Quero gue eles tenham o
habito de ler, mas que seja uma coisa prazerosa, gostosa. Nao como era na minha
época de escola, porque ndo era prazeroso, a gente tinha que ler, era forcado a ler
tal coisa e 0os assuntos ndo eram tao legais. Eu vou meio que sondar o que eles
gostam e a minha ideia é fazer com que eles leiam o que gostam, ndo apenas o que
eu mandar ou pedir.

4. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formacao profissional?
Elas contribuem de fato para sua formacao?

S8: Ajudam bastante para concurso, mais para concurso. Até para eu dar aula

depois, tudo o0 que eu vejo... mais para isso, para uma futura prova.

5. Sua percepcéo sobre leitura mudou ao longo do curso? (Ultimo semestre)

S8: Mudou porque eu vou ter que ter mais vontade de ler para poder ensinar aos
meus alunos porque ai eu vou ser professora e entédo vou ter que saber sobre isso.
Vi mais sobre o quanto € importante.

6. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?

S8: Ah, em parte sim. Alguns professores sim, alguns ndo. Mas acho que a maioria
faz de um jeito que a gente entende. A gente |é junto, ndo é aquela coisa: ah, vai ter
que ler em casa! A gente |é na sala, cada um Ié um pedaco e explica o que
entendeu. E bem dindmico, alguns professores, l6gico. Tem uns que fazem a gente
ler em casa e vim com o resumo essas coisas. Mas a maioria trabalha assim: lendo
na sala de aula e a gente entende mais fécil, tira davida na hora. Porque tem coisa
gue a gente ndo entende porque esta escrito de um jeito diferente. Ai o professor ja
explica na hora e fica mais facil.

J: Vocé pretende fazer assim com seus alunos?
S8: Ah, acho que sim. E mais facil.

J: Aqui na faculdade os professores dao textos impressos apenas ou também
trabalham com o digital?

S8: Déo o digital também. Tem de tudo um pouco. Tem professor que passa slides e
manda para a gente depois e tem alguns que a gente xeroca.

J: E vocés tém o habito de ir até a biblioteca pegar livros?
S8: Somente quando eles pedem.

Entrevista aluno 9 (S9)
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

Parte 1 — Dados Pessoais
1. Sexo: Masculino
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2. ldade: 21 anos

3. Cidade onde reside: S&o José do Rio Preto

4. Formacéo basica: toda em escola publica ( ) toda em escola particular ()

parte em escola publica e parte em escola particular (x)

5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em

Pedagogia?

S8: Curso de informatica.

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?

S8: Minha mé&e ensino médio completo e meu pai até a oitava série. Meu pai €

vendedor de pecas de caminhdo e minha mae é Assistente Social.

J: E eles leem? O que eles gostam de ler?

S8: Nao. Minha mée ainda gosta por causa da formacéo dela, precisando sempre ler

coisas da éarea. Ela Ié coisas relacionadas ao atendimento ao publico mesmo,

questdes como questbes sociais: idoso, crianga que atinge mais. Meu pai nao |é

nao.

Parte 2 — Préticas de Leitura

1. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto tedrico?

S9: Eu gosto. Para mim tem me cativar na introducdo sendo eu perco a vontade de

ler. Eu ndo tenho um género favorito, € mais assim: se eu ler o comeco e gostar

entao continuo senao...

2. O que é leitura para vocé?

S9: E uma forma da gente aprender diversas coisas. Sem precisar ficar
pesquisando, se relacionando com outras pessoas. Eu acho que a leitura € vocé
adquirir conhecimento de forma mais individual, mais relacionado a vocé mesmo.
Vocé vai ler o que vocé quer aprender. A leitura traz algo positivo mais para o
individual que para o coletivo, eu acho.

3. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?

S9: Entdo, porque...sei la, acho que hoje ndo se usa mais leitura em escola por
questdo tecnologica. Mas eu acho que assim, acaba prejudicando as criangas
mesmo porque tudo bem,hoje 0 mundo é tecnolégico? E. SO que la fora elas
[criancas] saindo da escola, vao ser obrigadas a ler. Entdo eu acho que se a gente
estimular o certo a leitura desde conto infantil até alguma obra mais planejada, mais
dificil de se ler, favorece mais o crescimento da crianga em si.

J: Mas vocé acha que evoluc&o tecnoldgica atrapalha a leitura? E isso?

S9: Eu néo sei porque eu acho que hoje o tecnoldgico trabalha muito com o visual e
o audio. E a imagem que vocé vé, é o video que vocé vé. Claro, ndo estou falando
que isso prejudica, € otimo. Facilita, mas eu acho que a gente deve preservar a
leitura que foi acho um meio assim, como posso dizer, foi um meio tradicional.

J: Vocé acha que essa leitura da tela ndo é uma leitura?
S9: E, mas acho que assim, hoje € muito mais facil vocé falar que leu um livro e s6
escutar a resenha no youtube do que vocé ter realmente lido.

4. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formacao profissional?
Elas contribuem de fato para sua formacao?
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S9: Elas ajudam muito porque por mais que o0s professores passem 0S
conhecimentos que sdo propostos, eu acho que a leitura vem como um método
complementar. Entendeu?

5. Sua percepcao sobre a leitura mudou ao longo do curso? (Ultimo semestre)

S9: Mudou. Porque eu nunca fui assim de ler, sempre prestei mais atencdo ao que é
passado em aula, ao que é dito. Embora seja muito mais facil quando vocé ouve o
gue o professor esta falando. Quando vocé I&, vocé tem a capacidade de se vocé
nao ter entendido da primeira vez, entender na segunda, reler na terceira. E também
vocé tem a sua interpretacdo do estda escrito, do que € proposto ndo s a
interpretacdo do professor. Querendo ou ndo hoje ainda tem muito professor que so
acha que a gente tem de fazer o que eles querem. Nao temos de ter opinido propria.

6. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?

S9: Na faculdade? Acho que em forma de trabalhos. A partir do momento em que é

proposta uma atividade, a gente vai atras tanto de livro, tanto de artigo. As

indicagOes sao dos professores, mas a gente sempre pega outros.

J. Geralmente material impresso?

S9: Sim, nada digital. A gente vai complementar o que eles querem. Porque se for
para fazer, vamos supor uma resenha de um livro, vocé vai por s6 o que esta no livro
e todo mundo vai fazer isso. Se vocé tem contato ou possibilidade de ler outras
obras, vocé pode acabar incrementando como uma critica sua, uma opiniao sua.

J: E vocé faria do mesmo jeito com seus alunos?
S9: Faria. A mesma forma que outros professores fazem. Eu até estimularia mais.

J: Como?

S9: Sei I, tipo, aqui pelo fato da gente trabalhar e ter compromisso fora daqui. A
gente ndo tempo muito tempo, entdo acho que o professor acaba facilitando,
passando s6 uma sugestdo, a gente vai la vé e faz. Agora, acho que quando a gente
€ crianga, a gente tem mais tempo para pesquisar, para ir a biblioteca ndo s6 da
escola, mas a municipal, na livraria, coisa que quando a gente é adulto a gente nao
tem. Entdo acho que eu faria isso: estimularia mais eles a procurar mesmo, a
buscar. Nado s6 um ideia de um certo assunto, mas vérias ideias do mesmo assunto.
Para que se crie mais opinido. Acho que hoje todo mundo é muito igual.

Entrevista aluno 10 (S10)

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS
Parte 1 — Dados Pessoais

1. Sexo: Feminino

2. ldade: 26 anos

3. Cidade onde reside: Sao José do Rio Preto

4. Formacéo basica: toda em escola publica ( ) toda em escola particular (
)parte em escola publica e parte em escola particular (x)
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5. Qual foi o ultimo curso que vocé fez antes de comecar a graduacdo em
Pedagogia?

S10: Letras Tradutor Intérprete.

J: Vocé fez os quatro anos e concluiu o curso?

S10: Sim

6. Seus pais estudaram até que série? Qual é a profissao deles?

S10: graduacao completa.

J: Os dois?
S10: Sim, os dois.

J: Qual é a profisséo deles?

S10: Nenhum trabalha na area. Meu pai se formou em Estudos Sociais na época,
mas ele foi trabalhar em farmacia, estava na area da salde ja e hoje esta no ramo
de construcédo, esta para aposentar, ja. Minha mae se formou em matematica, mas
também néo ficou na area. Ela passou em um concurso publico e foi trabalhar na
prefeitura e ai ela ja estad aposentada hoje. Esta em casa, ndo faz nada assim.

J: E, eles gostam de ler? O que eles geralmente leem?

S10: Meu pai vé mais jornal, mas ele sempre ficava assim quando éramos criangas:
ai tem que ler, tem que ler, mas eu nunca vi como um incentivo. Minha méae, desde
que eu me conheco por gente ela estd com um livro na méo.

J: E eles leem s6 material impresso ou outro tipo de material também?

S10: Meu pai ndo usa internet. Minha mée adora me ver estudar na internet, eu vejo
gue ela Ié alguns artigos também,mas ela gosta mais de ter o livro na méo, livro de
literatura, qualquer tipo de livro ela le. Ela le muito jornal também, revista. Ela gosta
de ler tudo.

J: E seus pais incentivam vocés a alguma prética de leitura?

S10: E aquela historia, se vocé ndo vé a pessoa fazendo, se vocé nédo vé a pessoa
fazendo, vocé néo vai se sentir influenciada, né? Mas, como eu vejo minha mae, eu
me sinto influenciada. Mas, ultimamente eu ando um pouco preguicosa para leitura.

Parte 2 — Préticas de Leitura

1. O que vocé gosta de ler? Tem algum tipo (género) de texto especifico?
Romance? Poesia? Texto tedrico?

S10: Eu gosto de ler todo tipo de material, mas ultimamente, eu so0 leio coisa para a

faculdade.

J: Texto académico?
S10: Texto académico.

J: S6 0 que os professores indicam ou vocé vai além da bibliografia que o professor
propde?

S10: Por causa do TCC eu estou lendo, assim, muita coisa especifica para o TCC.
Entdo eu estou buscando coisas além do que foi indicado.



140

J: Tem algum género especifico que vocé goste de ler?
S10: Literatura eu gosto de ler. Revistas também.

J: Texto tedrico, s6 aqueles do TCC?
S10: Da faculdade agora séo os do TCC, que é uma area que estou gostando muito
gue é gestao. Eu estou buscando muita coisa nessa area.

2. O que é leitura para vocé?

S10: Ai, que pergunta dificil. Ah, leitura eu posso definir como um universo de
aprendizagem, de conhecimento, porque é através dela que vocé vai descobrindo
varias coisas. Da até para descobrir quem a gente € mesmo lendo.

J: Por que vocé acha que a pergunta é dificil, vocé fez um comentario no inicio
dessa conversa.

S10: Ah, porque uma pergunta assim, desse jeito, sei la...é dificil vocé pensar assim
de repente.

3. Como vocé pretende trabalhar com seus alunos no ensino?

S10: Eu pretendo trabalhar na area de alfabetizacdo. Eu vou procurar mostrar como
€ importante a leitura, dando exemplos disso, porque a gente vivencia aquilo que a
gente aprende. E vou tentar incentivar o maximo possivel, vou leva-los a biblioteca,
trazendo materiais, pedindo auxilio da familia, que isso é muito importante.

4. De que forma as leituras académicas contribuem para sua formacao profissional?
Elas contribuem de fato para sua formacao?

S10: A teoria tem de andar junto com a pratica. As vezes a gente pensa assim: ah, a
teoria é diferente da pratica, mas se a gente tiver perseveranca, e a gente tiver
certeza do que a gente esta fazendo. A gente consegue trazer a teoria para a pratica
e eu acho que tem capacidade de isso acontecer sim. Entdo acredito que a teoria &
importante porque sem a teoria vocé ndo consegue fazer a pratica. Principalmente,
assim, o que eu vejo atualmente no meu cotidiano, eu vejo que se eu nao tivesse a
teoria eu ndo saberia fazer muita coisa.

J: Entéo, elas contribuem de fato para sua formagao?
S10: Ah, com certeza.

5. Sua percepcao sobre leitura mudou ao longo do curso? (Gltimo semestre)

S10: Ah, mudou bastante. Como eu ja fiz duas graduagdes, hoje eu percebo que
assim, eu leio bastante, sabe? Eu deixei um pouco de lado de ler coisas fora da
faculdade, coisas de meu interesse, mas cada vez mais eu me interesso pela leitura.
Que é importante ter ela ali bem assim.

J: Ela fez a diferenca na sua vida entdo? Desde quando vocé comecou a fazer a
graduacéo?
S10: Fez, com certeza.

6. Como a leitura chega até vocé na faculdade? Vocé faria do mesmo jeito com
seus futuros alunos?
S10: Através dos professores, atraves de pesquisas que eu posso fazer.
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J: Tem algum meio especial que o professor disponibiliza a vocés para ter acesso a
leitura?

S10: Ah, acredito que n&o. As vezes, tém algumas atividades que instigam a gente a
fazer mais leituras. Por exemplo, uma atividade ontem de Lingua Portuguesa, de
Fundamentos do Ensino de Portugués, ela pediu para a gente ler o texto e fazer
topicos sobre aquilo que a gente achava mais importante. Acredito que isso é uma
estratégia que faz a gente prestar mais atencao na leitura. Eu acho que € importante
também ter estratégias para leitura.

J: E 0 que seriam essas estratégias para vocé?

S10: Cada um tem um tipo de estratégia. Eu, como leio muito texto académico, as
vezes sao textos dificeis, eu procuro ler uma vez, ai eu leio outra, ai eu vou grifando
na segunda leitura. Ai, se for mais dificil ainda eu leio mais uma vez, essa é uma
estratégia que eu acho interessante. Tentar nao grifar tudo também, somente as
palavras-chaves.

J: E vocé faria do mesmo jeito com seus alunos?
S10: Ah, se da certo comigo porque ndo ensinar aos meus alunos também?



