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RESUMO

A formacao do leitor competente: um estudo sobre a pratica de ensino de
professores de 5? série

O presente estudo esta associado a Area de Concentragdo: Praxis Pedagdgicas e
Gestdo de Ambientes Educacionais, tendo como objetivo de investigagdo a
formacado de leitores competentes por intermédio da pratica de professoras de
Lingua Portuguesa em turmas de 52 série. A pesquisa desenvolveu-se durante o ano
de 2006, em uma das escolas estaduais, no municipio de Presidente Venceslau.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com delineamento de estudo de caso, na qual
participaram duas professoras de Lingua Portuguesa das turmas de 5% série da
manha e da tarde, identificadas como professoras X e Y, respectivamente, e uma
professora readaptada que atua na biblioteca da escola, professora Z. Além dessas
docentes, fizeram parte da pesquisa setenta e seis alunos e seus familiares. Para a
coleta de dados, realizou-se a anadlise do Plano Gestor 2002, Projeto Politico
Pedagogica da instituicdo, Planos de Ensino das professoras, registros em diarios de
classes, questionarios, entrevistas semi-estruturadas com as professoras, registros
de atividades de alunos, observacdes dos espacos escolares e da pratica docente
em sala de aula. A analise dos registros indicou que, apesar das professoras, em
sua pratica docente, fazerem uso de textos diversificados, utilizarem estratégias de
leitura, planejarem suas agdes e estabelecerem objetivos para as leituras realizadas,
faz necessario, ainda, um repensar com relacdo as metodologias utilizadas. Os
registros obtidos revelaram que as educadoras preocuparam-se com a formacgao
leitora e escritora dos alunos, entretanto, de acordo com a literatura de apoio, devem
aprimorar sua pratica. Propomos o estudo continuo e a reflexdo sobre o uso das
estratégias no ensino de leitura e na utilizagdo dos textos na perspectiva de géneros
textuais. Acreditamos que dessa maneira as educadoras contribuirdo de forma mais
efetiva, na formacdo de sujeitos mais participativos na sociedade, capazes de
reconhecerem seu contexto social e de interagirem como agentes transformadores
de sua realidade, como - leitores realmente competentes.

Palavras-chave: Leitura. Pratica de ensino. Competéncia leitora.



ABSTRACT

The formation of the qualified reader: a study about teachers' education
practice - fifth grade

The present study is associated to the Area of Concentration: Pedagogic Praxis and
Educacional Environment Management, aiming the competent readers' formation
through the teachers' Portuguese Language practice in groups of fifth series. The
research developed in 2006, in one of the state schools, in the municipal district of
Presidente Venceslau. It is a qualitative research, with the matter study plan, in
which two Portuguese Language teachers of the morning and afternoon fifth grades
groups took part, identified like teachers X and Y, respectively, and a readapted
teacher acting at the library of the school, teacher Z. Besides those educational
ones, seventy six students and their relatives took part in the research. For the data
collection, took place the following: the analysis of the Manager 2002 Plan, a
Political Pedagogic Project of the institution, Plans of the teachers' Teaching, diaries
of classes registrations, questionnaires, semi-structured interviews with the teachers,
students' activities registrations, observations of the school spaces and observations
of the educational practice in classroom. The analysis of the registrations indicated
that in spite of the teachers, in their educational practice they use diversified texts,
they use reading strategies, they plan their actions and they establish objectives for
the accomplished readings, it is necessary to rethink regarding to the refinement of
their methodology. The acquired registrations reveal that the educators worry about
the reader formation and the students' writer, however, in agreement with the support
literature, they should improve their practice. We propose the refinement search
through continuous study and the reflection about the strategies use of reading
teaching and about the use of the texts in the perspective of textual genders in the
classroom. We believe that following this way the educators can contribute, in a more
effective way, in the formation of subjects more participants in the society, capable of
recognize their social context and interact as agents transformers of their reality, as -
really competent readers.

Key-words: Reading. Educational practice. Competence reading. Reading Study and
teaching
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1 INTRODUCAO

Fomos um dia o que alguma educagao nos fez. E estaremos sendo, a cada
momento de nossas vidas, o que fazemos com a educagao que praticamos
e 0 que os circulos de buscadores de saber com os quais nos envolvemos
esta continuamente criando em nés e fazendo conosco. (BRANDAO, 2000).

A nossa leitura de mundo € determinada por referenciais que trazemos
em nossa continua formagdo. Nossos pais e familiares, amigos e professores
exercem forte influéncia nessa visdo de mundo que construimos.

Procurei em meu bau de lembrangas, as primeiras impressoes
comunicativas que me marcaram e encontrei-as aos quatro anos de idade. Nessa
época ouvia as histérias de minhas avés e de minha mae, que traduziam oralmente
as experiéncias familiares tao ricas em detalhes e colorido que me faziam vibrar. Tao
inspirada eu me sentia que criava as minhas préprias histérias e as contava a minha
irma mais nova, como se elas nem fossem minhas. Meus padrinhos Jodo e Matilde
Brilhante, quando fiz seis anos, presentearam-me com uma valiosa colecao de livros
e pequenos discos que eu e minhas amiguinhas do quarteirdo, ouviamos e
reproduziamos em versdes de representagdo dramatica a quem quisesse assistir. A
colegéo constituia-se de versdes dos classicos de Hans Christian Andersen, Irmaos
Grimm e Charles Perroult, nas quais os efeitos sonoros, as gravuras e a
dramaticidade traduziam-se de forma rica e envolvente. Os momentos foram
maravilhosos, repletos de criatividade e alegria, vibragao cultural e envolvimento de
dez meninas que se empenhavam em representar cada personagem das historias,
compondo cenario e figurino ao rigor dos enredos. Minha mae, Dona Derci, se
esmerava em oferecer lengdis, vestidos, fitas, maquiagem e demais aderegos que
nos auxiliasse na “releitura” dos contos.

Essa experiéncia possibilitou-me a melhor compreensao de mundo e
estimulou meu interesse por diversos géneros textuais.

Quanta magia e emogdo emolduram os dias de minha infancia e
adolescéncia. Quantas aspiragées motivavam meus sonhos de transformar o mundo
ou a realidade de pessoas a minha volta. Defender uma causa e tornar-me uma

discreta protagonista era um secreto desejo que acalentava em cada leitura. De
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certa forma, também almejava um status intelectual e um reconhecimento sobre a
necessidade de incentivo a leitura, a troca de idéias, a socializagdo de sonhos.

Meu olhar de crianga estava voltado para as artes: dancga,
representacdo, pintura e canto. Meu pai € meu padrinho tocavam instrumentos e
cantavam. Minha casa tinha muitas revistas de musica, histérias em quadrinhos e
colecdes de livros. Entre elas tinhamos a colegao Os Bichos e as revistas Selegdes.
A postura de herdis como o Fantasma, Tarzan, Batman e Daktari conhecidos nos
programas de TV e nos livros, alimentava minha alma idealista contra o mal e a favor
da justica e do bem comum.

Foi com esse espirito que iniciei a primeira série com seis anos de
idade, com minha querida professora - D. Leila.

Fico pensando, agora, como admirava minha primeira professora. Ela
era linda, muito jovem, cabelos lisos e compridos, sorridente e muito atenciosa.
Todos os dias, ao final das aulas, ela lia uma parte do livro “Tistu, 0 menino do dedo
verde”, do francés Maurice Druon e nos encantava com sua entonagcido e suas
interrupgdes na leitura. Lembro do olhar dela e de sua voz ao nos perguntar: “E
agora?” “Viram?” “O que vocé acha?” “Isso esta certo?” “O que vai acontecer?”. A
fabula de Druon, escrita em 1927 foi a pioneira a abordar ecologia e trata de
questdes relacionadas com os conceitos de convivio social, ética e cidadania. Talvez

por isso, eu tenha me identificado tanto.

Na leitura da ligdo ndo se busca o que o texto sabe, mas o que o texto
pensa. Ou seja, o que o texto leva a pensar. Por isso, depois da leitura, o
importante ndo é o que nés saibamos do texto, 0 que nds pensamos do
texto, mas o que - com o texto, ou contra o texto ou a partir do texto — nés
sejamos capazes de pensar. (LARROSA, 1999, p. 142)

Nos intervalos das aulas, eu avisava nas classes que haveria um show
no “recreio” da escola. Para a surpresa de todos, eu € que cantava uma oOpera
simulada ou apresentava alguns passos de sapateado imitando Bin Crosby1, Gene
Kelly?, Judy Garland® e outros famosos artistas dos estidios da Broadway e de

Hollywood, observados por mim nos filmes da Sessao da Tarde a que eu assistia.

' Bin Crosby, cantor e ator norte-americano, considerado um dos maiores cantores populares do século XX.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bing_Crosby

2 Eugene Curran Kelly, dangarino, ator, cantor, diretor, produtor e coredgrafo norte-americano.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Gene_Kelly

® Judy Garland comecou a cantar ainda crianca, junto com seus pais e irmas. Alcangou o estrelato aos 16 anos e seu papel
mais marcante foi no filme “O magico de Oz”, como Dorothy. http://yahoo.imusica.com.br/artista.aspx?id=5234&bio=1



14

Naquela época, viviamos a Ditadura Militar. Momento de represséao
politica e tens&o social.

Minha fase de primario e ginasio, equivalentes aos ciclos | e Il do
Ensino Fundamental atual, transcorreu durante esse periodo delicado para os
cidadaos brasileiros. O golpe militar ja havia acontecido e as agbes militares
estavam em seu auge.

A partir de 1964 ocorre a retomada da expans&o econémica, com base
no aumento da captacao de recursos externos, o que possibilitou a recuperagao do
nivel de investimento publico. As novas funcdes do Estado foram definidas pela
criacao e pela preservacao de condicdes politicas e sociais para que a economia se
expandisse. Tais fungdes configuravam-se, entre outras, em refor¢car o Executivo e
consequentemente remanejar as forgas sociais na estrutura do poder. Dessa forma,
a populagao foi alijada da participagdo nas decisdes politicas e econémicas. Além
disso, houve a cessacao do protesto social. (ROMANELLI, 1993).

No campo das representagdes sociais, o militar significava represséo.
Estdvamos na ditadura militar, temia-se a figura do policial. Em fun¢do de seu
universo social, politico, cultural, as pessoas tendem a externalizar suas impressoes
sobre as pessoas na sociedade. A profissao de meu pai era militar e, mesmo assim,
ele ndo nos proibia de falar o que pensavamos. Eu e minha irma podiamos escolher
as brincadeiras, usar a criatividade e acreditar que o mundo era maravilhoso.

Meu pai, com sua sensibilidade, apoiava atitudes criativas e inovadoras
em nossas brincadeiras de crianca. De acordo com Foucault (1984), estas
representacdes ndo se reduzem a sistemas fechados. Num processo educativo é
possivel ocorrer mudangas e permitir que entre os sujeitos envolvidos haja troca de
praticas e interacdes.

Na verdade, recordo-me que algumas amigas da rua em que eu
morava eram proibidas pelos pais, de irem a minha casa e quando iam, ao verem
meu pai fardado, corriam para se esconderem. A frase “cuidado que a policia te
pega” era comum.

Durante meu percurso da 12 a 82 série e no Magistério, de 1972 a
1983, percebia que poucos alunos, colegas de classe na época, tinham o mesmo
interesse que eu por livros e histérias variadas — fossem de ficcdo ou ndo. Apenas
alguns se dedicavam as leituras por iniciativas proprias ou compartilhavam comigo, o

gosto e a compreensado das leituras solicitadas pelos professores. Eu percebia
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também, como era incomum o aluno se posicionar perante acontecimentos do dia-a-
dia. As manifestacdes de lideranca constituiam raridade.

Durante as aulas, alguns professores nos proporcionavam momentos
maravilhosos de reflexdo e debates, enquanto outros, apenas passavam por nos
como “reprodutores” de conteudos. Contudo, havia aqueles que nos falavam sobre
a vida e nos mostravam que de nossas atitudes pode frutificar maus ou bons
resultados. O que me conduzia a refletir.

O tempo passou e comigo ficaram as cenas dos contos de fadas que i
e vivenciei com os meus amigos da vizinhanca e as fortes licbes compreendidas
apos as fabulas que ouvia em casa e das historias de familia contadas por meus
pais e avos. Para mim, alheia as exigéncias estaduais e transformagdes de cunho
politico, econémico e social, era fundamental o “bom carater” das personagens e,
muitas vezes, o reconhecimento de certa “rebeldia” a favor do bem comum, quando
algum personagem transformava-se em heréi, defendendo uma boa causa.

Apesar de, em minha infancia, ter brincado muito como professora e de
liderar diversos jogos em casa, na escola, nas gincanas e nos trabalhos em grupo -
nunca pensei em formalizar a profissao docente. Apesar disso, observava em meus
professores 0 que mais me agradava e o que me desagradava.

Terminei o magistério com 18 anos e iniciei o curso de Letras.

Apés a graduacgado, trabalhei em outras areas, pois temia ser
professora. Quando decidi, fiz um plano de trabalho e um memorial para participar
da selecdo de professores em duas escolas-padrdo* de Santo Anastacio e fui
selecionada para lecionar na EE Dr. Tertuliano de Area Ledo e na EE Prof®. Alice
Maciel Sanches.

Meu olhar era um reflexo roméantico e idealista das protagonistas dos
contos e filmes que conhecia. Meus sonhos de transformar o mundo estavam se
concretizando naquela oportunidade.

Iniciei organizando as apresentagdes do dia do trabalho, dia das maes
e biblioteca. Para isso, incentivei e acolhi as sugestdes dos professores e organizei
uma pauta. No evento procurei contemplar uma leitura critica da situagdo do
trabalhador e do mercado de trabalho, fazendo uma analise da situacédo agraria e

social. Para isso, envolvi grupos de alunos para colaborarem em horario diferente

‘A escola-padrdo foi instituida no Estado de Sdo Paulo por intermédio do Decreto n° 34.035, de 22 de outubro de 1991,
durante o governo Fleury e objetivava garantir vagas para mais de 6,7 milhdes de alunos e resgatar a qualidade de ensino no
sistema estadual.
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das aulas. Houve musica, teatro e danca. O ensaio de um baido do Gonzagao® foi
uma oportunidade para ampliar-se a cultura musical dos alunos, porém, também

constituia um grande desafio, pois a turma apreciava muito o “axé music”®

da época.
Para contenta-los também ensaiamos uma musica do Chiclete com Banana’ que
criticava a situacao de “penuria” do trabalhador.

Enquanto coordenadora, também atuava como professora para
completar a carga horaria e sobravam sempre as classes de 52 séries, geralmente
desprezadas pelos colegas professores que encontravam dificuldades com os
alunos dessas turmas e tendo uma melhor classificacdo, escolhiam outras turmas.
Como eu era a ultima da escala de pontos para a atribuicdo de aulas na unidade
escolar, ficava com as 52 séries. Para envolvé-los, criei algumas atividades que
conciliavam a leitura, a producdo de textos e a oralidade, temperadas com
criatividade que se revelava em teatro, canto, declamagdes e danca. Os alunos
envolviam-se e os resultados eram muito positivos. Eles sempre queriam mais: Hora
do Conto, teatro sobre lendas e cronicas, contos infantis classicos, historias de
mistério, musicas, piadas, histérias em quadrinhos, poemas e filmes - nos quais nos
dedicavamos a leitura, a verbalizacao e a escrita.

Ao final daquele ano, em razdo de minha pouca pontuagdo e pelo
interesse de um professor efetivo da época, perdi o vinculo com a escola e fui
substituida na Coordenacdo. Decepcionada, prestei vestibular para o curso de
Direito. Passei € iniciei os estudos em 1993.

Paralelamente, apresentei propostas de trabalho em outras escolas-
padrao da regiao, fui selecionada e comecei a lecionar em Presidente Prudente, na
EE Prof. Adolpho Arruda Mello, em salas de 52 séries, nhovamente. A experiéncia nao
foi diferente: os alunos sempre gostavam das atividades de leitura. Poderia ser ao
discutir um texto, ao relaciona-lo com outros textos num dialogo intertextual ou
apenas silenciosamente — sempre havia envolvimento.

O tempo passou e em 1997, me preparando para minha colacdo de
grau em Direito e apds quatro anos de “Arruddo”®, em razdo da rotatividade de

professores, novamente fui desligada da escola em que estava e passei a lecionar

® Luiz Gonzaga, o Rei do BaiZo. http://www.reidobaiao.com.br/biografia-por-cida-carvalho

°0 Axé Music ¢ um movimento musical popular surgido no estado da Bahia na década de 80, durante as manifestagées
populares do carnaval de Salvador http://pt.wikipedia.org/wiki/Ax%C3%A9_musi

’ Chiclete com Banana é uma banda de Axé music brasileira. A banda é formada por Bell Marques, Rey, Waltinho Cruz, Deny
e Lelo. http://pt.wikipedia.org/wiki/Chiclete_com_Banana

8 EE Prof. Adolpho Arruda Mello, em Presidente Prudente.


http://www.reidobaiao.com.br/biografia-por-cida-carvalho
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na EE Prof. Formozinho Ribeiro, onde também trabalhei com 52s séries. As turmas
eram no periodo da tarde, como nas escolas anteriores, porém, agora com aulas de
Inglés. Para ficar mais conhecida entre os alunos, criei um grupo de canto composto
por alunos das 5% e 62 séries, onde se valorizava a leitura de musicas, com as
palavras ja conhecidas e a sua representacdo na Lingua Inglesa — uma forma de
leitura, num esbogo de proposta instrumental. Os alunos do periodo da tarde vinham
uma hora antes do inicio das aulas, as quartas-feiras, para participarem do grupo de
canto inglés. Em trés meses o grupo estava fortalecido. Os alunos despertaram para
diversas possibilidades de leitura de mundo.

Ja formada em Direito, acredito que em reconhecimento ao trabalho
que desenvolvi, em maio de 1997, fui convidada a integrar o grupo de Assistentes
Técnico-Pedagdgicos (ATP) e Juridico (ATJ) da Delegacia de Ensino de Regente
Feijo e, posteriormente, na Diretoria de Ensino — Regido de Santo Anastacio.

Nessa nova experiéncia pude acompanhar mais de perto as a¢des da
Secretaria de Estado da Educagdo — SEE. As metas estavam voltadas ao tema
leitura, em razao dos indicadores do sistema de avaliagdo que acabara de ser
implantado no cenario educacional — SARESP.

O SARESP® - Sistema de Avaliagdo do Estado de Sao Paulo,
implantado em 1996, pela Secretaria de Estado da Educacdo, apontou como
resultado um baixo rendimento dos alunos com relagdo a competéncia leitora.

Os resultados comprovaram a fragilidade da formacao do leitor e nos
anos que se seguiram os indicadores se repetiram. A formacao de cidadaos criticos
exigia leitores mais competentes socialmente.

Os professores com os quais eu trabalhava, sempre mencionavam a
dificuldade de “interpretacdo” apresentada pelos alunos em sala de aula. Eu, mesmo
quando em sala de aula e apds, como ATP, sensibilizava-me em observar que a
leitura, algo tdo marcante em minha formacado, revelava-se tao ineficiente na
formagao dos alunos.

De acordo com Cunha (1994), o conhecimento associa-se aos saberes
acumulados no decorrer da vida, porém, a educagao em geral tem sido mais voltada

a internalizar o saber do que conscientizar o sujeito do conhecimento. O individuo

® SARESP constitui-se em um sistema de avaliagdo de desempenho dos alunos da educagao basica do Estado de Sao Paulo e
gue busca subsidiar a Secretaria de Estado da Educagédo na tomadas de decisao relativas a politica educacional do Estado
(Revista Idéias-30 — Avaliagdo de Avaliagdo Educacional, Governo do Estado de S&o Paulo, Secretaria de Estado da
Educagéo, Fundagéo para o Desenvolvimento da Educagdo — FDE, SP. 1998. p.11).
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constroi seu conhecimento absorvendo o social sem reflexao critica. O sujeito, deve
estar ativo frente aos dados culturais da sociedade, envolvido na interpretagdo e na
producao destes dados.

Chamava-me a atencao, também, o fato dos professores notarem uma
baixa aprendizagem nos estudantes de 52 séries no decorrer do ano, e,
constantemente, solicitarem projetos especificos que atendessem as necessidades
observadas durante o acompanhamento do rendimento de aprendizagem desses
alunos.

Logo nas 52 séries, turmas em que eu sentia os alunos mais envolvidos
e abertos a interagdo com a leitura - o diagnéstico era fraco.

E sabido que a 52 série por sofrer uma ruptura com o ciclo | e ter
necessidade de adaptagdo em razao da transicdo, € uma série diferenciada. Dias-
da-Silva (1997, p.21) analisando a realidade da transi¢cao da 42 para a 5% série do

antigo 1° grau, cita Domingues (1985), que ja concluira:

A Lei 5.692/71 determina que o 1° grau constitui uma instituicdo escolar
Unica, continua, de oito anos. No entanto, pode-se negar que exista uma
instituicdo escolar continua, pois pela ruptura, pelos professores, pelo ritual
pedagoégico desenvolvido por eles e pelo tratamento dispensado aos
alunos, através do qual evidenciam suas expectativas, continuam a existir
duas realidades distintas — a 12 e a 22 fase do 1° grau. (p.194).

Em 2003, quando a avaliagdo externa estadual passou a envolver
todas as séries, o fato ficou mais evidente. Percebi que os indicadores realmente
apontavam um menor aproveitamento nas classes de 5% séries do Ensino

Fundamental, quando comparados aos das 43s séries.
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FIGURA 1 - Demonstrativo do resultado de desempenho das 42 e 52
séries — Saresp 2003

Fonte: www.educacao.sp.gov.br - 02/07/2006
Em 2004, essa diferenca se repetiu, conforme resultados indicados no
grafico de desempenho geral da prova objetiva — leitura, - Média do Escore

Verdadeiro'® comparativo das 42 e 52 séries (FIGURA 2).

DESEMPENHO GERAE=Prova Objetiva - Eeitlira
De 32 a 82 Séries do Ensino Fundamental
Média do
L. NO Alunos
Série . Escore
Avaliados .
Verdadeiro

33 EF 255 580 56,21

43 EF 281563 59,86

52 EF 458 020 54,81

62 EF 448 870 62,67

72 EF 410 023 60,90

82 EF 401 883 64,56

FIGURA 2 - Desempenho Geral — Prova Objetiva — Leitura
Fonte: www.educacao.sp.gov.br — 02/07/2006.

'® No SARESP 2004, escore verdadeiro é uma estimativa do percentual de acertos supondo que os alunos da série tenham
respondido a todas as questdes das provas de todos os periodos (manh3, tarde, noite). Assim, o escore verdadeiro permite
comparar os desempenhos dos alunos de uma série mesmo que eles tenham respondido a provas diferentes, nos periodos.


http://www.educacao.sp.gov.br/
http://www.educacao.sp.gov.br/
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Percebi, porém, que em algumas turmas da Diretoria de Santo
Anastacio, de 2004 a 2005, os resultados ficaram acima da média do Estado.

A partir dessa constatagéo, algumas indagagdes surgiram:

e Quem s&o os alunos das 5%s séries?

e Quem séo seus professores: perfil e formagao?

e De quais praticas os professores de Lingua Portuguesa fizeram uso
em sala de aula, com relagao a leitura?

¢ Quais as acdes da escola quanto a formacéao de leitores?

Foram as minhas experiéncias pessoais e profissionais e estes
qguestionamentos que estimularam meu olhar que se pretende agao — reflexao - acéao
sobre as classes de 5% séries em escolas estaduais jurisdicionadas a Diretoria de
Ensino — Regido de Santo Anastacio, que, em 2004 e 2005, apresentaram melhores
resultados de rendimento, quando comparados aos resultados das 42 séries.

Dessa forma, procurei os fatores relacionados aos alunos, aos
professores e ao contexto escolar que pudessem ter contribuido para o acerto as
questdes do Saresp. Entretanto, posteriormente, meu olhar desprendeu-se da prova
do Saresp e fixou-se na atuagado docente de duas professoras cujos resultados de
suas turmas de 52 série, de 2003 a 2005, obtiveram resultados melhores que os das
42 series.

Apds a identificagcdo das escolas nas quais os resultados das 5%s
séries foram melhores que os das 42s séries, durante os anos de 2003 a 2005, ficou
definido que o estudo se desenvolveria em uma escola estadual, localizada no
municipio de Presidente Venceslau que, para preservar sua identidade, ndo tera o
seu nome citado.

Com a finalidade de responder as minhas inquietagcdes, a presente
pesquisa tem por objetivo focalizar os aspectos contextuais do ambiente escolar e
analisar a pratica de ensino de Leitura, em aulas de duas professoras de Lingua
Portuguesa, tendo em vista a formacgao leitora dos alunos de 5?2 série.

Os dados coletados foram organizados e sistematizados, de modo a
conduzir a interpretagdo das informagdes obtidas, enfatizando a formagao do leitor
competente.

Mais especificamente, com a presente pesquisa pretendeu-se:
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a. conhecer e descrever os fatores que colaboraram para a
formacao leitora dos alunos de 52 série;

b. conhecer a metodologia de trabalho das professoras de Lingua
Portuguesa, com relagao ao ensino de Leitura, em suas aulas;

c. analisar os fatores e os procedimentos que contribuiram na

formacgao de leitores competentes.

Dessa forma, para a compreensao do trabalho aqui desenvolvido, apds
essa introdugao, o estudo foi organizado conforme segue:

No segundo capitulo, Leitura: suas origens e sua fungdo na atualidade,
procura-se conceituar a Leitura historicamente, sua origem no mundo e no Brasil,
retratando sua funcéo atualmente;

No terceiro capitulo, As Aulas de Lingua Portuguesa e a Leitura: Texto,
Género, Lingua, Linguagem e Letramento, busca-se caracterizar a area de Lingua
Portuguesa, concepgbes sobre leitor, leitura, pratica de professor em aulas de
Lingua Portuguesa, competéncia leitora e estratégias de leitura. Para tanto, foi
utilizada, principalmente, os Paradmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (52 a 82) e as estratégias de leitura de Isabel Solé (1998).

No quarto capitulo, Trajetéria Metodolégica da Pesquisa, sao
apresentados procedimentos metodolégicos com a finalidade de oferecer uma
melhor compreensao do estudo realizado.

No quinto capitulo, A Descricdo e Analise dos Dados, ha a descrigao e
a analise do contexto escolar, dos sujeitos participantes da pesquisa e da pratica de
ensino de leitura das professoras. Por intermédio da categorizagao das observagdes,
pretendeu-se alcancgar as respostas as indagacoes iniciais da atual pesquisa, com o
objetivo de contribuir para a conclusao desse estudo.

Por fim, nas Consideracbes Finais, procura-se revelar, a partir dos
dados coletados, numa reflexdo em dialogo com os pesquisadores educacionais, 0s
fatores no contexto escolar e na pratica das professoras de Lingua Portuguesa que
possam colaborar para a formagao de leitores competentes, sujeitos mais criticos e

atuantes na sociedade, a partir das 52 séries.
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2 LEITURA: SUAS ORIGENS E SUA FUNGAO NA ATUALIDADE

O objetivo desse capitulo é trazer elementos que nos permitam
entender as raizes de nossas concepcgodes atuais sobre a compreensao de Leitura,
assim como sobre algumas praticas reveladas na rotina de docentes de Lingua
Portuguesa.

Nesse contexto buscaremos apresentar a relevancia da formacéo de
leitores na escola, e, consequentemente, da atuacdo de educadores comprometidos
com uma pratica de ensino voltada a formacgao de leitores competentes.

Espera-se que um leitor, sendo competente, consiga selecionar, dentre
os textos que circulam na sociedade, os que possam atender as suas necessidades,
estabelecendo as estratégias adequadas para abordar tais textos. De acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998, p. 70) “O leitor competente é
capaz de ler as entrelinhas, identificando a partir do que esta escrito, elementos
implicitos, estabelecendo relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou
entre o texto e outros textos ja lidos.”

A leitura de acordo com os PCNs (1998, p. 69) € o “processo no qual o
leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretagao do texto, a partir de
seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem etc”.

A atividade de leitura implica em uso de estratégias de selegéo,
antecipacgao, inferéncia e antecipagao, cuja auséncia pode dificultar a proficiéncia do
leitor. O uso dos procedimentos mencionados € que podem possibilitar o controle do
que sera lido, a superacao das dificuldades de compreensio, a busca do avango e
da confirmacgao das suposigdes.

Sabemos, entretanto, que o ato de ler nem sempre teve esta
concepgao.

A leitura usualmente é considerada como um resultado de um periodo
de escolarizacéo, pois ler, no sentido de decodificar alfabeticamente, ndo € uma
capacidade que nasce com o ser humano, consiste em uma habilidade adquirida e

desenvolvida. Isso denuncia sua natureza social, o que fica mais evidente quando



23

lembramos que seu exercicio depende de um sistema de escrita, de um processo de
alfabetizacdo e de um conjunto de valores que implica a importancia de a pessoa ter
o dominio do codigo escrito. A escola como a instituicdo mais representativa
responsavel pela alfabetizagdo, pela socializagdo do sistema da escrita e pela
formacao leitora do individuo, contribui para que haja a interagao entre o sistema da
escrita, o processo de alfabetizagdo e um conjunto de valores sociais.

A proficiéncia em leitura possibilita a distingdo entre os individuos e
essa diferenca advém de oportunidades desiguais de que pessoas e grupos
dispéem. Estou me referindo a organizagao da sociedade, que geralmente € dividida
em classes menos e mais privilegiadas, causas sociais que se transferem para o
nivel pessoal. Dessa forma, ndo nos cabe definir a leitura apenas na perspectiva
individual, como habilidade adquirida. O perfil social da leitura apresenta-se com
mais nitidez em uma determinada época e modifica-se ao longo do tempo, sugerindo

uma dimenséao historica da leitura.

2.1 Um Pouco Sobre a Histéria do Ensino e do Aprendizado da Leitura

Inicialmente, lembremos as sociedades primitivas e pensemos em suas
condicdes de sobrevivéncia. A leitura de mundo fazia parte da rotina dos povos preé-
histéricos e mesmo sendo agrafos, para os homens daquela época, ler era uma
forma de inserirem-se no meio, defenderem-se e sobreviverem.

O mundo natural era seu acervo literario e trazia seus signos a fim de
serem compreendidos em forma de palavras e pensamentos. Este carater simbdlico
dos elementos da natureza remete o leitor a uma constante necessidade de

reelaboracdo de sentidos. Dessa forma, “a leitura € um processo dinamico e
dialégico. Reconfigura-se constantemente e alicerga-se em uma interagdo homem-
mundo-homem”. (FERREIRA, 2001, p. 19).

Para Ferreira (2001) o leitor, neste contexto, por caréncia de material

escrito, constituia um ouvinte atento. O leitor ouvia e processava as relagdes entre
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os diversos textos que se transformavam em experiéncias e ensinamentos. A
linguagem oral era o modo de o leitor ater-se no trato da palavra.

Apos a invencgdo do codigo escrito, foi o momento historico de inicio da
cisao entre o texto codificado e o ato de ler e comegaram a ser diferenciados os dois
grupos sociais: 0os que liam e os que nao liam. “Neste momento, a aprendizagem da
leitura passou a ser necessidade para ascender de um estagio social a outro.”
(ZILBERMAN, 2001, p. 19).

Nas sociedades consideradas letradas, o individuo, ao aprender a ler,
vivenciava uma experiéncia que o conduzia para fora de um estado de dependéncia
e o fazia ser admitido na memadria comunal.

De acordo com Manguel (1997, p. 90), desde a sociedade judaica
medieval, por exemplo, um ritual de aprender a ler ja era celebrado. Havia a festa de
Shavuol, quando Moisés recebia a Tora das maos de Deus. Nesse momento, o
menino ao ser iniciado era envolvido num xale de oragdes e levado por seu pai ao
professor. Segundo os costumes, o professor sentava o menino no colo e mostrava-
Ihe uma lousa onde estava escrito o alfabeto hebraico, um trecho das Escrituras e as
palavras “Possa a Tora ser tua ocupagao”. O professor lia em voz alta cada palavra
e 0 menino as repetia. A lousa entdo era coberta com mel e a crianga a lambia,
acreditando-se que, dessa forma, corporalmente, as palavras sagradas seriam
assimiladas. Manguel (1997) também relata que versos biblicos eram escritos em
ovos cozidos descascados e em tortas de mel, que a crianga deveria comer depois
de ler os versos em voz alta para o mestre'”.

Na sociedade cristd da baixa Idade Média, como evidéncia do poder
atribuido a leitura e da necessidade de seu controle, havia a pratica entre os
integrantes do clero e da nobreza, de, na impossibilidade de acesso aos livros,
objetos raros e indecifraveis para muitos, realizava-se a leitura em grupos por um
lector, um homem que tinha a posse de um livro e sabia ler. Aprender a ler e a
escrever, quando fora da igreja, era um privilégio mais exclusivo da aristocracia e
mais adiante, no século Xll, era considerado privilégio também da alta burguesia.
Apesar de muitos aristocratas considerarem ler e escrever tarefas menores,
apropriadas a clérigos pobres, a maioria dos meninos e muitas meninas dessas

classes aprendiam as letras cedo'?. Ainda em Manguel (1997, p.90), ha a referéncia

" |srael Abrahams, Jewish life in the Middle Ages (Londres, 1896), in MANGUEL, Alberto (1997).
'2in MANGUEL, Alberto (1997, p. 90).
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de que a ama da crianga era escolhida com extremo cuidado, pois sabendo ler, ja
iniciava o ensino e além do leite, garantiam a fala e a prontncia corretas’. Leon
Battista Alberti, grande humanista italiano, observou ao escrever em 1435 e 1444,
que “cuidar de criangas muito pequenas € tarefa das mulheres, cabe a amas ou

mées!’14

, € que deveriam aprender o alfabeto o mais cedo possivel. A imagem da
figura feminina maternal ensinando era muito comum e a iconografia da estudante
feminina era rara. Também era incomum ver-se a representacdo de situagdes de
aprendizagem da escrita — ler era muito mais comum. Manguel (1997) ainda relata o
grande numero de representagdes de Maria segurando um livro diante do Menino
Jesus e de Ana ensinando Maria, mas nem Jesus, nem sua mae foram pintados
aprendendo a escrever. Apresentava-se a nog¢ao de Cristo lendo o Velho
Testamento que se considerava essencial para tornar explicita a continuidade das

Escrituras.

com a jovem Maria (a esquerda).
Fonte: MANGUEL (1997, p. 91).

Na figura 3, observamos as imagens representando duas maes do
século XV, ensinando os filhos a ler. A esquerda, a Virgem e o Menino e a direita,
Santa Ana com a Jovem Maria.

As criangas aprendiam soletrando e repetindo varias vezes os sons
das letras apontadas em cartilhas ou abecedario.

Durante a Renascenga, houve grande influéncia do manual

pedagogico de doze volumes, o Institutio oratéria, escrito por Quintiliano, advogado

® Mateo Palmieri, Della vita civile (Bolonha, 1944), in MANGUEL, Alberto (1997).
' Leon Battista Albert, | libri della famiglia, ed. R. Romano e A. Tenenti (Turim, 1969), in MANGUEL, Alberto (1997).
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romano no século |, que foi tutor dos sobrinhos-netos do imperador Domiciano, na
forma de ensinar. Nele aconselhava-se que os meninos deveriam aprender a ler
antes dos sete anos de idade, por considerar a idade mais tenra, melhor para se tirar
proveito da instrucdo e para suportar a tensdo de aprender. Apés o aprendizado das
primeiras letras, quando a familia tivesse condicdes financeiras, professores
particulares eram contratados para o ensino dos meninos, enquanto as maes se
ocupavam da educacido das meninas. A maioria dos estudiosos recomendava que
os meninos fossem educados longe da familia, conjuntamente a outros meninos, e
os moralistas consideravam nao ser apropriado as meninas aprenderem a ler e
escrever, exceto se quisessem ser freiras. Havia quem recomendasse que elas
aprendessem a fim de adquirirem a verdadeira fé e de se protegerem dos perigos
que ameagavam as almas. Da mesma forma, havia quem ndo recomendasse a
aprendizagem feminina, para evitar-se a leitura de cartas amorosas e 0 acesso a
outras “tentagdes” do mundo. Porém, nos lares aristocraticos da Europa,
encontravam-se mulheres plenamente letradas.

Entre os séculos IX e XVII, surge nos primérdios da universidade
durante a Idade Média, o método escolastico. Este constitui um método de ensino
teolodgico e filosofico feito nas escolas eclesiasticas por intermédio do qual debatiam-
se questdes e opinides fundamentadas na razdo e procurava-se conciliar os
sagrados ensinamentos da doutrina cristd com o platonismo e o aristotelismo. Para
os filésofos para quem “pensar € uma arte com leis meticulosamente fixadas”
(MANGUEL, 1997, p. 92), mostrou-se util para reconciliar preceitos religiosos com os
argumentos da razdo humana, podendo, dessa forma, ser utilizado para aprofundar
um ponto de argumento. Com o tempo, a escolastica tornou-se um método de
preservar idéias e nao de trazé-las a tona, pois, basicamente, consistia em pouco
mais do que treinar o estudante a considerar o texto de acordo com preceitos
preestabelecidos e oficialmente aprovados.

Quanto ao ensino de leitura, a aprendizagem dependia mais da
perseveranga do aluno do que propriamente de sua inteligéncia. O culto rei espanhol

Afonso, o Sabio, ridiculariza esse ponto, escrevendo,

Certamente devem os professores mostrar seu saber aos estudantes,
lendo-lhes livros e fazendo-os compreender tanto quanto sejam capazes; e,
depois que comegam eles a ler, devem continuar o aprendizado até que
tenham chegado ao fim dos livros que comegaram; e, enquanto tiverem,
nao devem mandar outros em seu lugar para ler, a ndo ser que estejam
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pedindo a alguém que leia a fim de demonstrar-lhe respeito, e ndo para
evitar a tarefa de ler. (MANGUEL, 1997, p. 93, apud Alfonso el Sabio, Las
siete partidas, ed. Ramén Menéndez Pidal (MADRI, 1995, p. 231 iv).

Na época, o ambiente escolar constituia-se de salas geralmente
grandes e era comum o professor acomodar-se a um atril elevado, geralmente, ou a
mesa, num banco. A maioria das ilustracbes mostra estudantes sentados em
bancos, segurando paginas enfileiradas ou tabuletas de cera para tomar notas, ou

em pé ao redor do professor. Observem a figura 4, abaixo:

FURA 4 - Cartaz anuniando ur?;a escola, pintado em 1516 por Ambrosius

Holbein.
Fonte: MANGUEL (1997, p. 95).

i

Observem que a figura € uma tabuleta em que dois alunos adolescentes
aparecem trabalhando num banco, curvados sobre seus textos, enquanto uma
mulher esta orientando uma crianga menor, apontando para a pagina; a esquerda,
um estudante, provavelmente com um pouco mais de 10 anos, em pé diante do atril,
lendo um livro aberto. O professor atras dele segura um feixe de varas de vidoeiro
junto ao traseiro do menino. Durante séculos, tanto a vara de vidoeiro, quanto o livro,
seriam simbolos dos professores.

Segundo Manguel (1997. p.87), na escola de Sélestat, na Frangca do
século Xl, considerada uma das melhores escolas da época, os estudantes
aprendiam primeiro a ler e a escrever para depois passarem a gramatica, retorica e
a dialética. Como nem todos chegavam sabendo ler e escrever, inicialmente a leitura
dava-se com um a-bé-cé ou cartilha e antologias de oragbes como o pai-nosso, ave-

marias e o credo dos apostolos. Na sequéncia, percorriam-se diversos manuais de
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leitura comuns na maioria das escolas medievais. Frequentemente apenas o
professor possuia os volumes caros e ele copiava no quadro-negro as regras de
gramatica sem explica-las, geralmente, pois de acordo com a pedagogia escolastica,
a compreensao ndo era uma exigéncia do conhecimento. De acordo com essa
pedagogia, os alunos eram obrigados a decorarem as regras e, como era de se
esperar, os resultados eram decepcionantes.

Varios fatores dificultavam a aprendizagem da leitura para os novigos: a
pontuagéo ainda era erratica no século XV; as letras maiusculas eram usadas sem
consisténcia; pela pressa em anotar ou para se economizar papel, muitas
abreviaturas eram utilizadas — sendo necessario ler-se silaba a silaba e ainda
decifrar as abreviaturas; e, a ortografia ndo era uniforme, podendo a mesma palavra
aparecer de diferentes maneiras.

Em 1441, Louis Dringenberg, formado pela universidade de Heidelberg,
foi nomeado para o cargo de diretor da escola de Sélestat, e inspirado pelos
humanistas de entdo, que estavam questionando a instrugao tradicional na Italia e
nos Paises Baixos, Franga e Alemanha, introduziu mudangas fundamentais. De
acordo com Manguel (1997, p. 97), Dringenberg manteve os velhos manuais de
leitura, mas apenas algumas se¢des eram utilizadas, as abrindo para a discusséo,
explicando as regras de gramatica e ndo apenas forgando os alunos a decora-las.
Além disso, descartou as glosas e comentarios tradicionais e passou a trabalhar com
textos classicos da Igreja. Com essas medidas, Dringenberg concedeu aos
estudantes um grau de liberdade de leitura maior do que jamais haviam conhecido.
Quando veio a falecer em 1447, estava fortemente estabelecido em Sélestat, “a

"5 O sucessor de

base de uma nova maneira de ensinar as criangas a ler
Dringenberg, Crato Hofman, advindo da mesma escola, Heidelberg, preferia os
classicos romanos e gregos aos textos dos Pais da Igreja e abominava os
comentarios e glosas e ao invés de aprofundar-se em regras gramaticais, ia
diretamente aos textos, acrescentando-lhes ricas informag¢des sobre arqueologia,
geografia e histéria. Guiava os alunos por Ovidio, Cicero, Suetdnio que, segundo
relatos de alunos, os faziam chegar a universidade fluentes no latim e na gramatica.
Hofman priorizava a capacidade de ler com fluéncia, correcéo e inteligéncia, com

gotas de significado, apesar de ndo negligenciar a escrita.

15 Adam, L’humanistisme a Sélestat, in Manguel, Alberto, 1997, p. 97.
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Contudo, os textos ndo eram deixados inteiramente abertos a
interpretacdo dos estudantes, mesmo nas aulas de Hofman. Os textos eram
dissecados e deles extraia-se uma moral, polidez, civilidade, fé, adverténcia contra

0s vicios e toda espécie de preceito social.

Um professor ndo deve ensinar apenas a ler e escrever, mas também
virtudes e moral crista; ele deve empenhar-se em semear virtudes na sala
de alma da criancga; isso € importante porque, como diz Aristételes, um
homem comporta-se na vida de acordo com a educagao que recebeu;
todos os habitos, especialmente os bons, que se enraizam em um homem
durante a juventude ndo podem ser depois arrancados'®. (MANGUEL,
1997, p. 98)

Dessa forma, percebemos que, pelo menos na escola humanista,
gradualmente se tornava responsabilidade do leitor, ler e, por si mesmos, as vezes,
determinar valor e significado ao lido. A mudancga nao foi subita, mas esta clara. Ja
no século Xlll, um escriba escreveu: “Ao leres livros, deves ter o habito de dar mais
atencdo ao sentido do que as palavras, concentrar-te antes no fruto do que nas
folhagens” (MANGUEL, 1997, p. 102)

A introducao de livros apds a invencao da imprensa e a mudanga da
estrutura social da Europa de Carlos Magno e da fratura econdmica, politica e
intelectual do final da Idade Média, foram fatores que colaboraram para a mudanca

gradual dos métodos de ensino escolasticos.

2.2 A Leitura no Brasil e na Atualidade

No Brasil, historicamente, encontram-se momentos em que a leitura
assume caracteristicas conforme os apelos sociais.
Os portugueses, durante o processo de colonizagao, despreocupavam-

se com o processo de aprendizagem da escrita e da leitura do povo em geral,

16 Jerome Gebwiler, citado em Schlettstadter Chronik dés Schulmeisters Hieronymus Gebwiler, ed. J. Geny (Sélestat, 18900
citado em Manguel, Alberto (1997, p. 98)
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privilegiando apenas a alguns a oportunidade de acesso a educagao, geralmente os
filhos dos colonos que pudessem pagar.

O sistema educacional jesuitico, assentado de forma elitista, espalha-
se pelo territorio brasileiro privilegiando a elite, os proprietarios de terra. A leitura
pautava-se na memorizagdo e competicdo. Segundo Ferreira (2001), os alunos
memorizavam longos textos classicos, geralmente greco-latinos, e participavam de
debates.

Quanto a linguagem, era tida como o meio de tornar o homem mais
homem. E como instrumento natural de formagdo humana, em primeiro lugar, era
considerado dominio do professor. Nas aulas, as praticas nos reportam aos
procedimentos do método escolastico medieval na Europa, pois as concepgdes se
traduziam no ensino da retdrica e oratéria através da imitacdo dos classicos sem a
permissao de reflexdo ou discussédo do que simplesmente era repetido.

Mesmo com falhas, reacionarios ou nao, contrarios ou nao as politicas
portuguesas, a expulsdo dos jesuitas na época colonial “causou um vacuo na
educacao” do pais (FERREIRA, 2001, p. 38). Com a saida dos jesuitas do Brasil,
uma bem-organizada rede escolar foi abandonada. A preocupacgao dos jesuitas com
as humanidades e seu temor ao cientifico, sem contrariar a fé, moldaram um tipo de
sociedade que, por muito tempo, ignorou a nossa cultura miscigenada, e procurou
imitar as sociedades tidas como modelos estrangeiros até mesmo nos
procedimentos de leitura. Nessa fase, surgem as aulas-régias, onde a leitura era
praticada apenas por quem ja havia se alfabetizado, uma pequena minoria, e por
aqueles que liam por interesse. De acordo com Ferreira, 2001, o Império surgiu para
uma populacao analfabeta, sem escolas a sua disposicao.

Surge o ato de ler conhecido como romantismo, movimento literario
engajado no processo de nacionalizagdo no pais, que colaborou significativamente
para a divulgacdo de producgdes literarias de nossos escritores. Os romances
surgem semanalmente nos jornais, em capitulos de narrativas de ficcdo, chamados
de folhetins. Por intermédio destes folhetins, foram divulgados autores como José de
Alencar e Manoel Antonio de Almeida, entre outros. Nessa época, o publico feminino
se amplia e, na passagem do século XVIII para o XIX, as elites econdmicas e
intelectuais no Brasil comegam a reservar um espac¢o maior dedicado as leituras até

mesmo em suas residéncias.
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Com o tempo, vemos, na época da Republica, um aumento de
oportunidades de educagao formal, porém, o indice de analfabetismo pouco mudou.

A partir dos anos 80 no século XX, por intermédio do livro didatico,
mesmo tacitamente, a relagdo entre a leitura e a escola se intensificou. Nos anos 90
houve ainda mais facilidade para o acesso ao livro de leitura, com a preocupacao
com uma producdo mais cuidadosa voltada mais especificamente ao publico-alvo
destes trabalhos: séries iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Freitas (2003), por ser a escola uma construgao historica, ela
foi constituida ao longo de um processo histérico que vai confirmando seus tempos e
0 uso desses espagos. Atendendo a certos objetivos sociais, a escola, por traduzir-
se numa instituicado social, foi incorporando fung¢des sociais a mando da organizagéo
social que a cerca. Para o autor, a escola ndo constitui um espago ingénuo sob um
sistema social qualquer e dela espera-se o cumprimento de determinada fungao.

Porém, a identidade da escola esta em crise e as respostas simples do
passado ja ndo sdo suficientes para definir uma orientagdo politico-educativa que
responda aos objetivos de democracia na socializagdo do conhecimento em uma
sociedade que se pretende mais plural, participativa, solidaria e integradora.

Considerando essa nova necessidade e diante do surgimento de
outras formas de organizagdo social, econdbmica e politica, impulsionadas pelo
surgimento da sociedade de informacdo, nos vemos diante de possibilidades de
novos conhecimentos e de mudangas profundas que alteram o modelo tradicional da
educacao e da profissao docente.

A concepgao de mera transmissdo de conhecimento académico perde
espaco em funcdo da necessidade de se formar futuros cidadaos. A escola deve
superar os enfoques funcionalistas e burocratizantes, aproximando-se de seu carater
relacional, dialdgico, cultural, contextual e comunitario, num espaco de manifestagao
de vida em toda sua complexidade e em toda sua rede de relagodes.

A educacao adquiriu um perfil de maior complexidade, e, 0 mesmo
ocorreu com a profissdo docente, com relagdo ao processo ensino-aprendizagem
que se propde acontecer de forma interativa, pautada no reconhecimento do outro,
numa postura cidada. A especificidade dos contextos em que se trabalha e se
educa, na visdo de um ensino n&o tao técnico, como transmissao de conhecimentos

acabados, foi superado. Isso aconteceu por intermédio uma metodologia que
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oferecia a oportunidade de um conhecimento em construgdo e nao imutavel, que
analisa a educagdo como um compromisso politico, adornado por valores éticos.

O principal desafio da escola hoje é formar alunos que possam
compreender criticamente a realidade social na sua diversidade e nela interagir. E
fundamental que, ao perfil do professor, se agregue, além da formacgao inicial,
também o interesse em formar-se permanentemente. Ao professor € importante a
capacidade de refletir em grupo. O processo coletivo preparara o individuo para
analisar informagoes, rejeitar agdes, realizar juizos e tomar decisdes ja que o mundo
tornou-se cheio de incertezas, de duvidas e de divergéncias e este € um contexto
com o qual o professor ira conviver em seu trabalho. Consequientemente, coloca-se
como fundamental, a constru¢ao da proficiéncia leitora desse aluno.

Segundo Morin (2000), a preocupacgao didatico-pedagdgica deve focar,
principalmente, a formagao do cidadao que convivera socialmente e este convivio se
estabelece também na escola; o que nos permite afirmar que a competéncia leitora
esta vinculada a aprendizagem da leitura e da escrita, e a sala de aula, através da
pratica docente, constitui um espaco significativo para a formagdo do leitor
competente. O professor, como mediador pedagdgico, envolvera ndo sé o dominio
do cddigo escrito, mas supde também que o aluno seja capaz de dominar as
manifestacbes possiveis no uso desse cbdigo: perceber contradigbes nos
argumentos, matizes e duplos sentidos, filtrar informagbes gerais e argumentar
sobre assuntos diversos.

Ser um usuario competente da linguagem escrita €, também, condicao
fundamental, pois esse conhecimento € importante para a ampliagdo social e o

exercicio efetivo da cidadania.
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3 AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA E A LEITURA: TEXTO, GENERO,
LINGUAGEM E LETRAMENTO

Com o intuito de compreendermos o processo de leitura, € preciso
compreender o contexto em que ela esta contida. A leitura se manifesta por
intermédio de textos e, para que o leitor tenha acesso ao texto, faz-se necessario o
conhecimento de um sistema de signos, verbais ou n&o, que sao utilizados na
linguagem com a finalidade de comunicacgao.

Para complementarmos esta visao sobre a pratica de ensino de Lingua
Portuguesa, de forma que possamos nortear nossas descricdes e analise sobre a
formagdo do leitor nas aulas de Lingua Portuguesa das educadoras pesquisadas,
nesse capitulo traremos os procedimentos propostos para o ensino de Leitura em
Lingua Portuguesa. Serdao apresentados conceitos para o entendimento de
Competéncia Leitora na escola, Géneros Textuais, Linguagem, interdisciplinaridade
e interdiscursividade, Letramento e as estratégias de leitura, abordados na
perspectiva de leitura como pratica social. Tal abordagem constitui pega importante
nesse estudo, em razado de terem a finalidade de nos auxiliar na categorizagcado das
observacbes em sala de aula e na escola, para descrevermos, analisarmos e

compreendermos os fatores que podem favorecer a formacgao de leitores na 52 série.

3.1 O Ensino de Leitura na Escola

No Estado de Sao Paulo, ha seis aulas semanais de Lingua
Portuguesa. Conforme o inciso |, do artigo 2°, da Resolugdo SE de 16, de 1 de
margco de 2005, que dispbe sobre aulas complementares de enriquecimento
curricular na rede estadual de ensino, foram introduzidos cinquenta minutos de aula

semanais do Projeto Hora da leitura, as turmas de 52 a 82 séries.

Artigo 3° O projeto de leitura visa enfatizar a leitura de textos
representativos dos diferentes géneros textuais, conferindo tratamento
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sistematizado a estratégias e atividades, capazes de estimular e orientar o
aluno.

Paragrafo unico - O projeto de leitura, embora ndo conste da matriz
curricular, integra a proposta pedagdgica da escola e compde a carga
horaria de todas classes de 5% a 82 séries, com uma aula semanal por
classe, dentro do periodo regular de aulas da classe.

As aulas sao atribuidas pelo Diretor da escola, a professores de Lingua
Portuguesa, preferencialmente.

Conforme o paragrafo 2° da Resolucédo SE 1, de 04 de janeiro de 2006,
que dispde sobre o processo de atribuicdo de classes, turmas e aulas de projetos e

modalidades de ensino aos docentes do Quadro de Magistério,

As aulas do projeto de Leitura, que integram a carga horaria das classes do
Ciclo II/EF, com 1 (uma) hora semanal por classe, poderdo ser atribuidas
pelo Diretor de Escola, na etapa inicial do processo, a docente portador de
licenciatura plena, preferencialmente habilitado em Lingua Portuguesa,
cujo perfil se identifique com as caracteristicas do projeto.

O Programa Hora da Leitura ou “Leitura”, como popularmente é

conhecido, apresenta como objetivos:

(...) enfatizar a leitura de diversos géneros, como os da Literatura Popular
de tradi¢do oral, os contos, as cronicas, 0s poemas, os textos dramaticos,
as letras de musicas, as charges e tiras e outros adequados aos alunos do
Ciclo Il do Ensino Fundamental.

(Fonte: http://cenp.edunet.sp.gov.br/index.htm, capturado em 25/03/2007)

a formagao do leitor, ao desenvolver competéncias de leitura de textos
verbais e nao-verbais, propiciando condigdes para a incorporagao de
praticas de leitura progressivamente significativas e qualificadas aos
alunos. Tarefa esta que implica a observagédo e a analise dos dominios
sociais de comunicagao no interior dos quais os textos sdo produzidos e
compreendidos e dos recursos linguisticos, textuais e discursivos
articulados nos/pelos diferentes textos.

(Fonte: http://cenp.edunet.sp.gov.br/index.htm, capturado em 06/05/2007)

Em 2004, a Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo iniciou o
projeto de incentivo a leitura “Tecendo Leituras”, tendo como justificativa os
resultados apontados pelo Saresp. O projeto também trazia a finalidade de promover

uma melhor utilizagao do acervo do PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico”.

O PNLD existe desde 1995, no Estado de Sao Paulo e realiza a compra de
livros pela Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo, mediante
assinatura de convénio assinado pelo MEC/FNDE e o Governo de Séao

' http://cenp.edunet.sp.gov.br/index.htm
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Paulo/SEE, o que permite a oferta de titulos de livros nao s6 didaticos, mas
também de ficgao e de nao ficgédo (paradidaticos).
(Fonte: http://cenp.edunet.sp.gov.br/index.htm - capturado em 06/05/2007)

As escolas, a partir de 2005, receberam os modulos de literatura
classica brasileira e estrangeira. Para que esses livros nao ficassem esquecidos nas
bibliotecas escolares e para apoiar os professores dos programas, foram oferecidos
cursos de orientagdo e capacitacdo por intermédio de videoconferéncias e
presenciais, além de acompanhamento do Assistente Técnico Pedagogico — ATP,
geralmente de Lingua Portuguesa. Em 2006, o Tecendo Leituras e o Hora da Leitura
se unificaram como Hora da Leitura e passaram a ser oferecidos aos professores da
propria escola. Nas Escolas de Tempo integral18 - Ciclo | as aulas de Leitura sao
ministradas sob a forma de oficinas, sendo necessaria uma selecdo de professores,
de acordo com o perfil exigido.

Segue, abaixo, o perfil do professor, determinado de acordo com o

projeto:

A Hora da Leitura exige um professor que goste de ler qualquer género,
que tenha o prazer de compartilhar com os alunos a magia, a fantasia, as
idéias, as verdades que os autores querem revelar para seus leitores. E
importante que o professor tenha sensibilidade para a literatura classica,
contemporanea e a popular. Para esse trabalho é importante que ele tenha
uma boa formagao académica, ou em Lingua Portuguesa, ou Geografia, ou
Historia, ou Ciéncias, ou Arte, ou Matematica, ou Filosofia. Enfim, aquele
que realmente demonstrar uma possibilidade mais fecunda com o texto.
Além disso, este educador devera ter disponibilidade para:

- articular o seu trabalho com os professores das demais areas do
curriculo, numa visao interdisciplinar e de acordo com o projeto pedagogico
da escola;

- participar do programa de formagdo continuada, voltado para as
discussdes tedrico-metodoldgicas.

(Fonte: http://cenp.edunet.sp.gov.br/index.htm - capturado em 05/01/2007)

Quanto ao ensino da lingua, segundo os PCNs, entre as criticas ao

ensino fundamental destacava-se:

¢ A desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos;

e A excessiva escolarizagdo das atividades de leitura e de produgéo de
texto;

e O uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

e A excessiva valorizagdao da gramatica normativa e a insisténcia nas
regras de excegao, com o conseqiiente preconceito contra as formas de
oralidade e as variedades nao-padrao;

18 Resolugdo SE 7, de 18-1-2006, “Dispde sobre a organizagao e o funcionamento da Escola de Tempo Integral”
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¢ O ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado
a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linglisticos em
frases soltas;

¢ A apresentagado de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada (p. 18).

De acordo com os PCNs, a divulgagdo de teses sobre o ensino da
lingua materna desencadeou um esfor¢co de revisdo das praticas de ensino da
lingua, na diregao de orienta-las para a ressignificagdo da nogao do erro, aceitagao
da variedade linguistica, muitas delas marcadas pelo estigma social, e para a
valorizagdo das hipdteses linguisticas elaboradas pelos alunos no processo de
reflexdo sobre a linguagem e para o trabalho com textos reais, em vez de textos
construidos para o aprendizado da escrita. Hoje se pode dizer que, apesar de ainda
prevalecer uma atitude preconceituosa em relagdo as formas candnicas de
expressao linguistica, é praticamente consensual que as praticas devem partir do
uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas habilidades linguisticas.

Nessa perspectiva, novos objetivos colocam-se na area de Lingua
Portuguesa. Um deles seria formar alunos como competentes leitores e produtores
de textos; e outro, instrumenta-los nos diversos géneros de textos.

Segundo os PCNs, para formarmos cidaddos que desenvolvam
praticas e que se envolvam com as praticas sociais de leitura e escrita, estes devem
ser instrumentalizados com diversos tipos de textos e de discurso (orais e escritos).
Além disso, para o sucesso desse processo, deve haver um compromisso coletivo
da instituicdo. Diretrizes pedagogicas comuns entre todos os docentes da area e um
continuo processo de reflexdo sobre a pratica desenvolvida, certamente séao
fundamentais. Além disso, o objetivo “vivo” da escola em formar leitores e escritores
deve ser a longo prazo, continuamente. E preciso que os docentes estejam
organizando seus trabalhos em projetos comuns e que haja um processo de
democratizagédo internamente na escola, revendo antigas concepgdes e
compartilhando com o grupo seus anseios, encontros e frustragdes encontradas na
pratica de projetos compartilhados.

A cultura do local deve ser conhecida e valorizada. O género digital,
por exemplo, vem ganhando espaco. Porém, cada canto do pais tem sua realidade e
depende da comunidade, de sua cultura e da escola que deve estar proxima de sua
realidade na comunidade escolar, para planejar mapeando os niveis de letramento e

0s géneros a serem trabalhados.
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A escola deve conhecer seus alunos e procurar inclui-los na
comunidade escolar. Uma das formas € a escola ouvir o ponto de vista do outro,
descobrir o que gostam, dialogar, saber o que fazem de melhor. Léem? O qué |éem?
Léem para qué?

Dessa forma € possivel aproxima-los de géneros diferentes, outras
musicas, poemas, e ampliar o repertério dos alunos.

Ja foi dito, aqui, que o repertério do professor também faz diferenca.
Quando o professor Ié jornais, revistas, livros de literatura regularmente, auxilia,
favorece o dominio dos géneros que circulam nesses portadores. Fundamental é
também que o usuario freqliente da leitura reveja valores e conheca as
peculiaridades da cultura local.

Oferecer modelos aos alunos € muito importante. Na verdade o
professor e a escola devem ter clareza sobre o que pensar, 0 que ensinar por
intermédio dos géneros, valorizar € nao discriminar a cultura local; e o professor
deve estar atento as informagdes e diversidade de géneros que circulam em seu
meio de convivio.

Vejamos os Parametros Curriculares Nacionais de 5% a 82, 1998, p. 54,

(quadro a seguir):



QUADRO 1 - Géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura

de textos

E LEITURA DE TEXTOS

GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTA

LINGUAGEM ORAL

LINGUAGEM ESCRITA

LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGACAO
CIENTIFICA

PUBLICIDADE

= cordel, causos e similares
= texto dramatico

= cancgao

= comentario radiofénico
- entrevista

+ debate

depoimento

= exposigao
= seminario
* debate

= palestra

- propaganda

LITERARIOS

DE IMPRENSA |-

= editaorial

DE
DIVULGACAO
CIENTIFICA

PUBLICIDADE

= conto

novela
romance
cronica
poema

texto dramatico

noticia

= artigo

- reportagem

= carta do leitor
= entrevista

= charge e tira

verbete
enciclopeéedico
(nota/artigo)
relatorio de
experiéncias
didatico (textos,
enunciados de

questoes)

= artigo

propaganda

Fonte: PCNs de 52 a 82, 1998, p. 54.
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Nessa perspectiva, veremos o entendimento sobre géneros textuais.

3.2 Géneros Textuais

Quando nos comunicamos, adaptamo-nos a situagao de comunicagao.
Expressamo-nos de maneiras diferentes ao redigirmos uma carta de solicitagdo ou

um conto. Também n&o falamos da mesma forma ao fazermos uma exposicao
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diante de uma classe e quando estamos numa roda de amigos. Em condicbes
diferentes de producao e uso, os textos escritos e orais diferenciam-se. Entretanto,
apesar das diversidades, encontramos algumas regularidades entre eles. De acordo
com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2001), em situagbes semelhantes, escrevemos
textos com caracteristicas semelhantes, que podemos chamar de géneros de texto,
conhecidos e reconhecidos por todos, e que em virtude disso, facilitam a
comunicagdo: a conversa em familia, a negociagdo no mercado ou o discurso
amoroso. De acordo com os autores, certos géneros interessam mais a escola,
como as narrativas de aventuras, as reportagens esportivas, as mesas redondas,
seminarios, noticias do dia e receitas de cozinha e outros.

Segundo Bakhtin (2003), todos os textos que produzimos, sejam orais
ou escritos, apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis que
apresentam trés dimensoes:

e Os temas — conteudos ideologicamente conformados, que se
tornam comunicaveis (diziveis) por meio do género;

e Os elementos das estruturas comunicativas e semidticas
compartilhadas pelos textos pertencentes ao género (forma e
composic¢ao);

e As configuragdes especificas das unidades de linguagem,
tracos da posicdao enunciativa do locutor e da forma de

composicao do género (marcas linguisticas e estilo).

Estas dimensdes sdo determinadas de acordo com o contexto de
fala/escrita ou da situagao de producdao de enunciado, que sera determinada pela
situacao social mais imediata.

Para Bakhtin (2003) o interlocutor, o locutor e o auditério social, ao qual
a palavra se dirige, sdo parceiros nessa relacdo de enunciagdo, que nao ocorrem
num vacuo. Para o autor, essas relagcbes sao estruturadas e determinadas pelas
formas de organizacéao e de distribuicdo dos lugares e situagdes sociais de produgao
dos discursos. E o que Bakhtin designa de esferas comunicativas que s&o divididas
em dois grandes extratos: - as esferas do cotidiano (familiares, intimas e
comunitarias), onde circula a ideologia do dia-a-dia, e as esferas dos sistemas
ideoldgicos constituidos (da moral, da ciéncia, da arte, da religido, da politica, da

imprensa etc). Segundo o autor certos géneros estabeleceram, ou nao,
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historicamente, relacbes de textualidade com certas modalidades de linguagem,
sejam orais, escritas ou nao verbais. Bakhtin (2003) aproxima os géneros primarios
da modalidade oral da linguagem e das esferas do cotidiano, enquanto relaciona os
géneros secundarios do discurso as esferas dos sistemas ideoldgicos constituidos,
que surgem em situagdes sociais mais relacionadas a modalidade escrita da
linguagem.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de 5% a 82 séries
(1998, p. 22),

a nocao de género refere-se, assim, a familia de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visao geral da acéo a
qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de
literariedade, por exemplo, existindo quase em numero ilimitado.

Para Bakhtin (2003), toda e qualquer atividade que envolve o uso da
linguagem € possivel por causa do género, em virtude de ser por intermédio do
género que uma determinada pratica social discursiva é atualizada.

Segundo Brandao (2002), a diversidade de saberes voltada a questao
do género tem resultado numa variedade de abordagens, o que reflete na
metalinguagem utilizada, com o uso indiscriminado de termos como géneros, tipos,
modos, modalidades de organizagao textual e espécies de textos e de discursos. Ha
autores de diferentes vertentes tedricas, mas € consensual, por exemplo nas
palavras de Bonini (2001, p. 8), “o fato de que a lingua, do ponto de vista de sua
praxis, reflete, através do género, principalmente, os padrbes culturais e
interacionais da comunidade em que esta inserida”.

Ja é sabido, que no ensino de Lingua Portuguesa na escola, segundo
a tradigao, o texto representa a unidade de estudo mais relevante. Entretanto, novos
referenciais inovam no que devera ser estudado com respeito ao texto: “Ainda que a
unidade de trabalho seja o texto, € necessario que se possa dispor tanto de uma
descricdo dos elementos reguladores e constitutivos do género, quanto das

particularidades do texto selecionado(...)” (PCN, p. 48).

“Os textos se organizam sempre dentro de certas restricdes de natureza
tematica, ‘composicional’ e estilistica, que o0s caracterizam como
pertencentes a esse ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género
constitutivo do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino” (PCN, p.
23)
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Ou seja, o texto é considerado um exemplar de género do discurso e é
por intermédio da exploragdo das propriedades tematicas, formais e estilisticas
comuns e recorrentes num conjunto de textos pertencentes a um certo género que
podemos chegar a apropriagdo destas formas estaveis de enunciado.

Os géneros nao sao apenas fendmenos Linguisticos, mas sim
fendbmenos linguisticos situados e eventos discursivos. Podemos considerar uma
aula como evento discursivo. Uma aula constitui-se de um macro ato de linguagem.
No entanto é possivel falar-se de aulas expositivas, inaugurais, com estruturas
macroestruturais diferenciadas, que vao se consubstanciar em géneros textuais
constituidos por tipos de discursos. Um evento discursivo € uma ocorréncia num
tempo e num espago exclusivo e especifico, que envolve enunciadores com
objetivos comunicacionais especificos. Um outro exemplo seria uma audiéncia no
tribunal. Temos, aqui, um evento discursivo e géneros textuais, escritos e orais,
constituidos de tipos de discursos e de sequéncias, num ambiente discursivo
determinado, o juridico ou judiciario, envolvendo enunciadores em situagéo real de
comunicagéo, com objetivos a atingir.

Bakhtin (2003) utilizou-se da carta com suas varias formas, a ordem do
dia, o romance e outros, para exemplificar género. Para o autor, a questdo nao esta
na designagao do género, mas na identificagdo de elementos que distingam um
enunciado de um outro. Com relagdo a lingua e sociedade, os géneros refletem os
avancgos historicos e tecnoldgicos de uma sociedade. Hoje, com a ampliagdo do
acesso as linhas telefénicas e ao uso de computadores, uma parcela da populagéao
mundial utiliza-se de correio eletrénico e fax, em detrimento do telégrafo e do telex,
que estdo gradativamente deixando de ser utilizados nas sociedades letradas
contemporaneas. Outro exemplo sdao as novelas escritas para a televisdo, antes
divulgadas em folhetins de jornais e em livros. Em razdo dos avangos na tecnologia,
e da ampliacdo dos suportes textuais, os eventos discursivos sofrem continuas
modificagcdes em suas estruturas esquematicas de base. Isso implica mudancas nos
processos de textualizagdo e modifica as relagdes dos usuarios de lingua materna
que necessitam conhecer a diversidade dos géneros existentes em seu meio para
interagir nos eventos discursivos dentro dos ambientes discursivos de uma
sociedade.

E comum encontrarmos num livro didatico de lingua materna, numa

pagina, um pedido para construir um texto curto para relatar um fato; e, na pagina
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seguinte, aconselhar-se a praticar oralmente diferentes tipos de discursos, entre os
quais a narragao, que ja foi tratada, no caso da escrita como composicao escrita em
diferentes géneros, principalmente, os narrativos. No Brasil, a maioria dos livros
didaticos de Ensino Fundamental e Médio ressalta a necessidade e demonstra o
interesse pedagogico de trabalhar-se com os alunos uma diversidade de textos.
Também os Parametros Curriculares Nacionais sugerem essa pratica. Sugerem no
final de determinado ciclo de observagdo, que o aluno devera ter conhecimento
entre outras coisas: “definir a especificidade de um texto e reconhecer os principais
tracos que caracterizam alguns géneros de textos e alguns tipos de discursos:
narrativo, teatral, poético, etc.” (BRASIL, SEF, 1997).

Ainda com Bakhtin (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004. p. 26) trés elementos

parecem centrais nessa defini¢ao:

1. Ha a escolha de um género, em fungdo de uma situacao definida por
certo numero de pardmetros como finalidade, destinatarios, conteudos,
para dizé-lo na nossa terminologia. Dito de outra maneira: ha a elaboracéo
de uma base de orientagao para uma agao discursiva.

2. Essa base chega a escolha de um género num conjunto de possiveis,
no interior de uma esfera de troca dada, num lugar social que define um
conjunto possivel de géneros;

3. Mesmo sendo mutaveis, flexiveis, os géneros tem uma certa
estabilidade: eles definem o que é dizivel (e, inversamente: o que deve ser
dito define a escolha de um género); eles tém uma composicado: tipo de
instrumentacao e acabamento e tipo de relagido com os outros participantes
da troca verbal. Dito de outro modo: eles tém certa estrutura definida por
sua funcdo; eles sdo caracterizados por aquilo a que chamamos,
juntamente com Joaquim Dolz (Schneuwly e Dolz 1987), um plano
comunicacional. Finalmente, eles sédo caracterizados por um estilo, que
deve ser considerado nao como um efeito da individualidade do locutor,
mas como elemento de um género. Gramatica e Iéxico , por um lado, e
estilistica, por outro, separam-se essencialmente pelo ponto de vista que
os define: lingua de um lado, género de outro: “Mesmo a selegédo que o
locutor efetua de uma forma gramatical ja € um ato estilistico” (BAKHTIN,
1953/1979, p. 286).

Dessa forma, quando falamos em tomar os géneros como objeto de
estudo, e ndo apenas os textos ou tipos de texto, falamos de constituir um sujeito
capaz de atividades de linguagem, utilizando-se tanto de capacidades linguisticas ou
linguisticas discursivas, como das capacidades propriamente discursiva. Além disso,
relaciona-las a apreciagao de valor da situacdo comunicativa, como também, de

capacidades de agao em contexto.
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3.3 Competéncia Leitora e a Fungao Social da Leitura

As leituras praticadas na escola sdo fundamentais para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos, assim como para o exercicio da
cidadania.

Em razdo das diferentes formas de compreender a lingua, a relagéo
ensino e aprendizagem e as razdes do fracasso de tantos alunos diante da leitura,
tem ocorrido inUmeras pesquisas sobre leitura. Tem se constatado que o fato de se
trabalhar-se exclusivamente com géneros escolares, como os dos livros didaticos,
por exemplo, ndo € suficiente para desenvolver competéncia leitora ampla que
permita facilidade de leitura de textos jornalisticos ou outros que tenham circulagao
social.

Temos, atualmente, pesquisas que consideram que as praticas de
ensino de leitura e escrita devem contemplar as diferentes caracteristicas da lingua.
Desse modo temos uma visdo mais completa das dificuldades apresentadas pelos
alunos quando submetidos a praticas escolares de ensino de leitura mais unilaterais.
Segundo estas pesquisas, a competéncia leitora € melhor desenvolvida quando se
consideram os multiplos aspectos da lingua enquanto objeto de ensino: - aspecto de
cbdigo, - aspecto de sistema e — aspecto de discurso. Tais abordagens encontram
amparo nos PCNs, como politicas atuais de governo, tanto estadual como federal.

Vejamos, de acordo com os PCNs, uma sintese de algumas

competéncias incluidas na competéncia leitora mais ampla:

1. Competéncias adquiridas a partir da apropriacdo dos aspectos de
codigo da lingua:
a) Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas
(numeros, desenhos, notagdes musicais etc);
b) Conhecer o alfabeto;
c) Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

d) Saber decodificar palavras e textos escritos.

2. Competéncias que permitem a compreensao de textos:
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a
b
c
d

) Ativacao de conhecimentos prévios;

) Antecipagao de conteudos ou propriedades dos textos;
) Localizacdo de informacgdes;

)

Checagem de hipéteses.

3. Competéncias que estado ligadas aos aspectos discursivos da lingua
e sao competéncias que definem o perfil do leitor critico. Esses relacionam-se com a
situacdo de comunicacédo onde o texto é produzido e respondem a questdes como
quem € o autor, que papel social ele exercia quando escreveu, seus pontos de vista,
o suporte textual que contém o texto, onde e como o suporte circulara, qual sua
finalidade etc:

a) A leitura supde um dialogo do leitor com aquilo que I&, valorando
0 que |é de acordo com seus critérios proprios de valor. Um
leitor critico tem pontos de vista pessoais e pode concordar ou
discordar do autor;

b) A situacdo em que o leitor se encontra influencia esse dialogo
com o autor: ler para se divertir, para obter informacdoes, para
estudar ou para atualizar-se;

c) O leitor critico é capaz de estabelecer relagbes com outros
textos, anteriormente lidos, seja aqueles a que o texto procura
responder, seja outros escritos posteriormente e que procura
responder ao texto lido.

Um leitor competente ndo € apenas aquele que decifra mensagens. A
forma competente de ler trata de procurar um sentido e questionar o escrito, tendo
uma realidade como referencial.

Com essa finalidade, devem ser colocadas em pratica estratégias de
leitura que auxiliam os alunos a interpretar e a compreender os textos lidos de forma
mais autdnoma. O professor deve estar consciente desses processos para auxiliar
seus alunos a construirem e desenvolverem o saber ler, formando competentes
alunos leitores e escritores de textos.

Os textos possuem caracteristicas especificas em seus conteudos, em
funcdo de suas finalidades e da intencionalidade do proéprio autor. Para o
desenvolvimento do processo de ensino da leitura é preciso compreender que o ato

de ler vai além de uma experiéncia individual: € uma experiéncia unica, interpessoal
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e dialdgica. Varios autores afirmam que toda leitura € individual porque é pessoal e
particular no processamento dos sentidos textuais. E interpessoal porque os
sentidos situam-se no espago intervalar entre texto e leitor e n&o apenas no texto ou
apenas no leitor.

Nossos alunos encontram-se imersos em exigéncias, tecnologias e
consumismos e necessitam raciocinar diante dos episddios com os quais podem
deparar-se cotidianamente através das diversas linguagens como a das
propagandas e programas de TV, do video game, do computador, entre outras, e
precisam estar preparados para compreenderem essas linguagens.

Ao professor, caberia a mediacdo do acesso ao conhecimento,
conduzindo seus alunos a reflexdo e ao discernimento. Deve ensina-los a refletirem,
a questionarem-se, mediados por um professor que, entendemos como um individuo
critico e com espirito de pesquisador, uma pratica voltada a contextualizagado de
forma significativa, possibilitando a compreensao das diversas linguagens presentes
em nosso cotidiano.

Como saber se estamos conseguindo desenvolver habilidades de
leitura em nossas criangas e o que fazer para realiza-las?

O que esta sendo feito nas salas de aula para melhorar a compreensao
de mundo dos alunos e para ampliar seu repertério de conhecimentos?

Perrenoud (1999) propée que os alunos devam ser capazes de
mobilizar suas aquisicbes escolares nos contextos dentro e fora da escola, em
situacdes diversas, complexas e imprevisiveis. Para essa finalidade, € necessario
que os professores propiciem momentos dentro e fora da sala de aula, para que os
alunos possam desenvolver suas competéncias. Segundo o autor, competéncia em
educacao significa saber mobilizar um conjunto de saberes para solucionar com
eficacia uma série de situagdes. Ele define competéncia como sendo “uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situag&o, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (1999, p. 7), ativando varios recursos
cognitivos complementares.

As atividades legitimas de linguagem e situagbes reais de
comunicagao permitem que os usuarios de uma lingua, na escrita ou na oralidade,
desenvolvam esquemas de uso, seja formal ou informalmente.

Lembramos que as competéncias a serem construidas e desenvolvidas

na escola estdo relacionadas as quatro habilidades linguisticas basicas de ouvir,
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falar, ler e escrever. Dessa forma, as competéncias relacionadas as atividades de
leitura fazem parte de um amplo conjunto.

Com a finalidade de desenvolver competéncias como a de localizar
indicios que ajudem na tarefa de compreensdo de um texto e verificar suas
hipéteses durante um ato de leitura, o trabalho com leitura deve envolver uma
diversidade de textos e o ensino de estratégias de compreensao de leitura. Desse
modo, leitores mais autbnomos e competentes serdo capazes de aprender, a partir
de textos, ndo importando seu género, estrutura ou grau de dificuldade. Quem I|é
deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensdo, estabelecer
relagdes entre 0 que |€ e o que traz em seu acervo pessoal de conhecimento,
modificar e estabelecer generalizagbes que permitam transferir o aprendido para
outros textos diferentes.

E importante fazer um levantamento do que o aluno conhece sobre o
tema, pois o conhecimento das informacgdes implicitas ou explicitas contidas no texto
serdo mais bem compreendidas se o leitor tiver conhecimento a respeito do tema
lido. Caso o aluno nao tenha muitos conhecimentos, € aconselhavel aproxima-lo ao
maximo do conteudo, ajudando-o a estabelecer relagbes com algum fato que
conheca. Havera mais possibilidades de fazer inferéncias, se o leitor conhecer o
assunto.

Para Perrenoud (1999, p. 23), “Sé ha competéncia estabilizada quando
a mobilizagado dos conhecimentos supera o tatear reflexivo ao alcance de cada um e
aciona esquemas constituidos”.

Mas, o que seriam esquemas?

Perrenoud (1999 apud VERGNAUD, 1994) afirma ser comum associar
os “esquemas” a simples habitos. Mesmo sendo considerados esquemas, “nem todo
esquema €& um habito”. Segundo o autor, na versado piagetiana de Vergnaud, “o
esquema, como estrutura invariante de uma operacdo ou de uma agao, nao
condena a uma repeticdo idéntica”. Na verdade, concede por intermédio de
“‘acomodagdes menores”, enfrentar variagdes de uma estrutura igual. Dessa forma,
“‘um esquema de beber agua, por exemplo, para o autor, pode adequar-se a copos
de formas, pesos, volumes e conteudos diferentes” (p. 23).

Ha esquemas hereditarios e a partir destes, constituimos outros.
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Com esses esquemas podemos mobilizar conhecimentos, métodos e
informacdes diante de determinada situagdo, pois a mobilizacdo exige muitas

operagdes mentais.

Um esquema é uma fotalidade constituida , que sustenta uma agao ou
operagao unica, enquanto uma competéncia com uma certa complexidade
envolve diversos esquemas de percepgao, pensamento, avaliagdo e agao,
que suportam inferéncias, antecipacdes, transposi¢des analdgicas,
generalizagdes, apreciagdo de probabilidades, estabelecimento de um
diagnéstico a partir de um conjunto de indices, busca de informagdes
pertinentes, formacao de uma decisao, etc. (PERRENOUD, 1999, p. 24)

Perrenoud diz ainda que uma competéncia passa por “raciocinios
explicitos, decisdes conscientes, inferéncias e hesitacdes, ensaios e erros” e pode
se automatizar gradativamente.

Os alunos aprendem formas de conjugacgdo, fatos geograficos ou
historicos, regras de gramatica, leis fisicas e mesmo tendo aprendido na escola,
saberdo aplicar esses conhecimentos as circunstancias do dia-a-dia? E no relacionar
os conhecimentos prévios e os problemas, que se reconhece uma competéncia.

Programas escolares podem oportunizar o desenvolvimento de
competéncias, ao contemplarem diversas praticas sociais e situacdes problematicas,
das quais as competéncias ditas “transversais” possam ser extraidas. Como as
opcoes de situagbes sdo amplas, podemos tentar elevar o nivel de abstracéo e
compor conjuntos de grandes situagdes: “ler, escrever, observar, comparar, calcular,
antecipar, planejar, julgar, avaliar, decidir, comunicar, informar, explicar, argumentar,
convencer, negociar, adaptar, imaginar, analisar, entender, etc.” (PERRENOUD,
1999, p. 36).

Os educadores que se tornam adeptos da idéia de competéncia
assumem a responsabilidade na escolha da pratica social e investem em sua propria
visdo de sociedade, cultura e acado educativa na escola, ao auxiliarem os alunos em

seu processo de desenvolvimento de conhecimentos.
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3.4 Planejamento e Objetivos para a Leitura

Solé (1998) faz afirmagdes que devem ser consideradas no ensino da

leitura e nos auxiliam a ver a potencialidade na formacao integral do individuo:

(...) quando um leitor compreende o que I&, esta aprendendo; a medida que
sua leitura o informa, permite que se aproxime do mundo de significados de
um autor e Ihe oferece novas perspectivas ou opinides sobre determinados
aspectos ... etc. A leitura nos aproxima da cultura, ou melhor, de multiplas
culturas e, neste sentido, sempre € uma contribuigdo essencial para a
cultura prépria do leitor. (p. 46-47)

Conforme os contextos e as situagdes, também lemos para aprender.
Os textos destinados a aprender geralmente apresentam objetivos e caracteristicas
especificas, estrutura expositiva e a tarefa. A tarefa constitui-se de uma clara
solicitagdo sobre o controle do que se aprendeu. Devemos ter em vista que, quando
lemos para aprender algo, colocamos em funcionamento uma série de estratégias,
cuja fungao é assegurar essa finalidade.

Ao ensinarmos os alunos a lerem compreensivamente e a aprenderem
a partir da leitura, fazemos com que eles aprendam a aprender. Fazemos com que
eles possam desenvolver sua autonomia diante de multiplas situagdes, atendendo
aos objetivos fundamentais da escola.

Para elucidar estes objetivos de ensino, lembremos que os Parametros
Curriculares de Lingua Portuguesa - PCNs (1998) identificam o que se espera da
formacéo dos alunos no processo de escuta, de leitura de textos escritos, produgao
de textos orais e escritos e de analise linguistica. Entre eles, destacamos abaixo
alguns objetivos como resultado do processo de leitura de textos escritos, que se
esperam do aluno:

(...)

¢ saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade;

e leia de maneira autbnoma, textos de géneros e temas com os quais
tenha construido familiaridade:

e Selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes
objetivos e interesses, e a caracteristicas do géneros e suporte;

e Desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de
expectativas (pressuposi¢cdes antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fungdo do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre o género, suporte e universo
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tematico, bem como sobre saliéncias textuais — recursos
graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio, etc.);
e Confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura;
e Articulando o maior numero possivel de indices textuais e
contextuais na construcéo do sentido do texto, de modo a:
a. e forma ndo usual em sua linguagem;
b. extrair informagbées nao explicitadas, apoiando-se em
deducdes;
c. estabelecer a progresséo tematica;
d. integrar e sintetizar informagdes, expressando-as em
linguagem prépria, oralmente ou por escrito;
e. interpretar recursos figurativos tais como: metaforas,
metonimias, eufemismos, hipérboles etc;
e delimitando um problema levantado durante a leitura e
localizando as fontes de informacéo pertinentes para resolvé-lo;

¢ seja receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas,
por meio de leituras desafiadoras para sua condi¢do atual, apoiando-se
em marcas formais do proprio texto ou em orientagbes oferecidas pelo
professor;

e troque impressbes com outros leitores a respeito dos textos lidos,
posicionando-se diante da critica, tanto a partir do préoprio texto como de
sua pratica enquanto leitor;

e compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes — o dever de ler, a
necessidade de ler e o prazer de ler;

e Seja capaz de aderir ou recusar as posi¢des ideolégicas que reconheca
nos textos que 1&; (...)”

(PCN de Lingua Portuguesa, 1998, p. 49-51)

Os PCNs sugerem para a leitura de textos escritos, como estratégia
que se selecione os procedimentos de leitura de acordo com os diferentes objetivos
e interesses do sujeito. A finalidade da leitura pode ser a de estudo, entretenimento,
formagao pessoal, realizacdo de alguma tarefa. Para tanto se deve levar em conta

também as caracteristicas do género e do suporte textual:

(...)
o leitura integral: fazer a leitura sequenciada e extensiva de um texto;
e |eitura inspecional: utilizar expedientes de escolha de textos para a leitura
posterior;
o leitura topica: identificar informagdes pontuais no texto, localizar verbetes
em um dicionario ou enciclopédia;
o leitura de revisdo: identificar e corrigir, num texto dado, determinadas
inadequacgdes em relagdo a um padréo estabelecido;
e leitura item a item: realizar uma tarefa seguindo comandos que
pressupdem uma ordenagao necessaria; (...)

(PCNs de Lingua Portuguesa, 1998, p. 55)
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O texto menciona, na sequéncia, a necessidade do uso de estratégias
nao lineares como “formular hipoteses a respeito do conteudo do texto, antes ou
durante a leitura”, além de reformular hipéteses a partir de novas informacgoes,
retroceder durante a leitura, construir sinteses parciais, inferir o sentido de palavras
no contexto, complementar informagdes em outras fontes, quando necessario.
Observamos a énfase na oportunizacdo de dialogos entre os textos e na busca de
uma melhor compreensao de informagdes que dependem de pressuposi¢coes e
inferéncias semanticas ou pragmaticas para dar conta de ambiglidades, ironias e
expressoes figuradas — opinides e valores implicitos que revelam as intengdes do
autor.

Dessa forma, constatamos a preocupacdo com a formacgao de leitores
que sejam capazes de articular conhecimentos prévios e informagdes do texto, de
relagcdes entre diversos segmentos do proprio texto e com outros, de enunciados que
estabelegam a progressao tematica e as especificidades do género, reconhecimento
de indicadores linguisticos e de diferentes recursos expressivos.

Para Solé (1998) €& importante que os professores, antes de
trabalharem a leitura, refltam sobre a complexidade que a caracteriza e sobre a
capacidade que as criancas tém para enfrentarem esta complexidade. Os
educadores devem observar as criangas e |lhes oferecer as ajudas para superarem
os desafios da atividade. Estas reflexdes “poderao contribuir para que seu ensino e
sua aprendizagem se tornem mais faceis e produtivos” (p. 91).

Quanto ao ensino de estratégias, a autora sugere que o0 seu

planejamento deve levar em conta quatro dimensoes:

a. os conteudos a serem ensinados devem abranger as estratégias de
planejamento e controle, propiciando aos alunos o desenvolvimento de
uma capacidade para ler com autonomia;

b. o0 método de ensino deve conter a busca de situagdes adequadas
para os alunos construirem e aplicarem o conhecimento em contextos
diferentes;

c. A sequéncia dos conteudos deve auxiliar os alunos a relacionarem as
informagdes que ja tém, com o que lIhes é oferecido como novo;

d. Propiciar a sala de aula a possibilidade de uma organizagdo social
onde sejam criadas situagdes em que os alunos possam criar suas
perguntas, interagirem entre si e com o texto. (p. 81)

Podemos fazer diferentes coisas com a leitura e para isso podemos
articular situagdes variadas — “oral, coletiva, individual e silenciosa, compartilhada —

e encontrar os textos adequados para alcangar os objetivos propostos em cada
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momento.” (SOLE 1998, p. 90). O importante é que possamos oferecer uma leitura
significativa e a crianga compartilhe e compreenda suas finalidades.

Para a autora, € fundamental a motivagao, a significagdo da leitura. A
crianca deve estar esclarecida sobre o que deve fazer, conhecer os objetivos
pretendidos da leitura, sentir-se capaz de fazé-lo e saber que pode contar com
recursos, como alguém para auxilia-la. A crianga pode ter seu interesse despertado.

Nesse sentido, a leitura deve propor desafios, com tematicas mais ou
menos familiares, porém, com textos nao-conhecidos, levando-se em conta os
conhecimentos prévios das criancas.

Outra sugestao ¢é para evitar-se a exclusividade da leitura fragmentada,
muito usual nas salas de aula. As situagdes devem ser mais motivadoras e reais: ler
para se libertar, para divertir-se, para esclarecer duvidas, informar-se.

O aluno espelha-se em seu professor, portanto, € fundamental que o

professores e alunos estejam motivados a ensinar e a aprender a leitura.

Os alunos nao vao acreditar que ler — em siléncio, s6 para ler, sem ninguém
Ihes perguntar nada sobre o texto, nem solicitar nenhuma outra tarefa
referente ao mesmo — tenha a mesma importancia que trabalhar a leitura —
ou qualquer outra coisa — se nao virem o professor lendo ao mesmo tempo
que eles. E muito dificil que alguém que ndo sinta prazer com a leitura
consiga transmiti-lo aos demais. (SOLE, 1998, p. 90)

A motivagdo ndo se resume em o professor dizer “Fantastico! Vamos
ler!” (p. 92), mas que a crianga sinta ou pense dessa forma. Para que este resultado
seja alcangado, € necessario um planejamento consistente, onde as tarefas de
leitura e a selegdo dos materiais sejam criteriosamente escolhidas. O profissional
deve decidir previamente sobre as ajudas de que os alunos possam necessitar,
evitando situacbes de concorréncia entre as criangcas e promovendo a
contextualizacdo real. A leitura silenciosa, apesar de constituir-se de uma leitura
habitual no cotidiano, esta distante das praticas escolares.

Em seguida, elencarei alguns objetivos de leitura, conforme Sole:

Ler para obter uma informagéo;

Ler para seguir instrugcdes;

Ler para obter uma informacgao de carater geral;
Ler para aprender;

Ler para revisar um escrito proprio;

Ler por prazer;

Ler para comunicar um texto a um auditério;

@*0a0ow
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h.  Ler para praticar a leitura em voz alta;
i Ler para se verificar o que se aprendeu. (SOLE,1998, p. 92-101)

Estes sdo apenas alguns obijetivos, ja que em diferentes momentos e

situacoes, os leitores podem criar diversas finalidades para sua leitura.

3.5 Estratégias de Compreensao Leitora

Inicialmente, vejo como necessario explicar o que consiste uma
estratégia e qual seria 0 seu papel no desempenho da leitura e sobre seu ensino.
Mencionarei também o conceito de procedimentos e tratarei de semelhancas entre
os dois.

De acordo com Coll, citado em Solé (1998, p.68),

Um procedimento — com freqiiéncia chamado também de regra, técnica,
método, destreza ou habilidade — é um conjunto de agbes ordenadas e
finalizadas, isto é, dirigidas a consecugdo de uma meta (COLL, 1987, p.
89.)

Quanto a conceituacado de estratégia, Valls (1990), mencionada em
Solé (1998, p. 69), frisa que essa e os procedimentos tém em comum a sua utilidade
para regular e organizar a atividade das pessoas. Tanto a aplicagdo das estratégias,
quanto dos procedimentos permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar
determinadas a¢des para alcangcarmos as metas.

Entretanto para Solé, as estratégias tém como caracteristicas proprias,
nao detalharem nem prescreverem totalmente o curso de uma agdo. As estratégias
sdo consideradas como suspeitas sobre o caminho mais adequado a ser seguido.
Podem ser generalizadas e exigem contextualizacdo para o problema concreto,
envolvem autodireg¢ao, determinagao de objetivos, supervisdo e avaliagao do préprio
comportamento em funcdo dos objetivos e da possibilidade de modifica-los caso
necessario.

Compartilho com Solé (1998, p. 69), ao considerar que as estratégias

de compreensao leitora se constituem de procedimentos de carater elevado que
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envolvem a formulagdo de objetivos a serem realizados, planejamento de acgdes
desencadeadas com a finalidade de atingi-los, a avaliacédo do percurso e a possivel
mudanca.

Segundo a autora, como procedimentos elevados, as estratégias de
leitura envolvem o cognitivo e o metacognitivo e ndao devem ser tratadas como
técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. A mentalidade
estratégica caracteriza-se pela capacidade de representar, analisar problemas e a
flexibilidade para buscar solu¢des. Dessa forma, a autora sugere que, ao ensinar
estratégias de compreenséo leitora, os alunos devem ter acesso a possibilidade de
construirem e usarem os procedimentos de uso geral, que possam ser utilizados
para outras multiplas e variadas situacdes de leitura.

Na explicacao construtivista, Solé (1998) diz:

Aprender algo equivale a formar uma representagdo, um modelo préprio,
daquilo que se apresenta como objeto de aprendizagem; também implica
poder atribuir significado ao conteido em questdo, em um processo que
leva a uma construcdo pessoal de algo que existe objetivamente. Esse
processo remete a possibilidade de relacionar de uma forma nao-arbitraria
e substantiva o que ja se sabe e o que se pretende aprender. (p. 44-45)

Para Solé (1998, p. 52), “ler nao € decodificar, mas para ler é preciso
saber decodificar’. Com esse pressuposto, para a autora, o ensino do codigo deve
fundamentar-se em contextos significativos e ndo em situagdes de ensino do codigo
isoladas e descontextualizadas. A autora propde que este ensino deve partir das
concepgoes iniciais de que a crianga constréi, nas situacdes sociais de leitura, fora
da escola, e que lhe permitem pensar nos significados das coisas escritas. A autora
defende o ensino da leitura, em todas as etapas de sua realizagdo, por intermédio
de estratégias de leitura para cada uma dessas etapas: 1) antes: predi¢des iniciais
sobre o texto e os objetivos de leitura; 2) durante: levantamento de questbes e
controle da compreensao; e, 3) depois: construgdo da idéia principal e resumo
textual, numa perspectiva construtivista.

No contexto das etapas, o adulto € o orientador-guia da crianga,
oferecendo-lhe suporte neste processo de elaboragdo do conhecimento. A autora
enfatiza o desenvolvimento da capacidade metalinglistica, pois para ela o

aperfeicoamento dessa habilidade fornece um maior conhecimento sobre a estrutura
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e o codigo da lingua. O desenvolvimento da referida habilidade, facilita o
desenvolvimento da competéncia na leitura também.

Nesse sentido, a capacidade metalinguistica consiste no conhecimento
que o individuo tem sobre a sua propria lingua e na habilidade em regula-la e avalia-
la. A medida que é desenvolvida a consciéncia lingliistica e as capacidades
metalinguisticas, a crianga torna-se mais capaz de julgar e de analisar o que |é ou
escreve.

Em conjunto, estas estratégias aplicam-se a leitura no decorrer do
processo onde o leitor regula sua compreensdo. Por esse motivo devem ser
ensinadas como atividades que chamaremos de “tarefas de leitura compartilhada”
(SOLE 1998, p. 118). Nessas tarefas o professor e os alunos assumem de modo
simultaneo, uma demonstragdo do modelo do professor e 0 assumir progressivo de
responsabilidade de parte dos alunos em torno de quatro estratégias fundamentais

para a leitura eficaz, que o professor conduz apos a leitura:

1. expde de forma resumida o que foi lido, recapitulando;
solicita explicagbes ou esclarecimentos sobre determinadas duvidas do
texto, de modo a comprovar se o texto foi compreendido;

3. formula uma ou mais perguntas as criangas, tornando necessaria a
leitura , conduzindo a um auto questionamento para que os alunos
aprendam a formular perguntas;

4. estabelece suas previsdes sobre o que ainda nao foi lido (ler, resumir,
solicitar esclarecimentos, prever). A previsdo consiste em levantar
hipéteses sobre o que encontraremos no texto, pautados na
interpretacao do que ja foi lido e sobre a bagagem de conhecimentos
do leitor. (p. 118) idem, ibidem

Esta sequéncia podera ser alterada, invertida, assim como o préprio
envolvimento dos participantes pode variar: em grupos, individualmente, em duplas,
formulem perguntas, elaborem e comprovem inferéncias.

Segundo Solé (1998), as etapas das estratégias de leitura propostas
pela autora, constituem estimulo ao desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos em sala de aula. Na sequéncia as estratégias mencionadas sao
apresentadas mais detalhadamente. Esclare¢go que essas estratégias fardo parte de

uma das categorias de minhas observagdes na pratica das docentes.
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3.5.1 Antes da leitura

Além de poderem auxiliar a compreensdo dos alunos e alunas,
segundo Solé (1998), ainda podem motivar as criangas, oferecer-lhes
finalidades/objetivos para a leitura, ativar seus conhecimentos prévios, incentivar
suas previsdes e perguntas. Podemos observar que uma esta relacionada a outra e
muitas vezes ao desenvolvermos um trabalho com o texto, € comum elas
aparecerem mescladas, sendo dificil identificarmos uma a uma.

Entretanto, comungo com Solé (1998, p.113) que o fundamental é
compreendermos a finalidade do ensino destas estratégias e de outras, que levam a
progressiva interiorizagao e utilizacdo autbnoma pelos meninos e meninas.

Compreender os propositos da leitura, o que ler e para que,
determinam a forma como o leitor se situa na leitura e na compreenséao do texto.

Ao ativar os conhecimentos que os alunos ja tém sobre o conteudo, o
género, o autor, as marcas préprias do texto, sdo estratégias que com a finalidade
principal de ativar os conhecimentos anteriores a partir do qual dao significados aos

novos objetos de conhecimentos.

3.5.2 Durante a leitura

As estratégias vistas até agora fomentam a compreensdo dos textos,
pois permitirem que o leitor se situe devidamente aparelhado e o conduz a assumir
um papel ativo na leitura. Sendo ativo, ele constroi a interpretagdo no decorrer da
leitura, faz previsdes durante o texto, formula questdes e recapitula informacgdes. No
entanto, a maior parte da compreensao ocorre durante a prépria leitura e para
tratarmos das estratégias que acontecem durante o processo, seja para construir

uma interpretagao possivel, seja para resolver os problemas que surgirem.
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Conforme Solé (1998, p. 119) nos lembra, as estratégias a serem
utilizadas e ensinadas durante a leitura terdo mais eficacia se todo o processo
estiver guiado pelas estratégias prévias. Dessa forma, € no “durante a leitura” que se
avalia a consisténcia do texto e a sua compatibilidade com o conhecimento prévio e,
assim, se confirma ou néo se as idéias expressadas no texto tém coeréncia com o

que penso.

3.5.3 Depois da leitura

7

Quero enfatizar que ndo é possivel se estabelecerem limites claros
para as estratégias, sendo estas passiveis de serem utilizadas tanto durante como
apos a leitura.

Apos a leitura, para se verificar o que aprendeu, espera-se que o aluno
consiga resumir o que leu, destacando as idéias principais e seja capaz de
responder perguntas sobre o que foi lido.

Do leitor competente, espera-se que compreenda o que |&, aprenda a
ler também o que ndo esta escrito identificando elementos implicitos, estabelecga
relacdes entre o texto que esta lendo e outros ja lidos, atribuindo sentido, e consiga
justificar e validar sua leitura a partir da localizagao de elementos do discurso.

Esse € o momento para discutir-se sobre o enredo e a linguagem das
leituras realizadas. Os textos oferecidos poderdo ser do mesmo género ou ndo. O
importante € que se converse a respeito deles, estabelecendo diferengcas e
semelhancgas. Pedir aos alunos para que releiam algumas passagens do texto e
discutir o efeito de palavras utilizadas, pode ajudar a encontrar os efeitos linguisticos
e semanticos a partir das escolhas do autor, lexicais e gramaticais.

Na oportunidade, pode-se refletir a respeito do papel destas escolhas
no desenvolvimento do tema e das caracteristicas do género textual.

Aos alunos, deve se possibilitar um momento para se manifestarem,

refletirem sobre o titulo, o portador, o desfecho.
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Como sugestdo, o interessante & providenciar que os alunos, em
grupos, duplas ou individualmente, tenham acesso a leitura sugerida, no momento
do uso das estratégias em sala de aula. Apds organizados e orientados a aterem-se
a apenas um dos objetivos de leitura, solicitar que os grupos ou as duplas, discutam
os conhecimentos prévios que levantaram no “Antes da leitura”, de forma que as
reflexdes retomadas auxiliem na construcao das idéias principais.

Na sequéncia, ainda, podem-se propor produg¢des orais ou escritas em
forma de paréafrase ou coletanea de textos do mesmo género. E a oportunidade de
discutir-se a intertextualidade e a interdiscursividade, lembrando de outras obras ou

textos semelhantes de um mesmo autor ou de outros.

3.6 A Intertextualidade e a Interdiscursividade

O conceito de intertextualidade segundo Favero e Koch (1985) abrange
as diversas formas pelas quais a producao e a recepcado de um texto pressupde o
conhecimento de outros textos. De acordo com os autores, “diz respeito aos fatores
que tomam a utilizacdo de um texto dependente de um ou mais textos previamente
existentes” (FAVERO; KOCH, 1985, p. 28). Sentindo a necessidade de ampliar este
conceito, Koch (1986) propde a divisdo da nogéo de intertextualidade em um sentido
mais amplo e em um mais restrito. No “sentido amplo, a intertextualidade se faz
presente em qualquer texto” (1986, p. 40). Para Orlandi (1987) os textos relacionam-
se uns com os outros dos quais nasce e para os quais seu futuro discursivo aponta,
caracterizando a incompletude do texto. Incompletude essa, atestada tanto pela
correspondéncia de um texto com outros, quanto pela sua ligagdo com a experiéncia
do leitor em relagéo a linguagem, seu conhecimento de mundo, a sua ideologia.

A ‘“palavra literaria”, segundo Kristeva (1974), encontra-se numa
interseccéo tridimensional, num “cruzamento de superficies textuais”, trés dimensodes
que correspondem ao sujeito da escritura, ao destinatario e aos textos exteriores.

Horizontalmente, a palavra no texto pertence simultaneamente ao sujeito da
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escritura e ao destinatario, enquanto que verticalmente, a palavra esta “direcionada
para o corpus literario anterior ou sincrénico” (KRISTEVA, 1974, p. 62-63)

Na concepgdo ampla, a intertextualidade se faz encontra em todas as
manifestagbes textual-discursiva e configura-se como condi¢do de existéncia do
proprio discurso e, nessa perspectiva, pode equiparar-se a nocao de
interdiscursividade (KOCH, 1991, p. 530-531).

A interdiscursividade constitui o processo de incorporagao de temas
e/ou figuras de um discurso em outro (BARROS; FIORIN, 2003, p. 32).

O sentido restrito da intertextualidade, para Koch, ocorre quando ha a
relacdo de um texto com outros previamente e efetivamente produzidos. Para o
autor, “quando, em um texto, esta inserido outro (intertexto) anteriormente
produzido” (KOCH, 1997, p. 108).

Dessa forma, é possivel diferenciarmos a interdiscursividade, como
sinbnimo de intertextualidade, no sentido amplo e como fendmeno inerente ao
discurso, de intertextualidade, como forma de manifestacdo particular de
interdiscursividade. Segundo Barros e Fiorin: “A interdiscursividade nao implica a
intertextualidade, embora o contrario seja verdadeiro, pois ao se referir a um texto, o

enunciador se refere, também ao discurso que ele manifesta” (2003, p. 35).

3.7 O Ensino da Leitura: A Alfabetizagcao e a Perspectiva do Letramento

No Brasil, conforme Cavalcante Junior (2003, p. 22) o estudo de
letramento ainda € muito recente. A primeira mengéo foi feita por Mary Kato em 1986
e, a partir de entdo, autores como Kleiman (1995), Terzi (1995), Rojo (1998) e
Soares (1999), vém publicando trabalhos enfatizando a relagdo do conceito de
letramento com a palavra escrita’®.

O termo nao aparecia nos textos publicados, nas teses e dissertacbes

até meados dos anos 80, no século passado. O seu conhecimento coincidiu com o

YCAVALCANTE JUNIOR, Francisco Silva. (2003, p. 22)
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momento em que se questionava o conceito de Alfabetizacdo em sua natureza
tedrica e metodologica. As concepgoes tradicionais de Alfabetizagdo estavam sendo
duramente criticadas, por centrarem-se na idéia de que a escrita era uma mera
representacdo da linguagem oral, “entendida apenas como um cédigo de

"0 Dessa forma, a leitura e a escrita eram

representacdo da linguagem oral
reduzidas a atividades de codificagado e decodificacao, restringindo a Alfabetizagao
apenas ao ensino do codigo escrito, sendo a cartilha a grande ferramenta desse
processo. O aluno alfabetizado de forma tradicional ndo deve trocar nenhuma letra,
deve haver um método adequado, o professor deve transmitir conhecimento, o aluno
receber passivamente. E a escola do siléncio e do controle. Para que o professor
consiga transmitir o conteudo, ele precisa garantir que o aluno esteja quieto. O
aspecto tedrico que teve grande efeito foi a prontiddo. Acreditava-se que, para a
crianga ser alfabetizada, deveria ja ter desenvolvido habilidades consideradas pré-
requisitos de natureza sensorial (auditivas, visuais, motoras) para depois comecar a
ler e escrever.

Essas concepgdes tradicionais comecaram a ser duramente
questionadas, em fungdo de mudangas consideraveis ocorridas no mundo ocidental
a partir dos anos 60, principalmente as relacionadas com as formas de producéao
econdmica: mercado de trabalho, que comega a exigir mais qualificagdo na méao de
obra, o que implica uma formacgao mais voltada para o uso funcional no ato de ler e
escrever, que a Alfabetizagao tradicional ndo garantia.

Além disso, Leite (2005) menciona a intensificagdo de um processo
grafocéntrico em nossa sociedade e mudangas de carater social, cultural e
econdmico que criaram um grande desafio para o método tradicional, pois esse
garantia apenas o dominio do cddigo e nao o uso funcional da leitura e da escrita.

O analfabeto funcional é o individuo que viveu e passou anos na
escola e durante este tempo teve contato com o cédigo. Ao sair da escola, nunca
mais 1é ou escreve. De acordo com Leite (2005), nesta concepgéo, o analfabetismo
funcional e o analfabetismo de desconhecimento do cdédigo ndo se diferenciam.
Ambos nao usufruem das possibilidades que a leitura e o contato com os escritos

possibilitam.

% 0 PROCESSO DE ALFABETIZACAO ESCOLAR: REVENDO ALGUMAS QUESTOES, Sérgio Antonio da Silva Leite (Doutor
em Psicologia. Professor da Faculdade de Educagao da Unicamp. Coordenador do grupo de pesquisa ALLE - Alfabetizagéo,
Leitura e Escrita), Especializacdo de Gestdo em Educagéo — Unicamp (2005).
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Por letramento, entendemos, aqui, ndo apenas uma apropriagado e
conhecimento do alfabeto, mas sim de praticas sociais de leitura e de escrita e das
respectivas capacidades envolvidas. Soares (1998, p. 45-46) aponta que a medida
em que o analfabetismo vai sendo superado, um nimero cada vez maior de pessoas
aprende a ler e a escrever. E, a medida que, concomitantemente, a sociedade vai se
tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo
fendmeno se evidencia: ndo basta aprender a ler e a escrever. Para a autora, “As
pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica de leitura e da escrita, ndo necessariamente incorporam a
pratica de escrita”.

As propostas atuais trabalham com outras vertentes, enfatizando o
carater simbdlico da escrita, que passa a ser entendida como um sistema de signos
cuja esséncia reside no significado da escrita. Nao no cddigo e sim na idéia que esta
por tras do codigo e também é entendida como determinada historica e
culturalmente. Ou seja, ninguém nega que o dominio do coédigo € fundamental ao
nao alfabetizado, mas a esséncia é a idéia que o cddigo suscita o que representa e
o significado compartilhado pelos membros da comunidade, 0os usos sociais que se
faz dessa escrita, as diversas formas que um determinado grupo social faz dela.

Por essa forma de concepcao de Alfabetizacdo, o aluno passa a
constituir-se como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem. O
conhecimento se constréi na relagdo sujeito e objeto, sempre mediada pelo
professor em sala de aula, onde a linguagem oral se destaca. O texto é eixo do
trabalho pedagégico nesse processo. E nele que a escrita real aparece para a
formagao de leitores e produtores de texto. O texto representa o grande instrumento
que circula, socialmente falando. Nesse aspecto é que surge, a partir dos anos 80,
no século passado, o conceito de Letramento.

Alfabetizagdo e Letramento sdo conceitos independentes e ao mesmo
tempo indissociaveis. O Letramento aparece porque se o objetivo da alfabetizagéo
nao era e nao pode ser apenas dominar o cédigo, chegou-se a entender que a
Alfabetizacdo deveria ser um processo para a vida inteira, a medida que toda a
pratica de leitura e escrita seria uma pratica de Alfabetizacdo. Em 1960, a Unesco
langa a Alfabetizagdo como um processo continuo. Consequentemente, o conceito
se amplia e perde sua especificidade. Surge, assim, a necessidade do uso do

conceito de Letramento para representar as praticas sociais de leitura e escrita,
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basicamente, deixando a Alfabetizacdo o que é especifico: o dominio do carater
alfabético e ortografico do codigo. Reconheceu-se que o Letramento da sentido a
Alfabetizacao.

De acordo com Magda Soares, em prefacio de Cavalcante Junior
(2004, p. 7-8), “a palavra letramento - e, consequentemente, o conceito que essa
palavra nomeia, embora muito recentemente introduzida no campo da educagao
brasileira, ja vem se pluralizando, nos ultimos anos”. Segundo a autora, isso vem
ocorrendo em funcéo da diversidade de suportes e géneros da escrita e, também, da
diversidade de veiculos midiaticos ou sistemas simbdlicos que determinam formas
peculiares de letramento: matematicos, computacional e musical. O termo também é
pluralizado em funcido de sua situacdo de uso ou lécus, determinando letramentos
como o doméstico ou familiar, social, escolar, além de muitas outras que o tornam
multiplo.

Para Wells (1996, p. 2), citado em Cavalcante Junior (2003, p. 21), “o
sentido que damos ao letramento, as expectativas que temos dele e o valor que lhe
atribuimos depende grandemente do contexto onde ele se desenvolve”.

A conceituagdo de letramento de forma mais ampla vem incluindo a
leitura e a escrita das multiplas formas de linguagem. Para Brown (1995), também
mencionado por Cavalcante Junior (2003, p. 22), estas linguagens envolvem as
modalidades computacional, matematica, musical, corporal, visual, espacial e gestual.
Para o autor, uma pessoa letrada € uma boa usuaria das multiplas formas de
linguagens. Dessa forma, somos convidados a pluralizar o conceito, denominando-o
de Letramentos (CAVALCANTE JUNIOR, 2003 p.23). Segundo a etimologia da
palavra apresentada por Eisner (1991), apud Cavalcante Junior (2003, p. 23),

(Letramento) se refere a “lingua”; ser letrado significa fazer o que a lingua
permite: falar, inscrever linguagem no texto e decodificar textos para extrair
deles o seu significado. ...O letramento pode ser compreendido como
sendo a habilidade de decodificar e codificar sentido através da varias
formas sociais através das quais o sentido é transmitido (p.120).

Para a conceituagdo, Kleiman (1995, p. 19) define Letramento como
um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos. A autora
concebe o conceito como um conjunto de praticas de um grupo social ou do

individuo, disponibilizadas pelas condi¢des sociais.
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A meta de envolver o aluno em praticas sociais deve ser buscada
desde a pré-escola até o ultimo ano na escola. O Letramento constitui-se de um
conceito mais amplo que o da Alfabetizacdo, contudo, ndo é possivel falar-se em
Letramento sem mencionar-se Alfabetizagao e vice-versa.

Resta-nos, de acordo com Leite (2005), a alternativa de alfabetizar-se
letrando. Esse é o desafio que se coloca aos professores, de acordo com o0s
diversos autores. O texto deve ser o eixo de todo trabalho pedagdgico em sala de
aula.

Segundo Brito (2003, p. 11) o termo Letramento pode ter varias
significagdes e, dessa forma, estabelece algumas distingdes sobre o conceito.

Para o autor, a primeira distingao refere-se ao processo nos quais os
saberes se distribuem. “Essa distingado pressupde praticas sociais de uso da escrita
e da leitura e agentes formadores que definem os modos privilegiados de levar
adiante a tarefa do Letramento” (BRITTO, 2003, p.11). Essa nocao de processo
supde praticas politico-sociais e pedagogicas de formagao dos sujeitos na cultura
escrita, e o estado em que se encontram os individuos ou grupos é que determinam
as competéncias leitoras e escritoras atuantes nos espagos sociais organizados em
funcao da escrita.

O autor associa a idéia de “alfabetizado, letrado, educado, e supde
aquilo que uma pessoa € capaz de fazer com seus conhecimentos de escrita”.

Uma segunda distincdo € a que se estabelece entre capacidades
individuais e comportamentos ou condigdes sociais. E quando se refere a letramento
de grupos imaginamos a somatodria de formas de organizagao social, de intercambio
e de producdo de produtos, circulacdo de -cultura, valores e padrdées de
comportamento.

Para Foucambert (1994), a condicao de leitor de cada individuo nao se
reduz as oportunidades que este teve e deixou de ter durante a vida escolar. Muitos
fatores interferem no lapidar desta condi¢cdo. Contudo, o professor deve apresentar-
se como mediador na construgdo do conhecimento. Para que isso se concretize, é
necessario que ele dinamize essa construcao e fique atento a ponto de compreender
o contexto em que seu aluno esta inserido e, a partir dai, ofereca possibilidades de
leitura. Este mesmo professor também deve reconhecer sua proépria histéria de leitor,

centrando sua atencao na relacao de interacdo com seus alunos.
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Ainda segundo o autor (1994, p. 123), a escrita € 0 unico meio de
alcance da verdadeira democracia e do poder individual. O autor define como “a
capacidade de compreender por que as coisas sd0 como sdo”. E um meio do
individuo diferenciar “poder” de “poderes”, dizendo que o primeiro permite ir além do
que € evidente, possibilitando a descoberta das relacbes por detras das
circunstancias. Esse acesso s € possivel a partir da reflexdo e ndo apenas com
teorizacado sobre o real. Entretanto, para Foucambert, isso € possivel, se houver o
acesso ao processo de producdo do saber e ndo apenas uma transmissdo de
saberes, onde ha neutralidade. Segundo ele, a escola atual continua pretendendo
atingir o objetivo idealizado no periodo da industrializacdo da sociedade. O propdésito
era apenas favorecer o acesso dos trabalhadores aos procedimentos e técnicas de
leitura e escrita, com vistas ao aperfeicoamento em massa desta ferramenta de
producao para atender as exigéncias do desenvolvimento do mundo do trabalho.
Estas exigéncias restringiam-se ao automatismo e a repeticdo de atividades sem
reflexdo.

Este tipo de formacéo privilegia o ensino do cddigo e considera a
homogeneidade dos alunos, vistos como se estivessem em um mesmo estagio
cognitivo e se pudessem todos desenvolver a habilidade de leitura ao mesmo tempo,
a partir do treino de suas diversas “habilidades componentes”, separadamente. A
leitura, nessa concepgao, ndo é vista como atividade social e compartilhada, que se
desenvolve por meio da propria atividade de leitura e através da participacéo de
outras pessoas com competéncias e subjetividades variadas. Esse acesso ao
aprendizado da leitura constitui grande desafio da escola e, ao mesmo tempo, € o
mais valorizado e exigido pela sociedade.

A escola contribui com este processo, a medida que torna consciente o
conhecimento dos aspectos da linguagem. A forma como se utiliza de estratégias
para a resolugcédo de problemas, de categorizagbes, de sequéncias didaticas; como
conduz a aprendizagem de aspectos da linguagem como a fonologia, a sintaxe, o
discurso e as produgdes textuais colaboram para o desenvolvimento das
capacidades metalinguisticas.

Foucambert (1997), numa perspectiva mais politica, afirma que o
aprendizado da leitura s6 € garantido ao aprendiz quando € revelado o poder de
transformacdo que ¢€ inclusive capaz de livrar o sujeito-leitor das malhas da

resignacao e da impoténcia, permitindo-lhe uma nova organizacao dos fatos.
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Segundo Foucambert (1994;1997), as transformagdes no ambito das
relacdes entre individuos e a escrita s6 ocorrem satisfatoriamente, se esta for uma
questdo da comunidade e da escola, conscientizacdo dos membros da sociedade
em relagdo ao poder da leitura como ato e aprendizado social, 0 qual se caracteriza
e se concretiza a partir das praticas familiares e sociais de leitura.

Kramer (2001) acredita que o acesso a leitura e a escrita, numa
postura reflexiva, € um direito do cidadao e exige um comprometimento que vise a
democratizagao e a justica social. A escola n&do deve assumir 0 compromisso com as
mudangas isoladamente. O autor diz que € necessario um envolvimento num projeto
econdmico e de emancipagao cultural, dentro e fora da escola. Dessa forma, a
autora propde um acesso a varias leituras, que ndo apenas a do escrito: leitura de

esculturas, de pinturas, do movimento, da danga, fotografia, musica e outros.

3.8 A Selegao dos Textos Escolares

Ao se escolherem portadores e materiais de leitura, surgem diversas
concepgdes de aprendizagem, de compreensao leitora, das fungdes do texto e do
desenvolvimento socio-afetivo dos alunos. Os textos escolhidos devem abranger
uma diversidade de géneros, de acordo com a proposta dos Parametros Curriculares
Nacionais. Isso permitira que o aluno conhega estruturas diferentes, amplie seu
vocabulario, enriqguega sua producdo textual e aprimore sua competéncia
comunicativa. Esse contato com diferentes géneros também possibilitara que ele
seja capaz de escolher o texto que esteja mais adequado com as suas intengdes ao
se comunicar.

Os textos carregam diferentes intencbes, entre elas, informar,
convencer, seduzir, entreter, etc. Prevéem-se os seguintes géneros discursivos para

o trabalho no Ensino Fundamental:

a.Géneros adequados para o trabalho com a linguagem oral:

e Contos (de fadas, de assombracao, etc.), mitos e lendas populares;

e Poemas, cangbes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas,
piadas;

e Saudagdes, instrucoes, relatos;

¢ Entrevistas, noticias, anuncios (via radio e televisao);
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e Seminarios, palestras.

b.Géneros adequados para o trabalho com a linguagem escrita:

e Receitas, instrucdes de uso, listas;

o Textos impressos em embalagens, rétulos, calendarios;

e Cartas, bilhetes, postais, cartdes (de aniversario, de natal, etc.), convites,
diarios, (pessoais, da classe, de viagem, etc);

e Quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis: titulos,
lides, noticias, classificados, etc.;

¢ Anuncios, slogans, cartazes, folhetes;

e Parlendas, cangbes, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas,
piadas;

e Contos (de fadas, de assombragdo, etc.), mitos e lendas populares,
folhetos de cordel, fabulas;

e Textos teatrais;

o Relatos histéricos, textos de enciclopédia, verbetes de dicionario, texto
expositivo de diferentes fontes (fasciculos, revistas, livros de consulta,
didaticos, etc.)

(Parametros Curriculares Nacionais : lingua portuguesa/Ministério da
Educacdo. Secretaria da Educacdo Fundamental — 32 ed. — Brasilia:
Secretaria, 2001, p. 111).

Para realizar-se um bom trabalho a partir dos textos, segundo os
PCNs, é preciso estar atento a varios aspectos da aprendizagem. Garantir uma
diversidade de textos e uma unidade textual, evitar textos fragmentados, adequar o
conteudo do texto a faixa etaria e levar-se em conta a importancia do género em
funcdo de determinados projetos de trabalho s&o alguns dos critérios que o
professor pode ter ao seleciona-los.

De acordo com os PCNs (1998) também é importante considerar que
os textos sejam originais e integrais, evitando-se as adaptagdes. No caso de haver
cortes, deve-se indica-los com colchetes e reticéncias [...].

O texto ainda propde que a escolha dos autores deve ser criteriosa,
representativa da literatura brasileira e abarcar diferentes épocas e realgca a
importancia de que os alunos entrem em contato com diferentes autores nacionais,

em sua maioria, e com alguns internacionais.
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4 A TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Este capitulo tem por objetivo apresentar todo o caminho percorrido
para a realizagao desse estudo.

Para alcangar o objetivo proposto, optei pela realizagdo de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, com o delineamento de estudo de caso.
Conforme afirma Bogdan e Biklen (1982), “A investigacao qualitativa € descritiva” (p.
48) e “os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos” (p. 49).

Desse modo, em conformidade com os autores, no decorrer da
investigacao, recolhi dados que continham informacgdes significativas, advindas do
processo que concretizou-se em observagdes sobre os contextos da pesquisa,
relatorios, perfis, questionarios, entrevistas e demais dados que foram coletados,
com a finalidade de se obterem as pistas que permitiram a compreensido sobre o
objeto de estudo: a pratica de ensino das professoras de Lingua Portuguesa, em
sala de aula, e o contexto da instituicdo estudada, com relagdo a formagao de
leitores competentes nas 52 séries.

Inicialmente, a pesquisa caracterizou-se como exploratoéria, com a
finalidade de se delinear, reformular ou abandonar alguns pontos no decorrer do
estudo. Esse foi 0 momento de estabelecerem-se os contatos iniciais para a entrada
em campo e localizar os informantes e as fontes dos dados necessarios. A segunda
etapa caracterizou-se mais voltada a coleta de dados e, posteriormente, a analise e
interpretacédo dos mesmos.

Priorizou-se a selecdo e a delimitagdo do caso para que se

compreendesse a situagao investigada.

O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico,
como o de uma professora competente de uma escola publica, ou
complexo e abstrato, como o das classes de alfabetizagdo ou o do ensino
noturno. O caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos
claramente definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a
outros, mas € ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio,
singular (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17).
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A analise qualitativa envolve o estudo de experiéncias reais, busca
diretamente na fonte as informacbes e o pesquisador representa importante
instrumento nesse processo. Ao ter contato direto com o fenémeno, verificara como
esse ocorre naturalmente, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas.

Utilizou-se, sobretudo durante a coleta de dados, uma diversidade de
meétodos e técnicas de investigagdo de natureza qualitativa, como entrevistas semi-
estruturadas com as professoras das classes de 5%s séries da escola, questionarios
destinados as professoras de Lingua Portuguesa das turmas e a responsavel pela
biblioteca, alunos e pais. Também se uso de registros de atividades de alunos e
observacgdes em sala de aula.

Nas observagdes do contexto escolar procurou-se ressaltar, de acordo
com Bogdan (1994, p. 60-62), o:

[...] modo como os individuos constroem e compreendem as suas vidas
quotidianas — os seus métodos de realizagdo da vida de todos os dias. [...]
exactamente, no modo como as diferentes pessoas envolvidas entendem e
experimentam os objectivos. Sdo as realidade multiplas e ndo uma
realidade unica que interessam ao investigador qualitativo.

4.1 A Investigacao

O delineamento deste estudo deu-se a partir da pretensao de analisar
o contexto escolar e a pratica de ensino de Leitura, em aulas ministradas por duas
professoras de Lingua Portuguesa, tendo em vista a formacgao leitora dos alunos de
52 série, durante o ano de 2006.

Nesse percurso, com a pesquisa pretendeu-se:

a. conhecer e descrever os fatores que colaboraram para a
formacgao leitora dos alunos de 5?2 série, na escola e na sala de
aula;

b. conhecer a metodologia de trabalho das professoras de Lingua

Portuguesa, com relagdo ao ensino de Leitura, em suas aulas;
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c. analisar os fatores e os procedimentos que podem contribuir na

formacgao de leitores competentes.

4.2 Procedimentos Metodolégicos

O presente estudo desenvolveu-se na cidade de Presidente Venceslau,
no Estado de S&o Paulo, em uma escola publica estadual, focalizando o contexto
escolar e a pratica docente de Lingua Portuguesa, no ensino de leitura.

A partir desse momento, buscaremos descrever as caracteristicas que
permearam os ambientes observados e a coleta de dados.

Em todo o processo, procurou-se cultivar o discernimento e a
sensibilidade, com a intengao de que as situagdes identificadas pudessem contribuir
para a compreensao dos aspectos multiplos da questao.

Para a obtencdo dos dados, foram utilizadas e analisadas diversas
fontes como entrevistas semi-estruturadas, questionarios destinados a alunos e
professores participantes, documentos fornecidos pela escola e professoras,
observacgdes em sala da aula e registros de atividades de alunos. Esclare¢co que os
documentos utilizados e as questdes dos questionarios e das entrevistas encontram-
se anexadas ao final desse trabalho.

Apos a coleta dos dados, foi possivel analisar os diversos aspectos do
objeto estudado, fatores presentes no — contexto escolar e em sala de aula; - na
relacdo professor aluno; - no uso das estratégias e procedimentos no ensino de
leitura; - nos diferentes momentos oportunizados a leitura; e na - motivagao a leitura.

Esses aspectos elencados serdo retomados e organizados no préximo
capitulo, de forma a proporcionar uma melhor compreensado e identificacdo dos
fatores que puderam contribuir para a formacao de leitores, por meio da pratica das

docentes participantes.
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4.3 Os Sujeitos Participantes da Pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida com a colaboragdo de duas
professoras de Lingua Portuguesa das 5% séries da escola, da professora
responsavel pela biblioteca e de 76 alunos matriculados nas quatro quintas séries da
escola, no ano de 2006. Por meio de analise dos relatos dos participantes, em
entrevistas semi-estruturadas e em questionarios, buscou-se a resposta a nossa
questao inicial, mesmo que esta estivesse complexa de significados.

Os “Termos de Consentimento Livre e Esclarecido” foram distribuidos
para a direcao, vice-diregao, professores e alunos, com a finalidade de apresentar a
pesquisa aos pais dos alunos e de solicitar sua colaboracédo. Posteriormente foram
encaminhados o0s questionarios para que, por intermédio dos resultados,
pudéssemos conhecer o perfil dos alunos e de seus familiares. A equipe gestora e
todas as professoras assinaram os termos, entretanto, com relagdo aos alunos, nao
obtive 100% de participagdo. Dos cento e quarenta e seis termos distribuidos,
apenas setenta e seis voltaram. A justificativa foi que alguns pais nao sabiam ler ou
escrever, outros temiam ter que pagar algo em dinheiro e outros, ou o pai n&o
compreendeu, ou o0 aluno perdeu o material ao levar e ao trazer de volta.

Dessa forma, recolhi cinqlenta e quatro no periodo da manha e vinte e
dois, no da tarde, e iniciei a analise. Apds o recolhimento dos questionarios, conclui
que a estratégia de divulgagdo entre os familiares poderia ter sido mais direta.
Todavia, mesmo por amostragem, foi possivel conhecer um pouco do perfil dos

alunos e das professoras.

4.4 Questionarios e Entrevistas

Além dos questionarios respondidos por escrito, as professoras

também foram entrevistadas. As entrevistas ocorreram em duas partes de
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aproximadamente sessenta minutos em cada uma, realizadas na propria escola. A
primeira parte ocorreu em outubro, em uma das salas de aula vazias, em horario de
Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo, quando as duas professoras foram
entrevistadas juntas. No segundo momento, ao final do més de dezembro, a
entrevista foi realizada na sala da direcdo, contando com cada educadora, em
separado e em dias diferentes.

Com a experiéncia, percebi que as educadoras sentiram-se um pouco
inseguras no inicio, porém, com o ambiente tranquilo, ficaram mais a vontade para
responderem as questdes abordadas.

De modo geral, demonstraram participacéo e interesse no processo de
investigacdo. Foi solicitado as participantes que respondessem sinceramente cada
questao e que nao se preocupassem com a divulgagao das declaragdes, ja que seus
nomes seriam preservados.

As entrevistas foram gravadas e registradas e transcorreram de modo
informal, denotando um clima de cordialidade, respeito e confianca.

Consideramos oportuno apresentar os perfis dos sujeitos participantes

para uma leitura e analise, no préximo capitulo.

4.5 Analise Documental

A analise documental pode se constituir em um valioso recurso de
abordagem qualitativa. Dessa forma, tragamos como meta ler e interpretar os
documentos oferecidos pela escola e professoras, no sentido de conhecer as
diretrizes da instituicdo com relacédo a formacgao de leitores competentes.

Inicialmente fiz uma leitura do Plano Gestor e Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, e, posteriormente, analisei os Diarios de Classe. Na
busca de registros dos projetos e atividades desenvolvidos, descobri que as
professoras ndo eram habituadas a registrar os projetos. Dessa forma, pude fazer
uso apenas dos projetos contidos no Projeto Politico Pedagogico da escola,

identificados como Projetos Especiais e os da disciplina de Lingua Portuguesa,
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nomeados como Propostas de Lingua Portuguesa. Esclareco que os projetos

mencionados encontram-se anexados ao final desse trabalho, como anexos 1 e 2.

4.5.1 Projeto Politico Pedagégico — PPP

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, ou simplesmente
Proposta Pedagodgica 2002, representa o documento norteador da instituicdo e
contempla a formulagdo de propostas educacionais, com suas bases conceituais e
politicas. O PPP deve ser pautado na sociedade, em seus sujeitos e em sua
realidade, e deve tracar uma proposta pedagodgica e social. Portanto, € um
documento que revela a identidade do ensino e dos agentes que atuam na
comunidade escolar. Desse modo, determina as finalidades e as diretrizes da
instituicao (fls. 14-16), os objetivos para o Ensino no Ciclo Il e Médio (fls. 16-19),
metas a curto, médio e longo prazo (fls.19-21), além de critérios de avaliagao (fl. 21),
acgdes para o reforgo e plano para a coordenagao pedagdgica (p. 22-24).

Para Nogaro (1995, p. 69) “A minha pratica devera ser o reflexo dos
valores constantes no PPP; devera ser sua vivéncia, o que eu chamo de pratica
pedagogica’.

Esse é um tema que tem ganhado muito espago nas discussdes sobre
educacéao, nos ultimos anos. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 9394/96), segundo
Lima (2004, p.187), da a incumbéncia as escolas da elaboracao participativa de sua
proposta pedagogica. Entretanto, como algumas escolas passaram a visualiza-la
como obrigatoriedade legal, a verdadeira funcdo do PPP ficou limitada,
transformando-se, frequentemente, em um ato apenas burocratico.

O PPP contido no Plano Gestor/Diretor 2002 da escola observada
constitui-se, ainda, o vigente, ja que, de acordo com orientagbes da Secretaria da
Educacdo, o ano de 2007 é o momento de se rever o ultimo quadriénio, 2002 a
2006, avaliar os resultados e projetar-se os proximos quatro anos. Para que haja um

redirecionamento da equipe, sera necessario rever objetivos, finalidades e diretrizes
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da escola, refletindo conjuntamente sobre os resultados e reafirmando ou
flexibilizando propostas.

O Projeto Pedagogico propde uma gestdo democratica e manifesta o
objetivo de trabalhar coletivamente, apoiada nos ideais dos Parametros Curriculares
Nacionais. A escola apresenta como meta, ainda, oferecer ao aluno, oportunidades
de participagao “através de agdes que o encaminhe a busca de auto-estima e ao
resgate de sua identidade”, além do “acesso as diferentes fontes de informacéao”.
Como diretrizes, pretende “levar o aluno a compreender a realidade social e politica
para ser capaz de participar do processo de construcdo da sociedade’,
“desenvolvendo atividades educativas, formadoras do carater de cidadaos criticos,
politicos e participativos, responsaveis e capazes de transformar o mundo onde
vivem”. (fls.14 -16)

De acordo com o Projeto Politico Pedagoégico da instituicdo, é proposta
da escola desenvolver projetos que permitam a formacdo de pessoas voltadas a
cidadania, as leituras, aos trabalhos em equipe e ao desenvolvimento cultural e

artistico.

4.5.2 Os Projetos de Leitura da Escola a partir do Projeto Politico Pedagégico

O Projeto Politico Pedagogico da escola, quanto aos projetos

especiais, estabelece o que segue:

A) Em continuidade
Leitura Rotativa;
Escola limpa;
Recreio monitorado;
Projeto aluno-leitor;
Impacto ambiental;
Paradidatico;
Grémio estudantil;
Talentos da escola.

B) Projeto que estao sendo implantados:
Projeto supermercado;

Projeto qualidade de vida;

Ecologia e qualidade de vida;
Nutrigdo - culto ao corpo;
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Sexualidade / drogas;

Projeto nuance;

Laboratorio de expressao teatral;
Etica para todos;

Trabalho e consumo;

Estudo sobre as mulheres.
(PLANO GESTOR 2002, fl. 27)

Segundo o documento, os projetos “Leitura Rotativa” (2002, fl. 28),
“Aluno-leitor” (2002, fl. 29) e “Paradidaticos” (2002, fl. 30) pretendiam envolver a
escola toda na pratica da leitura, durante o ano inteiro.

Iniciemos pelo projeto “Leitura Rotativa” (fl. 28), destinado aos alunos
de 52 a 82 série, com a finalidade de oferecer géneros variados de leitura.

O “Projeto Paradidatico” (fl. 30), cujo objetivo é envolver professores e
alunos em leituras diversas, tencionava oportunizar o acesso a cultura em geral.

O “Projeto Aluno Leitor” (fl. 29) foi planejado com a intencéo de
“incentivar a criacdo do habito da leitura, a valorizacdo do conhecimento, a leitura
como fonte de lazer e prazer, propiciar a integragao interdisciplinar e possibilitar o
desenvolvimento dos projetos da escola.” (Plano Gestor, 2002, f. 29).

Quanto as aulas do Hora da Leitura®', pela necessidade de um
direcionamento, os professores criaram seus planos de trabalho de acordo com a
orientacdo da CENP — Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagdgicas e da
Diretoria de Ensino.

Quando perguntei a coordenacdo da instituicdo sobre a organizagao
anual dos professores, inclusive sobre os livros e textos utilizados nas aulas de
Leitura, fui informada que a equipe gestora nao solicitava o planejamento anual por
escrito, para arquivo. O costume da escola era que os professores apenas fizessem
adequacdes e anotagbes particulares a cada ano, em grupo ou individualmente.
Desse modo, as informagbes do planejamento anual para as aulas do Hora da
Leitura foram obtidas apenas por intermédio dos Diarios de Classe das professoras

e pelos relatos das entrevistas, informalmente.

% Ja mencionado no item 3.1 — O Ensino de Leitura na Escola, p. 35, nesse trabalho.
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4.5.3 Diarios de classe

Os Diarios de Classe das professoras X e Y foram analisadas como
apoio e recurso na busca de maiores informacgdes sobre os conteudos desenvolvidos

e os procedimentos utilizados em sua pratica de ensino.

4.6 0 Percurso das Observagoes do Contexto Escolar

Apds pesquisar nos resultados das avaliacbes dos SARESPs 2003 e
2004, foram identificadas trés escolas em que as turmas de 5% séries obtiveram
resultados melhores que os das 4%, com relacdo a competéncia leitora. Seria
necessario determinar critérios para a escolha de uma s6 escola, para o
acompanhamento da pratica das professoras e de suas turmas de 52 série.

Com essa finalidade, ao ir até as escolas, descobri que em uma das
delas, em especial, durante os ultimos anos as aulas de Lingua Portuguesa das
turmas de 52 séries eram sempre as mesmas professoras que lecionavam.

Dentro da rede estadual de ensino onde a rotatividade de professores
€ acentuada, tal fato significava um diferencial e despertou o interesse de minha
orientadora e a minha curiosidade.

Procurei a direcdo da referida escola, no sentido de conhecer as
professoras de Lingua Portuguesa, que, na sequéncia, estardo nomeadas como
professora X, das 5% A, B e C, no periodo da manha, e professora Y, da 52 D, no
periodo da tarde.

Numa visita, conversei com a equipe gestora da escola - diretora, vice-
diretora e professora coordenadora - e expliquei os objetivos do estudo, situando-as
no trabalho de pesquisa e em sua relevancia académica. Em uma pequena reuniao,
com a equipe gestora e as professoras, apresentei meu estudo, explicando o tema,

os objetivos, os procedimentos metodoldgicos e a coleta de dados, esclarecendo a
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necessidade da colaboragdo de todos. Em seguida, solicitei o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, dos professores das turmas e da diretora da
escola. Compartilhei que o estudo de caso se realizaria durante o ano de 2006 na
escola, especificamente com as turmas de 52 série e com as professoras das turmas
das 52 A, B e C, periodo da manha, e da 52 D, periodo da tarde. O convite foi aceito
com entusiasmo.

A equipe gestora da escola permitiu meu acesso a instituicdo e a
documentagdo em geral. Caso necessario fosse, eu poderia, ainda, fotografar e
filmar os espacos da escola As professoras se revelaram muito colaborativas,
prontas a me auxiliarem. Permitiram as observagbées em sala de aula e se
propuseram a me entregar o material e as atividades trabalhadas. Da mesma forma,
concordaram com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. As educadoras
responderam ao questionario destinado a elas e concordaram em concederem
entrevistas que seriam gravadas, para futura transcrigao.

Quero ressaltar que essas educadoras tiveram um papel de relevancia
nessa busca de informacdes. Ambas me apresentaram projetos e atividades
realizadas com os alunos, permitiram o0 acesso as cadernetas e as aulas, além de
um clima de cordialidade e amizade compartiihado. O desempenho dessas
professoras na escola é reconhecido pelos colegas, alunos, pais e gestores.

Apos estes cuidados, fui conhecer as salas e me apresentei aos
alunos, classe a classe, no periodo da manha e no da tarde, com os seguintes
objetivos:

a. Combinar com as professoras o0 meu acompanhamento das aulas, assistindo
ao desenvolvimento das atividades e a interagao entre os participantes;

b. Solicitar a autorizagédo dos pais para participarem;

c. Entregar o termo de consentimento para os seus alunos levarem aos seus
pais, para que, apos a confirmacao, respondessem a um questionario que me
revelaria o perfil dos alunos e familiares, na perspectiva econémica, social e
cultural; e,

d. Propor a feitura de um diario de leitura, onde os alunos que quisessem
participar registrariam livremente, durante trés meses, suas impressdes sobre

as aulas e as atividades que envolvessem leitura.
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Apos os esclarecimentos, cada professora participante, gentilmente,
encarregou-se de recolher os termos e os questionarios dos pais e alunos, e de
acompanharem os registros no “Diario de Leitura”; sem cobrangas e sem a leitura
dos mesmos. Apenas lembrariam os alunos sobre a necessidade dos registros,
perguntando: "com quem esta o diario?” — “Registrou algo?”.

O Diario de Leitura, um caderno pequeno que foi entregue a cada
turma participante, teve por finalidade que os alunos registrassem as experiéncias
de leitura que mais lhes agradaram. Iniciou com um aluno que registrou suas
impressdes e, em seguida, o passava para outro, de modo que cada aluno,
livremente, pudesse auxiliar nos registros das experiéncias.

Num outro dia, fui conhecer melhor a biblioteca e saber de seu acervo
e acessibilidade.

Conheci a professora responsavel pela entrada e saida dos livros e
observei um espacgo acolhedor e agradavel. Apesar da organizagdao do acervo
encontrar-se em fase de tombo de exemplares novos e estarem informatizando o
sistema de retirada dos titulos, os empréstimos ndo cessaram.

Era hora do intervalo. Havia livros nas mesas, alunos que entravam e
saiam, com a liberdade de tocarem nos livros e, inclusive, mudando de prateleiras.
Percebi muita proximidade dos alunos com a professora responsavel.

A professora aceitou meu convite para participar da pesquisa e se
propés a colaborar no que fosse necessario.

Havia chegado o momento de iniciar meus estudos e observagdes em
sala de aula. Meu interesse em conhecer e analisar a pratica das professoras, a
partir dos resultados do Saresp em suas turmas de 52 série era intenso. Em Ludke
(1986, p. 17) apud Goode e Hatt (1968), “o caso se destaca por se constituir numa

unidade dentro de um sistema mais amplo”.

O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de particular,
mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas
com outros casos ou situagdes. Quando queremos estudar algo singular,
que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso.
(LUDKE, 1986, p. 17)

O trabalho de observacido ocorreu em quatro salas de aula, sendo as

52s séries A, B e C, no periodo da manha e 52 D, no periodo da tarde.
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No transcorrer do 1° semestre do ano de 2006, varios contatos
informais foram realizados com a Direcao, Vice-Direcdo e Coordenagao, no sentido
de observar o envolvimento e a valorizagcdo da escola com relacdo a formagao
leitora dos alunos e com os agentes administrativos e secretaria, para localizar
documentos que auxiliassem nos estudos.

Nesse periodo, procurei identificar as professoras e as respectivas
turmas de 5%s séries. Mas foi a partir do més de maio, que iniciei as observagdes em
sala de aula.

Foram vinte e cinco aulas de cinquenta minutos, acompanhadas no
periodo da manha, e quinze, no periodo da tarde, distribuidas durante os meses de
maio a dezembro de 2006.

Alguns dias do estudo realizado ficaram comprometidos, em razdo de
fatos inesperados que ocorreram como faltas médicas, abonadas ou dispensas das
professoras, convocagdes para Orientacbes Técnicas na Diretoria de Ensino, e
eventos programados como passeios, cinema, concursos, gincana, campeonato de
Educacdo Fisica, semana da patria, desfile de aniversario da cidade e outros.
Entretanto foi possivel acompanhar algumas sequéncias didaticas e utilizar de outros
recursos que possibilitaram o alcance dos objetivos.

Segundo estudos realizados por Bogdan (1994, p. 87-89):

[...] as suas primeiras visitas como oportunidades para avaliar o que é
possivel efectuar. [...] A escolha do que estudar implica sempre ter acesso
aos sujeitos envolvidos no estudo, bem como a avaliagao das possibilidades
de conseguir esse acesso. [...] Procuram indicios de como deverao proceder
e qual a possibilidade de o estudo realizar. Comegam pela recolha de
dados, revendo-os e explorando-os, e vao tomando decisGes acerca do
objectivo do trabalho. Organizam e distribuem o seu tempo, escolhem as
pessoas que irdo entrevistar e quais os aspectos a aprofundar. [..] A
medida que vao conhecendo melhor o tema em estudo, os planos sao
modificados e as estratégias selecionadas. [...] A recolha dos dados e as
actividades de pesquisa s&do canalizadas para terrenos, sujeitos, materiais,
assuntos e temas. [...]

Durante a coleta dos dados, além das aulas de Portugués e de Leitura
das 5%s séries, foi observado o ambiente da biblioteca e analisados registros de
atividades de alunos, planos de aula de professor, planejamento das professoras e
da escola, perfil dos professores, alunos e familiares. Foram também pesquisadas a

estrutura fisica, administrativa e pedagdégica geral da escola, por intermédio do Plano
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Gestor 2002, da propria instituicdo. Para tanto, o trabalho foi realizado com

organizacao, analise criteriosa e detalhada de relatérios e de documentos coletados.

4.7 Organizagao e Analise dos Dados

Inicialmente serdo apresentados os procedimentos realizados durante
as aulas da Professora X e da professora Y, procurando detalhar cada atividade de
leitura realizada.

Os alunos, por fazerem parte do processo, como sujeitos participantes
e, por representarem a motivagao para que essa pesquisa se realizasse, terao sua
opinido reveladas, a respeito das atividades de leitura vivenciadas pelas

professoras.
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5 DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

O objetivo desse capitulo € descrever e analisar o contexto escolar, os
sujeitos participantes da pesquisa e os procedimentos de cada uma das professoras
de Lingua Portuguesa em sala de aula, para que possamos compreender a
metodologia utilizada.

Espera-se que a categorizagao dos dados observados na escola e na
sala de aula, assim como, a dos sujeitos participantes, contribua para a conclusao

desse estudo.

5.1 Caracterizagao do Espago da Pesquisa

Na recepgao e em seus corredores, vemos cartazes informativos sobre
a campanha contra a dengue e sobre outros assuntos. Durante o ano, houve
também a divulgacdo de trabalhos de alunos, de varias séries e areas. Na parte
central de entrada, encontramos um grande painel que é constantemente atualizado,
conforme o tema do més: datas comemorativas ou projetos especiais. Segundo a
diregdo e a coordenagao da escola, os cartazes e painéis buscavam informar os
alunos sobre alguns problemas sociais, para divulgar os trabalhos realizados na
escola e despertar a reflexdo sobre a realidade. Um exemplo disso € um trabalho
desenvolvido pela professora de historia, com alunos de Ensino Médio, a partir de
pesquisa em diversas revistas antigas e atuais. O objetivo da professora era
conduzir os alunos a uma reflexdao sobre a mudanca do papel e da imagem da
mulher no decorrer das décadas. Para isso, solicitou aos alunos que selecionassem
propagandas e artigos sobre habitos de beleza e comportamento no casamento e na
sociedade, nas revistas durante algumas aulas, de modo que eles identificassem,
num estudo comparativo, a mudanga do papel da mulher. O resultado foi

apresentado no més de margo e chamou a atencdo de todos. Nao obtive
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informacdes sobre os procedimentos e estratégias utilizadas, nem os tipos de leitura
utilizados durante o processo, em razao deste nao ser o meu foco.

Durante os dias em que participei da rotina da escola, fui muito bem
recebida pela equipe gestora, pedagogica e administrativa, sendo sempre atendida
nas solicitagcdes de registros e documentos.

A supervisao de ensino Diretoria de Ensino estava constantemente na
escola, em contato por via telefénica ou em reunides na Diretoria de Ensino, em
Santo Anastacio. Questdes como a dispensa de alunos, o ensino no periodo noturno
e o acompanhamento pedagogico das turmas, foram pauta das visitas da
Supervisdo de Ensino, conforme relatérios em Termos de Visita®? da instituicéo.

Apoés o planejamento realizado no inicio do ano, a programacgao das
aulas acontecia de modo informal, com a troca de idéias entre os professores na
prépria sala dos professores ou nos Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPCs), realizados duas vezes na semana, quando nao havia o Ensino Médio em
Rede®.

As equipes, pedagogica e gestora, da escola mantinham um bom
relacionamento. Havia um relacionamento de amizade e respeito entre os
professores e cada um organizava as atividades a serem desenvolvidas com os
seus alunos de acordo com o plano de ensino do inicio do ano, fazendo
adequacgdes, em consonancia com suas concepg¢des sobre ensino-aprendizagem.
No entanto, o fazer pedagdgico também ocorreu de forma independente entre os
professores, prevalecendo as iniciativas individuais das docentes, ao adequarem as

atividades as suas turmas.

5.1.1 Caracterizagao da escola

A escola funciona em trés turnos, distribuidos em trés prédios e ocupa
uma area de 10 mil metros quadrados. Em conformidade com registros do Plano

Gestor (2002, fls. 00-09), o estabelecimento conta com 01 sala destinada a direcéo

2 Termo de Visita constitui o livro de relatorios de acompanhamento da escola, pela Supervisdo de Ensino da Diretoria de
Ensino.

% Curso de Formagao Continuada, oferecido pela Secretaria de Estado da Educagdo — SP, a professores com aulas no Ensino
Médio, para ser realizado durante as Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo, nas escolas.
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da escola e outra a vice-diretoria; secretaria; biblioteca; almoxarifado; cozinha;
refeitorio; 12 sanitarios para alunos e 7 para professores; sala para reunides; 01 sala
para os professores; palco; patio coberto; 1 sala de video; 1 sala de informatica;
quadra de esportes coberta; sala para xadrez e ténis de mesa; zeladoria, sala de
coordenacgao, 21 salas de aula, 01 sala adaptada, laboratério dividido em duas
salas: 01 de pratica e 01 de teoria, cantina e estacionamento. Alguns ambientes
encontram-se sem uso como o laboratorio e alguns sanitarios.

Quanto a abrangéncia, a escola recebe alunos das cidades de
Piquerobi, Caiua e Maraba Paulista, vizinhas a Presidente Venceslau, e de outros
bairros da cidade, também. Recebe, ainda, moradores da zona rural assentados,
acampados e empregados rurais. Contudo, o grande contingente de alunos origina-
se dos bairros da cidade.

O Plano Gestor (2002, fl. 02) faz uma reflexdo sobre o movimento
escolar nos ultimos anos (2000-2001) e conclui que a escola sofreu mudancgas
significativas em seu corpo docente e discente, em razdo do ingresso de professores
em 2000 e 2001 e da centralizacdo de alunos provenientes de assentamentos
agrarios instalados naquele momento, na regiao.

A escola considerou como

problematica a desproporgédo entre o numero de alunos/professores e a
equipe administrativa/suporte pedagdgico para a atuagdo ante a
incompatibilidade de linhas metodoldgicas, procedimentos, insuficiente
qualificagdo dos  profissionais, divergentes posturas politicas,
caracteristicas fisicas da propria escola, como: localizagéo, clientela
padrao, extensao, edificagao vertical dos prédios dificultando sobremaneira
a comunicagdo e o contato, faciltando a perda de controle da
movimentagdo interna e externa do alunado, o que acarreta freqlente

perda de aulas e consequente evasado. (PLANO GESTOR, 2002, f. 02).

Segundo o documento, embora a instituicao tenha desenvolvido acdes
com a finalidade de conter a evasao, principalmente a do ensino noturno, ainda ha
abandono das aulas. Tal evento ocorre em razéo de fatores como cansago causado
pela jornada dupla de trabalho/escola, baixa auto-estima gerada por questbes
domeésticos familiares e poucas expectativas de trabalho no futuro.

Diante deste retrato, temos a mengao ao corpo docente da instituicéo,
contida no Plano Gestor 2002, que descreve e contrapde favoravelmente o grupo de

professores como coeso e comprometido, constituindo-se de 90% de efetivos e com
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sede na propria escola. Os professores, de acordo com os registros, apresentam um
bom desempenho em sala de aula, sendo receptivos a inovagdes. Afirma, ainda, que
os educadores desenvolvem projetos em parceria e participam das leituras e
estudos nos Horarios de Trabalho Pedagdgico (HTPCs). Todos possuem curso
superior com habilitacdo especifica nas areas em que atuam e, em sua maioria,
participam de cursos de aperfeicoamento, buscando continuamente novas
alternativas para o exercicio da profissao.

O “Projeto Aluno Leitor” (fl. 29) consistiu na intengdo de “incentivar a
criacdo do habito da leitura, a valorizacdo do conhecimento, a leitura como fonte de
lazer e prazer, propiciar a integragao interdisciplinar e possibilitar o desenvolvimento
dos projetos da escola.” (PLANO GESTOR, 2002, f. 29).

Este projeto representou uma tradicdo de cinco anos na escola, e, de
acordo com os registros analisados, apresentou pleno éxito como resultado. A
comunidade conheceu o projeto e o valorizava. Segundo relatos da direcéo e de
professores daquele periodo, alguns pais, na época, comegavam a procurar a
escola em razdo disso. Na oportunidade, uma Professora Coordenadora
Pedagogica, professora de Lingua Portuguesa em sua formagado, por gostar de
leitura, exercendo sua lideranga, envolveu a escola toda. A equipe de diregcédo e de
coordenacao daquele periodo, ja se aposentou, porém, deixaram sua contribuicdo
no sentido de estimulo a leitura. Como reconhecimento, um espaco situado frente a
sala dos professores foi denominado “Praga de Leitura”, com o nome da
Coordenadora Pedagogica da época, Prof? Sénia Maria Vanalli.

Segundo relatos e registros encontrados, a escola realizou forte
divulgacao da leitura durante quatro anos. Um dos projetos, considerados de grande
importancia pela escola foi o projeto “O aluno que mais livros leu”, que com o tempo
foi renomeado e passou a ser chamado de “Aluno Leitor” (anexo 1 — Plano Gestor —
Projetos especiais, fls. 29), e a escola passou a premiar os vencedores, com a
intencdo de estimula-los.

Na Figura 5, observamos a divulgagao do projeto “O aluno que mais
livros leu”, em 1998 e com ele o reconhecimento e a valorizagdo da leitura pela

comunidade.
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Escola premia alunos que mais
leram livros em sua biblioteca

com oobjetivo de incentivar a lei- Os prémios foram
furn entre o8 estudantes. em solenidade re nl
A u'fonm;.‘n o & da coorde-  caol

dice elevado de l\u\,.!u |!
obras desde que o programa foi
iniciado", comenta.
Para facilitar o acesso dos
Cs\-udzn-cﬁ foi elaborada
lista com sessenta titulos |! h
dec scordo com as sériesque  Lilian Franga \ sconcelos, com 16
D@"-'S Lucas Gmw-dmsulﬂm se classificouem 1°gar  frequentam. Os cinco estudan-  livros; 3° hugar - Roseane Tortola,
EFI 3G .ﬂ ona da escola dc-\.uc :n&i de tes foram contemplados, cada  com 10 livros; 4* lugar -
ana. T - [: um, com bolsas integrais decur-  Alessandra Regina dos Sanios,
premiou ontem os cinco alun jeto Ol kew”, sode dtica oferecidos  com 9 livros, e em 5 lugar, Simo-
que mais |;m.“ livros na b|b|| implantado p:l.!p«ipm unidade,  pela Microlins e Treinfo, ne Rubia Pinokti, com 7 livros
-~ - 4 » LEN | 4

FIGURA 5 - Divulgagdo e premiacdo dos alunos classificados no

projeto “O aluno que mais livros leu”.
Fonte: Jornal Integracao, 05/08/1998.

Quanto aos concursos, o fato de terem se realizado na escola durante
alguns anos, contribuiu para a constru¢ao de uma imagem muito positiva da escola e
da leitura, diante da comunidade escolar e do bairro.

A experiéncia na realizacdo de concursos de leitura e de suas
premiacbes, como foi vivenciada pela escola, poderiam comprometer o

desenvolvimento do gosto natural pela leitura. Segundo Solé (1998),

A leitura ndo deve ser considerada uma atividade competitiva, através do
qual se ganham prémios ou se sofrem sangdes. Assim como os bons
leitores, nos refugiamos na leitura como forma de evasdo e encontramos
prazer e bem-estar-nela, os maus leitores fogem dela e tendem a evita-la.
Compartilno com Winograd e Smith (1989)** a conviccdo de que a
transformagéo da leitura em uma competigdo — aberta ou encoberta — entre
as criangas tende a prejudicar os sentimentos de competéncia das que
encontram maiores problemas, o que contribui para o seu fracasso (p. 90)

Entretanto, contrapondo parcialmente esta idéia, consideraria que a
atmosfera gerada com os eventos como este, mesmo que incentive a
competitividade, de certo modo oportunizam a divulgagao da leitura, o despertar do
interesse da comunidade escolar e de seu entorno por diversos tipos de leitura e,

ainda, popularizam o acesso a biblioteca. Com isso podem contribuir para o

desenvolvimento do habito de leitura, que poderia constar como desconhecido. De

2 WINOGRAD, P. N.; SMITH, L. A. (1989 Mejor el clima en la ensefianza de la lectura, Comunicacion, Lenguaje y Educacion, 2
p. 2-13-21.
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acordo com relatos da época, durante essa experiéncia da escola, a comunidade
escolar, assim como a do municipio, passou a conhecer e a valorizar mais a leitura.
Para Kleiman (2002a, p. 27-68), “aprendemos aquilo que o grupo
sociocultural considera importante em situacbes que fazem sentido para o nosso
grupo” (p.32). Os eventos de letramento estdo relacionados a esfera de nosso
convivio e o concurso representaria mais uma possibilidade de leitura, ndo a unica.
Assim, a finalidade da utilizacdo de diversos usos da leitura, como também da
escrita, na escola, é, justamente, engajar a crianga em atividades de leitura, que
contribuam para desenvolver seu gosto e habito. Mas nao fica s6 nisso — vai mais

além:

Implica desenvolver sujeitos plenamente letrados, que tém familiaridade
com diversas praticas discursivas letradas de diversas instituicbes. Em
geral, os sujeitos letrados Iéem textos da midia escrita, da igreja, do local
de trabalho, da reparti¢gdo publica, do comércio, utilizando modos de leitura
diversificados. (KLEIMAN 2002a, pp. 27-68)

Quanto aos demais projetos da escola, iniciemos pelo projeto “Leitura
Rotativa” (anexo 1 — Plano Gestor — Projetos especiais, fls. 28), destinado aos
alunos de 5% a 82 série, com a finalidade de oferecer géneros variados de leitura. O
aluno escolhe semanalmente as leituras disponibilizadas em sala de aula e as
registra em um caderno que apresenta em forma de propaganda, resumo, carta a
um amigo, etc. Cabia ao professor o acompanhamento, interveng¢des e divulgacgao.
Tal projeto ainda estd presente na pratica de alguns professores que ainda
permanecem na escola, desde a época do projeto. Reconhecemos isso, no uso dos
cadernos de produgao e no de leitura, utilizados pelas professoras como forma de
registro de leituras realizadas pelos alunos.

O “Projeto Paradidatico” (anexo 1 — Plano Gestor — Projetos especiais,
fls. 30) teve como objetivo envolver professores e alunos em leituras para o “prazer”
e o “deleite”, pretendendo oportunizar o acesso a cultura em geral. Entretanto, de
acordo com relatos informais, os professores liam muito, porém, nem todos por total
e livre escolha.

Ao analisar os Planos de Ensino 2002, especialmente os de 52 série,
objetivo dessa pesquisa, verifiquei a indicagdo de diversos tipos de leitura em todas

as disciplinas, conforme segue (Quadro 2):
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QUADRO 2 - Leitura correspondente a cada disciplina, de acordo com o Plano
Gestor 2002, da EE Antonio Marinho de Carvalho Filho.

DISCIPLINAS LEITURAS

- Nao ha indicagao de titulos especificos, enfatiza os procedimentos
e estratégias, cita os géneros, classificando-os como tipos de textos
(fls. 001-004);

- indica a leitura das seguintes colegdes: “Vivendo a Matematica”, “A
descoberta da Matematica”, “Contando a Histéria da Matematica”,
“Tépicos da Histéria da Matematica”, “Praticas Pedagdgicas”
CENP/SEE, “Matematica divertida e Curiosa” (Malba Tahan (f. 007);
- videos: Meio Ambiente; A Agua que bebemos; As aguas usadas,
Poluigéo das aguas; Ciclo da agua; O ar, o solo e as Plantas; Meio
Ambiente;

- Paradidaticos: Vida e Alimento; O verde e a Vida (equilibrio e
desequilibrio ecoldgico); Ciéncia Divertida; Os caminhos dos
alimentos; Alimentacgao e saude; O efeito Estufa; Abelha Operaria;
Projeto saude-drogas e alcoolismo; Conservagao dos alimentos;
Aventuras de uma gota d’agua (013-014);

- livros paradidaticos: Apenas um Curumim, de Werner Zotz; e, O
engenho colonial, de Luiz Alexandre Teixeira Jr (f. 017)

“- Romances : O Mistério da Fabrica de Livros, Pedro Bandeira — Ed
Moderna; Estagdo Terra, Dora Pin Cantry — Ed Atica; Expulsos do
Campo, de Alcides J. Silva; Aventura do Algodao, de Aline Piquier —
Ed. Globo” (f. 019)

Mencionam as diversas linguagens e recursos didaticos, entre eles —
videos, visitas a exposi¢des, jogos, danga e teatro entre outros (f.
023-033)

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, do Plano Gestor 2002, da escola estudada ( fls. 001-033).

Lingua Portuguesa

Matematica

Ciéncias

Histoéria

Geografia

Educacgao Fisica e Educacao
Artistica

Isso pode demonstrar a preocupacao da escola e das outras disciplinas

da grade curricular, quanto as leituras de modo geral.

5.1.2 Ambientes de leitura na escola

Voltando a descricdo dos ambientes da escola, trataremos
especialmente da biblioteca que tem, em seu acervo, o registro aproximado de
17.000 exemplares variados. A biblioteca conta com a presengca de uma pessoa
responsavel pelo acervo, com os horarios distribuidos durante toda a semana,
inclusive em horas de intervalo de alunos, durante os trés periodos de

funcionamento da escola.
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FIG- Livros do acervo da FIGURA 7 - Biblioteca da escola, com
biblioteca da escola. alguns alunos e a responsavel pela

Fonte: A autora (2008). gg::g_g:aitgerz;izgg&)cie livros.

FIGURA 8 - Espaco lateral a sala da FIGURA 9 - Espaco lateral

biblioteca, com mesas de concreto ao destinado a leitura, recreacao e a
ar livre. aulas ao ar livre.
Fonte: A autora (2006). Fonte: A autora (2006).

Nas figuras 8 e 9, observamos o espaco localizado ao lado da sala da
biblioteca, que é aproveitado pelas turmas de estudantes para descansar, estudar,
ler, ter aulas ao ar livre, jogar, conversar. Este lugar acolhedor, segundo professores,
alunos e a responsavel pelo espago, € muito freqlientado. Vejamos alguns relatos de

alunos:

Hoje na aula de Portugués nés fomos fazer licdo la embaixo, nas mesas de
pigquenique, porque estava muito calor. Eu achei isso muito legal. (aluno da
52D — em Diario sobre as experiéncias de leitura, 26/08/2006).
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(..) no outro dia ela®® disse como era para fazer o trabalho com as
propagandas e 0 mais importante que nao foi na sala e sim nas mesinhas
que tem la fora (...) (aluno da 5°B — em Diario de Leitura, sobre as
experiéncias de leitura, 15/09/2006).

Por intermédio destas falas é possivel perceber o atrativo que este
ambiente representa e a importancia dessa pratica, como estimulo ao convivio social

€ a apreciacao de atividades de leitura.

5.2 Participantes da Pesquisa

Para descrever o percurso para a obtencdo dos dados dos
participantes, foi necessaria atengdo minuciosa, com a intencdo de que,
posteriormente, eles pudessem ser analisados permitindo revelar as respostas as

indagacdes iniciais, atendendo aos objetivos proposto por este estudo.

5.2.1 Perfil das professoras de Lingua Portuguesa

Inicialmente, busquei o perfil profissional e pessoal das professoras
envolvidas, para conhecer sua trajetoria e algumas de suas concepg¢des sobre o
ensino e a aprendizagem da leitura, de acordo com o questionario que as
professoras responderam, conforme anexo 5, ao fim deste trabalho.

As informacdes colhidas nas entrevistas e questionarios revelaram que
as professoras apresentam em comum, uma formagao voltada para a leitura e tém

procurado atualizar-se.

% Relato de aluno de 5%série B, referindo-se a uma das professoras de portugués cujo trabalho foi acompanhado.
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QUADRO 3 - Perfil profissional das professoras de Lingua Portuguesa das 52 séries

PROF FORMAGAO AREA QUE CURSOS DE TEMPO DE | ACUMULO SITUAGAO
ACADEMICA ATUA FORMAGAO DOCENCIA FUNCIONAL
CONTINUADA (ANOS)
. Letras e Portugué |e Hora da 20 Nao Efetiva
X s Leitura
e Inglés
o Leitura
e Letras . Portu |e Teia do 14 Sim - Efetiva
Y o Especializagd | gués Saber - Leitura Estado
oem Leiturae |e Inglé e particular
producéao de S
textos e . Leitu
literatura ra

Fonte: Questionarios respondidos pelas professoras participantes (2006).
Nota: Dados trabalhados pela autora.

Ambas sdo casadas e tém filhos. Além disso, estdo com mais de 30
anos, consideram-se praticantes em suas religides e procuram ocupar o tempo livre
com lazer que envolve a apreciagéo de filmes, seja em casa ou no cinema, leituras,
artesanato e viagem.

As educadoras mencionaram a familia como incentivadora de leitura e
relataram que tiveram contato com variados suportes textuais como livros infantis,
revistas e gibis, bem cedo. Ambas as familias valorizavam esse habito e se
esforgcaram para oferecerem o acesso a leituras de forma geral, as professoras.
transcrevo abaixo alguns

Quanto a suas histérias de leitura,

fragmentos das experiéncias relatadas:

“Quando bem pequena ainda, tinhamos como vizinhos um proprietario de
uma banca de jornais e revistas. Meu pai, sempre um leitor assiduo,
assinava (...)”
(Professora X)

“‘Em minha casa sempre tivemos acesso a leitura com muitos e bons livros
a nossa disposicdo. Meus pais ndao poupavam esforgos para que
tivéssemos acesso a uma educacéao de qualidade”

(professora Y)

Ao responderem sobre as atividades que consideram como prioridade
em suas aulas, as professoras responderam O que segue no quadro 4.
Conjuntamente, esclarego a quais salas elas estdo diretamente ligadas e o tempo de

dedicacdo aos alunos por semana.
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QUADRO 4 - Atividades consideradas prioridade pelas professoras participantes e
tempo de dedicagao por semana, em cada turma.

PROF SERIES E HORAS ATIVIDADES CONSIDERADAS PRIORIDADES
DISCIPLINAS POR EM SALA DE AULA
CLASSE
X e 5%B, 52C - 06 “Acredito que despertar o gosto pela leitura seja meu objetivo
Portugués; maior, principalmente nas minhas aulas de 52 série. O bom

leitor, com certeza se posicionara através de uma visao
critica e sera um elemento transformador na sociedade.”

© S°A- 07
Portugués e
leitura
Y o 52D 09 “‘Em meu ver o mais importante é que eu consiga ajudar a
Portugués, formar um cidadao critico e participativo e que entenda o que
Inglés e I& e 0 que escreve e que consiga fazer inferéncias do que
Leitura aprendeu em seu dia-a-dia”

Fonte: questionarios respondidos pelos professores (2006).
Nota: Dados trabalhados pela autora.

As professoras X e Y afirmam a necessidade que sentem em
priorizarem a leitura em suas aulas, valorizando-a da mesma forma como ocorreu
em sua formacao familiar e profissional.

Segundo Cunha (1994, p. 29) da concepgado de educagao e de seu
papel na sociedade, depende a proposta de formacgdo. As propostas atuais, em
geral, contemplam os saberes pedagogico, politico-social e especifico na formagéao

de professores.

(...) é importante salientar que os estudos que colocam o professor
histérica e socialmente contextualizados, afirmando que seu desempenho
e formagado tem que ver com suas condigbes e experiéncias de vida,
pressupdem uma relagao forte entre o saber e os pressupostos da
elaboracdo deste saber. Esta relagdo foi sistematicamente banida da
formacao de professores e de outros profissionais em nosso pais, pela
forte influéncia positivista26 que definiu as coordenadas de nossa cultura.
(...) O axioma da neutralidade valorativa das ciéncias conduzem o
positivismo a ignorar o condicionamento histdrico-social do conhecimento.
(Cunha, 1994. p. 29).

% De acordo com a corrente positivista, “as ciéncias da sociedade, assim como as da natureza, devem limitar-se a elaboragdo
e a explicagdo causal dos fenébmenos, de forma objetiva, neutra, livre de julgamento de valor ou ideologias, descartando
previamente todas as pré-nogdes e preconceitos” (Lowy, Michael. Apud Cunha, 1994, p. 29)
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Nao devemos esquecer, diz Solé (1998) que é possivel criar e educar o
interesse. Isso, em situagdes diversas, depende do “entusiasmo e da apresentagao
que o professor faz de uma determinada leitura e das possibilidades que seja capaz

de explorar” (p. 43).

5.2.2 Perfil da professora responsavel pela biblioteca

Servindo-me de informacbes da propria professora, que sera
identificada como professora Z, para que sua identidade permanega em sigilo, tive
conhecimento sobre o perfil profissional e pessoal dela. Conforme o questionario
que a convidei a responder, ela me relatou que tem 52 anos, € casada, tem um filho

“do coragéo™’

e é catdlica praticante. Sua formagéao € em Geografia e gosta de sua
profissdo.

A professora Z sofreu com a paralisia infantil quando adolescente e
ficou com algumas sequelas na perna direita. Ela revelou que, no inicio, sofreu
discriminagcao “n&o por parte dos alunos, que a acolheram muito bem, mas por parte
de algumas outras pessoas”. Isso a levou a refletir sobre a questao das diferengas.

Em 1991, teve alguns problemas de saude que a levaram a
readaptacao profissional. Nesse periodo foi conduzida a trabalhar na biblioteca da

escola pesquisada.

Fiquei um pouco abalada, mas tudo passou, e hoje eu tenho contato com
todos os alunos da escola. Eu me sinto professora de todos. A biblioteca &
uma sala para todos.

A nossa biblioteca € uma fonte de conhecimento e também ¢é lazer. Me
sinto feliz, quando eles me procuram para conversar as vezes de assuntos
particulares. Me sinto muito amada pelos nossos alunos. (Relatos da
professora Z, 2006)

# Modo carinhoso de referir-se a adogao.
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Para a Professora Z, o mais importante numa biblioteca é a liberdade
proporcionada aos alunos. “Eles tem de entrar e sair a hora que eles tém vontade”,
diz a professora — “Seja para fazer pesquisa recomendada pelos professores ou
para satisfazer o interesse proprio, eles devem ter a liberdade de visitar a biblioteca”.

Segundo a docente, o importante € que eles se sintam a vontade para
escolherem o que quiserem, devolverem ou trocarem de titulo e se sentirem mais
préximos a ela.

Como experiéncia de leitura, a educadora contou que, quando
estudante, precisava ler bastante e fazer pesquisas, entretanto, ndo encontrava esta

liberdade. Ela sentia-se intimidada, tinha receio em relagao a bibliotecaria.

Hoje, eu ndo quero que nossos alunos sintam isso. Nao quero que eles
sofram o que eu sofri. A biblioteca, nao é tudo em seu “lugarzinho”. Porque
0s nossos alunos manuseiam os livros. Para mim, estantes organizadas é
sinal de livros isolados. Temo pela informatizagdo do acervo. Espero que
isso ndo os afaste do contato direto com as obras. (professora Z)

A atitude da professora Z é importante para que a biblioteca seja mais
acolhedora. Entretanto seria também necessario que houvesse uma melhor
divulgacéo dos titulos do acervo e dos horarios em que a biblioteca encontra-se
disponivel.

Consideramos também que a professora Z deveria ser envolvida nos
projetos de leitura das professoras, para que sua participagdo fosse mais integral.

Dessa forma, sua contribuicdo para a formacéo leitora dos alunos, seria mais eficaz.

5.2.3 Perfil dos alunos e familiares

Participaram do estudo, por amostra, 76 alunos, sendo 54 do periodo
da manhd e 22 do periodo da tarde, conforme segue, em acordo com o
levantamento realizado na escola e com os dados oferecidos pelos questionarios
(anexo 3), ao final deste trabalho.

Quanto ao numero de alunos das salas observadas, segue:
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QUADRO 5 - Demonstrativo do rodizio de alunos nas salas de 52 série em 2006.

Sala de Numero de alunos inicio — | Nimero de alunos no final | Numero de alunos que

aula 2006 - 2006 nao concluiram os

estudos na classe?®
Matriculados | Freqiientes | Matriculados | Freqiientes

52 A 38 37 41 39 02

52B 35 30 46 35 11

52C 38 37 41 37 03

52D 41 37 46 35 11

Total 152 141 174 146 27

Fonte: cadernetas dos professores e documentos oficiais da escola (2006).
Nota: Dados trabalhados pela autora

Nesse quadro (QUADRO 5) é possivel verificar a oscilagao de alunos
durante o ano, principalmente nas 52 B, da manha e na 5% D, do periodo da tarde.
Com isso podemos deduzir que os procedimentos didaticos e os resultados de
aprendizagem podem ndao ter obtido os resultados esperados

Quanto a idade (QUADRO 6), na 5 D ha alunos com mais idade em
razdo de repeténcia ou abandono em séries anteriores. No periodo da manha 1,9%
dos participantes foi reprovada ou abandonou a escola em séries anteriores,
provavelmente no final do ciclo |, na 42 série. No periodo da tarde, 27,3% passaram

por essa experiéncia.

QUADRO 6 - Percentual de idade dos alunos participantes.

Percentual
Idade
52A,BeC 52D
(manha) (tarde)
10 5,6 4.5
11 86,9 63,7
12 5,6 18,2
13 1,9 9.1
16 0 4.5
Total 100 100

Fonte: questionarios respondidos pelos pais e alunos (2006).
Nota: Dados trabalhados pela autora

% Nzo concluiram em razao de transferéncia interna ou externa ou evasao.
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Ao serem perguntados sobre seus habitos de lazer, as respostas
apontaram que os alunos do periodo da manha tém gostos e habitos mais voltados
ao esporte e a cultura em geral. De acordo com a pesquisa, 48,1% usa computador
e/ou internet, e a0 menos uma crianga das trés turmas pratica Balet, basquete,
futebol, skate, natagao, patins ou joga video game. Ja no periodo da tarde, nenhum
aluno pratica essas atividades mencionadas; entretanto, 13,5 % andam a cavalo ou
de trator e gostam de dancar.

Foi possivel, também, perceber que, no periodo da manha, temos
1,9% de alunos trabalhadores, enquanto a tarde ha um percentual maior,
equivalente a 36,3%. As atividades das quais eles se ocupam sdo ajudas aos pais
em trabalhos domésticos, em carpintaria ou com o gado.

Para conhecer melhor a realidade socio-econémica destes alunos, eles
foram questionados sobre a presenca de alguns eletrodomésticos em suas casas.
Por intermédio das respostas ao questionario, foi possivel descobrir que os alunos
de ambos os periodos possuem aparelho de som, computador, carro e moto, DVD,
geladeira comum e duplex, maquina de lavar e tanquinho, microondas, TV comum e
de 29 polegadas. Entretanto, os da tarde tém mais fogdo a lenha e geladeira
comum. Em todos esses itens os alunos da manha superam os da tarde.

Apesar de serem poucos os alunos que possuem eletrodomésticos
mais caros como geladeira duplex, microondas, maquina de lavar, carro, telefone
fixo e computadores, os alunos do periodo da tarde ainda possuem estes bens em
percentual menor.

Quanto ao tipo e condigbes de moradia (QUADRO 7), foi possivel
constatar que os alunos da tarde apresentam condigdes de moradia alugada ou
arrendada, enquanto no periodo da manha, o numero de filhos de proprietarios de

casa propria, € maior.
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QUADRO 7 - Tipo de moradias dos alunos participantes.

Percentual
Tipo de moradia 52 A, B e C (manha) 52 D (tarde)

Casa propria na cidade 57,3 27,3
Casa alugada na cidade 3,7 4,5

Casa cedida na cidade 5,6 0
Sitio, chacara ou fazenda prépria 31,5 13,6
Sitio, chacara ou fazenda arrendada ou 1,9 22,7

alugada

assentamento 0 31,9
Total 100 100

Fonte: Questionarios respondidos pelos pais e alunos participantes (2006).
Nota: Dados trabalhados pela autora.

Grande parte dos alunos do periodo da tarde reside na area rural em
propriedades arrendadas ou alugadas e em assentamentos, enquanto os da manha,
em sua maioria, sao filhos de proprietarios urbanos ou rurais.

Na questdo sobre a escolaridade dos pais, comparando os dois
periodos, notamos que, no periodo da manha, o numero de pais com formagao no
ensino médio e superior, € maior. No periodo da tarde, percebemos mais abandono
da escola pelos pais € uma maior incidéncia de pais que estudaram apenas até a 42
série. Poucos pais estudaram até o ensino médio. Esse quadro revela a pouca
educacéao formal dos pais em geral, sendo um indice mais acentuado no periodo da
tarde.

Com relagao a profissao dos pais, encontramos, no periodo da manha,
um advogado, um dentista, varios funcionarios publicos, caminhoneiros, agricultores,
comerciantes, auxiliares gerais, gargons, balconistas e vendedores. No periodo da
tarde, temos 31,8% de agricultores, alguns funcionarios publicos e o restante:
caminhoneiro, auxiliar geral, diarista, marceneiro e pedreiro.

Quanto a ocupacdo das mées, no periodo da manha, temos mais
auxiliar de enfermagem, auxiliar administrativa, cabeleireira, comerciante, costureira,
diarista, manicura, telefonista, operario, secretaria, vendedora. No periodo da tarde,
a maioria € agricultora ou do lar e algumas aposentadas, ambulantes, costureira e

moto taxista.
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citada por Zilberman e Silva (1988) menciona os valores que

sao atribuidos a leitura e questiona se ndo ha facetas negativas para as camadas

populares em razao da supervalorizagao da comunicagao escrita,

Da lingua escrita apropriam-se as classes dominantes, fazendo dela o
discurso da verdade, repertério de um saber de classe, apresentado como
saber legitimo. O acesso a escrita pelas camadas populares pode, por isso,
significar a renuncia ao seu proprio saber e ao seu préprio discurso, a
sujeicao ao saber e ao discurso do discurso. (p. 22)

Quanto a motivagao ao interesse pela leitura e, por que nao, a escrita,

segundo Solé (1998),

Em algumas ocasides, quando se fala de contexto motivador, referimos
prioritariamente a existéncia de materiais e livros adequados. Em minha
opinido, a riqueza de recursos sempre deve ser bem recebida, porém me
parece que o que mais motiva as criangas a ler e a escrever é ver os
adultos que tenham importancia para elas lendo ou escrevendo, assistir a
leitura em grupos pequenos ou grandes, tentar e sentir-se aprovadas em
suas tentativas. (p. 63)

Nessa perspectiva, perguntei aos alunos se viam seus pais lendo e

surpreendeu-me constatar que, no periodo da manha, 77,8% dos alunos viam; e que

o resultado do periodo da tarde superou o da manha, equivalendo ao total de 81,8%

de alunos que viam os pais usufruindo de momentos de leitura.

Quanto aos tipos de leitura observados pelos alunos em casa e que

estdo elencados no quadro abaixo, esclareco que a Questdo 17, anexo 3,

oportunizou varias respostas diferentes, ndo sendo possivel determinar os 100% do

total.

QUADRO 8 - Descricao das leituras que os alunos observam os pais fazendo

em casa
Percentual

Leitura que os pais - =

realizam 5*A,BeC 5°D
(manha) (tarde)

Nao respondeu 3,7 4,5
Biblia 11,1 227

computador 1,9 0
Jornal 314 18,1
livro 40,7 27,2
revista 27,7 22,7

gibi 1,9 0
Nao vé os pais lendo 22,2 18,2

Fonte: Questionarios respondidos pelos pais e alunos (2006).
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Nota: Dados trabalhados pela autora.
Em casa, em ambos os periodos, os alunos tinham acesso

principalmente a livros, revistas, jornal e gibi (QUADRO 9). Esclare¢co que também
neste quadro (Questdo 19 — Anexo 3), a questéo era aberta e, por esta razao, o total
nao proporciona o resultado 100%.

QUADRO 9 - Leituras que os alunos ja realizaram em casa ou na

escola.
Leitura realizadas Percentual
pelos alunos em 52A,BeC 52D
casa (manha) (tarde)
livros 55,7 72,7
revistas 37.0 59,0
jornal 12,9 18,1
Gibi 16,7 31,8
internet 3,7 0
Biblia 0 4,5
Livros didaticos 11,1 18,1
Enciclopédia 1,9 0

Fonte: questionario respondido pelos pais e alunos (2006).
Nota: Dados trabalhados pela autora

No QUADRO 10, a resposta a questdo revela que os alunos da
manha possuem mais livros em casa. A pesquisa revelou que a grande maioria dos
alunos possuia de 1 a 10 livros e apenas 13% dos alunos da manha, em

contraponto com 4,5% da tarde, possuiam mais de 50 livros.Observemos:

QUADRO 10 - Quantidade de livros que os alunos
possuem em casa.

Quantidade de Percentual

livros em casa 52A,BeC 52D
(manha) (tarde)

Nao tem livro 1,9 4,5
De1a10 40,7 63,6
De 11a20 20,4 13,6
De 21a30 9,3 9,3
De 31a40 14,7 4,5
Mais de 50 13,0 4,5
Total 100 100

Fonte: questionarios respondidos pelos pais e alunos (2006).
Nota: Dados Trabalhados pela autora
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De acordo com o perfil do alunado, é possivel compreender as
diferengas na utilizagdo de recursos e no desenvolvimento de algumas agdes pelas
professoras que atuam em periodos diferentes.

No perfil familiar, deve-se considerar que os contextos escolar e
familiar se completam com o social e as expectativas do leitor competente se
ampliam. O individuo que compreende melhor as informagdes e mensagens diversas
com as quais convive em seu cotidiano, pode interagir nesse meio e buscar para si e
para os demais uma transformacgao social, uma melhor qualidade de vida. Isso se

constréi na familia e na escola.

5.3 As Observagoes em Sala de Aula

“Ao leres livros, deves ter o habito de dar mais atengdo ao sentido do que
as palavras, concentrar-te antes no fruto do que nas folhagens”
(MANGUEL, 1997, p. 102).

A intencdo aqui € contribuir com as discussdes e pesquisas sobre a
pratica de professores, compreendendo que, segundo pesquisadores educacionais,
todo conhecimento é provisorio e passivel de ser revisto e complementado.

Buscaremos focalizar a relagdo professor e alunos, no uso das
estratégias de leitura e na diversidade textual oferecida pelas professoras, quanto a
sua perspectiva de letramento e na busca da formacao de alunos leitores. Com essa
finalidade, serdo apresentadas a organizagao das salas de aula e, em seguida, as
observacoes e a analise das aulas das professoras X e Y.

No decorrer da pesquisa algumas possibilidades de agdes foram
apontadas e modificagdes e reformulagdes foram feitas, pois de acordo com Bogdan
(1994, p. 83-84):

(..) E o préprio estudo que estrutura a investigacdo, ndo idéias
preconcebidas ou um plano prévio detalhado. Os investigadores
qualitativos tém um plano, seria enganador negar tal facto. A forma como
procedem €& baseada em hipoteses tedricas. (...) Estas fornecem os
parametros, as ferramentas e uma orientagdo geral para os passos
seguintes. Ndo se trata de negar a existéncia do plano, mas em
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investigacdo qualitativa trata-se de um plano flexivel. Os investigadores
qualitativos partem para um estudo munidos dos seus conhecimentos e da
sua experiéncia, com hipoteses formuladas com o Unico objectivo de serem
modificadas e reformuladas a medida que vao avangando. (...)

Nas salas de aula, de ambas as professoras, as paredes estavam
sempre decoradas com os trabalhos de alunos, e havia um armario contendo os
livros didaticos, dicionarios e alguns livros paradidaticos, revistas e jornais.

As carteiras se apresentavam organizadas em fila, como nos
primérdios da educacdo. As professoras, entretanto, mantiveram uma relacdo de
satisfatoria proximidade com os alunos. Em momentos de organizagao de debates,
os alunos ficavam em circulo ou semicirculo, em duplas, em grupo ou em ambientes
fora da sala de aula.

Vejamos agora alguns procedimentos utilizados pela professora X.

5.3.1 Observagoes em sala de aula — Professora X

De acordo com a professora X, no inicio do ano, ela se reune com 0s
pais dos alunos das 53 séries para explicar a eles sobre a necessidade de
acompanhamento da aprendizagem dos alunos e sobre a forma de organizar os
cadernos de Lingua Portuguesa. Segundo a professora, no inicio do ano, os alunos
revelam dificuldades de adaptacdo de ordem geral e necessitam desse apoio em
casa e da melhor compreensdo e cuidado dos professores. Na oportunidade, a
docente diz também explicar sobre seu modo de trabalho com os livros, as
avaliacdes, as tarefas de casa e atividades fora da escola.

A educadora organizou suas atividades de leitura conforme segue

abaixo. Na sequéncia, cada um dos itens sera detalhado e comentado.

e Leitura de livre escolha em sala de aula: realizadas numa frequéncia de
duas vezes ao més, ficando a critério da professora a escolha dos livros da
caixa em que os alunos tém acesso: gibis, fabulas, crénicas e contos. Os

alunos também traziam os titulos de seus interesses também;
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e Narrativas longas (romances infanto-juvenis): uma por més, totalizando
dois livros no bimestre, com a finalidade que seguem variando conforme o
bimestre: a) realizar um debate em grupo sobre o enredo e o tema, valendo
dois pontos; b) fazer um avaliagao escrita, valendo 8 pontos; c) escrever um
resumo; d) organizar uma atividade caracterizada como “Revista Literaria”,
onde, a partir da motivagado da leitura de um romance infanto-juvenil, no
segundo semestre, os alunos organizam varios tipos de textos;

e Leitura de jornais e revistas: com a finalidade de recontar o que foi lido,
fazendo comentarios pessoais no caderno de producdo — uma vez na
semana;

e Leitura de textos do livro didatico ou xerocopiados: uma vez na semana,
com a finalidade de responder as questdes de compreenséao e interpretacao,
propostas pelo livro didatico ou pela prépria professora.

e Outras Leituras: filmes e musicas, conforme o tema de leitura que esta

sendo desenvolvido com os alunos.

1) Aulas de Leitura de livre escolha

a. Aula de Leitura, observada no dia 01/09/2006. — 52 A.

A professora chegou com uma caixa ja conhecida pelos alunos, que
logo se organizaram para pegar os livros. A caixa continha livros de fabulas, contos
e romances destinados ao publico juvenil.

A professora passou a comanda, conversando com a classe:

Professora: - Vocés podem pegar o livro que quiserem. Para os alunos que ja estavam lendo o livro,
continuem no mesmo livro. Depois que terminarem fagam um resumo do que leram ou uma
parafrase, no caderno de leitura, contando o que leram.

Aluno: - Professora, quanto tempo vamos ler?

Professora: - Até terminar a aula.

Alguns alunos: - Nossal!! Nao € muito?

Professora: (Nao respondeu) — Pode vir uma fileira de cada vez, para pegar o livro. Olhem e
escolham bem para nao ficarem trocando.

Aluno: - Professora, alguém pegou o livro que eu estava lendo!

Professora: - Qual livro era? Passe nas carteiras para ver se vocé acha.

Professora: - Quietinhos! Enquanto vocés Iéem, eu vou corrigir os cadernos de produgéo.
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Os alunos pareciam acostumados com a atividade e atendiam as
solicitagcdes da professora.

Enquanto os alunos liam na sala de aula, em siléncio, a professora X
chamava os alunos individualmente, para trazerem o Caderno de Produgdo®. Esse
caderno, solicitado no inicio do ano, deveria ter 100 folhas e seria destinado a
colagem semanal de recortes de noticias e de artigos de jornais e revistas. Os
alunos registravam o comentario sobre o que leram no caderno e a professora
corrigia e comentava. Nessa aula, os alunos, apdés chamados individualmente,
aguardavam a corregao e as orientagdes da professora e depois voltavam para a
carteira para continuarem sua leitura. A classe ficava em total siléncio. O barulho do
ventilador estava incomodando a leitura e os alunos preferiram desliga-lo e aguentar
o calor, a suportar o barulho que atrapalhava a leitura.

Apos a leitura, o aluno que quisesse comentar, o fazia, nos 20 minutos
finais da aula, ou numa aula no més, reservada a esse fim. Alguns alunos levavam o
livro para casa e um dos alunos fazia o controle das retiradas.

O tempo disponibilizado ao debate pareceu-me muito reduzido e as
leituras oferecidas também. A leitura poderia acontecer num ambiente diferenciado,
numa atmosfera mais sugestiva e motivadora. Entretanto, de acordo com a
professora, em razdo do prédio da escola ser grande e o deslocamento das turmas
despender tempo precioso e de nem sempre a biblioteca estar aberta e com a
professora responsavel disponivel para o controle de entrega dos titulos escolhidos
pelos alunos, a docente resolveu adaptar as condicbes de trabalho ao seu
planejamento.

Outra observagao é o fato da professora aproveitar algumas de suas
aulas para corrigir com os alunos as atividades de producéo e leitura solicitadas.
Seria mais apropriado que a correcdo ocorresse fora da sala de aula. Os
apontamentos poderiam ser escritos no caderno de cada aluno para que eles
pudessem ter mais tempo para as leituras em sala de aula e a professora poderia
compartilhar e interagir de forma mais efetiva. Quando questionada, a educadora se
justificou dizendo que sentia que dessa forma sua intervengao era mais consistente,

pois ela conversava com os alunos sobre o que escreveram e obtinham-se mais

® Exemplo de atividades nesse caderno e maior explicagao serao encontrados no item 5.3.1 - “c”.
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resultados. Ficou uma lacuna, entretanto, na intervencdo das leituras da sala de

aula, que seguiu de forma independente, com os alunos.

b. Aula de Leitura, observada no dia 29/11/2006 — 5° B

A professora levou uma caixa com seis titulos de livros diferentes e,
entre eles, haviam exemplares contendo contos variados. Distribuiu aos alunos para
que eles escolhessem e lessem.

Nesse dia, enquanto os alunos liam, a docente aproveitou para ler um
livro também.

A classe ficou em siléncio e os alunos leram até o final da aula.

Alguns alunos conversaram com o0s colegas, outros fizeram tarefa de
outras disciplinas e outros apenas ficaram quietos na carteira.

Ao final da aula, faltando alguns minutos:

Professora: - Agora vocés tém alguns minutos para contar o que leram. Quem quiser comentar o que
leu, fique a vontade.

Alunos: - (siléncio).

Professora: - Alguém quer comentar primeiro? Posso comegar? (esperou mais um pouco).
Professora: - Eu estou terminando a histéria do livro “Em Busca de Mim”, revendo algumas partes. Na
préxima semana ja poderemos comentar.

(Bateu o sinal)

Ao perguntar para a professora sobre as atividades transcritas acima,
ela disse que fazia isso aproximadamente uma vez ao més, com a finalidade de
oferecer momentos de leitura variada e de livre escolha aos alunos. Disse que
alguns alunos, como ja sabem do dia, se preparam e trazem alguns livros de casa,
revistas ou gibis. Outras vezes, ela mesma direciona a leitura e exige a leitura ou de
gibis, ou de poemas, ou de contos. Ela os deixa livres para lerem ou néo, pois a seu
ver, pode sugerir, porém, nao pode for¢ca-los a leitura. Geralmente passa entre as
carteiras, conversa com o0s alunos sobre suas leituras, mas n&do impde que leiam.
Ela apenas os convida.

Sabemos das tensdes existentes entre as duas necessidades
institucionais: ensinar e controlar a aprendizagem. De acordo com Lerner (2002) “o
ensino pde em primeiro plano, certos aspectos em detrimento de outros que seriam

prioritarios para formar alunos como leitores e escritores, mas que sao menos
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controlaveis” (p.21). Dessa forma, segundo a autora, se o ensino é posto em
primeiro plano, torna-se necessario renunciar o controle sobre a aprendizagem, e
assim se leria somente os marcos de situacdes que permitiriam ao professor avaliar
a compreensao do que foi lido. Entretanto, se o controle das aprendizagens fica em
primeiro lugar, se renunciaria a ensinar aspectos essenciais das praticas de leitura e
escrita.

Ainda segundo Lerner (2002) a distribuicdo de direitos e obrigagdes
entre o professor e os alunos constitui uma dificuldade. Quando apenas ao professor
é facultado o direito de avaliar e escolher a leitura, os alunos tém poucas
oportunidades de desenvolverem seu autocontrole sobre o que compreenderam ao
ler e de auto corrigirem seus escritos. Ao aprenderem a fazé-lo, conquistariam mais
autonomia como leitores.

A educadora organizou uma caixa com exemplares de gibis que os
préprios alunos trouxeram. Nem todos os alunos o fizeram, entretanto, os gibis
trazidos foram socializados. A finalidade era trazer o conhecimento da estrutura das
Histérias em Quadrinhos (HQ), para a realizagdo da Revista Literaria, a ser realizada
no segundo semestre e da qual trataremos no decorrer deste trabalho. Porém, nao
houve intengdo voltada ao reconhecimento das expressdes dos personagens ou de
outros recursos proprios da estrutura do género H.Q.

Segundo a educadora, ela valoriza a oportunidade de escolha pessoal
e livre, oferecendo condigbes favoraveis em relagdo aos materiais disponiveis e ao

uso que se faz da leitura.

“E desejavel que as salas de aula disponham de um acervo de livros e de
outros materiais de leitura. Mais do que quantidade, nesse caso, o
importante é a variedade que permitira a diversificagdo de situagdes de
leitura por parte dos alunos” (PCNs, 52 a 82, 1998).

c. Aula observada em 28/05/2006 — 52 B

A professora X anuncia o livro que seria lido por ela em voz alta: O

Violino Cigano e Outros Contos de Mulheres Sabias, de Regina Machado. Quem
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quisesse poderia procurar a mencionada obra, ja que havia apenas um exemplar.
No proprio livro encontrariam contos diversos.

A professora X anuncia que os contos sao “histérias curtinhas e que da
pra ler rapidinho”. Em seguida mostra a capa, diz que conheceriam um conto que

falava de uma mulher sabia e continua:

Professora: - Quando falamos em contos, mulheres sabias... O que é que vocés lembram?

Alunos: - Branca de Neve, Mula sem cabeca...(risos)!

Professora: - Como eram as mulheres sabias dos contos de fadas que nés lemos no inicio do ano?
Alunos: - Bonitas, boazinhas, malvadas, princesas, brancas... fadas...

Professora: Tinha magia, encanto?

Alunos: Sim!!

Professora: - vamos ver essas mulheres e comparar com aquelas dos contos que nos ja vimos. — O
que é uma mulher sabia?

Alunos: - Bruxa!!!

Professora: - Bruxa? Por qué? Tem homem assim?

Alunos: - Sim, N&o (confusao).

Professora: - O que sao mulheres sabias?

Aluna: - Estudada, que tem conhecimento

Professora: Olhem para a capa do livro e digam o que véem.

Alunos: - A mulher na agua, um reflexo, uma mulher se depilando num lago, vendo seu préprio
reflexo, mulher triste limpando o chdo. (risos, todos querem participar)

Professora: - Siléncio, vou passar pelas carteiras.

Aluno: - Uma mulher fazendo limpeza.

Professora: - O que mais? (continuava a passar pelas carteiras).

Aluno: - A mulher esta olhando o lago, seu reflexo vai la e ela esta chorando.

Professora: - O que sera o reflexo? Ajudem os outros.

Aluno: Tem magia...Parece!

Professora: Sera? Vamos ler o conto. Vamos ficar bem quietinhos para ouvir.

Aluna: - A histdria deve ter bruxas!!

A professora abre o livro na pagina marcada e |€ o nome do conto para os alunos: “Fatima a
Fiandeira”.

Professora: - O que é fiar?

Aluno: - Tecer, tecido, fazer bordado!!

Professora: Isso! Olha a pessoa que recontou esta historia, falou ... ( a professora leu a introdugao da
histéria, onde a autora e organizadora dos contos relato a sua motivagao na feitura da obra).

A professora falou o nome da autora, Regina Machado, e iniciou uma
leitura expressiva, enquanto os alunos ouviam atentos.

Ao iniciar a leitura, disse que leria sem interromper e assim o fez.
Alguns alunos ficaram distraidos, porém, a maioria, aparentemente, manteve-se
atenta.

Ao terminar, a professora motivou um debate, com a intengdo de

retomar a leitura e reflexdo sobre a obra:

Professora: - Acabou!
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Alunos: - J4?!

Professora: - Quem gostaria de comentar algo sobre a historia?

Aluno: - Ja pensou passar por tudo de novo?

Professora: - Comente.

Aluno: - A viagem a fez conhecer sobre a fabricagdo de mastro, tenda, tudo...

Professora: E que mais?

Aluna: - Ela queria apenas morar em paz, num lugar, ser querida e aceita, ter felicidade.

Professora: - E ela conseguiu. Mas para ela conseguir, o que aconteceu?

Aluna: - Surgiu desafios, dificuldades... Ela conseguiu.

Professora: - Isso nos faz lembrar do titulo: Mulheres Sabias. E n6s?

Alunos: - Também nao podemos desistir.

Professora: as vezes a gente pensa: “Para que estudar isso?” — Mas no dia a dia, nés precisamos
disso.

Aluno: - O que ela aprendeu ajudou na vida dela.

Professora: - Isso serviu para as mulheres e para todos nés. Para vencermos desafios, superarmos
obstaculos.

Professora: - Agora podemos pegar o caderno e escrever: “Apos a leitura do conto “Fatima a
Fiandeira”, faga de conta que o término da histéria ndo tenha sido no casamento de Fatima e dé
continuidade ao conto, no caderno do “Hora da Leitura” — Fazer em casa”.

Os alunos participaram da discussao, pegaram o caderno e registraram
a solicitagao da lousa.
Quanto as praticas de leitura escrita, estas apresentam tragos que

podem dificultar sua escolarizagédo. Vejamos Lerner (2002, p. 19).

(...) ndo é simples determinar com exatiddo o que, como e quando os
sujeitos as aprendem. Ao tentar instaurar as praticas de leitura e escrita na
escola, apresentam-se — na realidade — multiplas perguntas cujas
respostas ndo sdo evidentes: o que se aprende quando se ouve o
professor lendo? em que momento as criangas se apropriam da “linguagem
dos contos”? como ter acesso as antecipacdes ou inferéncias que as
criangas presumivelmente fazem ao tentar ler por si mesmas um texto?
quando se pode dizer que um aluno aprendeu a recomendar livros ou a
confrontar diversas interpretagdes?

A educadora, durante o debate, conduzia os momentos das falas e
orientava com relagdo as regras de convivéncia, respeitando a vez do outro,
solicitando a clareza e a explanagao nas sequéncias combinadas.

A mediagao da professora em outras oportunidades de debate oral se
revelou de forma ordenada. Esclare¢co que a oralidade aqui manifestada representa
a complementacao das leituras e que nesse momento sdo socializadas.

Nessa oportunidade de leitura em sala de aula, foi possivel observar
que o uso das estratégias de leitura propostas por Solé (1998) e pelos PCNs,
poderiam ter sido melhor exploradas, principalmente com relacido as competéncias
ligadas aos aspectos discursivos da lingua e que definem o perfil do leitor critico. A

abertura de um momento para o debate entre os alunos, para que eles possam
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expor a sua leitura e o seu ponto de vista, trocando com outros leitores impressdes
seria considerado positivo, entretanto, a atividade foi realizada com um tempo

limitado.

Entre os comportamentos do leitor que implicam interacbes com outras
pessoas acerca dos textos, encontram-se, por exemplo, as seguintes:
comentar ou recomendar o que se leu, compartilhar a leitura, confrontar
com outros leitores as interpretagdes geradas por um livro ou uma noticia,
discutir sobre as intengcdes implicitas nas manchetes de certo jornal,
(LERNER, 2002, p. 62)

Ja numa dimensdo considerada psicoldgica, pessoal - privada, por

Lerner (2002),

Encontram-se comportamentos como: antecipar o que segue no texto, reler
um fragmento anterior para verificar o que se compreendeu, quando se
detecta uma incongruéncia, saltar o que ndo se entende ou néo interessa e
avangar para compreender melhor, identificar-se com o autor ou distanciar-
se dele assumindo uma posigao critica, adequar a modalidade de leitura —
exploratéria ou exaustiva, pausada ou rapida, cuidadosa ou
descompromissada... — aos propoésitos que se se perseguem e ao texto que
se esta lendo... (LERNER, 2002, p. 62)

A professora procurou realizar a ativagao de conhecimentos de mundo
de seus alunos de 52 série, por intermédio dos quais os alunos esbogaram uma
antecipagao dos conteudos do texto, localizagdo de informacdes, levantamento de
hipoteses e checagem das mesmas, no decorrer da leitura. Entretanto, a formagao
de uma leitura critica solicita maior énfase na situacdo de comunicagédo onde o texto
foi produzido, o reconhecimento do papel social exercido pela autora no momento
que escreveu, 0s seus pontos de vista assumidos ao escrever e o esclarecimento
sobre a finalidade do texto. A maioria dos alunos ouviu a leitura expressiva que a
professora realizou. Contudo, as estratégias que poderiam ser utilizadas no durante,
nao foram postas em pratica e as do apds, ficou carente de um debate mais voltado
a argumentacgao para a formagéo de alunos leitores. Seria necessario oportunizar a
defesa e a apresentacdo de seus pontos de vista critico, concordando ou
discordando da autora, ou estabelecendo relagbes com outros textos lidos

anteriormente.
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Lembramos aqui, que, segundo Brakling (2004)*° que a leitura, apesar
de ser considerada uma pratica social, significa uma experiéncia individual e Unica,

interpessoal e dialdgica.

(...) leitura individual porque significa um processo pessoal e particular de
processamentos de sentidos do texto. Mas toda leitura também ¢é
interpessoal porque os sentidos ndo se encontram no texto,
exclusivamente, ou no leitor, exclusivamente; ao contrario, os sentidos
situam-se no espaco intervalar entre o texto e o leitor. (BRAKLING, 2004)

Portanto, o processo de leitura compartilhada e o debate realizado,
contribuem muito para a construgdo dos sentidos do texto, no ensino de leitura. A

leitura compartiihada mencionada aqui, € a conceituada nos PCNs de Lingua

Portuguesa (1998, p. 73), de terceiro e quarto ciclos,

Além das atividades realizadas pelos alunos e coordenadas pelo professor,
ha as que podem ser realizadas basicamente pelo professor. E o caso da
leitura compartilhada de livros em capitulos que possibilita ao aluno o
acesso a textos longos (e as vezes dificeis) que, por sua qualidade e
beleza, podem vie a encanta-lo, mas que, talvez, sozinho ndo o fizesse.
(PCNs, 1998, p. 73)

Ressalto, entretanto, que esta forma de proposta de leitura pressupde
que todos os alunos se interessam pela leitura do mesmo género proposto e do
procedimento utilizado. Uma sugestao para diminuir o numero de alunos distraidos,
seria propor leituras e procedimentos mais interativos e diversificados, em conjunto
com uma finalidade mais significativa para a realizagdo da leitura. A leitura
compartilhada é recomendada quando o texto € considerado dificil e prevé-se que
os alunos nao darédo conta sozinhos; a leitura global, em voz alta, quando o texto
oferece condi¢gdes de compreensao sem interrupgdes. Nesse caso, as estratégias do
“‘durante a leitura” poderiam ser utilizadas “depois”, desde que planejadas

adequadamente.

2) Leitura de narrativas longas (romances infanto-juvenis)

3 BRAKLING, Katia Lomba. Sobre Leitura e a Formagao de Leitores. Sdo Paulo: SEE: Fundac&o Vanzolini,
2004. Texto parcialmente publicado no portal www.educarede.org.br.


http://www.educarede.org.br/
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Os livros eram solicitados a cada més e, de acordo com a professora, a
maioria dos alunos os providencia. Seja os comprando em livrarias, os emprestando
ou xerocopiando de alunos que cursaram a 52 série em anos anteriores, 0os alunos
trazem os livros solicitados. Cada livro faz parte de um tema desenvolvido como
projeto e o aluno tem o tempo de um més para a leitura de cada livro. Durante este
periodo a professora faz apenas algumas mencgdes a leitura, deixando a resolugao
da tarefa sob a responsabilidade dos alunos.

No desenvolvimento do projeto alguns alunos nao participaram e, na
roda de leitura, ficaram de fora, alheios ao processo de discussao da obra solicitada.
Na roda de debate sobre o livro, todos os alunos que leram eram convidados a
participar e, dessa forma, recordavam a sequéncia da narrativa e compreendiam
melhor alguns pontos. Nesse momento, os que nao haviam lido aproveitavam para
se inteirarem do assunto e os que ainda nao haviam concluido a leitura solicitada ha
um més atras, tinham a oportunidade de debaterem sobre o que ja haviam lido.

Durante o ano de 2006, foram solicitados as seguintes obras: - A Cor
da Ternura, de Geni Guimaraes, ou O Fantastico Mistério de Feiurinha, de Pedro
Bandeira; - E proibido Miar, de Pedro Bandeira; Um trem de Janelas Acesas, de
Tereza Noronha; - Tchau, de Lygia Bojunga; - Aventuras de um Pingo D’agua, de
Julieta de Godoy Ladeira; - O Menino do Dedo Verde, de Maurice Druon, - O Agucar
Amargo, de Luiz Puntel; e, Em Busca de Mim, de Isabel Vieira.

Com essas leituras, a intengao da professora € oportunizar uma leitura
autébnoma. Durante o més da leitura, a professora apenas lembra os alunos da
atividade, perguntando se estdo lendo e como vai a leitura. As leituras s&o
realizadas em casa, preferencialmente. Vez ou outra, aos alunos € permitida a

leitura, apds algum término de atividade em sala de aula.

a. Exemplo de Roda de Discussao - Aula observada em 28/11/2006 — 5° B

A professora chegou e estavam presentes 31 alunos na sala. Os
alunos ja sabiam que seria o dia de discussao do livro Em Busca de Mim, de Isabel

Vieira, para que no dia seguinte fizessem a avaliagao do livro.
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“Formem um circulo no centro da sala. Os que leram ficam no circulo e os
que ainda nao iniciaram ficam fora. Quem ja leu alguns capitulos pode se
sentar no circulo também. A participagao esta valendo dois pontos. Podem
anotar o que for falado, se acharem interessante e importante” (Professora
X).

A professora X pediu para os demais ficarem em siléncio e que
prestassem atencao para “ouvirem a exposi¢cao da leitura”.

Os alunos querem falar e erguem a méo.

A professora inicia explicando sobre a organizagao do suporte textual,
dizendo que o livro é organizado em capitulos, o foco narrativo € em 12 pessoa e 0
narrador € o proprio personagem. Em seguida, retoma o tema e o enredo da historia.
Professora: - Vocés gostaram da histéria do livro?
Alunos: (confusao)
Professora: - ergam a méo!!
Aluno: - meio triste, professora!
Aluno: - Eu gostei!
Professora: - Qual € o tema do livro? O que vocés entenderam?
Alunos (alguns): - Eu li, mas n&do entendi.
Professora: - O tema € adogéo e que o personagem estava querendo descobrir suas origens.

Aluno: Professora, ele queria saber quem era sua mae.
Professora: - E 0 que aconteceu?

Cada aluno complementava a fala do outro, acompanhando a
sequéncia dos fatos na narrativa. Quando um aluno interrompia o outro, a professora
mediava a participagao, lembrando do respeito a vez do outro.

O livro proporcionou a abordagem de varios assuntos, que foram
discutidos na sala com os alunos das 5% séries A, B e C: uso de drogas, relagdes
familiares, prostituicao, escolha da profissédo, discriminagao, desigualdades sociais e
planejamento familiar. A professora demonstrou que havia lido o livro e discutiu com

eles as duvidas apresentadas.

Aluno: - Professora, o que é zona?

Professora: - E um lugar onde ficam mulheres que se prostituem. Hoje dao
outros nomes, mas € um lugar onde algumas mulheres ficam la para
atenderem homens que pagam para namorar com elas.

Aluno: - Por que elas fazem isso?

Professora: - Nao sabemos por que elas entram nessa vida, mas elas
querem ganhar dinheiro.

Segundo a professora, o objetivo desse momento € recordar a sequéncia

do enredo, para a avaliagao.
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A discusséao fluiu bem, entretanto apenas 12 alunos dos 31 presentes,
participaram, enquanto os demais ficaram distraidos, em seus lugares — fora do
circulo.

Dessa forma, segundo Solé (1998), seria possivel a professora mediar a
percepcao dos aspectos do género e do suporte, relacionar o género escolhido com
as intengdes do autor, estabelecer relagdo entre suporte e organizagdo. Também
poderia ir além do texto, projetar o sentido do texto para outras vivéncias e outras
realidades, relacionar informacdes do texto e conhecimento cotidiano. A professora
poderia, ainda, ter aprofundado a exploragdo dos temas e conduzido o debate de
forma a que os alunos pudessem melhor compreender algumas questdes sociais,
econbémicas e politicas que muitas vezes podem conduzir individuos a se
marginalizarem. Nesse momento, o questionamento dos alunos poderia provocar
uma reflexao critica sobre questdes de sua propria comunidade, trazendo a ficgdo da
obra até a realidade social de sua cidade, estabelecendo relagcbées entre o que foi

lido, o contexto social e até com outros géneros que tratassem da mesma tematica.

a. Exemplo de avaliagao escrita de livro - Aula observada em 29/11/2006 — 5°B.

Nesse dia houve a realizagdo da avaliagédo do livro “Em Busca de

Mim”, de Isabel Vieira, cujas questdes foram escritas na lousa, da seguinte forma:

Nome: ne: Série:

Avaliagao do Livro “Em Busca de Mim”

1. Fale sobre o foco narrativo, justificando o motivo do livro ter sido escrito em capitulos.
2. Por que a escolha da profissdo de engenheiro?

3. O que aconteceu quando Bruno encontrou-se com sua mae?

4, Conte como Bruno conseguiu desvendar sua histéria.

5. A adogéao pode ou ndo ser a solugdo de problemas? Comente.

Os alunos copiaram em uma folha separada, para responderem e

entregarem para a professora apds respondidas as questdes.
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Alguns alunos perguntaram sobre as questdes, pois ndo haviam lido o
livro, apesar de terem tido a oportunidade de discutirem e ouvirem o0 enredo no dia
anterior.

A professora deixou alguns livros sobre a mesa, para que aqueles que
fossem terminando tivessem o que fazer. Os que nao haviam lido nem participado
da Roda de Discussao, segundo ela, ja tinham tido as chances de conhecerem a
trama e, agora, deveriam responder as questdes conforme conseguissem fazer.

Os alunos leram, debateram e escreveram sobre o livro. Portanto,
questionamos a necessidade deste instrumento de avaliacdo, se a avaliagao
formativa e a checagem da leitura ja haviam sido realizadas.

Segundo a docente, além de garantir um conceito a ser entregue na
secretaria da escola, o objetivo é perceber se os alunos que ndo leram se
interessaram e puderam compreender melhor o tema debatido a partir da roda de
leitura. Entretanto, a maioria das questdes se constitui numa checagem de leitura,
pontuando fatos especificos da obra.

As avaliagdes se realizam, principalmente no sentido de constatacao
da compreensado do enredo e do tema do livro, para confirmar se a leitura foi
realizada. A avaliagdo realizada dessa maneira ndo avalia a conquista de uma
autonomia de leitura pelos alunos, o que deveria significar o real objetivo do ensino

de leitura em sala de aula.

Organizagao da “Revista Literaria” - 5%s A,Be C

Na Figura abaixo, trago um exemplo de como se organiza o trabalho
final da leitura realizada no terceiro bimestre. Este € o indice da “Revista Literaria”

produzida a partir da leitura do livro Agucar Amargo, de Luiz Puntel.
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FIGURA 10 - indice da Revista Literaria — Agucar
Amargo, de Luiz Puntel.
Fonte: Revista Literaria, da aluna Gabriela - 52B (2006).

Segundo os alunos e a professora, durante os primeiros bimestres, sdo
apresentados os diversos tipos textuais que serdo solicitados na composi¢cao da
revista, como produto final de um trabalho realizado com a professora de Geografia.
O referido projeto ndo foi encontrado redigido. As professoras, de Lingua
Portuguesa, X, e de Geografia, se justificaram dizendo que trabalharam sem
registrar as atividades porque esse € um projeto que elas realizam ha dois anos, ja
estavam acostumadas e nao precisavam escrever as suas etapas.

Na explicagao das educadoras, enquanto Lingua Portuguesa solicita a
leitura do livro Agucar Amargo, de Luiz Puntel, Geografia trabalha as questbes
politicas e sociais dos “Sem Terra” e, juntas, organizam um passeio no

assentamento.
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Para a “Revista Literaria”, a professora solicita a feitura de varios tipos
de textos, que podem ser classificados como: Literarios - poesia, poema musicado,
de publicidade — propaganda, instrucional — receita, de acordo com os PCNs (1998,
p. 54) e historia em quadrinhos. Além disso, s&o solicitadas outras atividades como a
identificacdo dos elementos na narrativa longa — romance, a feitura de uma histéria
em quadrinhos, de cruzadinhas e caga palavras, a elaboracdo do resumo da trama e
uma apreciacgao critica sobre a historia lida.

Apresento abaixo uma producédo de aluno (Figura 11), recolhida na
Revista Literaria, produzida em 2006. Este trabalho é realizado individualmente e
cada aluno recebe uma mengao em reconhecimento sobre o trabalho desenvolvido.

Quanto as devolutivas sobre os textos produzidos a respeito da leitura
do livro, romance, ndo aconteceu. Os alunos se satisfizeram com a nota e a
professora ndo expds os trabalhos.

A orientacdo quanto a formatacao e a estrutura de uma revista e dos
outros textos presentes no trabalho, temos a observar que seriam necessarias
intervengdes por parte da professora de forma a auxiliar na melhor compreensao da
estrutura dos textos. Quando questionada, a professora explicou que em seu modo
de ver “os alunos estdo comecgando a realizar trabalhos com esse e se ela exigir

acima do que exige, eles se sentiriam incapazes e desanimariam”.

FIGURA 11 — Producao de uma “Histéria em Quadrinhos”
Fonte: Revista Literaria, da aluna Gabriela — 52 A (2006)
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Como exemplo da necessidade de intervengao, vejamos este género
acima, considerado Histéria em Quadrinhos, contida na revista literaria. Conforme ja
mencionado, esse tipo de texto foi trabalhado pela professora no primeiro semestre,
porém, reclama de intervencgdes, conforme ja mencionado.

Ainda na revista, quanto a justificativa do nome “Revista Literaria”, a
professora informou que ja € um nome antigo, demonstrando que refletiu e pretende
repensar o nome da revista. Ndo vemos a linguagem literaria presente. N&do ha
poemas € nem mesmo a linguagem poética, propriamente. Na perspectiva do
letramento e do estudo com géneros de texto, observamos que os textos sao
diversificados, porém, a professora ndo os trabalha situando-os nas questdes,
implicagdes e “complicagdes” sociais, econémicas e politicas contidas no drama dos
assentados. As circunstancias da trama historica, o problema dos “sem terras” e
outras questdes surgidas a partir do enredo, que contribuiriam a formacéao critica dos
alunos, sdo abordadas, sutiimente, apenas no debate. A professora informou que
esta parte ficou com a professora de Geografia, porém, ndo foi possivel confirmar, ja
que o foco era o ensino em Lingua Portuguesa.

Alguém pode estranhar o fato de produgdes de alunos estarem
contidas em uma pesquisa sobre a formagcao de leitores, portanto, lembremos
Brakling (2004), sobre o processo de letramento que conduz a formagao de leitores

competentes.

a leitura pode ser compreendida como parte de um processo mais amplo: o
letramento. Este configura-se como um processo de apropriagdo dos usos
da leitura e da escrita nas diferentes praticas sociais.

Nessa perspectiva, um leitor competente € aquele que usa a linguagem
escrita — e, portanto, a leitura efetivamente, em diferentes circunstancias de
comunicacdo; €& aquele que se apropriou das estratégias e dos
procedimentos de leitura caracteristicos das diferentes praticas sociais das
quais participa, de tal forma que as utiliza no processo de (re)construgéao
dos sentidos do texto.

e Leitura de jornais e revistas

A professora X, conforme ja demonstrado, lecionava aulas de Lingua

Portuguesa e de Leitura. No inicio do ano ja solicita aos alunos a organizagao de um
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caderno de produgdes e um de leitura, com o objetivo de registrar as atividades e
acompanhar para avaliar os géneros trabalhados, assim como possibilitar o
desenvolvimento e o aprimoramento da leitura e da escrita.

Para organizar o Caderno de Producdo, o aluno precisa adquirir um
caderno de 100 folhas, separado das demais matérias, e atender as solicitacbes
semanais da professora, que pede que os alunos leiam noticias de jornais ou artigos
de revistas. Apos a leitura, o aluno deve recortar a noticia ou o artigo lido e colar no
caderno de producgao, tecendo um comentario em forma de breve resumo em forma
de resenha, onde emite sua opinido.

A professora nao solicitava aos alunos que indicassem a fonte, nem o
nome do portador do texto ou a data de publicacdo. Ao final do més, era reservado
um momento para que os alunos comentassem sobre um de seus recortes.

Teco aqui as mesmas observacdes anteriores, quanto a leitura de
narrativas longas. Por intermédio dessa atividade, poderia ser oferecida
oportunidade de debates que contribuissem com a criticidade dos educandos, e o
reconhecimento dos fatos veiculados pela midia local, regional ou estadual, em sua
prépria comunidade. Entretanto, sdo oferecidos poucos momentos dedicados a esta
finalidade.

A educadora, apenas “da visto” nos artigos ou noticias e nao
estabelece maiores comentarios ou explicagdes. A etapa de esclarecimento sobre a
diferenciacao entre artigo e noticia, o reconhecimento de uma lide, fica em desuso.

Ao ‘“vistar” os cadernos uma vez por semana, a professora X ja

analisava os comentarios, chamava cada aluno e o orientava individualmente.
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FIGURA 12 - Recorte de uma noticia de jornal e comentarios
Fonte: Caderno de Produgéo da aluna Vitéria Marques Gomes — 52 A, 2006.
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Essa atividade era solicitada aos alunos uma vez na semana, como

tarefa de casa. No inicio do ano, a professora solicitou aos alunos que trouxessem

outros textos do jornal: propagandas, classificados e outros. O processo de

reconhecimento da noticia aconteceu durante o ano. Para ela, o aluno podendo

manusear o0s suportes desses tipos textuais, ja € positivo, pois estariam se

apropriando dos géneros.

Apesar da escrita prevalecer, vemos nessa atividade a oportunidade de

leitura de textos que circulam no cotidiano e, ainda, a oportunidade de familiarizacao

com o género noticia de jornal.

e Leitura de textos xerocados ou no livro didatico

7

Essa € uma pratica realizada com os alunos, com a finalidade de

responderem a um questionario de interpretacdo e compreenséao do texto.

Em um dos dias, a professora distribuiu uma folha xerocopiada

contendo o texto “Ja ndo se fazem pais como antigamente”, de Lourengo Diaféria e

procedeu da seguinte forma:
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a. Exemplo de atividade de leitura no livro didatico. — Aula observada em
01/09/2006.

Professora: - Quietinhos! Agora vamos ler. Que dia é hoje?
Alunos: - Dia primeiro.
Professora: - Leia, n° 1.

Enquanto a aluna lia, os demais pediam para que ela lesse mais alto e
a professora fazia intervengdes, corrigindo algumas pronuncias.
Segue abaixo, o texto “Ja ndao se faz pai como antigamente”, de

Lourenco Diaféria.

J& nao se fazem pais como antigamente

A grande caixa foi descarregada do caminhdo com cuidado. De um lado estava
escrito assim: "Fragil". Do outro lado estava escrito: "Este lado para cima". Parecia
embalagem de geladeira, e o garoto pensou que fosse mesmo uma geladeira. Foi
colocada na sala, onde permaneceu o dia inteiro.

A noitinha a m&e chegou, viu a caixa, mostrou-se satisfeita, dando a impresséo de
que ja esperava a entrega do volume.

O menino quis saber o que era, se podia abrir. A mae pediu paciéncia. No dia
seguinte viriam os técnicos para instalar o aparelho. - O equipamento, corrigiu ela, meio
sem graga.

Era um equipamento. Nao fosse tao largo e alto, podia-se imaginar um conjunto de
som, talvez um sintetizador.

A curiosidade aumentava. A noite o0 menino sonhou com a caixa fechada.

Os técnicos chegaram cedo, de macacdo. Eram dois. Desparafusaram as
madeiras, juntaram as pegas brilhantes umas as outras, em meia hora instalaram o
boneco, que ndo era maior do que um homem de mediana estatura. O filho espiava pela
fresta da porta, tenso.

A mée o chamou:

- Filhinho, vem ver o papai que a mamae trouxe.

O filho entrou na sala, acanhado diante do artefato estranho: era um boneco,
perfeitamente igual a um homem adulto. Tinha cabelos encaracolados, encanecidos nas
témporas, usava trim, desodorante, fazia a barba com gilete ou aparelho elétrico, sorria,
fumava cigarros king-size, bebia uisque, roncava, assobiava, tossia, piscava os olhos -
as vezes um de cada vez — assoava 0 nariz, abotoava o paleto, jogava ténis, dirigia
carro, lavava pratos, limpava a casa, tirava o p6 dos moveis, fazia estrogonofe, acendia
a churrasqueira, lavava o quintal, estendia roupa, passava a ferro, engomava camisas, e
dentro do peito tinha um disco que repetia: “Ja fez a ligao?”. “Como vai, meu bem? Ah,
estou tdo cansado!”. “Puxa, hoje tive um trabalhdo dos diabos!”. “Acho que vou ficar até
mais tarde no escritério”. “Vocé precisava ver o bode que deu hoje 1a na firmal!”. “Servigo
de dona-de-casa nunca é reconhecido!”. “Meu bem, hoje néo!...”.

O menino estava boquiaberto. Fazia tempo que sentia falta do pai, o qual havia
dado no pé. Nunca se queixara, porém percebia que a mae também necessitava de um
companheiro. E ali estava agora o boneco, com botdes, painéis embutidos, registros,
totalmente transistorizado. O menino entendia agora por que a méae trabalhara o tempo
todo, muitas vezes chegando bem tarde. Juntara economias, sabe la com que
sacrificios, para comprar aquele paizao.

- Ele conta histdrias, mae?

Os técnicos olharam o garoto com indiferencga.
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- Esse é 0 modelo ZYR-14, mais indicado para atividades domésticas. Nao conta
histérias. Mas assiste televisdo. E pode ser acoplado a um dispositivo opcional, que
permite longas caminhadas a campos de futebol. Sabendo maneja-lo, sem forgar, tem
garantia para suportar criangas até seis anos. Porém n&o conta histérias, e ndo convém
insistir, pode desgastar o circuito do monitor.

O garoto se decepcionou um pouco, sem demonstrar isso a mae, que parecia
encantada.

O equipamento paterno, ligado a tomada elétrica (funcionava também com
bateria), ja havia colocado os chinelos e, sem dizer uma palavra, foi até a mesa e
apanhou o jornal.

A mae puxou o filho pelo brago:

- Agora vem, filhinho. Vamos la para dentro, deixa teu pai descansar.

(Lourenco Diaféria - agosto, 1976)

Apoés a leitura realizada pela aluna, a professora perguntou se ela
mesma poderia fazer a leitura e os alunos aceitaram. A professora realizou uma
leitura expressiva, integral e continua.

ApOs a leitura, a professora se dirigiu a classe:

Professora: - Vocés entenderam? Como € um pai de verdade?

Alunos: - Da carinho, da castigo, tem ciumes.

Professora: - Ciume? Castigo?

Alunos: - E, professora, quando desobedece.

Aluno: - O pai da Anne tem ciime dela, professora.

Professora: - Ele cuida de vocé, né? Isso ja sabemos, né, Anne?

Mas, o menino tem pai? O que aconteceu?

Alunos: a mae trouxe um pai para ele. O casamento nao deu certo.
Professora: - O que se pode fazer?

Alunos: - casar de novo, - como uma pessoa boa e que gostasse do menino.
Professora: - Agora respondam as questdes e enquanto isso, eu corrijo os cadernos de produgao.

Para Solé (1998), neste momento seria pertinente, localizar
informagdes explicitas ou implicitas no texto e situar o autor: identificar de que lugar
(fisico/social) escreve e em que época, em que situacdo escreve e com qual
finalidade. Interessante seria identificar o portador em que o texto foi publicado
(jornal, revista, livro, panfleto, folheto), localizar informag¢des importantes para a
compreensao do texto ou para fins de estudo, identificar palavras-chave para a
definicdo de conceitos, localizar informagdes relevantes para determinar a idéia
central do texto e relacionar informagdes para tirar conclusdées.

Segundo a autora, ainda, para ensinar-se a leitura ao aluno, é

considerado importante leva-lo a:
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e Perceber as implicacbes da escolha do género e do suporte: relacionar o
género escolhido com as intengdes do autor; estabelecer relagdo entre
suporte e organizagao;

e Extrapolar: ir além do texto, projetar o sentido do texto para outras vivéncias e
outras realidades, relacionar informacgdes do texto e conhecimento cotidiano.

e Apreciar criticamente o texto (estética, afetiva, ética...): avaliar as informagdes
ou opinides emitidas no texto, avaliar recursos estilisticos usados; estabelecer
relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido pretendidos pelo

autor.

¢ A escolha de temas para nortear o trabalho
Para o ano de 2006, foram selecionados alguns temas considerados
importantes pela professora X e outros professores das turmas das 52 séries. Na

sequUéncia apresentarei os temas por bimestre e as respectivas leituras e atividades.

a) Primeiro Bimestre — Sonho, imaginacao

1. A professora X solicitou que os alunos trouxessem para a sala de aula
varios contos de fadas. Ela pbs para tocar a musica “Era uma Vez”, com
Sandy e Junior e depois, iniciaram um debate sobre o sonho, a imaginagéo,
a fantasia e o companheirismo.

2. Essa musica foi relacionada com o livro “O Fantastico Mistério de
Feiurinha”, de Pedro Bandeira, que os alunos leram.

3. Também, no bimestre, assistiram e comentaram o filme “A Fantastica
Fabrica de Chocolate”, para relacionarem com os temas imaginagao,
fantasia e companheirismo e, oportunamente, com a Pascoa.

4. Ao final a professora realizou uma avaliagado escrita e a produgao de gibis
com as estorias desencadeadas a partir das leituras.

5. No mesmo bimestre leram também “Um trem de Janelas Acesas”, de
Tereza Noronha; e,

6. “Tchau”, de Lygia Bojunga, para explorarem a questao dos relacionamentos

familiares.
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b) Segundo Bimestre — Relacionamentos familiares

1. No segundo bimestre, a professora ofereceu os livros “E proibido Miar’, de
Pedro Bandeira e “A Cor da Ternura”, de Geni Guimaraes. O tema dos livros
envolvia crescimento e preconceito e em razdo da professora estar em
formagao continuada no Programa “Educando pela diferenca pela

Igualdade” *'

, ela aproveitou para trabalhar com os textos e dados que
foram oferecidos nos encontros do referido programa;

2. No mesmo bimestre, as classes assistiram o filme “A Era do Gelo II”, no
cinema da cidade e dialogaram com o texto “Efeito Estufa e o livro
“‘Aventuras de um Pingo D’agua”, de Julieta de Godoy Ladeira, realizando
uma relagcdo com as questdes do meio ambiente e o aquecimento global. O
bimestre foi finalizado com a producdo de textos onde os alunos puderam
escolher o tipo de texto a ser produzido: poesia, carta, parddia, textos

narrativos, noticia etc.

c) Terceiro Bimestre — Valores e a capacidade de realizar o bem

1. No terceiro bimestre, a professora indicou a leitura do livro “O Menino do
Dedo Verde”, de Maurice Druon, para trabalharem os valores e as
capacidades de realizar o bem. Como producdo final, cada grupo
responsabilizou-se pela montagem de um capitulo para confecciona-los em
Historias em Quadrinhos.

2. No mesmo bimestre os alunos leram “O Agucar Amargo”, de Luiz Puntel,
num projeto conjunto com a disciplina de Geografia. A finalidade era
colaborar no projeto da escola. Para finaliza-lo, os alunos produziram uma
revista literaria. Para o debate, ouviram a musica “Comida”, do grupo

musical Titas.

d) Quarto Bimestre — capacidade de fazer o bem

1 Programa desenvolvido pela Secretaria de Educagao do Estado de S&do Paulo, por intermédio das Diretorias de Ensino, com
0 objetivo de conscientizar os alunos e a comunidade escolar, para amenizar os preconceitos e as diferengas sociais,
principalmente com relacdo aos negros na sociedade.
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A professora indicou o livro “Em Busca de Mim”, de Isabel Vieira e
depois “Robin Hood”, com a finalidade de trabalharem a questdo de se fazer o bem,
na tentativa de mudar o mundo e contribuir para a construgdo de um mundo melhor.
Na sequéncia, assistiram ao filme “A Corrente do Bem”.

Nesse momento, as professoras propuseram um trabalho em equipe,
que se organizou da seguinte forma:

e Debateram o livro “Em Busca de Mim”, em uma Roda de Discusséo;

e Assistiram ao filme “A Corrente do Bem”, discutiram relacionando o livro e o
filme, e fizeram uma avaliagao escrita, em dias posteriores;

e A professora listou os nomes de varias entidades filantropico-sociais
localizadas na cidade e levantou com os alunos as que eles conheciam e
outras que nao constavam na lista;

e Grupos foram organizados livremente, podendo incluir alunos de outras salas,
com a finalidade de escolherem uma entidade da cidade, formularem
questdbes e combinarem a melhor forma de realizar a producao final do
trabalho;

e A produgao final seria o registro do percurso do projeto: filmagem, fotos,

exposicao oral, cartaz explicativo.

O prazo disponivel foi de quinze dias, quando os alunos se
organizaram na sala de video para exporem o resultado de suas pesquisas e
entrevistas.

Nesse percurso, ficaram registradas todas as aventuras e desventuras
daqueles pequenos pesquisadores, que resultou numa experiéncia positiva de
relacdo humana e compreensdo de sua realidade local. Os alunos utilizaram
diversas midias, entrevistaram, filmaram, fizeram relatério,

Essas atividades de leitura envolvem organizagdo por projetos que
permitiram a solugédo de alguns desafios para serem solucionados em equipe como
a producdo de uma revista literaria, a apresentacdo da leitura como seminario,
pesquisa fora da escola e a organizagao de uma entrevista que poderia ser filmada
ou fotografada. Para Lerner (2002, p. 22) trabalhar com “projetos permite resolver
outra dificuldade: favorece o desenvolvimento de estratégias de autocontrole da

leitura e da escrita por parte dos alunos e abre as portas da classe para uma nova
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relagao entre tempo e saber.” Para a autora, como os projetos se estendem ao longo
de periodos que vao de semanas a alguns meses, favorecem a autonomia dos
alunos.

Além disso, o oferecimento de diversos tipos textuais, possibilitando o

acesso dos alunos, é muito positivo. Vejamos Lerner (2002),

Trabalhar com projetos nao é suficiente para instaurar uma relagao tempo-
saber que leve em conta o tempo da aprendizagem e preserve o sentido do
objeto de ensino. Para consegui-lo, € necessario articular muitas
temporalidades diferentes: atividades que se desenvolvam com certa
periodicidade durante um quadrimestre ou um ano — ler noticias, contos ou
curiosidades cientificas tal dia da semana, por exemplo — contribuem para
familiarizar com certos géneros e para consolidar os habitos de leitura;
situagdes pontuais — como escrever uma mensagem por correio eletrdnico
para um aluno de outra escola — que se desenvolvem num tempo muito
breve podem contribuir para consolidar certas praticas de comunicagao por
escrito; sequéncias de situagdes de leitura — como ler contos de
determinado escritor ou de certo subgénero, por exemplo — podem
estender-se durante umas semanas e contribui para consolidar
comportamentos do leitor, tais como acompanhar um autor ou estabelecer
relagbes intertextuais... O entrecruzamento dessas diferentes
aproximagbes as praticas — participar num mesmo periodo em atos de
leitura e de escrita dirigidos a diversos propésitos — assim como voltar mais
de uma vez ao longo do tempo a pér em acdo um certo aspecto da leitura
ou da escrita — escrever, reescrever, reler, transcrever, resumir... -, para
retrabalhar um tema, um género ou um autor. (LERNER 2002, p. 23)

5.3.2 Observagoes em sala de aula — Professora Y

As atividades de leitura desenvolvidas pela professora Y serao
descritas a seguir. Entretanto, em razdo da educadora ter apenas uma turma de 52
série e por algumas atividades serem semelhantes as da professora X, escolhemos

um numero menor delas para serem apresentadas e analisadas.

1. Leitura de livre escolha em sala de aula

Essa atividade era realizada numa frequéncia de uma vez ao més,
ficando a critério da professora a escolha dos livros da caixa em que os alunos
tinham acesso: gibis, fabulas, crénicas e contos. A professora Y geralmente fazia a
leitura de uma historia e apds a sua leitura expressiva, solicitava a realizagao de

uma atividade. Questionamos aqui a liberdade de escolha dos alunos e sugerimos a



122

possibilidade de freqientarem a biblioteca. Numa atividade de leitura livre deveria
ser facultada ao aluno a escolha de seu livro preferido e a sua troca caso néao
gostasse. A escolha deveria ser feita a partir de um numero consideravel de livros,
onde as opcdes atendessem as variadas preferéncias. As idas a biblioteca também
foram raras. O que nos leva a indagar sobre a escolha do nome da atividade de
leitura e a sua adequacao a real atividade, considerando limitada a leitura. Veremos

abaixo o desenvolvimento de alguns procedimentos ministrados.

a. Olivro O Lobo Barnabé, de Eva Furnari.

Para melhor nos situarmos, sintetizarei o conto que traz a histéria de
um homem de nome Lobo Barnabé, considerado muito criativo e inteligente.
Barnabé € um homem das cavernas, muito apaixonado por Brisa. Logo eles se
casam e o casal comega a aproveitar as gostosas noites na caverna, em volta da
fogueira, assando animais cagados durante o dia. Entretanto, a cada dia que passa
eles vao deixando aquela vida primitiva. Primeiro constroem uma casa no alto do
morro, bem menos umida que a moradia original. Depois trocam as peles de animais
que colocavam em volta do corpo por roupas e calgados. Ainda insatisfeitos
aprenderam a fazer armario, cama, mesa, o fogao a gas, tabua de passar, televisao,
bicicleta (...).Com tanta mudanca, perceberam que a felicidade do tempo da caverna
estava ficando para traz. A insatisfacdo tanto com a dura vida na caverna, quanto
com a vida sem a felicidade de antes, traz um conflito em Barnabé.

Para a aula, a professora trouxe uns livros e fez a leitura expressiva,

integral e sem interrupgao. Ao terminar:

Professora: - Pessoal, gostaram da histéria?
Alunos: - Gostamos, professora.

Professora: - Quem é a autora, mesmo?

Aluno: - Eva Furnari!

Professora: - Quem gostaria de contar a histéria?

Um aluno comecga e outros ajudam a contar a sequéncia da histéria. Ao
final a professora solicita que eles montem um livrinho, recontando a narrativa com
ilustragdes, na sequéncia dos acontecimentos, conforme apresentados no texto

original.
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Ensinar a ler também significa ensinar a avaliar o que compreendemos, o
que nao compreendemos e a importancia que isto tem para construir um
significado a propdsito do texto, assim como as estratégias que permitam
compensar a ndo compreensao. (SOLE 1998, p. 130)

Portanto, questiono os procedimentos da professora com relacdo a
aplicacao das estratégias que deveriam servir para a preparagao da leitura, o
interesse e a motivagao da leitura, com antecedéncia. Esta leitura proporcionaria
uma melhor compreensdo de temas presentes em nossa realidade como as
diferencas sociais, imposicdes do sistema capitalista, as diferencas em ser e ter, os
conflitos do homem moderno, e muito mais, no entanto, pouco explorou-se os temas
por intermédio de questionamentos que poderiam anteceder o inicio da leitura.

Nas Figuras 13 e 14, vemos partes da produgao de uma das alunas da
52 D, e podemos perceber a preocupacao com a reproducado da leitura. A reflexdo
sobre os fatos e os conflitos desencadeados a partir do enredo, pouco séo
explorados.

O produto final solicitado manifesta a presenca dos elementos da
narrativa e a caréncia de uma analise mais consistente dos temas abordados pela

leitura.
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FIGURA 13 — O Lobo Barnabé, de Eva Furnari
Fonte: Aluna da 52 D
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FIGURA 14 — O Lobo Barnabé, de Eva Furnari.
Fonte: aluna Luana - 52

Esta atividade, realizada apdés a leitura, pouco contribui para a
compreensao e a avaliagao sobre o que foi lido. As estratégias como a identificagéo
da idéia principal, elaboragcdo de resumos e formulagdo e respostas de perguntas,
limitaram-se apenas a um recontar da historia. De qualquer forma, pra se incentivar
a compreensao, este processo também poderia ser realizado durante a leitura, pois
este é (...) “um processo que nao pode ser assimilado a uma sequéncia de passos
rigidamente estabelecida, constituindo uma atividade cognitiva guiada pela
intencionalidade do leitor”. (SOLE 1998, p. 134). O que constatamos, entretanto, foi
um procedimento que poderia ter se utilizado das estratégias do antes, durante e

depois, de modo mais eficaz.

e Aula observada em 01/06/2006.

A professora distribui os livros para os alunos, solicita a pagina e

recorda a aula anterior.



125

Professora: - Vejam na pagina 23 e 24 do livro de Portugués. Outro dia nés falamos sobre linguagem
verbal e ndo verbal. Quem lembra o que é?

Aluno: - Eu lembro.

Professora: - Pode falar... (esperou) Entdo nés precisamos nos comunicar e é preciso que ambos
conhegam este cadigo de linguagem. Por exemplo: no hospital tem uma figura de enfermeira pedindo
silencia, o vermelho do semaforo... Nao tem nenhuma palavra, nada, escrito, mas eu sei, eu entendo.
Isso é linguagem nao verbal.

A professora Y comecou a recordar as aulas anteriores e solicitou que
os alunos explicassem o0 que era a linguagem verbal e ndo verbal, para falarem

como haviam entendido.

Aluno: verbal quando vem escrito, ndo verbal quando nao tem escrito nada.

A professora leu no livro a conceituacao e fez a relagao entre o que
havia explicado e o que dizia no livro. Os textos eram uma charge e um grafico que

deveriam ser lidos pelos alunos e as questdes respondidas no caderno.

e Aula observada em 01/06/2006

Na segunda aula, no mesmo dia, a professora retomou o assunto

‘linguagem” e relacionou as diversas linguagens presentes nos filmes.

Professora: - Em um filme temos a mensagem pela cor, pelo som, gestos, expressdes — linguagens
verbais e n&o verbais. Lembram dos filmes mudos? Filmes como os de Charles Chaplin?

Alunos: (siléncio)

Professora: - Aquele engracado que andava assim (mostrou).

Alunos: - professora, os do Mister Been, né?

Professora: - Isso, pessoal! Tem poucas falas, mas a gente entende tudo, acha engracgado.
Professora: - Também acontece numa orquestra. O maestro faz expressdes e gestos e os musicos
entendem tudo. Fazem tudo direitinho.

Professora: - Agora vocés vao ver uma outra sequéncia de quadrinhos e escrever uma historia sobre
eles. Podem pintar.

Os alunos preferiram pintar primeiro e fazerem a produ¢do em casa e a

professora permitiu.
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Abaixo, vai a proposta de atividade.
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FIGURA 15 — Atividade para a leitura da sequéncia e apos, produgao de texto
Fonte: Material cedido pela professora Y

A orientacdo da professora ficou desnecessaria para pintarem e, na
elaboracao do texto em casa, os alunos ndo poderiam trocar idéias e tirar duvidas

com a professora.

e Aula observada em 5/06/2006.

Quando cheguei, os alunos terminavam de pintar a atividade do dia

01/06. A professora Y distribuiu uma folha xerocada e iniciou a explicagao.

Professora: - Estdo vendo a sequéncia? Olhem e escrevam para entregarem hoje. Eu vou levar para
casa.

Alunos: - E para pintar?

Professora: - Podem pintar depois. Agora leiam a sequiéncia e escrevam um texto. Vou exigir, dessa
vez, que escrevam no minimo 15 linhas. Podem escrever mais, menos néo.
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Aluno: - Pée titulo?

Professora: - O titulo € como nome: s6 é registrado depois do nascimento da crianga.

Aluna: - Professora e se eu escrever 11 linhas?

Professora: - Tente ler seu texto e ver se consegue aumentar um pouco. Lembrem da dica que eu

sempre dou, pessoal: - Depois de escreverem, deixem um colega ler para ver se ele compreende o
que vocé quis dizer. Se ele entender, o texto esta bom.

Lo pua veg Gl

Narre esta histdria da Bruxinha utilizando a palavea, isto €, a linguagem verbal escrita.
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Figura 16 — Leitura de texto n&o verbal e proposta de produgao de texto
Fonte: Material cedido pela professora Y

Sugiro uma reflexdo sobre a necessidade e o objetivo de se repetir as
atividades com textos nao verbal, para que o aluno identifique a seqiéncia e a
mensagem do texto.

Solé (1998) referindo-se as sequéncias utilizadas no ensino de leitura
no ensino de fundamental, mesmo que a generalizagdo faga se deixar de lado as

riquezas de cada sala, diz que,

Em geral essa seqiiéncia inclui a leitura em voz alta pelos alunos de um
determinado texto — cada um deles I& um fragmento, enquanto os outros
“acompanham” em seu proprio livro; se o leitor cometer algum erro este
costuma ser corrigido diretamente pelo professor ou, a pedido deste, por
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outro aluno. Depois da leitura elaboram-se diversas perguntas relacionadas
ao conteudo do texto, formuladas pelo professor. A seguir, se preenche uma
ficha de trabalho mais ou menos relacionada ao texto lido e que pode
abranger aspectos de sintaxe morfolégica, ortografia, vocabulario e,
eventualmente, compreenséao da leitura. (p. 34)

Com relagdo ao uso das estratégias, consideramos que as mesmas
precisam ser aprimoradas, ja que se apresentaram de forma embrionaria. Dessa
forma, reforcamos, com inspiragdo em Solé e nos PCNs, algumas estratégias de
antecipagdo de conhecimento de mundo, de conteudos, de localizagdo de
informagcbes e de checagem de hipdtese, que possam contribuir a formacgao
competente dos alunos, que permitam a compreensao leitora de textos, conforme
segue.

Antes de iniciar a atividade de leitura com os alunos, o professor pode
estabelecer previsbes sobre o texto, incentivando observacbes sobre as
caracteristicas do género. Pode também proporcionar um dialogo entre o texto a ser
lido e os que ja foram lidos ou priorizar os itens que deverao ser lidos com mais
atengdo, conforme o objetivo proposto. Dessa forma, segundo os PCNs e Solé
(1998), é possivel Identificar as finalidades da leitura, que podem ser para procurar
informacgdes, para se distrair, para conhecer determinado assunto e atualizar-se,
para seguir instrugdes ou, apenas, para revisar o proprio texto. A partir do titulo, do
tema, do género textual, de gravuras e fotos, graficos mapas e tabelas, também sao
possiveis, de acordo com a autora, antecipar algumas informagoes.

Segundo Palincsar e Brown, 1984, in Sole, (1998), “Existe um acordo
bastante generalizado em considerar que as estratégias responsaveis pela
compreensao durante a leitura que podem ser incentivadas em atividades de leitura
compartilhada” (p. 118). O professor pode formular previsbes sobre o que sera lido
no texto, fazer perguntas, esclarecer possiveis duvidas e resumir idéias presentes no
texto. Dessa forma, espera-se que o aluno possa desenvolver uma maior autonomia
com relagédo a sua compreensao leitora, e passe a construir o significado de palavras
ou expressdes a partir do contexto da frase, tirar conclusées que ndo estao
explicitadas, com base em outras leituras, experiéncias de vida, crengas, valores,
assim como levantar e checar sequéncias do enredo, expor sua argumentacgao,

confirmar, rejeitar ou reformular hipéteses levantadas.
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5.4 Analise Geral

A diferenga esta, necessariamente, na natureza e no conteudo, jamais na
qualidade. Um espetaculo, um texto ou um objeto deve ser interessante
por si mesmo e, se nao for interessante, o fato de ter sido produzido por
criangas nao lhe confere nenhum valor suplementar. O poder que
reconhecemos nas criangas exige que a levemos a sério e que néao lhes
fagamos caridade ao Ihes dar atengdo. (FOUCAMBERT, 1994, p. 35)

No inicio desse trabalho, houve mengdo aos textos que eram
dissecados e deles extraia-se licdes de moral, polidez, civilidade, fé, adverténcia
contra os vicios e toda espécie de preceito social. Acreditava-se que um professor
nao deveria ensinar apenas a ler e escrever, mas também virtudes e moral crista
(MANGUEL, 1997, p. 98). O trabalho das docentes dessa pesquisa, ao escolherem
os temas e na sondagem da necessidade dos alunos, pautou-se nessa premissa,
que apesar de antiga, ainda encontra-se fortemente presente na pratica das
professoras: a preocupagao com a formagao humana dos alunos.

A preocupacgdo didatico-pedagogica deve focar, principalmente, a
formagdo humana e do cidaddo que convivera socialmente. Este convivio se
estabelece também na escola. Isso nos permite afirmar que a competéncia leitora
esta vinculada a aprendizagem da leitura e da escrita, e a sala de aula, através da
pratica docente, constitui um espago significativo para a formagdo do leitor
competente. O professor, como mediador pedagdgico, envolvera ndo s6 o dominio
do cdodigo escrito, mas supde também que o aluno seja capaz de dominar as
manifestacbes possiveis no uso desse codigo: perceber contradigdes nos
argumentos, matizes e duplos sentidos, filtrar informacdes gerais e argumentar
sobre assuntos diversos. Ser um usuario competente da linguagem escrita &,
também, condigdo fundamental, pois esse conhecimento é importante para a
ampliagao social e o exercicio efetivo da cidadania.

Numa tentativa de trabalhar-se na perspectiva de género, as docentes
fizeram uso de poemas, propagandas, noticias, textos instrucionais, romances de
aventura, sociais, sentimentos e drama, e de suportes como jornais, revistas, filmes
e livros variados.

Na pratica avaliativa de ambas as professoras, observou-se a

realizacédo de prova escrita, a exigéncia de produtos finais em forma de produgao
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textual, exposicoes orais que revelassem a compreensao do que foi lido pelo aluno,
numa forma de checagem de realizagao das leituras propostas.

Entretanto, essas praticas também revelam o objetivo e o planejamento
nas agdes pedagdgicas e contemplam o desafio proposto aos alunos que podem

motivar e envolver os leitores. Nessa perspectiva, Morais (1986) diz:

Vejo na mesma situagdo, os espontaneismos invertebrados, ndo acredito
nos ensinantes que nada cobram dos seus alunos. Os espontaneismos
escondem ou a debilidade do professor (in-firmus) ou as degradacdes
pelas quais um sistema de ensino passou. Pouca gente ainda resta que
acredite, imagino, na chamada nao-diretividade do ensino. Dirigir
obsessivamente e nao dirigir obsessivamente sdo dois problemas iguais e
contrarios e, como regra, os extremos acabam se tocando. Hoje, o que se
espera € o encontro de um ponto de equilibrio entre o principio de
libertacdo e o principio de disciplina, de uma disciplina que n&o seja
imposta ao aluno mas que o mestre auxilie que nasga dentro do aluno
como convicgao realista de que a vida € a conquista do viver. Assim,
direcionismos e espontaneismos nédo passam, a meu ver, de enfermidades
pedagodgicas que dao como consequéncia um rol de patologias das
relagdes humanas no ensino. ( p. 55)

Contudo, ha de se cuidar para que as formas de avaliagado extrapolem
a simples checagem e balango do produto, numa avaliagdo do que foi
compreendido. E fundamental que os professores explorem os conhecimentos dos
alunos sobre o texto escrito e que considerem as distintas observagdes dos alunos.
O ensino deve ser planejado de acordo com o levantamento do conhecimento do
aluno, pois € dessa forma que havera progresso e ajuste nas intervengdes quando
necessario.

Quanto ao relacionamento entre os alunos e com as professoras, tanto
na sala de aula, como nos relatos dos alunos foi possivel identificar a afinidade. A
afetividade e a relagao de respeito e de autoridade entre as professoras e os alunos
ficaram evidentes.

Sobre isso, Morais (1986) rememora o chinés Lao-Tsé, que vivendo ha
tempos atras, se referia a vida como um caminho e dizia que ninguém poderia
caminhar pelo outro o caminho que é do outro. Entretanto, advertia o chinés que uns
podem “ir no caminho com outros, sendo-lhes companheiros” — companheiro —

aquele que come do mesmo pao junto comigo (cun-panere):

Quero dizer que s6 ha ensino quando ha companheirismo entre ensinante
e ensinado, educador e educando, pois 0 que caracteriza o ensinar é a
utitrapassagem da coexisténcia para a convivéncia. E a mae de familia que
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ensina sua criancga tanto quanto o professor que ensina seu aluno, ambos
sdo também ensinados por aquilo que retorna do educando para eles. Sao
duas formas de ensinar: uma intencional e outra ndo. (p. 10)

Reforcamos que as docentes foram escolhidas em razao de suas
praticas terem sido apontadas como de melhor desempenho, a partir dos resultados
do Saresp 2003, 2004 e 2005. A partir desses indicadores, por suas atuagdes na
escola serem com 52 séries e por ministrarem aulas a essas turmas ha varios anos,
as educadoras, identificadas como X e Y, foram convidadas a participarem do
estudo realizado.

A partir dessa perspectiva, busquei os fatores que pudessem ter
contribuido para a formacao leitora dos alunos de 52 séries e considera-los como
competentes leitores, mesmo nas 5% séries. Busquei os fatores que poderiam
contribuir com o dialogo ja existente entre os pesquisadores educacionais na
compreensao das praticas que considerem a leitura como funcdo social e que
pudessem colaborar para a formacdo de leitores considerados competentes -
sujeitos mais criticos e atuantes na sociedade.

A professora X pdde contar com uma maior variedade de recursos
tecnolégicos como computador, filmadora, maquinas digitais, papel de qualidade
para a feitura dos trabalhos, compra de livros que podem compor os projetos e que
nao constam do acervo da biblioteca da escola. Além disso, esta professora também
utiliza mais os espacos da biblioteca e o espago externo de leitura. A professora Y,
em razdo de uma turma de poder aquisitivo diferenciado do periodo da manh3,
sendo predominantemente advindos de area rural e que contam com poucos
recursos tecnoldgicos e econdmicos, procurou adequar os seus projetos respeitando
a condigao social e cultural dos alunos e familiares participantes. Entretanto, como ja
foi mencionado, ambas se propuseram a investir na cultura letrada dos alunos, de
forma a desenvolver sua competéncia leitora, ao langar mao de recursos variados,
sequéncias didaticas e estratégias que pudessem auxiliar na concretizagdo desse
objetivo. Devo acrescentar os espagos como a biblioteca e o laboratério de
informatica poderia ser melhor utilizados.

Como agédo, propomos uma melhor divulgacdo dos titulos que
compdem o acervo da biblioteca da escola e dos horarios em que a biblioteca
encontra-se disponivel. Seria interessante que a professora responsavel pelo

controle das retiradas, fosse incluida nos projetos, para que sua participacéo fosse
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mais integral. Dessa forma, sua contribuicdo para a formagao leitora dos alunos,
seria mais eficaz.

Ambas as educadoras manifestaram preocupacdo com a formacéao
leitora dos alunos e ofereceram oportunidades de leitura aos alunos. Procuraram, de
acordo com as observacgdes e os registros, criar momentos de leitura livre, planejar
momentos regulares de leitura e disponibilizar um acervo de acesso a leitura, apesar
de restrito e limitado. Organizaram atividades em duplas, em grupos, individuais e
coletivas. Oportunizaram a oralidade e a debate, a leitura e a escrita, por intermédio
de atividades em que ou a leitura estava diretamente ligada a atividade ou, precisar-
se-ia dela na realizagcdo da atividade. Entretanto, reconhecemos que seria
necessario um aprimoramento de suas praticas, para que a formacgao leitora dos
alunos viesse a tornar-se mais significativa. O aperfeicoamento de estratégias e
procedimentos de leitura, a escolha dos géneros em fungdo de sua finalidade,
certamente contribuiria.

Para esta formacéao, conta-se com as praticas de outras professoras de
Lingua Portuguesa que possam dar sequéncia a esse trabalho.

Os alunos de 52 série, aqui acompanhados, prosseguirdo os estudos.
Esperamos que, por intermédio de outros professores, também haja o

aprimoramento de forma competente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

“(...) ensinar acaba sendo quase uma arte de degelar as relagdes, sem cair
em intimidades indiscretas e indevidas. Mas nao deve ficar a impressao de
que o ensinar se constitua numa terapia das relagées apenas, pois que
este especifico trabalho afetivo tem um meio e uma direcao” (MORAIS,
1986, p. 10)

Neste estudo, procurei apresentar e discutir a pratica de ensino de
leitura, por intermédio da atuacdo de duas professoras de Lingua Portuguesa de
uma escola estadual, localizada na cidade de Presidente Venceslau, Estado de Sao
Paulo. Referimo-nos, aqui, a leitura vista como pratica social, na perspectiva da
construcao do processo de Letramento e dos Géneros Textuais.

Durante minha trajetéria no mestrado, a partir das leituras realizadas e
dos estudos consistentes, foi possivel ampliar e construir novos conhecimentos.

Confesso que formular o projeto e verificar sua relevancia académica,
decidir sobre o procedimento e a fundamentagédo tedrica, representaram fortes
desafios, leitura e estudos, construcao e reconstrucao de idéias.

Entretanto, foi a minha forte identificacdo com as turmas de 52 séries e
a preocupacdo com a formacdo leitora desses estudantes, na perspectiva de
prepararem-se melhor para atuarem como sujeitos na sociedade, é que motivaram
esse trabalho de pesquisa. Dessa forma, considerei importante, revelar a sua viséo
do processo educativo vivenciado diariamente. Os alunos, podem nao compreender
as estratégias e os procedimentos, entretanto, de acordo com os autores, é por
intermédio da acdo docente que estes pequeninos poderdo tornar-se leitores
autdbnomos, capazes de compreender melhor as “coisas” do mundo e interagirem
socialmente. As contribuicbes das educadoras e dos alunos para esse estudo
merecem reconhecimento.

Para iniciar, apresento algumas respostas dos alunos das professoras
acompanhadas, a partir das respostas a Questao 18 do questionario destinado aos
alunos, cujo enunciado é “Descreva uma atividade de leitura que vocé tenha feito na

escola e que gostou muito”. Vejamos:
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Dos contos, poemas cada um mais lindo dos outros, contos lindos, livros
que a professora manda ler super legais e alguns chatos mas quase todos
legais”;

Noés lemos uma histéria e depois damos um outro final a ela. A histéria se
chamava O Gigante Egoista”;

teatro de fantoches; onde a professora expds os livros e pudemos escolher
um conto, transformando este conto em pega de teatro (com dialogo,
cenario e personagens) e apresentamos pela classe, achei muito divertido,
porque fizemos uma aula de leitura diferente.

A revista literaria: fizemos a leitura do livro Agucar Amargo, de Luiz Puntel,
depois a professora que fizéssemos a montagem da revista através dos
seguintes topicos: Sumario, resumo, propaganda, passatempo (labirinto),
receita poética, caga-palavras, histéria em quadrinhos, poesia,
classificados, foi trabalhoso, mais a experiéncia foi estimulante, pois esse
trabalho fez com que eu nao visse a leitura de forma superficial, mas num
todo, porque se vocé ler apenas por ler e ndo entender a histéria, vocé nao
consegue montar a revista, pois € muito importante valorizar a leitura e seu
entendimento”

“Eu adorei a revista literaria porque tem um monte de coisa”

"Leitura rodiziada: a professora leva livros na sala, nés escolhemos um
livros e lemos em toda a aula de leitura”.

“Eu leio um livro e depois a gente escreve o que entendeu”;

“Ir a biblioteca”;

“A professora da alguns contos a gente quando nao tem livro para todo
mundo a gente se junta em grupo e depois reescreve a histéria e a

professora da nota”;

“Os textos que passam para discutir sobre o assunto do livro todo bimestre
lemos dois livros e discutimos o tema dele”;

“Foi quando a professora pediu para lermos quatro contos e depois fazer o
resumo deles no caderno”;

“A professora leu uma histéria e mandou a gente inventar um outro final”;
“Que a professora “X” levou a gente em um lugar perto da biblioteca que
tem mesas e ela deixou a gente escolher o livro e ler fora da sala de aula,
naquele lugar. Eu achei muito legal!”;

“Ler livros. Eu gostei do O Menino do Dedo Verde”;

“A professora falou para a gente que nés vai comegar a ler os livros e nés
escolheu um livro e comegamos a ler”;

“Eu gosto dos desenhos e da escrita porque sem isso vocé nao pode
aprender e vocé aprende muitas coisas com isso”;

“Eu gostei do livro A Cor da Ternura porque fala de racismo e sentimentos”;

“Nos lemos uns contos e escrevia o que entendia. N6s também fizemos
teatro”;
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“Quando a professora mandou fazer um teatro com os contos, foi super
legal”;

“Leitura dos livros didaticos e debates”;

“Os teatros que a gente fez, um da Aboboreira Encantada que lemos o
texto e fizemos;

“Eu gostei da revista literaria. A gente leu o livro e depois fez a revista”;

“‘Na aula de portugués estamos lendo frequentemente livros para
realizarmos avaliagao de interpretacao”;

“Fizemos grupos de trés pessoas, lemos quatro contos depois escolhemos
um dos contos para fazer um teatro sobre ele. A professora nos deu nota,
tanto no teatro quanto no nosso trabalho escrito”;

“Ler contos e fazer trabalhos na sala de aula”;

“O livro que eu mais gostei foi o da Feiurinha, porque fala sobre uma
bruxas e no final do livro, as bruxinhas se casam com os principes”;

“‘Quando eu estudava de manha, a professora Elisa fez um trabalho de
leitura do “Trem de Ferro” estivemos que apresentar para a classe e depois
fazer um cartaz, com outro tema, que se chamava o trem da copa, porque
era época da copa”;

“Eu gostei do dia em que a professora “Y” passou os nomes dos que fazem
parte do folclore das lendas brasileiras”;

“Leitura de fabulas, o projeto leitura que também utiliza fabulas e conto de
fadas e lendas como curupira e saci-pereré€, mula-sem-cabecga, lara, seria e
outros”;

“De ler la na frente para todo o mundo escutar, mas com a professora
vendo para corrigir alguns erros que os alunos fazem”;

“E quando ela passa os textos engracados que faz a gente alegre mas
também (...) O texto chama W.C.”

“Foi feito a histéria da Chapeuzinho vermelho e outros”;

“‘quando a professora mandou contar uma histéria que nos sabia e eu
contei a minha eu fiquei com muita vergonha”;

“A minha professora de leitura, que é a “Y”, pediu para que todos
montassem grupos com 4 pessoas. E que nds contarmos historias,
preferencialmente, de familia. N6s montamos o grupo de 4 e contamos
histérias, alguns contaram de familia e outros contaram histérias sem ser
de familia. Algumas pessoas, depois, foram na frente da classe contar a
sua histdria, representando o seu grupo. Algumas histérias era bastante
engragada, outras interessante e algumas de tensédo que se arrepiava. As
histérias era bastante legal, e eu gostei muito”.

“eu mais gostei da pesquisa que teve que era para ir até a biblioteca para
pegar livros de fabulas para ler na frente dos alunos da sala de aula”.

“Gostei quando nds trabalhamos com fabulas e lendas foi muito legal
trabalharmos com os personagens lara, Lobisomem etc”.
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“Foi quando a pr6 de Matematica pediu pra gente fazer um texto sobre o
que a gente sentia e pensava nossos sentimentos eu gostei muito.”

“Eu fiz um teatro de marionete com meus colegas e foi muito legal foi
divertido e legal fim”.

“Eu gostei quando a professora |1&é e depois nés desenha o que nds lemos
tudinho que nds lemos nds desenha e quando cada um leia um paragrafo e
depois comenta sobre a leitura”.

“‘Na aula de histéria fazemos teatro sobre o folclore. Na aula de leitura
trabalhamos lenda. Na aula de geografia fizemos grandes leituras sobre a
economia do Brasil. Foi a que gostei que nds descobrimos como era o
Brasil na época dos portugueses em historia”.

Os alunos de 5% série sdao ainda pré-adolescentes. Estdo prestes a
desabrocharem para uma nova etapa da vida: a adolescéncia. O seu mundo ainda
apresenta-se colorido e cheio de esperangas sonhadoras, romanticas e ingénuas.
N&o que isto acabe no decorrer da vida, porém, é certo que nossa experiéncia ja
revelou que nosso olhar, como leitor de mundo, nos revela outras facetas da vida,
antes nao enxergadas pela imaturidade e ingenuidade proprios da idade.

Com essa experiéncia de estudo que realizei, via pela escola as
criangas animadas, correndo, saltando, dangando, questionando... sonhando.... Em
meio a estudantes maiores, os pequeninos das 52 séries mantinham-se participantes
com destaque entre os maiores. Constantemente participavam ou até ficavam
responsaveis pela organizagdo de atividades como teatro, esporte, campeonatos,
excursdes e outros eventos. Sem medo de criticas sobre si mesmo, expunham-se as
alegrias e aventuras oportunizadas. Revelaram-se mais participativos, ndo se
recusavam em participar das dangas na quadriliha e nem de exporem suas
entrevistas, sempre junto aos professores.

Com os passeios, seja a fabrica de biscoitos Liane ou no Shopping,
eles comparavam, buscavam informacgdes e realizavam a leitura dos espacos novos,
das pessoas que la circulavam, dos diferentes modos das pessoas serem e se
apresentarem. Os comportamentos no 6nibus, a distancia, as idas e vindas — a
experiéncia da autonomia e da liberdade — a ampliacdo de horizontes — as muitas
perspectivas e possibilidades.

Percebi que a auto-estima nesse processo foi muito valiosa. Tanto
alunos como professores, revelavam seguranga e confianga no que faziam e isso

significou um diferencial.
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E interessante notar que os alunos mencionam as leituras realizadas
na escola com naturalidade. A escola significa um centro divulgador de
conhecimento oficial. Para o aluno, este espago, ainda representa o melhor lugar
para as leituras, principalmente, no inicio de sua vida de leitor.

Sabemos que o objetivo maior com o ensino de Lingua Portuguesa,
com relagcdo a leitura, € o ensino das estratégias e dos procedimentos para que
estes alunos desenvolvam uma autonomia de leitor competente e que possam
interagir como sujeitos, na sociedade. Um bom comeco ou continuidade acorre a
partir das 5%s séries.

Conforme Solé (1998), aprender a ler significa aprender a encontrar
sentido e interesse na leitura, a ser ativo e terem objetivos, saber se auto-interrogar.
Ensinar a ler exige que o professor exercite sua observagéo ativa quanto aos alunos
e a sua propria intervencao, oferecimento de atividades didaticas diversificadas,
compartilhar objetivos, tarefas e os significados construidos. Além disso, ensinar a
ler requer a promogéo de atividades significativas de leitura, reflexdo, planejamento
e avaliagdo da prépria pratica em torno da leitura. Entretanto, de acordo com a
autora, essa forma de ensino de leitura transcende a pratica de cada professor

individualmente.

(...) embora seja necessario que os professores possam analisar sua
pratica a partir de determinados parametros e articula-la levando-os em
conta, isto ndo € o suficiente para garantir que a agédo educativa que os
alunos recebem em torno destes conteudos considere os tragos de
coeréncia e continuidade que entre outras coisas caracterizam o ensino de
qualidade. A leitura deve ser abordada como uma questao de equipe nas
diferentes etapas, graus de ensino e nas escolas. (SOLE, 1998, p. 173)

Dessa forma, parece-nos que uma pratica baseada na reflexdo, com a
possibilidade dos professores compartiiharem suas idéias e duvidas com os

companheiros de sua equipe.

Quando pensamos no caso das estratégias de leitura e seu ensino, parece
claro que ele requer todos os acordos possiveis. Decidir como as criancas
abordarao o cédigo, que textos elas véo ler, que situacdes de leitura serdo
incentivadas nas classes, qual sera o papel das bibliotecas e dos cantinhos
de leitura, que estratégias serdo estimuladas no &mbito da linguagem e
com as outras matérias, que estratégias de leitura serdo trabalhadas em
um projeto globalizado, como sera avaliada a leitura, qual é o seu papel em
uma abordagem significativa da aprendizagem do sistema da linguagem
escrita...tudo isso exige que sejam assumidas posturas que transcendem
as de um professor em particular. (SOLE, 1998, p. 175).
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ANEXO 1 - Plano Gestor — Projetos especiais da instituicao

PROJETOS ESPECIAIS:

) EM CONTINUIDADE

'« LEITURA ROTATIVA

'« ESCOLA LIMPA
RECREIO MONITORADO

'« PROJETO ALUNO-LEITOR
IMPACTO AMBIENTAL
PARADIDATICO

= GREMIO ESTUDANTIL

= TALENTOS DA ESCOLA

\8) PROJETOS QUE EST. AQ SENDQ IMPLANTADOS

PROJETO SUPERMERCADO
« PROJETO QUALIDADE DE VIDA
» ECOLOGIA E QUALIDADE DE VIDA
NUTRICAO - CULTO AO CORPO
» SEXUALIDADE/DROGAS
PROJETO NUANCE
» LABORATORIO DE EXPRESSAO TEATRAL
« ETICA PARA TODOS
» TRABALHO E CONSUMO
» ESTUDO SOBRE MULHERES

NO DESENVOLVIMENTO DESTES PROJETOS RARTC]PARAO A DIRECAO,
JRDENACAO, PROFESSORES, ALUNOS, FUNCIONARIOS E PAIS, VISANDO A
RACAO HARMONIOSA ENTRE A ESCOLA E A COMUNIDADE LOCAL.
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PROJETOS ESPECIAILS DESENVOLVIDOS PELA ESCOLA
FUNDAMENTADAS PELOS TEMAS TRANSVERSAIS E_PCNs.

ANO:2002

EM CONTINUIDADE

" PROJETO: LEITURA ROTATIVA

ontecer a leitura em sala de aula. O que se deseja com este projeto € garantir a cada
o, e a todos eles, o contato semanal com modalidades variadas de textos, estilos,
scneros, autores, recursos expressionais, modalidades discursivas, épocas, tematicas,
alidades, fic¢io, informativos, etc.
azo: Durante o ano letivo.
stratégia: O aluno escolhe suas leituras que estdo a disposi¢do na sala de aula e vai,
anto com o professor, registrando-as num caderno especial. O professor
antas leituras diferentes em forma de propaganda do melhor livro; carta a um amigo
‘erecendo a obra e justificando a escolha: resumo, fechamento de idéias e temas,etc.

PROJETO: ESCOLA LIMPA

b

onsiste em responsabilizar cada classe do U E pela manutengéo dalimpeza de patios e
sscadas, por dia, apos o intervalo, sob a monitoria do professor.
Ubjetivo: Conscientizar os estudantes da necessidade da higiene ambiental e forma
sonceitos e valores de respeito ao trabalho dos funcionarios; desenvolver o sentiment
gc pertencimento a uma coletividade que requer participagio.
articipag@o: Todos os professores e alunos ao longo do ano letivo.
azo: Ao longo do ano em curso

PROJETO: RECREIO MONITORADO

Jbjetivo: Integracdo dos alunos da escola, informando-os acerca dos fatos atuais
oporcionando-lhes lazer, entretenimento, incentivando neles a expressdo oral,
sontato com o microfone, a organizacdo de uma programacgdo semanal com musicas,

aformes e brincadeiras.
iblico — Alvo : Toda a escola.
azo: Ao longo de todo o ano letivo
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tegla. Uma caixa de som serda colocada no patio no horario do intervalo, com )I
scrofone; uma equipe de alunos ficara responsavel pelo manuseio do aparato técnico e
:2la programacdo, orientado pelo coordenador da escola. Nesse momento serdo
ecidas musicas da MPB, com vistas a formag¢ao do bom gosto musical, ao resgate da
usica brasileira e seus autores desde outras épocas; havera um espago para os recados
re amigos e namorados, eventos da escola, divulga¢do dos acontecimentos no pais e
mundo, curiosidades, noticias de esporte, etc.

WAAAAAAA A A AL

PROJETO: "ALUNO LEITOR”

pnsiste em premiar em duas etapas , no meio do ano e no final do mesmo, os alunos
= mais leram as obras disponiveis na biblioteca da escola . A premiagdo prevé
eria com a comunidade e destaque na midia, como forma de incentivo e valorizagio
Jeitura.
bjetivos:
centivar a criacdo do habito da leitura, a valorizacdo do conhecimento, a leitura como
ate de lazer e prazer, propiciar a integragdo interdisciplinar e possibilitar o
ssenvolvimento dos projetos da escola.Vale lembrar que este projeto esta no seu 5°
o de desenvolvimento na nossa U E, com pleno éxito, e os proprios alunos ja buscam
os como fonte de lazer .A comunidade conhece o projeto e o valoriza. Alguns pais ja
socuram a escola especialmente porque ela desenvolve este projeto.
rticipagdo: de todos os alunos da escola e parceria de todos os professores, porquanto
projeto € o carro-chefe de outros projetos desenvolvidos pela UE.

o:
» longo de todo o ano-letivo
valiacdo: Os alunos que mais leram sio avaliados pela coordenagdo ou professores ; as
sturas sdo trabalhadas em sala de aula durante o ano, segundo o plano do professor,
luindo ai discussdes sobre temas, exploragdo da oralidade como competéncia,
rtextos, incursdes por codigos diferenciados de linguagem (pintura, escultura,
nguagem filmico, musical, poética, teatral, jornalistica, televisiva)
omo fecho , sempre culminara em erguimento de textos, ainda que de tipologias
iadas.

e e —————
pe—————

PROJETO: IMPACTO AMBIENTAL - RIO PARANA E REGIAQO

Sietivo: Verificar, através de estudos, a modificagéo e o impacto causados pelo
gamento do trecho de Pres. Epitacio - Rio Parand. Aferir a intensidade da influéncia
> processo na nossa cidade e regido, no que tange a agricultura, cadeias alimentares,
=bitos, habitat, etc, da fauna e da flora.

fublico Alvo: Ensino Médio.
“=zo: Inicio do segundo semestre

NAAA A AN AN AN S

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|




149

“ratégia: Estudos preparatorios sobre o meio ambiente, entrevistas com especialistas,
ursdo até o Rio Parana para verificagdo "in loco". Relatorios, graficos, seminarios
=to0s pelos alunos envolvidos no projeto.

PROJETO: PARADIDATICO

JSjetivo: Incentivar e promover entre professores e alunos, a leitura dos paradidaticos
sponiveis na Escola,a fim de propiciar o enriquecimento e aprofundamento
snteudisticos de cada disciplina.
ablico Alvo:Toda a Escola
“azo: Durante o ano letivo
iratégia: O professor realiza atividades em sala de  aula analisando e discutindo o
aradidatico, lido por ele e pelos alunos e posteriormente € realizado debate
gerclasses.

F PROJETO GREMIO

fojeto “Grémio” que consiste em dar continuidade a formagdo da mentalidade

laborativa e participativa do alunado para a construgdo de uma boa escola para todos ,
ssim como a defesa de seus direitos e o cumprimento de seus deveres. O Grémio
squer da coordenacdo, assim como do coletivo da escola, uma preocupagdo constante
¢ monitoria, orientagdo, capacitacdo para desempenho de papéis dentro da escola.

PROJETO TALENTOS DA ESCOLA

Objetivos:
Projetar o jovem utilizando como instrumento seus possiveis talentos para as mais
=riadas formas de expressdo artisticas tais como a danga, o canto, a caricatura

5 B
pntura, a escultura, as manufaturas, a composi¢do textual na poesia e na prosa. A meta
2 elevacdo da auto-estima como forma de protecdo as vulnerabilidades as DSTS/AIDS
2 gravidez precoce.
detodologia:
Consiste em preparar uma data especial para , no patio da escola, em presenga dos
punos, apresentar as atividades artisticas, sempre orientadas e monitoradas pela
sordenacdo e professores, amparadas em pesquisas que evitem a mera reproducdo de
svidades exploradas pela TV.
ublico Alvo: a escola toda
tavolvimento da comunidade em geral e dos pais para  assistirem as atividades.
2zo : durante o ano
valiacdo: a expectativa de mudanca de comportamento por parte dos jovens em
tlacdo a protegdo a vulnerabilidade. l’ “g"“ T
%
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PROJETOS QUE ESTAQ SENDQ IMPLANTADOS

PTROJETO SUPERMERCADO

Consiste em organizar uma réplica de supermercado dentro da sala de aula e
mticar operagdes de compra e venda com suas implicagdes matematicas,
ssenvolvendo as 4 operagdes fundamentais, trabalhando a questio do lucro e prejuizo,
wos , ofertas, os nimeros negativos, a questdo de débito e crédito, as nogdes de direitos

consumidor, as questdes trabalhistas, a questio da saude publica e a atuagdo do poder
astituido, as questdes comerciais, as inddstrias e o modo de producdo no pais, a
sblicidade , a relagdo entre capital e consumo, entre outras.

gries Envolvidas : 5as e 6as
isciplinas Envolvidas: Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Educagio
istica.
:z0: Aproximadamente 2 bimestres.
Avaliacdo: Durante o processo, em sistema de colaboragdo de grupos de alunos;
agnostica, incluindo recuperagao paralela e continua.

PROJETO QUALIDADE DE VIDA

onsiste em trabalhar contetdos de Ciéncias relativos a nutrigdo , sexualidade, higiene,
eio ambiente e suas implicagdes no ser humano . O aluno devera diariamente elaborar
e relatorio, sua dieta alimentar e submeté-la a anélise e apreciagdo tedrica dos
preceitos de alimentacdo adequada. Sera trabalhado paralelamente, o melhor
oroveitamento das possibilidades alimentares dos alunos, de forma que seja orientado
otimizar a sua prépria alimentacdo em face dos recursos de que disponha.Este projeto
a1 atender a precariedade em que vive vasta camada de nossa clientela, diante da
acdo de desemprego dos pais e do caos social, uma vez que instrumentaliza o
sdolescente para aproveitar o maximo do minimo de que ele disponha em casa para se
alimentar.
Disciplinas envolvidas:Ciéncias, Portugués
*razo:Ao longo do ano
valiagao:Diagnostica e continua
Series:As 4 séries do Ensino Fundamental

5" PROJETO “ECOLOGIA E QUALIDADE DE VIDA”

Consiste em trabalhar os contetidos de Biologia , referentes a agressdes ou bom
sproveitamento do meio ambiente com seus reflexos imediatos na vida no planeta.

ard alicercado com o modo de produgdo dos modelos econdémicos de alguns paises
=m estudo, e seus efeitos a médio e longo prazos. Havera o levantamento da qualidade
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ie vida dos povos em que a distribuigdo de renda € menos injusta, seu comportamento
=coldgico , seu grau de escolaridade, o comportamento das midias, o apelo ao consumo,
2 informacao.
Disciplinas Envolvidas:Biologia, Portugués, Geografia
Séries:1°s anos do Ensino Médio
Prazo: Ao longo do ano

valiagcdo: Diagnostica e continua , oriunda da observagéo didria da progressao do
zlunado em relagdo a superagdo das proprias dificuldades e os avangos significativos
20 desempenho de atividades e mudanga comportamental face as questdoes ambientais,
miciando pela atuacdo dentro da escola.

" PROJETO “NUTRICAO”- CULTO AO CORPO

Dbjetivos:Instrumentalizar o jovem aluno , para compreender as questdes relevantes da
autricdo enquanto principio basico da boa saude , alavanca da qualidade de vida.
onscientiza-lo das armadilhas das midias que sucumbem aos interesses empresariais
io capital e induzem a populagdo a consumir alimentos e produtos inadequados, ou de
ficacia discutivel, para atender a um apelo de imagem-padrio de beleza, desprezando
2 questdo dos valores éticos e morais de uma sociedade, para impor valoragdo de
necessidade de consumo.
Séries Envolvidas: 2°s anos do Ensino Médio
onsiste em conscientizar os jovens de que sdo responsaveis por exigir do poder
constituido, uma melhor qualidade de vida. Para tal, demanda a informag¢do como fonte
de cidadania, direito garantido pela constituigao.
stividades em Programacdo: Coletinea de textos atualizados, pesquisas em diversas
fontes , entrevistas com especialistas no assunto, filmes, pesquisa de campo.
Avaliagio: Como a aprendizagem, num processo, observando-se mais atitudes e
mudancas comportamentais, conscientizacdo e pratica de habitos saudaveis.
Demonstragdo de conhecimentos atravées de debates, painéis, da exposicdo em conjunto
de todas as idéias veiculadas.

S'PROJETO “SEXUALIDADES/DROGAS”

Disciplinas: Biologia/ Ciéncias
Pablico Alvo: Alunos da 3° série do Ensino Médio e todo o Ensino Fundamental.
Objetivo: Esclarecer aos jovens a questdo da sexualidade , sua importincia para o ser
ano, as conseqliéncias de sua vivéncia sem cuidados; a auto-estima e a prevengio
ma sexualidade, nogdes fundamentais sobre o uso e abuso de drogas, suas conseqiiéncias
para o ser humano. A principal meta do projeto, além do esclarecimento € a elevagdo da
uto-estima do jovem, para que diminua seu grau de vulnerabilidade em relagdo ao
esso a todo o tipo de droga, seja licita ou ilicita.
O projeto consiste em oferecer as informagdes necessarias ao aluno sobre as
guestdes propostas e envolvé-lo com atividades praticas como pesquisas de campo,
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sirevistas com especialistas, estudo de casos , exibigdo de filmes, dramatizagio de
stuagOes atraveés de dindamicas de grupo.

Avaliacdo:Debates, observagdo, provas dissertativas, diagnoésticas. Resultados de
sesquisas e entrevistas elaboradas pelos estudantes.

*razo: Ao longo do ano letivo.

PROJETO “NUANCES”

Dbjetivos:A sensibilizagdo através da descoberta da arte e das sensagdes; a integraga
sntre as disciplinas que podem tratar a emog¢do como forma de integrar o jovem a
srocesso socializador, possibilitando o auto-conhecimento .

Consiste em trabalhar as diversas tendéncias da criagio artistica na expressio da
pintura, da escultura, da musica, da literatura e da danga. Através de temas sugeridos,
somo: delicadeza, sensualidade, agressividade, ironia, loucura , paixdo, e a tematica dos
scte pecados capitais, alinhavar as obras de arte e relaciona-las como mosaicos que sio,
a2 capacidade humana de recriar e reelaborar seu universo interior, ordenando-o
sonforme sua visdo de mundo.

Assim, um poema, um trecho narrativo de romance, uma cangdo ou musica
srudita, um filme, uma tela de pintor cldssico ou de vanguarda e uma coreografia
pincelam as mesmas sensagOes sugeridas pela tematica em questdo e conduzem o
sstudante e o professor a pesquisarem os elementos artisticos que a definem, com as
fcvidas caracteristicas, estudo de época , e peculiaridades.

Disciplinas Envolvidas:Educagdo Artistica, Portugués, Educagio Fisica.
valiagdo:Cada disciplina conduzird a verificagdo do apreendido através da observacdo,
o reordenamento e agrupamento do material selecionado pelo aluno ao redor dos
mas, a criagdo de formas de expressdo desse reordenamento e a exposicio , ao final do
semestre, de todos os trabalhos realizados nas disciplinas envolvidas. A apresentaga
=rd no patio da escola, para que seja apreciada pelos demais alunos e professores.
Parceria:Este projeto conta com a parceria de elemento da comunidade, médico com
periéncia em estudos psiquiatricos que fard palestra e fornecera amplo material sobre
arte e a loucura humana, como forma de desconstruir preconceitos e propiciar a
olerdncia em relacio ao diferente.
te material também sera exposto no patio da escola, como parte integrante do
trabalho.
“ublico Alvo:Alunos dos los anos do Ensino Médio
*razo: Ao longo do ano ‘

c o

T PROJETO LABORATORIO DE “EXPRESSAO TEATRAL”

Séries Envolvidas: Sas séries do E. Fundamental

Disciplinas : Educagio Fisica

Dbjetivos:Sensibilizagdo do jovem, desinibi¢do, desenvolvimento da capacidade de
aiciativa, expressdo , criatividade, socializagdo, organizagdo. Prepara¢do do jovem para
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posterior leitura das obras de arte, literatura e trabalho com a elevagio da auto-estima,

que envolve poder de criagdo e projecio.
Consiste em realizar laboratorios com exercicios de expressdo corporal

simulando-se variadas situa¢des que requisitem do aluno a elaboracdo do gesto, da

pressao facial, dos movimentos, dos acessorios utilizados na performance, em grupos

individualmente, com a orientagdo prévia e a monitoria do professor.

“Avaliacdo:Envolve a participagdo do aluno ndo s6 no desempenho das dramatizagoes,
como também na preparacio de ambiente, na atividade colaborativa.

azo:Ao longo do ano.

* PROJETO “ETICA PARA TODOS”

Dbjetivos:Discussdo das questdes que envolvem ética como o desejado no
comportamento humano para a convivéncia digna entre as sociedades; o olhar sobre a
istoria, dos povos e gentes sob a mira da ética e de como sua auséncia afeta as rela¢des
corrompe as sociedades; envolver o jovem em formagdo nos principios de ética e
espeito, espirito critico em face dos direitos, deveres, limites e participagdo social.
Disciplina Envolvida: Historia
Consiste em trabalhar o fato historico paralelamente com a leitura de intertextos
sbordando questdes éticas referentes aos episodios estudados. Propicia o debate e a
polemizagdo de assuntos atuais com ampla repercussdo na vida social do pais.
Preparo do aluno para o voto consciente e desconstru¢do do conceito de que o
idaddo € apenas o eleitor .
Avaliacdo: Resultado das discussdes, textos dissertativos elaborados pelos alunos;
avaliag@o paralela as avaliagdes do processo ensino aprendizagem.
atividade em si € o parametro de afericdo do maior ou menor envolvimento do aluno,
sinalizando avangos ou apontando caminhos para o professor percorrer, respeitando as
'ndividualidades , os limites, as possibilidades.
iblico Alvo: Alunos do Ensino Médio
azo: Ao longo do ano letivo

" PROJETO “TRABALHO E CONSUMO”
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O tema sera trabalhado com pesquisas, leituras de atualidades, relatos, exploragdo
as diversas linguagens e intertextos com outras disciplinas. A relacdo das escolas
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Pablico Alvo: 8 as séries do Ensino Fundamental

Prazo: Ao longo do ano letivo

Avaliacdo: Através da observagao do comportamento do aluno; as discussdes realizadas
em sala; os textos construidos; as atividades desenvolvidas apés cada avanco de
conteudo. Avaliagdo continua para aferir o desenvolvimento das competéncias e
habilidades do jovem no enfrentamento do intrincado mundo do mercado de trabalho.
Pesquisa em revista, textos literdrios com semindrios de debates fecham o actumulo
desses conhecimentos.

10° PROJETO “ES... TUDO SOBRE MULHERES”.

Objetivos: Propiciar através da analise de figuras femininas da musica , da literatura ,
das obras de arte, a percepc¢do das mentalidades de épocas distintas ; o papel da mulher;
2 visdo masculina do comportamento feminino; a exploragdo da literatura e da arte em
zeral dessa condigdo do género feminino; a mulher e o amor, o trabalho, a familia e a
moral social. Em especial, o trato que a literatura imprime em relagdo aos estilos e
tendéncias, utilizando-se como apoio, a presenga feminina.

Consiste na leitura de variadas producgdes tais como: “Inocéncia”; “Iracema™; “A
Moreninha”; “Luzia-Homem™;”A pata da gazela”; “Senhora”; “O corti¢o™; “A vida de
Chiquinha Gonzaga”; “ A vida de Ana Néri”; “Sofia” e outras, de maneira que se
levantem os perfis dessas figuras femininas , sua influéncia na época em que viveram ou
foram ficcionalmente criadas. O estudo de seus comportamentos, assim como a
abordagem feita sobre eles na literatura e arte em geral, incluindo —se ai, os filmes ,
cancdes, pinturas, sera objeto de reflexdo para o jovem estudante , que carrega a
responsabilidade social da transformagao de mentalidades para a composigdo de uma
sociedade mais consciente, justa, menos preconceituosa e eticamente mais centrada.

Trata-se de imbricar o universo estudantil com a légica feminina, que agrega o
racional sem prescindir dos sentimentos de pertencimento e solidariedade, suavidade e

olerancia, mais caracteristicos do género em questdo. Isso nio significa que se pretenda
abalhar a presen¢a masculina sob uma ingénua visdo maniqueista , mas a luz do
conhecimento, situar historicamente o papel do “macho” e da “fémea” na historia dos
oovos através das expressdes artisticas. .
"ublico Alvo: 3° anos do Ensino Fundamental 2 e
azo: Ao longo do ano letivo
valiacdo: Analisando-se os romances, poemas, can¢des e textos diversificados,

dar as escolas literarias e ler os classicos recomendados até pelos vestibulares. A
avaliacdo sera continua , centrada em discussdes, producio de textos, classificagdo e

:omo tema os resultados dos estudos desses perfis.
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ANEXO 2 - Proposta de Lingua Portuguesa

DISCIPLINA : LIN GUA PORTUGUESA
5* SERIE

DBJETIVOS ESPECIFICOS:

a e Interpretacdo de Textos

Espera-se que o aluno adquira a competéncia de leitor para obter informagdes,

ear-se, recriar, observar, comparar e compreender.

A funcéo social do texto;

A unidade tematica do texto;

As diferentes interpretagdes do texto, segundo suas experiéncias de leitor;

A interpreta¢fio que se sustenta no proprio texto;

Os recursos expressivos utilizados pelo autor;

O ponto de vista do autor, compreendendo suas intengdes e propositos;

Os elementos que os estruturam.

Os textos serdo adequados a série.

Na produgio o aluno devera elaborar diversos tipos de textos, segundo sua funca
a partir da leitura, utilizando-se dos elementos estruturais identificados n
o de reflexfo e operagio sobre a linguagem e demonstrando conhecimento;

Na modalidade padrio ndo como forma substitutiva, mas como uma outra forma a

u dispor para certos propositos discursivos;

Dos procedimentos da organizagio de dialogos;

Dos recursos expressivos para construir o texto segundo suas intengdes e opgdes;

Dos aspectos relacionados a ortografia;

Da organizagio grafica dos textos.

No que se refere a estruturagio de frases e palavras espera-se que o aluno
e, compare e compreenda. As varias possibilidades que a lingua oferece de
¢do, conforme os elementos que sfo considerados relevantes para o discurso e as

ectivas em que ele queira construir a oragio;

A flexdo e a familia de palavras, seu valor e significagfo;

(8]
8]
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

O estudo da Lingua Portuguesa, em todos os seus aspectos, deve supor
=xibilidade necessaria para as adaptagdes as situagdes das salas de aula, em si mesmas
tante diversas umas das outras. Sendo assim , o contato com os diversos tipos de
deve levar a reflex@o e a operagéo sobre a selegio dos recursos expressivos, sua
acdo e adequagdo aos propositos que se tem ao falar/escrever e a situacdo em que
es atos sdo produzidos.

Os conteidos serdo desenvolvidos com a participagdo ativa 698,5, inlunos,

ando-se varios recursos didaticos, tais como : HO W‘ - :
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. Exercicios estruturais de gramaticas retirados de textos.
. Observagio, pesquisa, entrevista;
. Estudo em grupo;
. Leitura extra-classe;
. Expressdo e interpretagdo de vivéncia através de diferentes formas de manifestagdo
( gestos, desenhos,cores, movimentos, sons...)
6. Conversa , relatos, comentarios, debates, dramatizagoes.
7. Leitura e produgdo de textos diversos:
8. Literarios, jornalisticos, utilitarios, instrucionais,historias em quadrinhos, cartas,
bilhetes, diarios.

3 — PROCESSO DE AVALIACAO E RECUPERACAO:

Avaliacio : E para o educador um momento de identificagdo dos limites, dificuldades e
progressos do processo que esta sendo vivenciado. E um processo sistematico porque se
da em fungdo do objetivo integral, porque abrange os aspectos cognitivos, afetivos e
psicomotores. E parte do processo de construcdo do conhecimento determinando
inclusive o seu retorno. Em todas as unidades havera a retomada dos trabalhos
produzidos pelos alunos, para que eles identifiquem os avangos e ampliagdo que
aprofundamento permitiu, o que implica uma auto-avaliacdo do curso. O process
avaliativo sera acumulativo.

Em cada instrumento de avaliacdo constardo os objetivos a serem alcangados
os critérios de correcdo.

o
18}

Recuperagdo : E para o educador um elemento indispensavel para corrigir desvios o
insucessos, constatados na avalia¢do. Recuperar € trabalhar com o aluno, visando se
crescimento.

A recuperagdo sera continua e permanente. A recuperagdo ocorrera, portanto,
dentro do proprio processo. O ultimo conceito representa o estidgio onde o aluno
encontra-se.

Portanto, se a avaliagdo € continua, a recuperagdo que também esta inserida no
processo ensino aprendizagem néo se esgota no final do ano letivo, mas continua no ano
seguinte,

A avaliacdo sera feita durante e no final de um processo gradativo, continuo,
diagnostico e formativo, serdo aplicados diferentes instrumentos de avaliagdo para
detectar o crescimento e desempenho do aluno no decorrer do curso a fim de verificar
deficiéncia nos resultados de aprendizagens anteriores.

A avaliagfo tera um carater funcional e se processard em fun¢do dos objetivos
previstos onde devera apresentar uma especificagdo do que sera avaliado com
estratégias e com critérios.

Pretende-se que seja entdo uma avaliagdo integradora, motivadora e continua. E

OBDL05AD
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Dramatizagdo

Cartazes

Provas escritas

Trabalhos orientados em sala de aula
Debates em classe

Participagdo em sala de aula
Produgdo de texto

Trabalhos em grupos

Leitura dos textos e questdes orais.

W STV

SELECAO E ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS:

tos diversos :

2rarios;
Jornalisticos;
orias em quadrinhos;
as, bilhetes, diarios;
opagandisticos ( anuncios publicitarios);
ativos e descritivos;
1 ulitarios.

Sdo textos diversos som informagdes que permitem ao aluno melhorar a sua
silidade como leitor, na medida em que ele é orientado para a percepgao da estrutura.
sxtos avulsos serdo apresentados conforme a necessidade do aluno.
idades de reflexdo e operacfo sobre a linguagem:

) No que se refere a producdo, interpretacdo de textos:

As diferentes interpretagdes do texto, segundo as experiéncias do leitor;

As diferentes maneiras de construir outros textos a partir dos textos lidos;

As diferentes no texto, com a mudanga do ponto de vista ou de perspectiva;

Os aspectos relacionados a ortografia: escrita correta das palavras, acentuagio e sua
acdo como timbre; sinais de pontuagio, seu valor expressivo e sua relagdo como
tonagao e ritmo;

O procedimento de organizagdo de dialogos(discurso direto e indireto);

A organizagdo dos paragrafos;

Os recursos lingiiisticos expressivos utilizados e suas adequagdes a situa¢des de uso;

A variacdo lingiiistica( geografica, social, situacional) ,

O texto narrativo-descritivo; l HOK‘OLOG.ADO ]

Episodios e modos de relaciona-los e organiza-los; SrUE
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Personagens e modo de apresenta-los;

Caracterizagdo das personagens e do ambiente;

Modo de ordenar o tempo;

Ponto de vista do narrador em relagdo ao fatos narrador.

5) No que se refere a organizagao grafica dos textos:

Recursos graficos visuais;
Separagdo de paragrafos ;
Grafia;

Sinais de pontuagdo.

No que se refere a estruturagio de frases e palavras:

smentos e papéis semanticos que estruturam e organizam as frases:
Agdes, acontecimentos, relagdes, processos, participantes das agdes e processos,
slementos das relacdes;
Circunstancias;
Possibilidade de transformag¢des das expressdes utilizadas e conseqiiéncias dessas
ansformacdes;
Flexdo das palavras, seu valor e significagdes;
Familia de palavras ou palavras cognatas.
Através da leitura de livros de literatura infanto-juvenil e textos diversificados, serdo
gesenvolvidos: o habito da leitura, a interpretacdo, tipos de personagens, seqiiéncias,
edos, indicagdo de fala ou de pensamento da personagem.
Apos toda a exploragdo do livro nos varios aspectos citados no contetdo, os alunos
o a dramatizac@o e o teatro com o apoio de professores de outras disciplinas.
A redagdes ou relatérios serdo elaborados partindo sempre de textos lidos
sxplorados em sala de aula, de pesquisas, levantamento de dados e entrevistas. Este
=xtos poderdo ser de outras disciplinas: historia, geografia, ciéncias, fazendo assim
mterdisciplinaridade.
Os romances serdo lidos fora e dentro da sala de aula , promovendo assim a leitura
sdiziada. Os livros se encontram na biblioteca da escola, sendo que eles estdo divididos
série, conforme o consenso dos professores.
Cabe ainda uma observagdo pertinente aos contetidos relacionados com a gramatica
ortografia que visam aperfeicoar e enriquecer o uso da lingua como instrumento de
preensdo e expressdo sendo assim estando vinculados as necessidades apresentadas

los alunos, partindo entdo, do texto.
(HOMOLOGADO )
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ANEXO 3 — Questionario de alunos

1. Idade: ( )10 ( )11 ()12( )13 ( )14 ()

2. Ja “repetiu” 0 ano? ( ) sim — Qual? ( )né&o
3. Parou de estudar? ( ) sim — Qual série? ( )nao
4. Gostadeler? ( )sim ( )néao

5. O que costuma ler?

( )livros ( )revistas ( )jornal ( ) livros didaticos ( ) outros

6. Tem livros em casa? ( ) sim — Aproximadamente quantos?

7. Vocé conhece seus pais? ( )pai ( ) méae

8. Vocé mora com seus pais? ( ) pai ( ) mae

9. Quem mora com vocé em sua casa?

10. Escreva abaixo se o0 seu pai trabalha e qual € o trabalho dele.

11. Quem mais mora em sua casa?

12. Comente do que se vive e se sustenta sua familia e a renda aproximada,

juntando todos que trabalham em sua casa.

13. Onde vocé mora ?

( ) casa propria ( )casaalugada ( )casaemprestada
( ) sitio, chacara ou fazenda prépria () sitio, chacara ou fazenda arrendada
( ) acampamento ( ) assentamento

14. Marque as coisas que vocé costuma fazer fora da escola.

( ) andar de bicicleta ( ) brincar de carrinho ( ) Soltar pipa ( ) outros
( ) assistir flmes ( ) assistir desenho ( ) ouvir musica ( ) outros

( ) ler gibi e revistas ( ) trabalhar. Onde ou no qué?
( ) dormir ( ) conversar ( ) utilizar a internet (orkut, MSN, outros)

15. Marque o tem em sua casa.

( )Tv29 () Tvsimples colorida ( ) geladeira duplex ( ) geladeira simples

( Ycarro ( )moto ( ) microondas ( ) maquina de lavar roupas ( )tanquinho
( )DVD ( ) aparelho de som ( )fogéo de lenha ( )fogao elétrico 4/6 bocas
( ) fogéo de 2 bocas ( )cama ( ) colchdo ( ) guarda roupas ( ) computador
( ) telefone fixo ( ) celular dos pais ( ) celular pessoal ( ) relogio de pulso
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16. Marque a formacao de seus pais:
( ) ndo sabe ler nem escrever
( ) estudou até a 42 série
( ) estudou até a 52 série
() estudou até a 82 série
() estudou até o final do Ensino Médio (colegial)
( ) fez faculdade de
( ) parou de estudar na série
( ) esta estudando na série
( ) fez ou faz supletivo

( ) sempre estudou no periodo
() outros cursos profissionalizantes ou técnico . Qual?

AT T SQ@™M0 0000

1 Vocé costuma ver seus pais lendo algo?

() sim O qué?
() na

nao

7.
a.
b.

18. Descreva uma atividade que vocé tenha feito na escola com relagao a leitura
em que vocé tenha gostado muito.

19. Marque os tipos de textos que voceé ja viu e estudou na escola ou em casa:
( )poema ( )cronica ( )conto ( )propaganda ( )carta ( ) musica
( ) texto cientifico informativo ( ) mapas ( ) piadas ( ) Graficos
( ) tabelas ( ) noticias ( ) artigos ( ) classificados ( ) biografias
( Yromance ( )jogos ( )receitas ( )obras de arte
( ) outros

20. Assinale quais as matérias que trabalham com textos:
( ) Portugués ( ) Matematica ( ) Geografia ( ) Histéria ( ) Arte
( ) Ciéncias ( ) Educagao Fisica ( ) Filosofia ( ) Educagao Religiosa

21.  Comente abaixo como geralmente é o estudo com texto.
() leitura silenciosa ( ) leitura com o professor explicando
( ) leitura em voz alta ( ) comentarios antes da leitura
( ) comentarios apds a leitura () questionario sobre o que foi lido
( ) outros
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ANEXO 4 - Respostas da Questao 18, do questionario destinado a pesquisa de
Mestrado “Formacéao do leitor competente: um estudo sobre a pratica de professores
de 52 série” da mestranda Geslaine Bezerra Coimbra

QUESTAO 18:
“‘Descreva uma atividade de leitura que vocé tenha feito na escola e de que tenha
gostado muito”

RESPOSTAS DE ALGUNS ALUNOS DA 5% A - PROFESSORA X.

1. “Dos contos, poemas cada um mais lindo dos outros, contos lindos, livros que a
professora manda ler super legais e alguns chatos mas quase todos legais”;

2. “Nos lemos uma histéria e depois damos um outro final a ela. A historia se
chamava O Gigante Egoista”;

3. “Eu gostei muito dos trabalhos, menos da revista literaria”;

4. “teatro de fantoches; onde a professora expds os livros e pudemos escolher um
conto, transformando este conto em peca de teatro (com dialogo, cenario e
personagens) e apresentamos pela classe, achei muito divertido, porque fizemos
uma aula de leitura diferente.

A revista literaria: fizemos a leitura do livro Agucar Amargo, de Luiz Puntel, depois a
professora que fizéssemos a montagem da revista através dos seguintes tépicos:
Sumario, resumo, propaganda, passatempo (labirinto), receita poética, caca-
palavras, histéria em quadrinhos, poesia, classificados, foi trabalhoso, mais a
experiéncia foi estimulante, pois esse trabalho fez com que eu nao visse a leitura de
forma superficial, mas num todo, porque se voceé ler apenas por ler e ndo entender a
histéria, vocé ndao consegue montar a revista, pois € muito importante valorizar a
leitura e seu entendimento”

5. “Um texto que eu li com a professora substituta de Portugués foi bem legal nés
lemos o texto e depois fizemos as questdes foi super legal”.

6. “Eu adorei a revista literaria porque tem um monte de coisa”

7. ’Leitura rodiziada: a professora leva livros na sala, nés escolhemos um livros e
lemos em toda a aula de leitura”.

8. “Eu leio um livro e depois a gente escreve o que entendeu’;
9. “Ir a biblioteca”;

10. “A professora da alguns contos a gente quando n&o tem livro para todo mundo a
gente se junta em grupo e depois reescreve a historia e a professora da nota”;

11.“Eu gosto muito dos trabalhos de escola como ciéncias, portugués, matematica e
geografia”;
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12.“Os textos que passam para discutir sobre o assunto do livro todo bimestre lemos
dois livros e discutimos o tema dele”;

13.“Foi quando a professora pediu para lermos quatro contos e depois fazer o
resumo deles no caderno’;

14. “O Agucar Amargo, nés fizemos a leitura, fizemos a prova e depois fizemos a
revista literaria”;

15. “A professora leu uma historia e mandou a gente inventar um outro final”;

16. “Que a professora “X” levou a gente em um lugar perto da biblioteca que tem
mesas e ela deixou a gente escolher o livro e ler fora da sala de aula, naquele lugar.
Eu achei muito legal!”;

17. “Eu gostei da revista literaria”;

18. “Ler livros. Eu gostei do O Menino do Dedo Verde”;

19. “Ler livros. Eu gostei do O Menino do Dedo Verde”;

RESPOSTAS DE ALGUNS ALUNOS DA 5% B - PROFESSORA X.

1. “A professora falou para a gente que nés vai comecar a ler os livros e nés
escolheu um livro e comegamos a ler”;

2. “A professora deu um livro para ler, fazer prova e para dar a revista literaria o
livro Agucar Amargo”

3. “Eu gosto dos desenhos e da escrita porque sem isso vocé nao pode aprender e
vocé aprende muitas coisas com isso”;

4. “Eu gostei do livro A Cor da Ternura porque fala de racismo e sentimentos”;

5. “Ler poemas e contos, brincadeira de Educacéo Fisica e Geografia e Ciéncias”;
6. “Nos lemos uns contos e escrevia o que entendia. N6s também fizemos teatro”;
7. “Quando a professora mandou fazer um teatro com os contos, foi super legal’;

8. “Eu gosto quando a professora de portugués pede para lermos um livro e depois
discutirmos sobre ele”;

RESPOSTAS DE ALGUNS ALUNOS DA 5% C - PROFESSORA X.

1. “Nos temos que ler o livro mandado pela professora, depois nds comentamos e
por ultimo nds fazemos uma prova’;
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2. “Leitura dos livros didaticos e debates”;

3. “Os teatros que a gente fez, um da Aboboreira Encantada que lemos o texto e
fizemos;

4. “Eu gostei da revista literaria. A gente leu o livro e depois fez a revista”;

5. “Na aula de portugués estamos lendo frequentemente livros para realizarmos
avaliagao de interpretacao”;

6. “Noés lemos um texto e tivemos que dar um outro final para ele”;

7. “Um teatro sobre um livro chamado A Aboboreira Encantada que nés lemos, um
outro teatro que era para escolher uma lenda e apresentar”;

8. “A professora deu varios contos e pediu para a gente escolher 4 contos e
escrever artigos sobre eles e depois ela pediu para a gente formar grupos que
tinham lido o mesmo conto e fazer um teatro”;

9. “Eu gostei da leitura dos contos e dos livros”;

10.“Fizemos uma revista literaria com base no livro Agucar Amargo, de Luiz Puntel;
11. “Fizemos grupos de trés pessoas, lemos quatro contos depois escolhemos um
dos contos para fazer um teatro sobre ele. A professora nos deu nota, tanto no
teatro quanto no nosso trabalho escrito”;

12. “Ler contos e fazer trabalhos na sala de aula”;

13.“0 livro que eu mais gostei foi o da Feiurinha, porque fala sobre uma bruxas e no
final do livro, as bruxinhas se casam com os principes”;

RESPOSTAS DE ALGUNS ALUNOS DA 5% D - PROFESSORAYY.

1. “Quando eu estudava de manha, a professora Elisa fez um trabalho de leitura do
“Trem de Ferro” estivemos que apresentar para a classe e depois fazer um cartaz,
com outro tema, que se chamava o trem da copa, porque era época da copa”;

2. “Eu gostei do dia em que a professora “Y” passou os homes dos que fazem parte
do folclore das lendas brasileiras”;

3. “Leitura de fabulas, o projeto leitura que também utiliza fabulas e conto de fadas
e lendas como curupira e saci-pereré, mula-sem-cabeca, lara, seria e outros”;

4. “De ler la na frente para todo o mundo escutar, mas com a professora vendo para
corrigir alguns erros que os alunos fazem?”;

5. “E quando ela passa os textos engracados que faz a gente alegre mas também
(...) O texto chama W.C.”
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6. “Foi feito a histéria da Chapeuzinho vermelho e outros”;

7. “quando a professora mandou contar uma historia que nos sabia e eu contei a
minha eu fiquei com muita vergonha”;

8. “A minha professora de leitura, que é a “Y”, pediu para que todos montassem
grupos com 4 pessoas. E que nds contarmos historias, preferencialmente, de
familia. N6és montamos o grupo de 4 e contamos histérias, alguns contaram de
familia e outros contaram histérias sem ser de familia. Algumas pessoas, depois,
foram na frente da classe contar a sua historia, representando o seu grupo.
Algumas historias era bastante engracada, outras interessante e algumas de
tensao que se arrepiava. As historias era bastante legal, e eu gostei muito”.

9. “eu mais gostei da pesquisa que teve que era para ir até a biblioteca para pegar
livros de fabulas para ler na frente dos alunos da sala de aula”.

10.“Gostei quando ndés trabalhamos com fabulas e lendas foi muito legal
trabalharmos com os personagens lara, Lobisomem etc”.

11.“Foi quando a pré de Matematica pediu pra gente fazer um texto sobre o que a
gente sentia e pensava nossos sentimentos eu gostei muito.”

12.“Eu fiz um teatro de marionete com meus colegas e foi muito legal foi divertido e
legal fim”.

13.“Eu gostei quando a professora Ié e depois n6s desenha o que ndés lemos tudinho
que nés lemos nos desenha e quando cada um leia um paragrafo e depois
comenta sobre a leitura”.

14.“Na aula de histéria fazemos teatro sobre o folclore. Na aula de leitura
trabalhamos lenda. Na aula de geografia fizemos grandes leituras sobre a
economia do Brasil. Foi a que gostei que nos descobrimos como era o Brasil na
época dos portugueses em historia”.



165

ANEXO 5 — Questionarios aos professores

-

. ldade Sexo: () feminino ( ) masculino

N

Formacgao:

a) ( ) graduagao em

b) ( ) especializagdo em

C) ( ) mestrado em

d) ( ) outros curso

3. Participa em algum curso de formagao continuada?

a) ( )sim. Quais?

b) ( )néo
4. Estado civil: a)( )casada b)( )solteira
5. Tem filhos? a) ( ) sim. Quantos? b) ( ) ndo

6. Costuma ter momentos de lazer e passatempo:
( )cinema ( ) teatro ( ) leitura ( ) artesanato ( ) viagem

( ) pescaria ( ) outros

7. Qual sua religiao?

8. E praticante em sua religido?

()sim ( )ndo ()

9. O que mais prioriza em suas atividades em sala de aula? Fale sobre o

que acha mais importante

10. Relate livremente sua histoéria de leitor .
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ANEXO 6 — Entrevista com os professores — Parte 1

1.

9.

Qual a sua intengdo ao formar seus alunos? Ha alguma intengao inicial
quando vocé pensa em ministrar as suas aulas? Que tipo de aluno vocé quer
formar?

O que compreende por competéncia leitora e letramento?

O que e quais géneros textuais vocé tem trabalhado?

Vocé se mantém informado sobre os acontecimentos da atualidade (politica,
artes, economia, filosofia...)? Através de que meios?

Como compreende o processo de leitura e de atribuicdo de sentidos no qual
um texto é construido?

Como vé e sente os alunos das 5?2 séries? Fale livremente sobre o que pensa
deles.

Como ¢ seu plano de trabalho: anual, bimestral, mensal, semanal ou € dificil
planejar? Explique.

Quais os processos metodologicos que vocé tem utilizado no sentido de
formar leitores competentes?

Sobre o ensino da leitura nas referidas turmas, responda:

- Quais os fatores facilitadores ?

- Quais os fatores dificultadores?

10.

11.

12.

A escola tem criado pautas interacionais que possibilitem os alunos
apropriarem-se de diferentes aspectos envolvidos no processamento dos
textos?

A proficiéncia leitora dos alunos é condicdo para esse processo de
apropriagao?

Quais as praticas educativas que em sua opinido colaboraram para a
formacéao do leitor competente, que envolvem e colaboram para a compreenséao
de textos diversos, desenvolvimento de habilidades leitoras, conhecimento de

géneros do discurso, procedimentos e estratégias utilizadas.
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ANEXO 7 — Entrevista com os professores — Parte 2

Professora X

—

Explique como séo organizadas suas aulas.

2. Fale sobre o ensino de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa e em
Leitura.
3. Conte como vocé trabalha com um texto no livro didatico.
4. Ao trabalhar com narrativas longas como sao os procedimentos com os
alunos?
5. Fale sobre o caderno de producao de seus alunos: - qual a finalidade,
qual o uso que se faz dele e quais as atividades de leitura realizada.?
6. Qual a diferenca entre o caderno de producao e a revista literaria?
7 Na revista literaria observamos varios tipos de texto. Como eles sao
trabalhados?
8. Como sado os momentos de leitura livre. Explique.
9. Fale sobre a leitura rodiziada. Como ela acontece?
10. Como vocé trabalha filmes com eles?
11. No livro O Menino do Dedo Verde, os alunos montaram historias em
quadrinhos. Como foi isso?
12. Vocé trabalhou pouca poesia. Fale sobre isso.
13. Como vocé trabalha noticia?
14. Em sua atividades a comanda fala muito em parafrase e resumo. Vocé
explicou a eles como fazer? Fale sobre isso.
15. Fale sobre o trabalho com as entidades realizado no 4° bimestre.
16. Como vocé contextualiza as leituras em sala de aula. Comente.
17. O que vocé entende por intertextualidade.
18. Explique o que vocé usa como estratégias de leitura, com seus alunos.

Professora Y

1. Explique como sao organizadas suas aulas.

2. Fale sobre o ensino de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa e em Leitura.

3. Conte como vocé trabalha com um texto no livro didatico.

4. Vocé trabalha narrativas longas? Explique.

5. Ao trabalhar com fabulas, contos e crénicas, como sdo os procedimentos
com os alunos?

0. Fale sobre o caderno de producao de seus alunos: - qual a finalidade, qual o
uso que se faz dele e quais as atividades de leitura realizada?

7. Vocé oferece momentos de leitura livre em sala de aula? Comente.

8. Fale sobre a leitura rodiziada.

9. Como vocé trabalha filmes com seus alunos?

10. Vocé explica a estrutura de poemas e de noticia?

11. Como sao ensinados 0s resumos?

12. Explique como vocé contextualiza as leituras?

13. O que vocé entende por intertextualidade.

14. Explique o que vocé usa como estratégias de leitura, com seus alunos.

15. Quais sao os seus procedimentos avaliativos?



