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Na verdade, a proposta pedagogica € a forma pela qual a autonomia se exerce, e a
proposta pedagdgica ndao é uma “norma”, nem um documento ou formulario a ser
preenchido. Nao obedece a prazos formais nem deve seguir especificacdes
padronizadas. Sua eficacia depende de conseguir por em pratica um processo
permanente de mobilizacdo de “coracdes e mentes” para alcancar objetivos
compartilhados.

(PCN, p. 83)

“Curriculo é lugar, espaco, territério.

O curriculo é relacao de poder.

O curriculo é trajetoria, viagem, percurso.
(...) O curriculo é texto, discurso, documento.
O curriculo € documento de identidade” PCN



RESUMO

O projeto pedagdgico do curso de licenciatura em matematica como
artefato social

Essa pesquisa esta voltada a andlise do Projeto Pedagdgico do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), unidade de Dourados MS e tem como tema central: “O Projeto Pedagdgico
do curso de Licenciatura em Matematica como Artefato Social”. Com a pesquisa se
pretendeu analisar o Projeto Pedagdgico e seus principios norteadores, a proposta
de formacao académica e pedagogica do curso, rever a organizacdo curricular do
curso e propor alteracdes, se necessarias, visando as perspectivas da dimensao
social, educacional, filosofica e a Matriz Curricular de Lafourcade. O projeto
operacionalizado € do tipo disciplinar, de acordo com as diretrizes curriculares do
Ministério da Educacao e Cultura (MEC). Os sujeitos da pesquisa foram: 09 (nove)
professores que lecionam no curso e 05 (cinco) dos 06 (seis) formandos de 2007. A
coleta de dados foi alcangada usando os seguintes instrumentos: questionarios com
discentes e docentes e entrevista com 0s professores. A pesquisa apresentou o0s
seguintes resultados: Observa-se nas falas dos professores uma distancia grande
do entendimento em relacédo: necessidade de outro tipo de curriculo sem ser por
disciplina; flexibilizacdo curricular; existem dificuldades de trabalhar teoria e prética
ao mesmo tempo; concordam que as disciplinas necessitam de pré-requisitos; a
interdisciplinaridade néo é trabalhada; classificam os alunos como médios quanto ao
aprendizado. H4 nas falas dos professores convergéncia de entendimento em
relacdo a: participacdo na construcdo do projeto pedagdgico; pré-requisitos para 0s
conteudos; indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo. Projeto Pedagdgico
ndo deve ser um documento definitivo. As falas revelam que o tripé, ensino,
pesquisa e extensdo necessitam serem trabalhados. A maioria concorda que o
ensino deve ser com pesquisa. O curso ndo possui projetos de extensdo e pesquisa,
bem como, os alunos nao participam de iniciacéo cientifica.

Palavras-chave: Curriculo de matematica. Formacédo de professores. Revisdo
curricular.



ABSTRACT

The Pedagogical Project of the Mathematics Course Degree as a Social
Resource

This research aims to analyze the Pedagogical Project of the Mathematics Course
Degree in Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), campus of
Dourados-MS and has as its main theme: “the Pedagogical Project of the
Mathematics Course Degree as a Social Resource”. This research intends to:
Analyse the Pedagogical Project and its foundation principles; to analyze the
proposal of the academic and pedagogical course and their teachers, review the
curriculum organization of the course and propose changes, if necessary, aiming the
social, educational, philosophical and lafourcade curriculum matriz. The
operationalised project is the type of disciplinary accordance with the guidelines of
the curriculum given by the Culture and Education Ministry (MEC). The fellows for the
survey were: 09 (nine) professors Who are currently teaching at the course and 05
(Five) of 06 (six) graduates of 2007 class. The collect of data were made using the
following instruments: questionnaires and interviews with students and teachers. The
survey showed the following results: It is noticed in the professors speech a long way
off understanding due to: necessity of other curriculum not being by discipline;
curriculum flexibility. There are difficulties in working theory and practice at the same
time; the students agree that the subjects must have prerequisites; the teachers also
have difficulty to work the interdisciplinarity; There is a convergent understanding the
professors speech related to: participation in building the pedagogical Project;
dissociability of teaching, and extension. The pedagogical Project not be a conclusive
document. The speeches unveil that the triangle teaching, research, and extension
need to be worked. The majority agrees that teaching must be with research. The
course has no project of extension and research, and the students are not involved in
basic scientific research; the majority; of teachers did not participated in the drafting
of the Course’s Pedagogical Project; teachers classify students as median in learning
references.

Key-words: Mathematics Curriculum — teacher’s training - curriculum review
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1 INTRODUCAO

A acdo educativa, pela qual a humanidade é determinada e
determinante ao mesmo tempo, faz com que o0s seres humanos construam e
reconstruam seus projetos de vida e seu mundo social. Nesse sentido, esta inserida
a proposta de formacéo do curso de graduacdo em Matematica - Licenciatura Plena
da UEMS que busca conseguir, com referéncia basica, um profissional com
conhecimento especifico, pedagogicamente habil e politicamente inserido na
construcdo historica do seu contexto social. Por esta razdo necessita ser revisado
com frequéncia para bem atender as necessidades de seus alunos.

A dialética das relacGes entre graduacdo em Matematica e educador
necessita fazer-se e refazer-se continuamente, nas praticas da educacdo na
interacdo contextual dos grupos humanos que a criam, a0 mesmo tempo em que
Nnos conceitos rigorosos que auxiliam o educador a pensar e entender os fatos da
educacado, de organiza-los e conduzi-los em seu sentido emancipatorio. Tanto a
Educagdo Matematica, como a qualificagdo dos educadores s&o realidades
histéricas concretas, que necessitam ser elucidadas em suas origens e em seu
desenvolvimento, enquanto criadas pelos homens dentre certas circunstancias e nos
conceitos tedricos pelos quais os seres humanos as conceberam e as
compreenderam.

Em especial, a organizacdo e conducdo dos cursos de formacao do
educador sdo tarefas muito concretas e circunstanciadas, importando
necessariamente que sejam avaliadas a cada passo pelos proprios agentes
envolvidos no processo.

As complexidades do exercicio das profissées no mundo atual exigem
processos de formacdo explicitos e formais, em que a teoria e a pratica se
complementem e generalizem competéncias comunicativas, cognitivas e
instrumentais sedimentadas teoricamente.

Na formacgéo profissional importa a articulagdo da dimenséo cientifica,
pedagogica, ética, de servicos a sujeitos com vez e voz ativa e a dimenséao politica
das praticas sociais assentadas na compreensdo do mundo cientificamente

configurada. A reflexdo critica dos cidaddos deve ser assegurada nos cursos de
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formacdo, inclusive a aprendizagem do carater pragmatico da ciéncia, ao mesmo
passo que o entendimento e a preparacdo para a praxe politica e cientificamente
construida.

N&o se trata apenas de colocar o saber produzido, com suas variaveis
tecnoldgicas a disposicdo da acao politica da sociedade, mas também de recuperar
0 saber como um patriménio advindo da construcao coletiva dos seres humanos.

A formacdo através das ciéncias, particularmente das ciéncias da
Educacdo, importa que conjugue em unidade o conhecimento elaborado
teoricamente e o consenso racionalmente produzido sobre os valores da vida e da
profissdo e, que o profissional seja capaz de auto-reflexdo na acdo. H4 momentos
na vida em que a questdo de saber se alguém pode pensar de um modo diferente
como pensa e sentir de um modo diferente de como sente € indispenséavel para
continuar observando e refletindo. Existem ainda, momentos da necessidade do
professor refletir sobre sua prética e direciona-la segundo a realidade em que atua
voltada aos interesses e as necessidades dos alunos.

Somente na reflexdo sobre a ampliacdo de seu poder técnico-cientifico,
pedagogico e politico no horizonte das consequéncias praticas no mundo da vida,
poderd, as ciéncias se desenvolverem no horizonte da formacao profissional voltada
as transformacdes sociais exigidas pela consciéncia social emancipatoria.

Nesse sentido um curso de formacgédo de professores, Licenciatura em
Matematica, necessita ser compreendido dentro de sua realidade que € a educacéo
escolar, considerando-se o contexto historico-social do mundo no qual esta inserido.

Qualquer curso de Matematica deve contribuir para a formacdo de um
professor cidaddo, detentor de um conhecimento académico-pedagoégico capaz de
cumprir sua funcdo social de ensino, assim, possibilitar aos académicos a
compreensdo da realidade da vida escolar e educativa que os envolvem, para
transforma-la.

O lugar de destaque ocupado pela Matematica nos curriculos escolares
do ensino Fundamental e Médio, como agente de construcdo e desenvolvimento do
raciocinio possibilita pensar um curso de Licenciatura em Matematica ancorado numa
concepcéao de educacgao que contribua para a formacao do profissional competente e
do cidad&o ativo, critico e transformador.

Por outro lado, s&o relevantes os dados da Secretaria de Estado de

Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul (MS) que revelaram um ndamero
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significativo de professores de Matematica do Ensino Fundamental e Médio, leigos,
isto é, que possuem formacdo universitaria em outras areas, sendo a educacao
apenas um outro servi¢o, impossibilitando o seu comprometimento profissional com o
curso e a escola na qual esta vinculado.

Esses fatores justificam a analise do curriculo do curso de Licenciatura
plena em Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) que
se pretende para verificar 0 seu ajuste socio-politico, historico-culturais e
pedagdgicos aproximando-o da realidade que constitui seu contexto hoje.

O proprio Ministério da Educacao tem solicitado a reviséo e atualizacao
dos cursos ndo s6 de Matematica e para tal tem elaborado Diretrizes Curriculares
Nacionais especialmente para o curso de Licenciatura em Matematica que de acordo
com o parecer CNE/CP n° 1.302/2001, aprovado em 06/11/2001, traz as seguintes
instrucdes:

Quanto ao objetivo principal indica: formacédo de professores para a

educacéo basica.

Esse documento apresenta também o perfil dos Formandos em

Licenciatura em Matematica que € o seguinte:

a) visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em
diversas realidades com sensibilidade para interpretar as ac¢fes dos
educandos; b) visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica
pode oferecer & formacéo dos individuos para o exercicio de sua cidadania;
c) visdo de que o conhecimento pode e deve ser acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos, traduzidos pela
angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estao presentes no
ensino-aprendizagem da disciplina.

Como competéncia e habilidade entre outras:

a) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional
também fonte de producdo de conhecimento; b) habilidade de identificar,
formular e resolver problemas na sua area de aplicacao, utilizando o rigor
I6gico-cientifico na analise da situagdo-problema; c) estabelecer relagfes
entre a Matematica e outras areas do conhecimento; d) conhecimento de
guestdes contemporaneas; e) educacdo abrangente necessaria ao
entendimento do impacto das solu¢des encontradas num contexto global e
social; f) participar de programas de formacdo continuada. g) realizar
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estudos de pdés-graduacédo; h) trabalhar na interface da Matematica com
outros campos de saber.

No mesmo parecer CNE/CP 1.302/2001 ¢é apontado como
competéncias e habilidades préprias do educador matematico as seguintes:

a) elaborar proposta de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educacdo basica; b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

c) analisar criticamente propostas curriculares de Mateméatica para a
educacdo basica; d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a
criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos
educando, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas
técnicas, férmulas e algoritmos; e) perceber a pratica docente de
Matematica como um processo dindmico, carregado de incertezas e
conflitos, um espaco de criagéo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo
gerados e modificados continuamente; f) contribuir para a realizacdo de
projetos coletivos dentro da escola basica.

E razoavel o estudo do curriculo de Matematica do curso de
Licenciatura da UEMS, pois, em funcdo de uma primeira analise realizada, verifica-
se que 0 curso € o mesmo para trés cidades: Dourados, Nova Andradina e
Cassilandia, sendo as duas primeiras na mesma regido e a terceira dista
aproximadamente 700 km da primeira, com realidade totalmente diferente, até
mesmo para verificar a adequacao dele a demanda escolar e as caracteristicas
locais.

Pesquisas realizadas em curriculos e programas verificam que os
estudiosos valorizam a questdo social, cultural, econémica, religiosa e geografica do
contexto em que o curriculo como artefato social (entendido como sendo a
construcdo diaria do saber em sala de aula por professores e alunos) esta sendo
vivenciado. Tais estudos suscitaram para mim a questao: teria o projeto pedagdgico
do curso em estudo atendido a essas dimensdes?. Sera que a organizacao
curricular do referido curso atende as indicacdes contidas nas Diretrizes Curriculares

para o curso de Matematica?
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Por outro lado, percebe que as universidades tém dificuldade em
estabelecer relacionamento com a sociedade, com isso, fica somente no discurso a
relacdo dela com o desenvolvimento social e cultural.

Esse relacionamento que busca responsabilidade, compromisso,
critérios das instituicbes de ensino para com a sociedade, pode ser efetivada por
meio da producdo e transmissdo do saber, ja que, a universidade tem na sua
esséncia como instituicdo a producdo do conhecimento pela articulacdo entre
pesquisa e extensao.

E necessario que as universidades, pratiguem o processo da pesquisa
como parte essencial ao ensino, visando sua face de principio cientifico, o que,
auxiliara o processo de ensino-aprendizagem. Nao se trata de imitar padrdes
externos de universidades, mas é possivel deles aprender, desde que nado se faca
copia subalterna de pesquisas realizadas com sucesso. E importante essa iniciacéo
cientifica devido ao fato que o ensino esta relacionado com a pesquisa, pois,
dificilmente ocorre aprendizagem desconectada da pesquisa. E necessario por em
pratica que a extensao leva a pesquisa e ela possibilita 0 ensino de boa qualidade.

Ensino, pesquisa e extensdo sdo atividades por meio das quais a
universidade da concretude ao seu objetivo de produzir conhecimento e torna-lo
acessivel a toda a sociedade. Assim, o desafio para uma universidade é consolidar
suas acOes pedagogicas e relaciona-las a qualidade do trabalhdo cientifico, e a
questao da sua relevancia social.

O principio da indissociabilidade de extenséo, pesquisa e ensino, no que
diz respeito ao ensino, significa que o professor deva ensinar aquilo que pesquisa,
mas, a esta nocdo de ensinar deve estar associada ao dialogo e a discusséo e
andlise de problemas. E sim, necessario ensinar, também como buscar
conhecimento ou como produzir conhecimento, tendo como base a pesquisa.

Da andlise curricular que se fizer podera surgir uma nova condi¢éo de
aprendizado, e com isso formar um novo educador, mais presente, mais critico, mais
criativo e mais afeito a investigacdo e aos questionamentos quanto ao rumo da
sociedade. Esse novo professor a partir do Projeto Pedagdgico do curso (que, como
se sabe, deve ser elaborado coletivamente) podera construir uma nova dimensao de
ensino em que teoria e pratica se complementem com valorizagdo da

interdisciplinaridade e praticidade. O resultado dessa formacéo podera constituir
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modificacdo na realidade social, tendo como eixo norteador a formacédo do cidadao
critico e criativo apoiando-se na teoria-pratica-teoria.
A iniciativa deve partir da universidade, pois, exceléncia académica e

relevancia social, agregados as atividades curriculares de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, tornam-se um mecanismo que privilegia a flexibilidade no sentido de
possibilitar aos académicos o0 desenvolvimento de projetos pedagdgicos
interdisciplinares e vivenciais que trardo beneficios da solidificacdo de
conhecimentos através do dominio de como pesquisar e como usar esses resultados
em uma atividade que conduza a compreenséo e intervencao na realidade social.

Por esta razéo, curriculo deve constituir a no¢ao corrente da proposta
de ensino/aprendizagem, de curso desde que define o que e como estudar e saber.
Observa-se em qualquer matriz curricular de ensino, por disciplinas, que elas
aparecem ordenadas por algum principio didatico e por objetivos que norteiam a
concatenacao entre elas. Se os discentes cumprirem um programa, uma sequéncia
de atividades e matérias de ensino, chega ao diploma e considera-se individuo
graduado.

Envolvido no curriculo esta também o professor, que no decorrer dos
anos letivos, ministra aulas e procede bem ou mal nas tarefas e avaliagbes que a
universidade sugere.

Mas quem é esse professor ministrante de aulas? Essa resposta
esta pautada no mero ensinar ao lado do mero aprender, quase sempre nesse
sentido. “Sem ressaltar no momento o lado da pesquisa como principio educativo,
bastaria trazer a cena a pesquisa como principio cientifico, para demarcar o absurdo

que € o0 mero ensinar e o mero aprender.” (DEMO, 1999, p. 46).

Assim, o ensino fica renegado em plano inferior, como tém acontecido
reservados aos professores com pouca experiéncia de sala de aula, e muitas vezes
com apenas a graduacdo em seu curriculo, e que, tenta por compilacdo de
conteudos, ensinarem o que é impraticavel de aprender. Demo (1999, p. 46) ainda

acrescenta:

Do lado do professor temos a visdo empobrecida do ministrador de aulas,
ainda em grande parte pessoas que detém apenas graduacdo, sem
experiéncia comprovada no campo cientifico. Fruto do mero aprender,
naturalmente decaem no mero ensinar



21

E de Demo (1999, p. 47), também que:

Essa caricatura se adensa mais ainda no professor biscateiro, marcado por
condi¢8es negativas de toda ordem que sdo: em seu campo de graduacao é
chamado a dar qualquer matéria, como se possuisse versatilidade perfeita,

ndo faltando casos em que é chamada a desbordar o seu campo: ha
administradores que ensinam economia, advogados que ensinam
sociologia, educadores que ensinam filosofia; entende-se como simples
repassador de conhecimento alheio, que um dia estudou e aprendeu e, em
decorréncia, imagina poder transmitir aos outros, de cépia em copia;
embora possa sempre existir a “picaretagem”, predomina a luta pela
sobrevivéncia, que ndo deixa sequer tempo para pensar em qualidade
formal e mérito conquistado.

Essas marcas expressam a impropriedade flagrante da funcédo de
professor, banalizada na condicdo de repassador barato de conhecimento alheio. A

nocgéo de professor segundo Demo (1999, p. 48) diz:

A nocao de professor precisa ser revista, sem recair em preciosismos
importados de fora. O conceito desmitificado de pesquisa admite considerar
pesquisador também que tem apenas graduacgdo, até porque pesquisa —
bem compreendida — é possivel e necessaéria ja no pré-escolar.

Dentro dessa perspectiva vale fazer a seguinte interrogagcédo: o que €
ser Professor? Como deve ser formado? Como formar o professor de Matematica?

Pode-se dizer que professor é aquele profissional, que possui
capacidade de didlogo com a realidade, esta orientado a descobrir, criar sem perder
a visdo da teoria, método de pesquisa, pratica como elemento norteador da acao
docente e ainda: que seja socializador de conhecimentos estimulando seus alunos a
criar habitos de pesquisa em seu aprendizado. O curso em questdo tem formado
assim seus professores?

N&o é comum, aos cursos de licenciaturas acompanharem 0s egressos
na vida social fora da universidade, com isso, ndo conseguem avaliar o desempenho
desses profissionais no mercado de trabalho, suas competéncias, formacao para a
cidadania e contribuicdo a sociedade do conhecimento e que, as atividades de
professor fora das Instituicbes de Ensino Superior assegura a formacao continuada.

Onde andam e o que fazem os egressos do curso de Matemética?
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Em relacdo a producdo do conhecimento, as universidades nao
conseguem computar a quantidade que se produziu e muito menos avaliar a
gualidade das pesquisas realizadas. Precisa sim, discutir sistematicamente a
relevancia social e a forma que os discentes estdo sendo formados e apresentados
na sociedade como profissionais do conhecimento. Para se formar individuos bem
sucedidos na é&rea de ensino, pesquisa e extensdo, €é necessario rever
periodicamente os curriculos, fazer romper a essa concepgdo livresca, imprimir
dimenséo ao trabalho intelectual de cada um, no sentido de instrumentos flexiveis de
aprendizagens constantes e fundamentada na pesquisa.

Diante dos argumentos apresentados, a presente pesquisa se torna
importante em funcdo do beneficio que pode trazer para o curso, sua atualizacao e
articulacdo com a realidade. Também poder& ser definido, como subsidio, para a
Universidade do Estado de Mato Grosso do Sul (UEMS), na revisdo do projeto
pedagogico do curso de Licenciatura em Mateméatica bem como para o Estado de
Mato Grosso do Sul, na implantacdo que vier a fazer de novos curriculos. Permite
ainda intensa discussdo a respeito de formacdo de professores que é um dos
principios basicos de atuacdo da UEMS.

Como existem poucas avaliacdes de curriculo e programas na UEMS e
no Curso de Licenciatura em Mateméatica é a primeira vez que se faz avaliagdo
curricular, pretendo analisar a reorganizagao curricular do curso, expresso em seu
projeto pedagogico.

A pesquisa torna-se importante também em razdo do beneficio que
podera trazer para o curso, com a revisdo de sua natureza e comparagao interna e
verificagéo de sua articulagdo com a realidade.

Esse estudo podera servir como subsidio a Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, na revisdo do projeto pedagdgico de Matematica das diversas
unidades que a compde por permitir intensa discussdo a respeito dos objetivos,
estrutura do curso e de formacao de professores.

Com a andlise do curriculo do curso de Licenciatura em Matematica da
UEMS, a presente pesquisa se centralizard no problema; O projeto pedagdgico do
curso em estudo permite formacdo académica e formagdo pedagodgica do
profissional do ensino?

A presente dissertacdo foi organizada em itens, sendo que, apos a

introducédo (1) tratou-se, no item (2) sobre a Universidade do Estado de Mato Grosso
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do Sul e o curso de Matemética — Licenciatura Plena, no (3) consideracdo de
curriculo e desenvolvimento curricular, (4) Formacao Inicial de Professores, (5)
Metodologia da Pesquisa e (6) apresentacdo dos dados da pesquisa e (7)

Consideracdes finais.
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2 A UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL (UEMS) E O
CURSO DE MATEMATICA — LICENCIATURA PLENA

Este capitulo descreve a criagdo, estrutura e funcionamento da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e o curso de Licenciatura em
Matematica, que compdem o contexto, 0 ambiente em que deu a pesquisa.

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul foi criada pela
Constituicao Estadual de 1979 e ratificada pela Constituicdo Estadual de 1989
conforme os termos do disposto no artigo 48 do Ato das Disposicoes
Constitucionais de 1989, instituida pela Lei n° 1461, de 20 de dezembro de 1993,
com sede e foro na cidade de Dourados.

Visando dar atendimento ao disposto da Constituicdo Estadual de
1989, em 1993, o governo nomeou a Comisséo de Implantacdo da UEMS para que
se delineasse uma proposta de Universidade voltada para as necessidades
regionais objetivando supera-las e contribuir através do ensino, da pesquisa e da
extensdo como desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e social do estado.

Através de reunides com as comunidades locais, foram definidas as
necessidades regionais e chegou-se a concepcdo de uma Universidade com
vocacao voltada para a propagacdo do ensino superior no interior do estado,
alicercado na pesquisa e extensao, respaldada na Politica de Educa¢édo do Estado
de Mato Grosso do Sul (MS), que se propunha a reduzir as disparidades do saber
da populacéo e levar ao desenvolvimento regional.

Em 09 de Fevereiro de 1994, o Conselho Estadual de Educacédo de Mato
Grosso do Sul deu parecer favoravel a concesséao da autorizacao para implantacéo
do projeto da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e aprovagao de seu
Estatuto e Regimento Geral, porém, faltava ainda a autorizacdo do entdo Conselho
Federal de Educacéo, conforme previa a lei n’ 5540/68.

O processo de Autorizacdo da UEMS tramitou no Ministério de
Educacao e Desporto por aproximadamente dois anos e, em 27 de Agosto de 1997,
foi publicada pelo Conselho Estadual de Educacédo a Deliberacdo CEE/MS N° 4.787
de 20/08/97 credenciando-a conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Lei
n°® 9.394/96. (BRASIL, 1997).



25

Inicialmente, foram criados 15 (quinze) centros universitarios. Os centros
universitarios foram distribuidos da seguinte forma: Dourados, a sede da
Universidade e mais, Amambai, Aquidauana, Cassilandia, Coxim, Gléria de
Dourados, lvinhema, Jardim, Maracaju, Mundo Novo, Nova Andradina, Paranaiba,
Ponta Pora, Trés Lagoas, e Navirai.

Os cursos nos centros universitarios (exceto em Dourados) tinham
carater rotativo (permanecia na unidade universitaria por determinado periodo
enquanto tivesse demanda), quando findava a procura pelo curso, esses eram
transferidos para outras unidades universitarias onde possuiam demanda pelo
curso.

Com esses rodizios de cursos, procurou-se evitar a ocorréncia de
desinteresse da comunidade local e falta de mercado para absorver 0s novos

profissionais da area.

2.1 Curso de Matematica-ldentificagcdo Atual

Matematica Licenciatura Plena. Titulo conferido: Licenciado em
Matematica. Turno de Funcionamento: Noturno. Niumero de Vagas: 120 (cento e
vinte), distribuidas em trés Unidades de Ensino, compreendida:. Dourados, Nova
Andradina e Cassilandia. Duracédo do Curso: 04 (quatro) ano e prazo maximo para
Integralizacdo: 07 (sete) anos.

Na Universidade, o curso inicial de Matematica pode ser identificado da
seguinte maneira: O Curso de Ciéncias, com habilitacdo em Matematica, foi
implantado na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul a partir de agosto de
1994, com preenchimento de 40 vagas. A decisdo de oferta do curso foi tomada
pela Comissdo de Implantagcdo da Universidade, que depois de consultadas as
comunidades e, procedidos os levantamentos das areas carentes de profissionais
habilitados na rede publica de ensino, constatou a relevancia da oferta e implantou

0 curso na unidade de Gloéria de Dourados.



26

O processo de escolha do curso para o municipio foi realizada pér uma
comissao formada por pessoas da comunidade, representantes de entidades de
classe, representantes religiosos e estudantes, que fizeram uma pesquisa junto a
comunidade e aos alunos de ensino médio.

O inicio das aulas se deu em 8 de agosto de 1994 com 40 alunos
aprovados no vestibular realizado em 10 de julho de 1994. Mesmo com o inicio das
atividades em 1994, o curso s6 foi autorizado pela Deliberagcdo CEE/MS n° 010, de
11/12/97.

O curriculo minimo do curso proposto inicialmente apresentava uma
estrutura conflitante em relacéo a realidade e necessidades dos alunos. Em reunido
realizada em Abril de 1995, os professores do departamento apresentaram
mudancas na estrutura curricular, mantendo as matérias do curriculo minimo,
mudando nomenclatura de disciplinas e desmembrando outras, conforme a
necessidade no atendimento dos objetivos do curso.

A partir de 1996, o curriculo pleno do curso passou a ser
operacionalizado em 34 semanas tendo a carga horaria da disciplina sofrida
alteracbes para adaptacdo ao ano letivo, conforme Resolucdo do Conselho de
Ensino Pesquisa e Extensdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(CEPE/UEMS) N° 63 de 12/03/97. Em 1997 o (CEPE/UEMS) apreciou o0 projeto
pedagdgico do curso, que foi aprovado pela Portaria da Pro-reitoria de assuntos
académicos (PRAC/UEMS) n°. 005, de 12/12/97.

Em 1998 Conforme Portaria “P” de, 10 de Nov. de 1998, foi constituida
pelo Conselho Estadual de Educacéo (CEE/MS), comisséo verificadora para avaliar
0 curso e fazer as recomendacdes necessérias a adequacdo do curriculo, que

resultou nas seguintes analises e recomendacdes:

a) para o item flexibilidade escolar observou-se uma grade fechada de
disciplinas. Sugere-se que numa reformulagdo de grade curricular sejam
inseridas disciplinas e atividades complementares para melhor atender o
perfil proposto. b) foi observado que em algumas disciplinas no ementario
apresentado o processo de reconhecimento ndo corresponde ao que esta
sendo operacionalizado. Observou-se ainda que o0s contedados
programaticos da disciplina Desenho Geométrico e Geometria Descritiva
nao correspondem ao titulo da mesma, a sugestdo € que o titulo seja
alterado para Geometria. Os conteldos programéticos da disciplina de
Célculo Diferencial e Integral estdo incompletos, necessitando a incluséo
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de temas relativos a fungdes de mais de uma variavel. No programas da
disciplina de Algebra Linear foi detectada a auséncia dos contetdos
programéticos relativos a: Espacos Vetoriais, Base e dimensao.
Finalmente observou-se que o programa da disciplina de Algebra contém
temas de elevado nivel de complexidade, que se supdes inadequado
para carga horaria prevista. c) na listagem de projetos de pesquisa
apresentada, ndo constam projetos relativos a area especifica do curso.
d) em relacdo ao processo de auto-avaliacao foi informado que o mesmo
ainda néo foi desencadeado, com previsdo de desenvolvimento a partir
do préximo ano. Processo n° 13/300441/98, datado de 10 de Novembro
de 98, folhas 223/224.

O trabalho da andlise realizado pela Comisséo resultou em parecer
favoravel ao reconhecimento do curso e transformado em Deliberacdo do CEE/MS
n® 5329, em 11/12/98, publicado em 26 de Jan. de 1999, DO. 4945, pag. 9.

Em Fevereiro de 2000, por Resolucéo o Conselho de Ensino Pesquisa
e Extensdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (CEPE/UEMS) N° 157
de 23/02/2000 foi extinto o Curso de Ciéncias Habilitacdo Matematica, curso
reconhecido e oferecido pela UEMS, e as 130 vagas deste curso foram destinadas a
ampliacdo do curso de Matematica Licenciatura Plena. Assim, o Curso de
Matematica - Licenciatura Plena passou a ser oferecido, a partir do ano letivo
2000/2001, com 170 vagas de acordo com a Resolucdo CEPE/UEMS N° 158 de
23/02/2000. Os locais de oferta dos cursos foram: Amambai (50 vagas), Cassilandia
(40 vagas), Gléria de Dourados (40 vagas) e Nova Andradina (40 vagas).

Levando em consideracdo as recomendacdoes da Comissao
Verificadora que deu parecer favoravel ao reconhecimento do curso, as Diretrizes
Curriculares sugeridas pela Comissdo de Especialistas de Ensino de Matemaética,
constituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo e ainda, os conteludos de
Matemética estabelecidos para o Exame Nacional de Curso (ENC), foi constituida
em agosto de 1999 uma comissdo de professores de matematica para proceder a

reestruturacao do projeto pedagogico do Curso de Matematica - Licenciatura Plena.

2.2 Avaliacédo do Curriculo em Vigor 1999

Os parametros disponiveis para a avaliacdo do curriculo em vigor, na

época, basearam-se no Exame Nacional de Curso (ENC), realizado em Junho/98,
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do acompanhamento das atividades profissionais dos egressos que colaram grau
em agosto de 1998 e ainda das recomendacfes sugeridas pela Comisséo
Verificadora.

Em junho de 1998 participaram do ENC, os 14 alunos matriculados na
42 seérie e tiveram avaliacdo C, significando uma pontuacdo alcancada por
aproximadamente 60% dos Cursos de Matematica no nivel Nacional. O
acompanhamento das atividades dos egressos revelou que dos 14 formandos, 13
exerciam atividades docentes no Ensino Fundamental ou Médio e dez deles foram
aprovados em 1999 no Concurso Publico Estadual para professores e encontram-se
efetivados no cargo. A avaliacdo Realizada pelo Ministério de Educacao e Cultura
(MEC), através do Exame Nacional de Cursos (ENC) de 2000 resultou em “B” e em
2001 em “D”. Os egressos dessas turmas foram monitorados (através de
acompanhamento pela coordenacdo do curso de Licenciatura em Matematica) da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) até 2001 e constatou-se que

aproximadamente 80% estéo exercendo a profissao.

A recomendagcdo da Comissdo Verificadora serviu também como
avaliacdo do curriculo em vigor e foi levada em consideracdo pela comissdo que
estudou a reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso. As recomendacoes

foram:

a) inserir as Atividades Académicas Complementares (AAC); b) transformar
a disciplina Desenho Geométrico e Geometria Descritiva em Geometria
Euclidiana; c) incluir no ementério de Calculo fungdes com mais de uma
variavel real; Incluir no ementario de Algebra Linear, Espaco Vetorial, Base
e Dimens&o; d) diminuir o contetido de Algebra, pois contém termos de
elevado nivel de complexidade.

2.3 O Curso Reformulado

De acordo com a Resolugdo do Conselho de Ensino Pesquisa e
Extensdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (CEPE/UEMS) N° 287,
de 27/05/02, o curso de Matematica - Licenciatura Plena, reformulado, foi fixado

definitivamente a partir de 2003 em trés locais: Cassilandia (40 vagas), Dourados (40
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vagas) e Nova Andradina (40 vagas). Desta forma, nas Unidades de Amambai e
Gléria de Dourados, o curso foi desativado.

As decisOes da fixacdo do curso nas localidades acima citadas foram
tomadas pela comissdo constituida por Conselheiros do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE) que reunidos com professores da area constataram
que Dourados seria um local ideal para formacdo de grupos de estudos em
Educacdo Matematica, com possibilidades no desenvolvimento de trabalho
integrado com as outras areas das Ciéncias Exatas e ainda pelo motivo de que em
Dourados residirem a maioria dos professores efetivos da Universidade, nesta area.

Nova Andradina e Cassilandia, pelo numero de habitantes e a
abrangéncia regional pode tornar-se um poélo de Ciéncias Exatas, com uma equipe
de professores exclusiva para a localidade.

A proposta de fixacdo do curso em trés localidades, pela necessidade
do planejamento institucional, ndo descarta a flexibilidade na oferta em outras
localidades, em que existirem deficiéncia de professores formados em Matematica
atuando nas escolas das redes Estadual e Municipal de Educacdo. E consenso no
grupo de professores da area que o curso podera ser ofertado, por meio de
modalidade diferenciada, em comunidades isoladas, que necessitem da formacao

de professores de Matematica.

2.3.1 Objetivos do curso

De acordo com o projeto pedagdgico reformulado do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS, 1999, p. 4) os objetivos séo:

O curso de Matematica - Licenciatura Plena tem por objetivo: a) formar
profissionais para atuarem no Ensino Fundamental e Médio, com
conhecimento matematico sélido e abrangente; oferecendo uma formacao
pedagdgica que subsidie a atuacao do educador no contexto sécio, histérico
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e politico e b) preparar profissionais com capacidade de observagao e
reflexdo de sua pratica, para atuarem de maneira critica no contexto da
escola. Também tem como objetivo, a formagdo de um profissional com
possibilidades de continuidade dos estudos em pds-graduacéo

2.3.2 Perfil do profissional que se pretende formar de acordo com o projeto
pedagogico reformulado do curso de Licenciatura em Mateméatica da

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

O profissional em educacdo, licenciado em Matematica, deve caracterizar-se
pelo dominio dos conhecimentos pedagdgicos especificos e pela visao critica
da realidade, em seus aspectos sociais, econdmicos, culturais e politicos, de
modo especial em relacédo as implicac6es que tem entre si as Ciéncias, a
Tecnologia, a Educacéo e a Sociedade. E fundamental a construcéo de uma
viséo critica da Matematica que capacite os profissionais analisa-la e sobre
ela refletir, em sua estrutura, natureza, perspectiva da evolucdo histérica e
sua relacdo com outras ciéncias e ter idéias e concepcdes definidas sobre
ela, bem como objetivos claros para o ensino fundamental e médio. Ser um
profissional consciente de suas limitacbes e necessidade de estar
continuamente em formagéo, principalmente pela reflexdo sobre a prépria
pratica como educador e pensador, estudioso e investigador. Um analista
critico da realidade e com capacidade de chegar a conclusdes e de tomar
posicbes coerentes, elaborar proposicGes préprias para solugbes dos
problemas detectados. Desta forma, o curso de Matematica tem por objetivo
formar profissionais que possuam competéncias e habilidades gerais e
especificas, tais como: a) procedimentos tendo em vista os objetivos que se
prop8e atingir; b) capacidade para promover o debate sobre resultados e
métodos orientando as reformulacfes e valorizando as solucdes mais
adequadas, elaborando uma sintese, em funcdo das expectativas de
aprendizagem previamente estabelecidas em seu planejamento; c)
habilidade para estimular a cooperacdo entre os alunos, utlizando o
confronto de idéias para formulacdo de argumentos e validagdo; uma
formacdo geral complementar envolvendo outros campos do conhecimento
necessarios ao exercicio da docéncia; d) capacidade de planejamento com
criacdo e adaptacdo de métodos pedagdgicos; e) capacidade de
aprendizagem continuada, sendo sua pratica também fonte de producéo do
conhecimento; f) competéncia ndo apenas no dominio do conteldo
matematico como também compreensao das idéias basicas que o suportam,
ou seja, dominio dos modos de pensar préprios da criacdo e do
desenvolvimento da matematica; g) compromisso com o ndo conformismo do
guadro geral de fracasso do ensino da matematica em suas mdltiplas
dimens@es; h) conhecimento das condi¢fes socioculturais, expectativa e
competéncia cognitiva dos alunos, escolhendo problemas que possibilitem a
construcdo de conceitos; i) capacidade de analisar e selecionar material
didatico e elaborar propostas alternativas; j) capacidade de trabalhar com
conceitos abstratos na resolugdo de problemas; 1) visdo historica
contextualizada e critica da Matematica, tanto atual como nas diversas fases

de sua evolugdo. (UEMS, 1999, p. 4-5).



31

2.4 Os Conteudos Curriculares

De acordo com as diretrizes curriculares, parecer CNE/CP 1.302,

(BRASIL, 2001, p. 5-6), referente aos contetdos do curso de Licenciatura em

Matematica este deve:

Os conteddos curriculares devem assegurar o desenvolvimento de
contetdos dos diferentes ambitos do conhecimento profissional de um
mateméatico, de acordo com o perfil, competéncias e habilidades,
levando-se em consideracdo as orientacbes apresentadas para a
estruturacdo do curso. A organizacdo dos curriculos das IES deve
contemplar os contedudos comuns a todos os cursos de Matematica,
contemplados com disciplinas organizadas conforme o perfil escolhido do
aluno. Esses podem ser distribuidos ao longo do curso de acordo com o
curriculo proposto pela IES: a) Calculo Diferencial e Integral; b) Algebra
Linear; c) Fundamentos de Andlise; d) Fundamentos de Algebra; e)
Fundamentos da Geometria; f) Geometria Analitica. A parte comum deve
ainda incluir: a) conteddos matematicos presentes na educacgdo basica
nas areas de Algebra, Geometria e Analise; b) contetidos de areas afins a
Matemdtica, que séo fontes originadoras de problemas e campos de
aplicacdo de suas teorias; ¢) conteudos de Ciéncia da Educacdo, da
Histéria e Filosofia das Ciéncias Matematicas. Para a licenciatura seréo
incluidos, no conjunto dos conteldos profissionais, 0os conteldos da
Educacéo Bésica, consideradas as diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo de professores em nivel superior, bem como as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Béasica e para o Ensino Médio. Desde o inicio
do curso o licenciado deve adquirir familiaridade com o uso do
computador como instrumento de trabalho, incentivando-se sua utiliza¢do
no o ensino de Matematica, em especial para a formulacdo e solucédo de
problemas. E importante também a familiarizacdo do licenciando, ao
longo do curso, com outras tecnologias que possam contribuir para o
ensino de Matematica. As Instituicdes de Ensino Superior (IES) poderao
ainda organizar os seus curriculos de modo a possibilitar ao licenciado
uma formagdo complementar propiciando uma adequacédo do ndcleo de
formacao especifica a outro campo de saber que o complemente.

Em relacdo ao estagio e atividades complementares — o educador

matematico deve ser

capaz de tomar decisdes, refletir sobre sua préatica e ser

criativo na acdo pedagogica, reconhecendo a realidade em que se insere. Mais do

que isto, ele deve avancar para uma visdo de que a acao pratica é geradora de

conhecimentos. Nessa linha de abordagem, o estagio € essencial nos cursos de

formacgao de professores, possibilitando o desenvolvimento, segundo parecer Brasil

1.302, (2001, p. 6-7):
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a) uma sequéncia de acdes aonde o aprendiz vai se tornando
responsavel por tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando
ciéncia dos processos formadores; b) uma aprendizagem guiada por
profissionais de competéncia reconhecida. Essa formacdo podera ser
realizada através da extensao universitaria.

A Extensdo Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico
qgue articula de forma indissociavel o ensino e a pesquisa e que traduz ambos em
significados, chegando a constituir a agao ou relacdo interativa que a universidade
pode manter com a sociedade. Essa acao fortalece a relacado entre universidade
comunidade, que pode acontecer pela participacdo de acdes sociais articuladas que
priorizam e tentam superar as condi¢cdes de desigualdades que caracterizam as
comunidades menos favorecidas, pelos servicos prestados a universidade pode
oferecer aos cidadaos conhecimentos vivenciais e conhecimento técnico-cientifico

esclarecedor e assim melhorar as condi¢cdes de vida da sociedade.

Segundo a enciclopédia Livre “Wikipédia” (2007), entende se como

extensao universitaria:

A extensdo académica pressupbe uma acdo junto a comunidade,
disponibilizando ao publico externo a Instituicdo o conhecimento adquirido
com o ensino e a pesquisa desenvolvidos pelas Universidades. Essa acao
produz um novo conhecimento a ser trabalhado e articulado. (WIKIPEDIA,
2007).

E mais adiante ainda diz:

[...] a idéia de extens&o estd associada a crenca de que o conhecimento
gerado pelas instituicbes de pesquisa deve necessariamente possuir
intencdes de transformar a realidade social, intervindo em suas deficiéncias
e ndo se limitando apenas a formag¢@o dos alunos regulares daquela
instituicdo. (WIKIPEDIA, 2007).

Mas qual(is) os tipos de acdes que caracterizam a extensédo? Entre os
tipos de extensao pode-se destacar:
Cursos, palestras e conferéncias; Viagens de estudo; Programas e

eventos culturais e esportivos; Projeto Rondon, Aulas de reforco escolar, através de
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estagio curricular supervisionado, envolvimento em problemas comunitarios
relacionadas a area.

A extensdo é comumente vista como uma atividade esporadica ou
mesmo eventual, ndo havendo nenhuma articulacdo entre a graduacdo e poés-
graduacéo, ou seja, dissociada da pesquisa e ensino.

A existéncia da extensdo, s6 tem sentido, quando estabelecido o
contato permanente com a sociedade. Deve-se pensar a extensdo, como um
elemento que articula o ensino e pesquisa, buscando algo que seja peculiar na
transformacao da sociedade.

Também é necessario, associar pesquisa e ensino € nessa perspectiva
de trabalho docente que a Universidade busca a relevancia social e demonstra sua
capacidade de interagir com a sociedade. O curso de Licenciatura em Matematica
estudado proporciona essa formacao?

Se avaliarmos aspectos que estdo ligados a extensdo, encontraremos
dados acerca da relevancia social, isto €, dos impactos ou mudancas que as acdes
extencionistas alcangam perante a sociedade na resolucdo de seus enfrentamentos
como, por exemplo, os problemas sociais. A atividade universitaria de extensao
académica permite a Universidade estabelecer parcerias com a sociedade, no intuito
de produzir conhecimento nas areas de atuacdo dessas, sendo que, essas atuacdes
poderdo ser realizadas através dos discentes em seu trabalho diério junto a
sociedade, atuando de maneira tedrica e pratica nas escolas onde realizam suas
atividades Universitarias no cumprimento da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado.

Nessa perspectiva, a Universidade, pode elevar a sua qualidade
académica, visto que, estabelecendo parcerias, enriguece o conhecimento do
discente e auxilia as escolas no desenvolvimento de sua capacidade de oferecer aos
alunos um ensino de qualidade e autonomia na vida cidada.

Essa concepcao volta-se para a sociedade, que a Universidade, além
da producdo de conhecimento, também €& responsavel por socializar esse
conhecimento oferecendo servi¢os de qualidade perante 6rgaos ligados a educacao.

Novas politicas educacionais sdo, portanto, exigidas para a atual
Universidade, mas, faltam ainda informacOes precisas, sistematizadas e

padronizadas sobre o desempenho do sistema Universitario na sociedade.
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Neste sentido, o curriculo pode ter papel decisivo como ferramenta de
exclusdo social, em consequéncia da pratica pedagogica desvirtuada adotada pelo
nosso sistema educacional.

A exposicdo do conhecimento — ensino — e o0 método de sua
construcdo — pesquisa — requerem a reflexdo sobre a sua contemporaneidade ou
relevancia social — extenséo.

A extensdo compreende a posi¢cdo estratégica de trabalho social, que
visa interferir no processo de transformacdo de uma sociedade, além de, oferecer
aos discentes oportunidades de aperfeicoamento do ensino e pesquisa, ha sua
pratica diaria na acao docente.

N&o se deve entender por extensdo, como sendo uma prestacdo de
servico ou assisténcia para a sociedade, mas sim, uma proposta pedagogica que
envolve a Universidade e sociedade, de forma global no fortalecimento da

interdisciplinaridade.

Através de programas de extensao, segundo (RODRIGUES, 2003):

A IES pode ser um espaco de interlocucdo que propicie o exercicio da
cidadania e a superacdo das formas de exclusdo e marginalizacdo que
existem no pais, e enquanto instituicdo de produzir, preservar e difundir
manifestagfes culturais através de programas de extensao.

Pela extensdo, a IES tem a possibilidade de estabelecer com a
sociedade uma relacdo dialdgica, visando um planejamento participativo, com o
intuito de organizar atividades na forma de programas institucionais, na articulacao
do ensino e da pesquisa, favorecendo dessa forma a interdisciplinaridade.

A extensao vista como meio de integracdo com a sociedade, também
possui o0 carater de emancipacdo, além de privilegiar o papel das universidades,
como sendo uma pratica que podera levar a uma posicao de quebrar os paradigmas
das rupturas sociais, com isso, visa a construcdo de cidadania dentro e fora das
universidades, na relacdo de troca de experiéncia entre as IES e a sociedade, ligado
ou ndo a cultura do saber técnico ou cientifico, na construcao dos alicerces que dao

sustentacao a pratica docente.
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Existe um distanciamento das universidades em relacdo aos
estabelecimentos de ensino Fundamental e Médio. Esse problema € um dos antigos
na educacdo brasileira, aponto nesse momento duas possibilidades para sua
solucéo: devera a universidade sair de trds dos muros levando através da extensao
0 conhecimento que ela dispde de pesquisa e extensdo e através dos estagios
curriculares supervisionados imporem condicdo de aperfeicoamento para a
comunidade necessitada de informacéo.

Deve-se pensar na extensdo como sendo uma possibilidade da
realizacdo de um vinculo com a atividade académica. Desse modo segundo
Rodrigues (2003, p. 41)

Tomando a extensdo como uma dimensdo da atividade académica
enguanto processo que articula o ensino e a pesquisa e viabiliza a relacéo
transformadora entre IES e sociedade, a relagdo da extensdo com a
pesquisa ocorre, sobretudo, pelo papel que esta passa a desempenhar
enquanto criadora e recriadora de conhecimento e sua contribuicdo para a
transformacéo social.

A relacdo da extensdo com 0 ensino deve ser proposta como uma
forma de inserir na acdo da extensdo a possibilidade na questdo da producédo de
conhecimentos e na articulacdo da proposicao de ensinar em sala de aula, as
questdes técnicas cientificas de modo colaborativo com a sociedade.

As IES devem enfrentar a questdo da extensdo como sendo um
trabalho arduo, mas, prazeroso no tocante as implicacfes em relacdo a sociedade
que muito espera das instituicbes académicas referente a pesquisa e extensdo. O
tripé ensino, pesquisa e extensdo, hoje presente nas universidades (sustentacdo
pedagogica das universidades), buscam integracdo no desenvolvimento intelectual
dos académicos quanto ao sentido de aperfeicoar seus conhecimentos e
posteriormente socializar com a sociedade civil.

Essa socializacdo pode ser realizada através da extensdo, uma vez,
gue os académicos em seus estagios curriculares supervisionados estdo presentes
nas comunidades escolares.

No Brasil, a extensdo universitaria consolidou sua importancia a partir
da constituicdo do Forum de Pro-reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras que, discutem um processo de reflexdo sobre a questéo da extensao em

seu todo, incluindo ai, as possibilidades de serem discutidos temas de relevancia
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para a questdo académica e para a sociedade. Esses que chamo de “seminérios”,
ocorrem em niveis locais, regionais e nacionais, possibilitando assim, articulacao
com cursos, pesquisas, e estudos, articulados com a poés-graduacao, de teses de
mestrados e doutorados, além da edicdo de cadernos de extensdo, entre outras
divulgacdes. Existe, também, um grande esfor¢co das universidades em promover
extensdo realizando entre outros momentos debates e seminarios. Em relacdo a
metodologia participativa da extensdo junto a sociedade, destaca-se a seguinte
expressdo: “A extensdo ndo € apenas repasse de informacdo: ela produz
conhecimento sobre problemas real e condi¢cbes de solu¢cdes e adequacéo, além de
estimular a formulacao de novos projetos de pesquisas”. (THIOLLENT, 2000, p. 27).

Essa citagcdo reforca a idéia de que é necessério pensar na questao da
extensdo universitdria como sendo um momento que sela compromisso da
universidade com a sociedade, seja ela: local, regional ou nacional. Se nacional, 0os
académicos adquirem o privilégio de conhecer culturas diferentes e caminhos para
exercer sua profissdo em outras regides necessitadas ou ndo de méao de obra
especializada (no caso de Professores), sendo pela simples questdo de adquirir
conhecimentos e com essa cultura poder trocar informacdes relevantes no binémio

ensino-aprendizagem.

2.5 Pesquisa como Contribui¢cdo na Valorizacdo Académica

A pesquisa deve contribuir para a formacdo académica, no tocante a
guestao social com a comunidade, a universidade sem pesquisa nao € universidade,
portanto, uma Universidade sem pesquisa, tende a tornar-se uma instituicao estéril e
condenada a funcéo de mera reprodutora de conhecimentos.

O que dizer de um ensino que nao se apoie e nao se alimente
constantemente das criticas e das descobertas cientificas que a pesquisa
proporciona? E o mesmo que dizer de um professor que tem seu limite em repetir
conhecimento que por si sO julgue acabado. Mas, que lugar a pesquisa se encaixa
na atual circunstancia da graduacédo? Deveria estar ligada aos pilares que sustenta

as Universidades que s&o: ensino, pesquisa e extensao.
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Na pratica, isso ndo acontece, porque, quem esta lecionando na
graduacéo, sdo professores com formacdo inadequada como antes colocado, para

praticar a pesquisa.

A formacéo do estudante ndo deve se limitar aos ensinamentos de sala de
aula deve abrir caminhos, ampliando o entendimento de Curriculo e
efetivando o real sentido de sua existéncia e importancia na construcao /
geracdo de conhecimentos, que venham ao encontro das reais
necessidades da populagdo. Ao se pensar a questdo da Flexibilizacdo
Curricular, a Extensdo Universitaria pode contribuir, significativamente,
abrindo espacos onde serdo exercitadas relagcdes democraticas, produtoras
de saberes e de praticas efetivamente cidadas. Evidencia-se, sobretudo, a
necessidade de se concretizar a indissociabilidade ensino-pesquisa-
extensdo enquanto eixo de formagdo do graduando pds-graduando e,
portanto, da implementagcédo de medidas de flexibilizac&o, ja que estas sdo
meios privilegiados para alcanca-la. Fica também evidente a necessidade
de se concretizar a indissociabilidade entre 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo enquanto eixo de formacédo do estudante, sendo a implementacéo
de medidas de flexibiliza¢&o curricular um meio privilegiado para alcanc¢é-la.
Essas conquistas, ao corresponderem a emergéncia de novos paradigmas,
levam tempo para se consolidar. Trabalhar o curriculo é ponto de partida e
de chegada para que o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo se constituam,
indissociavelmente, em bases sélidas para o processo de formacao cidada.
Os caminhos estao abertos... O percurso, porém, é diverso. As fronteiras
precisam ser transpostas. (FORPROEX, 2006).

2.6 O Estagio Curricular e Consideracdes da Legislacao

Em atendimento ao que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
Licenciatura, de graduacdo plena, a Resolucdo Brasil CNE/CP 01 (2002, p. 6)

expressa:

O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em
escola de educacéo basica, e respeitando o regime de colaboracéo entre os
sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir da segunda metade do
curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola
campo de estagio.
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Ja o documento que institui a duracéo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacéo plena, de formacédo de professores da Educacdo Basica
em nivel superior, em que trata o Art. 1°, item IlI, diz: 400 (quatrocentas) horas de
estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso.
Resolucao Brasil (CNE/CP n° 02/2002).

O estagio curricular supervisionado, é parte integrante do processo de
formacgao académico-profissional do aluno, foi idealizado para ser desenvolvido com
bases nos principios de organizacdo, compromisso, responsabilidade, seriedade,
ética, descentralizacdo supervisionada das acdes e aprendizado com o outro e com
0 meio circundante.

Regulado pelo artigo 24 da Constituicdo Federal, esses devem ser
normatizados pelos sistemas de ensino. Essas normas, estdo implicitas no Art. 82

das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n"9.394/96, que expressa:

Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizacdo dos estagios
dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua
jurisdicdo. E acrescenta em seu paragrafo Unico: O estagio realizado nas
condicdes deste artigo ndo estabelecem vinculo empregaticio, podendo o
estagiario receber bolsa de estagio, estar segurado contra acidentes e ter a
cobertura previdenciéria prevista na legislacéo especifica. (BRASIL, 1996).

O estagio curricular supervisionado obrigatorio no curso de
Licenciatura em Matematica, da UEMS, inicia no terceiro ano do curso no Ensino
fundamental e no quarto ano, no Ensino Médio. Mas qual deve ser o locus do

estagio supervisionado? Para Buriolla (2006, p. 13):

O estagio é o l6cus onde a identidade profissional do aluno é gerada,
construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma acgéo
vivenciada e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e
sistematicamente.

A realizacdo do estagio traz consigo a necessidade de estar presente

seu objetivo por implicagdes diretas com a funcionalidade desses. Compreendido
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como parte obrigatéria do curso de Licenciatura (nesse caso Matemaética),
estabelecido pela instituicdo de ensino (neste caso UEMS) e “deverd” estar implicito
no Projeto Pedagogico do curso, no sentido de orientar o professor dessa disciplina.
Ainda por ser compreendido como sendo um periodo de transi¢do da
formacdo inicial do professor (nesse caso), para o trabalho coletivo do dia a dia nas
escolas, ou seja, um momento de treinamento entre a questado técnico-profissional
compreendida entre teoria e pratica docente além de conjugar um momento
privilegiado de trabalho de extensdo. No caso do curso de Licenciatura em
Matematica (UEMS), onde os estagiarios além de realizarem observacoes,
participacdes e regéncia em sala de aula de instituicdo de ensino Fundamental e
Médio, realizam também participacbes em eventos realizados pela comunidade
cedente aos estagiarios e ministram aulas diferenciadas conjugando teoria e pratica

na disciplina Matematica para os alunos necessitados de recuperacao de contetdos.

QUADRO 1 - Quadro de formandos da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), em Licenciatura em Matematica, nas referidas unidades, desde a
criacao do curso.

Unidade *Amambai | Cassilandia | Dourados | *Gléria de Nova Sub total
Dourados | Andradina

Formandos 00 00 00 14 00 14
97/98

Formandos 00 00 00 00 00 00
98/99

Formandos 00 00 00 18 00 18
99/00

Formandos 00 00 00 25 00 25
00/01

Formandos 00 00 00 10 00 10
01/02

Formandos 00 00 00 17 00 17
02/03

Formandos 25 11 00 24 09 69
03/04

Formandos 05 08 00 27 08 38
04/05

Formandos 13 14 07 00 05 39
05/06
Total 43 33 07 135 22 230

Fonte: UEMS; * Curso desativado.
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2.7 Panorama Geral do Curso de Licenciatura em Matemaética

Sao 20 (vinte) os professores atualmente que ministram aulas no curso
de Licenciatura em Mateméatica da UEMS. Desses, 03 (trés) sdo doutores, 10 (dez)

mestres, 06 (seis) especialistas e 01 (um) com graduacao.

2.7.1 Regime de trabalho dos professores do curso de Licenciatura em

Matematica da UEMS atualmente:

O curso possui atualmente 20 (vinte) professores, sendo: 08 (oito)
efetivos, 02 (dois) cedidos (pertencente ao quadro de professores da Secretaria de
Estado da Educacdo SEED/MS) e 10 (dez) contratados.

O curso funciona no periodo noturno e o vestibular é de verao.

Existem atualmente 12 (doze) Professores efetivos afastados para
capacitacdo, com previsdo de retorno: 07 (sete) em 2008, 02 (dois) em 2009 e 03
(trés) em 2010. Dos entrevistados 04 (quatro) sdo substitutos dos professores que
estdo em capacitacao.

Ser efetivo (concursado) significa ter carga horaria de 20 ou 40 horas
semanais. De acordo com a resolugéo conjunta/COUNI/CEPE-UEMS N° 17. De 19
de Julho de 2001, que define os cargos e os limites minimos de carga horaria de
aulas dos docentes da Fundacédo Universidade Estadual de Mato Grosso do sul, em
seu Art. 3¢

Os docentes em regime de quarenta horas semanais e de tempo integral
(TI), além de encargos didaticos cumprirdo obrigatoriamente umas das
seguintes atividades do magistério superior: 1) projeto de ensino; Il)
encargos de pesquisas; lll) encargos de extensdo e IV) encargos de
administragéo.

O professor em regime de Tl de acordo com a resolucdo n° 17 de
19/07/01, em seu Art. 5° § 2°, ndo sera permitido exercer outra atividade profissional

publica ou particular.
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Os professores cedidos encaixam no mesmo regime dos efetivos, mas,
sua carga horaria destinada aos encargos de ensino é de 12 (doze) horas semanais,
enquanto o encargo de ensino dos efetivos é de 8 (oito) horas semanais. Os cedidos
nao tém direito ao regime de tempo integral (TI).

Referentes aos professores contratados, esses sédo dispensados dos
encargos de pesquisa e extensdo, bem como, ndo tem direito ao regime de tempo
integral (TI).
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3 CONCEITOS DE CURRICULO E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

3.1 Conceitos de Curriculo

Este capitulo apresenta consideracfes sobre curriculo, vez que é
considerado conceito essencial na pesquisa realizada e convém definir o sentido
que esse conceito assume nesta investigacdo. Ao longo do tempo o curriculo foi
entendido de diversas maneiras até chegar ao que é hoje.

Convém observar que tempos e lugares diferentes produzem discursos
diferentes, portanto, modos diferentes de entender e de produzir curriculo. E notorio
que sendo o discurso diferente em lugares diferentes, entdo curriculo produz
intencionalidades e discursividades diferentes e representacdes variadas que nem
sempre mostram a verdadeira face em termos de produzir consequéncias para
agueles que sédo os verdadeiros norteadores da agao conjunta de construir para
melhor entender os procedimentos escolares de socializacéo do saber.

Curriculo deve ser entendido como sendo, seguindo Berticelli (2003, p.
160):

Lugar da representacdo simbolica, transgressdo, jogo de poder
multicultural, lugar de escolhas, inclusbes e exclusbes, produto de uma
I6gica explicita muitas vezes e, outras, resultado de uma “logica
clandestina”, que nem sempre é a expressédo da vontade de um sujeito, mas
imposic¢éo do proprio discurso.

Em toda a literatura consultada, a maioria dos autores apresenta o
significado de curriculo como sendo palavra de origem latina com sentido de
caminho da vida, nesse sentido, curriculo indica processo, movimento, como a

etmologia da palavra recomenda. Segundo Berticelli ( 2003, p. 160):
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O termo “curriculo” deriva do verbo latino currere (correr). Ha os
substantivos cursus (carreira, corrida) e curriculum que, por ser neutro, tem
o plural curricula. Significa “carreira”, em forma figurada. Dai derivam
expressfes como cursus honorum: carreira das honras, das dignidades
funcionais publicas, sucessivas e progressivamente ocupadas. O termo
cursus passa a ser utilizado, com variedade seméantica a partir dos séculos
XIV e XV, nas linguas como o Portugués, o Francés, o Inglés e outra como
linguagem universitaria. A palavra curriculum é de uso mais tardio nessas
linguas. Em 1682 j4 se utilizava em Inglés, a palavra curricle, com o sentido
de “cursinho”. Nesta mesma lingua, se utiliza a partir de 1824, a palavra
curriculum com o sentido de um curso de aperfeicoamento ou estudos
universitarios, traduzido, também, pela palavra course. Somente no século
XX a palavra curriculum migra da Inglaterra para os Estados Unidos sendo
empregada no sentido de curriculum vitae. O aportuguesamento da palavra,
no Brasil, se da por volta de 1940.

Para Goodson, (1997, p. 17), na perspectiva critica diz que: “o curriculo
€ concebido como um terreno de producdo no qual os conhecimentos sao

continuamente reconstruidos”.

E ainda, (GOODSON, 1977, p. 20) acrescenta:

“O curriculo escolar é um artefato social, concebido para realizar objetivos
humanos especificos”. O curriculo escrito orienta, decisivamente, a pratica
da sala de aula porque “é o testemunho publico e visivel das racionalidades
escolhidas e da retérica legitimadora das praticas escolares”.

Quando o autor se refere a “curriculo escrito” indica o plano de
estudos, as orientacdes programaticas ou aos manuais das disciplinas escolares.
De acordo com a Enciclopédia Barsa volume 5, (1970, p. 56 curriculo é

especificado:

Na nomenclatura pedagégica mais atual, curriculum (forma latina ainda da
preferéncia de muitos) deixou de ser apenas o grupo de disciplinas que
constituem um curso de qualquer grau de ensino, para denominar a inteira
participacdo da escola no processo da experiéncia discente; ja nessa
acepcao € que Harold Rugg, da universidade de Columbia, EUA, propde a
correcdo do descompasso da escola no progresso ambiente, pela incluséo
nos curriculos, de atividades criadoras e orientadoras. Planos de estudos,
todavia, com a sé nominata, ordenacdo e dosagem das disciplinas
conceituais, representam, ainda, a maneira usual de estruturacdo curricular.
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E interessante o que diz (MAXINE GREENE, 1971, apud GOODSON,

1995, p. 18) que Vé curriculo com um significado dual da seguinte maneira:

Estrutura dominante do curriculo ativo € uma estrutura de conhecimento
socialmente apresentado, externo ao conhecedor, a ser por ele dominado.
Greene visa, com isto, apresentar uma definicao pré-ativa de curriculo, mas,
contra essa definicdo, justapde o seguinte conceito de curriculo: “uma
possibilidade que o discente tem como pessoa existente, sobretudo
interessada em dar sentido ao mundo em que de fato vive”.

Young (2000, p. 42) apresenta duas concepc¢des de curriculo “curriculo
como fato” e “curriculo como préatica”: A concepcdo do “curriculo como fato”
apresenta o curriculo como algo que tem vida propria e obscurece os contextos
sociais em que se inscreve e a0 mesmo tempo apresenta o curriculo como um dado
nem inteligivel, nem modificavel. Para ele € uma concepcdo enganadora e

acrescenta:

O “curriculo como fato” precisa ser considerado ndo como mera iluséo,
camada superficial da pratica escolar dos alunos e professores, mas como
uma realidade social, historicamente especifica expressando rela¢des de
producdo particulares entre pessoas. Semelhante curriculo é uma
modificacdo quando se apresenta algo que possui vida propria e confunde
as relagcdes humanas nas quais, como qualquer conceito de conhecimento,
esta embutido, fazendo da educa¢do uma coisa que as pessoas nao podem
compreender nem controlar.

Por outro lado esse mesmo autor completa (2000, p. 43), o curriculo

com prética:

[...] reduz a realidade social de curriculum as intervencdes e agdes subjetivas
de docentes e discentes, impedindo-nos de entender o surgimento e
persisténcia histéricas de determinados conceitos, conhecimentos e
convencdes (como, por exemplo, as matérias escolares). Ao sermos
impedidos de poder situar historicamente os problemas da educacéo
contemporanea, ficamos também impossibilitados de entendé-los e
controla-los.
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A identificacdo da definicdo de curriculo quando se reafirma (MAXINE
GREENE, 1971 apud GOODSON, 1995, p. 18) que diz ser este conceito “dual’ de
curriculos:

Forquim (1993, p. 22) interroga 0 que se deve entender precisamente

por “curriculo”, “Sociologia do Curriculo” e “teoria do curriculo™? Assim descreve:

Sabe-se que esse termo, “curriculo”, ndo € muito aceito no vocabulario
francés da educacéo e que se prefere geralmente o de “plano de estudos”,
ou de “programa de estudos”. Esta equivaléncia é, entretanto, muito
aproximativa: ela ndo d& conta da riqueza semantica e da multiplicidade de
usos do termo inglés. Na verdade a palavra inglesa “curriculum” designa
menos uma categoria especifica de objetos pertencentes a esfera educativa
tais como os programas escolares, para os quais o inglés dispde do termo
mais técnico de “syllabuses” de que uma abordagem global dos fenbmenos
educativos, uma maneira de pensar a educacao, que consiste em privilegiar
a questdo dos contelidos e a forma como estes conteldos se organizam
NOS Cursos.

John Kerr (1968, apud FORQUIM 1993, p. 23), define o curriculo como
toda aprendizagem organizada e conduzida pela escola, que se efetua no contexto
de um grupo ou de maneira individual, no interior ou no exterior da escola.

No mesmo espirito, o filosofo Paul Hirst (1968) (apud Forquin 1993, p.
23), define o curriculo como sendo: um programa de atividades dos professores e
dos alunos, concebido de maneira a que os alunos alcancem na medida do possivel
certos fins ou certos objetivos educativos.

Para Moreira e Silva (1994, p. 28), os autores hoje rejeitam o conceito
de curriculo como um “rol de coisas” a serem transmitidas e absorvidas com
passividade. Dessa forma, o curriculo é antes um terreno de producado e de politica
cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacao,
recriacdo e, sobretudo, de contestacéo e transgressao.

Musgrave (1972, apud FORQUIN 1993, p. 25) igualmente define o

curriculo em funcao da questao cultural e diz:

Constitui na verdade “um dos meios essenciais pelos quais se acham
estabelecidos os tragcos dominantes do sistema cultural de uma sociedade”,
no minimo pelo papel que ele desempenha na gestdo do estoque de
conhecimentos de que dispde a sociedade, suas conservacdo, sua
transmissao, sua distribuicdo, sua legitimacédo, sua avaliacdo.
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N&o se pode ver a cultura como sendo um conjunto de valores e
conhecimentos que serdo transmitidos de geracdo para geracao e hem tampouco a
sua existéncia de forma homogénia, até porque, essa mesma cultura se renova a
cada momento e com grande velocidade. Essa velocidade esta relacionada com a
constante renovacao cientifica que ocorre no mundo e que afeta a vida dos
cidadaos, acarreta em n6s uma instabilidade permanente.

Em se tratando de educacgdo, € comum dizer que é impossivel pensar
nela sem pensar em cultura e em suas relagdes. A educacdo supde que seja um
lugar de dialogo, lugar de aquisicdo de conhecimentos, com isso, renova a
possibilidade da renovacéo cultural a cada momento. Educacdo, segundo define
Olivier Reboul (apud FORQUIN, 1993, p. 12): a educacdo € o conjunto dos
processos e dos procedimentos que permitem a crianca humana chegarem ao
estado de cultura, a cultura sendo o que distingue o homem do animal.

Mas qual a acepcdo da palavra cultura a ser aceita? Cultura é
considerada como um conjunto de tragos caracteristicos do modo de vida de uma
sociedade, de uma comunidade ou de grupo de pessoas, ai compreendidos 0s
aspectos que se podem considerar como 0s mais cotidianos, 0s mais triviais ou 0s
mais inconfessaveis.

Rejeita-se 0 emprego da palavra cultura, no seu sentido elitista, e
antigo que segundo Henri Morou (1948, apud, FORQUIN, 1993. p. 11) é:

A cultura considerada como o conjunto das disposi¢fes e das qualidades
caracteristicas do espirito “cultivado”, isto é, posse de um amplo leque de
conhecimentos e de competéncias cognitivas gerais, uma capacidade de
avaliacdo inteligente e de julgamento pessoal em matéria intelectual e
artistica, um senso da “profundidade temporal” das realizacdes humanas e
do poder de escapar do mero presente.

Denis Lawton (1975, apud FORQUIN 1993, p. 25), define o curriculo

escolar como sendo:

O produto de uma selecdo no interior da cultura de uma sociedade. Alguns
aspectos de nosso modo de vida, E ainda coloca: Alguns tipos de
conhecimento, algumas atitudes e valores sdo considerados, como efeito,
como se revestindo de importancia suficiente para sua transmissao a
geracdo seguinte, seja deixada ao acaso em nossa sociedade, sendo, por
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isto, confiada a profissionais especialmente formados (os professores) no
contexto de instituicdes complexas e onerosas (as escolas).

3.1.1 Tendéncias curriculares no Brasil

Observa-se no contexto das politicas publicas, uma intensa discussao
a respeito do tema, bem como ao desenvolvimento de pesquisas e de uma producao
tedrica significativa, que aborda novos temas e traz consigo reflexdes a respeito do
desenvolvimento do termo curriculo e suas aplicacdes no cotidiano escolar bem
como suas influéncias na vida dos alunos.

Do ponto de vista de publicagcbes de artigos e dissertacdes, 0s
especialistas julgam necessario refletir a respeito das distintas avaliagcbes dessa
producao crescente no Brasil.

Pode-se afirmar que o aumento na producdo dessas publicacdes
provocou um salto grande de qualidade dos estudos na area de curriculos. Porém,
nao se pode nesse momento perder de vista na producdo atual, a questdo da
relacdo teodrica e pratica, essa instancia do conhecimento, ou essa preocupacao, em
analisar experiéncias alternativas ligada ao cotidiano escolar.

Vejo necessidade de buscar um entendimento propiciando a
compreensao da mudanca nas recentes transformagdes que ocorrem no mundo e
em especial no Brasil, com as mudangas na economia, no social e na cultura por
que passa pelo momento e a forma com que esse documento escrito e organizado
ir4 tratar desse assunto.

Os especialistas advertem também que existe a necessidade de uma
postura critica no sentido de buscar a reflexdo para a aplicacdo em termos de Brasil.

Necessario possibilitar a renovacédo curricular com a finalidade de
garantir para os grupos menos favorecidos da sociedade uma aprendizagem que
seja significativa através do oferecimento de novas propostas curriculares que
traduzam para esses uma importancia pessoal, no campo dos estudos, favorecendo
dessa forma a busca pela teoria e da pratica um sentido de encaminhamento
propicio na cultura da desisténcia escolar.

No Brasil, o estudo da relacdo entre curriculo e sociedade iniciou-se a
partir da década de 1960. Esses estudos que, nos paises denominados de “primeiro



48

mundo” a partir da mesma década recebeu o nome de “Nova Sociologia da
Educacao” (NSE) que segundo Berticelli (2003, p.169):

Tem como efeito, por caracteristica essencial, considerar o conjunto dos
funcionamentos e dos fatores sociais da educacgéo a partir de um ponto de
vista que privilegiado que é da selecdo da estruturacdo, da circulacdo e da
legitimacdo dos saberes dos contetdos simbodlicos incorporados nos
programas e nos Cursos.

3.2 Desenvolvimento de Curriculo

Os cursos de graduacdo sdo livres para elaborar seus curriculos
embora existam diretrizes curriculares estabelecidas pelo Ministério da Educacao e
desportos (MEC) e podem escolher a forma que irdo adotar no desenvolvimento dos
seus respectivos cursos. Assim, podem optar por: curriculo por disciplinas; por
competéncia; por projetos de trabalho, por Problema entre outros. No Brasil a

organizacao curricular mais comum € por “disciplinas”.

3.2.1 Curriculo por disciplinas

Mas o que séo disciplinas? Disciplina deriva da palavra latina “discere”
(aprender) que ja destaca a orientacdo da disciplina a aprendizagem. Disciplina é
parte de uma estrutura conceptual maior (o curriculo) que tem por objetivo a
formacao de um profissional competente.

Portanto, uma disciplina ganha sentido quando se caracteriza como um
caminho de organizacdo do conhecimento com vista a aprendizagem (o conceito de
pensamento organizado estd implicito quando se fala de disciplina, jA que as
disciplinas decorrem do movimento humano em suas diversas areas) e assim tanto
se pode abrir novos campos disciplinares com avanco do conhecimento, quanto
pode ocorrer o esgotamento de possibilidade de crescimento em um determinado
campo, 0 que determinard a extingdo da disciplina ou sua absorcdo por outra. As

disciplinas ndo séo “ossificagbes do conhecimento” ou o conhecimento em estado
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puro, mas a experiéncia acumulada em um campo de estudo particular, organizada
com vistas a aprendizagem.

Observa-se que o curriculo das escolas em especial no Brasil,
organiza-se principalmente por areas disciplinares. Deste modo, o mundo escolar
comeca e termina com as disciplinas.

Essa concepcéo curricular deriva da época histérica, em que o objetivo
da escola era preparar os jovens para encarar o vestibular das universidades.

Mas, essa era a Unica funcdo da escola? Aos poucos foram sendo
verificados objetivos mais amplos, ndo era apenas o preparo para o vestibular e sim,
atender os interesses sociais, culturais, e do mercado emergente.

Em linhas gerais, podemos agrupar as principais criticas ao curriculo
baseado em disciplinas isoladas em torno dos seguintes argumentos: adaptado de
(SANTOME, 1999, p. 4):

1- presta-se insuficiente atencéo aos interesses de alunos e alunas. 2- Nao
se leva suficientemente em conta a experiéncia prévia de estudantes
concretos, seus niveis de compreensdo, seus modos de percepcao
individual e seus ritmos de aprendizagem. 3- A problematica especifica de
seu meio sociocultural e ambiental costuma ser ignorado com muita
freqliéncia. 4- O curriculo quebra-cabega obstaculiza ou ndo estimula, as
perguntas mais vitais. 5- Também ocorre uma inibicdo das relagGes
pessoais entre alunos e professores. 6- Com enorme frequiéncia ocorrem
dificuldades de aprendizagem proveniente de uma constante mudanca de
atencdo de uma matéria para outra.7- O curriculo por disciplinas costuma
causar uma incapacidade para ajustar ao curriculo problemas ou questdes
mais praticos, vitais e interdisciplinares como a educacdo sexual. 8- Os
alunos ndo captam as ligacbes que podem existir entre as diferentes
disciplinas. 9- O curriculo centrado em disciplinas também causa
inflexibilidade na organizag&o. 10- A estrutura de disciplinas desanima, nédo
incentiva iniciativas dos estudantes. 11- Por outro lado, na medida em que
se limita a acompanhar um livro-texto, professores e professora
transformam-se em "organizadores organizados", carentes de autonomia,
sem poder de decisdo e sem controle.

Observa-se no curriculo por disciplinas que as aulas sdo ministradas
pelos professores e os alunos estdo incumbidos de fazer leituras de livros didaticos,
resolverem listagem de exercicios com a finalidade de exercitar seus conhecimentos

e conceitos que o professor julga necessarios ao desenvolvimento de sua disciplina.
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Os curriculos sequenciados sado muitas vezes definido por individuo tal,
gue nunca entraram em uma sala de aula e copilam leituras basicas e definem as

estratégias que devem ser trabalhadas e avaliadas pelos professores.

No curriculo por disciplina na perspectiva construtivista da
aprendizagem, o aluno passa a ser o centro da atencdo na aprendizagem, isto €, o
conhecimento € construido a partir de suas potencialidades e interesses, o
aprendizado parte do pressuposto e entendimento que o aluno ja possui.
O professor € a figura mediadora da aprendizagem e ndo o repassador
de conteudos.
A escola encoraja as criancas a ler discutir, informacfes do interesses
delas, levando em conta os niveis de capacidade individual, de escrever, ler,
interpretar e discutir os resultados encontrados.
Na estrutura do curso é preciso definir:
a) Os objetivos que definem a natureza e orientagdo do curso; b) a orientacdo dos
multiplos setores do saber que focalizam conteddos e praticas sob diferentes
angulos coerentes com as caracteristicas e orientacdo geral da profissao para a qual
o curso forma.

E atil descriminar as grandes areas do curso do ponto de vista de
conteudos que poderiam incluir-se nos seguintes indicadores, segundo
(LAFOURCADE, 1974, p. 50) que constitui o elemento de trabalho nessa

dissertacao:

1- formagédo politica-social; que é o conjunto de contelddos e praticas a
serem desempenhadas sob a perspectiva de sua profissédo, e que permitam
inserir o aluno na problematica politico-social; 2- Formacao geral; conjunto
de conteldos que procuram abrir uma visdo mais ampla e compreensiva do
campo da profisséo; 3- Formacgéo especifica basica; conjuntos de contetdos
gue procuram proporcionar a preparagdo fundamental que define o
conhecimento e as agfes que caracterizam o exercicio da profisséo; 4-
formacao metodoldgica instrumental; conjunto de conteldos que procuram
prover 0s instrumentos e recursos que permitam explorar com maior
eficiéncia o campo da profissdo; 5- formacao pratica; conjunto de atividades
gue promovem a familiarizacdo com o exercicio real e concreto das tarefas
gue constituem o fazer tipico da profissdo; 6- formacéo especifica orientada:
conjunto de conteddos que aprofundam uma dada linha de trabalho
selecionada por sua especial importancia no campo ocupacional.
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Lafourcade apresenta as areas de agrupamentos das disciplinas. Uma
matriz curricular que satisfaca a mencédo do autor seria aquela que tem distribuicéo
percentual equilibrado da carga horéaria nas areas citadas. No capitulo 06 (seis) sera
elaborado um quadro com cargas horarias de cada disciplina, bem como, os

percentuais de incidéncias de agrupamentos.

3.2.2 Curriculo por competéncia

A reforma curricular pela qual vem passando a formacdo de
professores no Brasil, tem tracado um discurso pedagdgico que afirma que é
necessario mudar o modelo de formacdo dos professores brasileiros. Observa-se
que essa formacdo de professores vem sendo alvo de criticas por parte da
sociedade escolar, bem como, discurso da necessidade de mudanca hora
anunciada pelo governo no sentido de superar a deficiéncia existente entre a teoria e
pratica.

Diante das mudancas, soOcio-econbémicas e historico-politicas e as
perspectivas da educacdo no mundo globalizado € necessario dinamizar a
aprendizagem revendo o papel do professor, pelo qual ele deixara de ser mero
transmissor de conhecimento para ser um mediador para o0s alunos dos
conhecimentos a serem aprendidos.

Quando um professor € capaz de analisar e avaliar sua pratica, é
igualmente capaz de descobrir falha e isto possibilita entender que seja necessario
melhorar sua condicao de docente.

O professor critico-reflexivo, que se deseja e se exige hoje, sempre
busca caminhos diferentes, alternativos e nunca se satisfaz com sua pratica atual,
nao a julga perfeita, terminada ou pronta e sempre busca possibilidades de melhoria
na sua atuacao.

Para Alarcdo (2003, p. 41) a nogao de professor reflexivo baseia-se na
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano
como criativo € ndo como mero reprodutor de idéias e praticas que lhe sado

exteriores.
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Além de estar sempre observando, fazendo leituras, estar em contato
com outros profissionais da éarea, faz reflexdes sobre sua pratica para atender
melhor seus alunos que sdo os sujeitos e objeto de sua acao. Exige-se, portanto, o
professor competente.

Outro aspecto importante para o professor € dominar as competéncias
que a profissao lhe atribui. Para Perrenoud (1999, p. 7) competéncia se traduz em:
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em

conhecimentos, mas sem limitar-se a eles

Para Antunes (2004, p. 22), quando se refere ao trabalho executado

pelo professor em relagéo a sua competéncia diz:

Ao se trabalhar um conteldo sob o prisma da construgédo de competéncias e
do estimulo de mudltiplas inteligéncias, antes de mais nada se esta buscando
superar duas terriveis ficcdes educacionais: a primeira € que, quando o aluno
ouve e anota, realmente esta aprendendo alguma coisa, e a segunda, que é
possivel ao aluno esquecer o que sabe, substituindo os saberes trazidos pela
vida por outros propostos pelo professor.

E de importancia vital que o professor conheca e saiba descrever as
competéncias que deverao ser trabalhadas e desenvolvidas em seus alunos. Nesse
pressuposto, (ANTUNES, 2004, p. 23-35), faz um relato das competéncias que

pretendem ser desenvolvidas nos alunos e escreve:

Dominar plenamente a leitura escrita, lidando com os seus simbolos e
signos e assim beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educacéo
ao longo de toda vida; Perceber as mudltiplas linguagens utilizadas pela
humanidade; Perceber a matematica em suas relagbes com o mundo,
“matematizar” suas relagbes com o0s saberes e resolver problemas;
Conhecer, compreender, interpretar, analisar, relacionar, comparar e
sintetizar dados, fatos e situacdes do cotidiano e através dessa imersdo
adquirir ndo somente uma qualificacéo profissional, mas competéncias que
a tornem apta a enfrentar inUmeras situacdes; Compreender as redes de
relagcbes sociais e atuar sobre as mesmas como cidadaos; Valorizar o
dialogo, a negociacgdo e as relacdes interpessoais; Descobrir 0 encanto e a
beleza nas expressdes culturais de sua gente e de seu entorno; Saber
localizar, acessar, contextualizar e usar melhor as informacdes disponiveis;
Saber selecionar e classificar as informagfes recebidas, perceber de
maneira critica os diferentes meios de comunicacdo para melhor
desenvolver sua personalidade e estar a altura de agir com cada vez maior
capacidade de autonomia e discernimento; Aprender o sentido da
verdadeira cooperacdo desenvolvendo a compreensdo do outro e
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descobrindo meios e processos para se trabalhar e respeitar os valores do
pluralismo e da compreensao mutua.

Referente as competéncias curriculares, verifica-se nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1999) uma listagem de
objetivos e em seus documentos disciplinares de Matematica existem
recomendacdes explicitas sobre competéncias a serem formadas.

Em sua esséncia o curriculo por competéncia significa ndo disciplinar,
e defende que, as habilidades e competéncias a serem buscadas exigem a
integracdo entre varias disciplinas. Assim, sugere que, a organizacdo seja
normalmente por médulos, tendo por via de regra, a compreensao de que cada
modulo justapde conteldos e atividades e que na sua formalizacdo busque formar
determinado conjunto de habilidades necesséarias a compreenséao do bloco.

A interdisciplinaridade e contextualizacdo s&o propostas como
principios pedagdgicos estruturadores do curriculo para atender o que a lei
estabelece quanto as competéncias de:

« vincular a educacao ao mundo do trabalho e a pratica social,

« compreender os significados;

* ser capaz de continuar aprendendo;

* preparar-se para o trabalho e o exercicio da cidadania;

« ter autonomia intelectual e pensamento critico;

« ter flexibilidade para adaptar-se a novas condi¢bes de ocupacao;

» compreender os fundamentos cientificos e tecnolégicos dos processos produtivos;
* relacionar a teoria com a pratica.

O curriculo por competéncia é importante por qué: a) tem como
finalidade a busca da aprendizagem significativa, pautada na realidade vivida por
cada pessoa; b) o aluno tem liberdade de analisar (caso) e refletir, buscando a
solucéo de problemas por ele mesmo; c) recompde uma aprendizagem ativa com
capacidades de articulacdo com énfase no aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver e aprender a ser; d) o aluno adquire o habito da investigacéo, pois,
a base de seu aprendizado é a pesquisa; €) aprende a relacionar teoria-pratica-
teoria.

Algumas consideracfes podem ser enunciadas a respeito do curriculo

por competéncia, tais como: a) O principio educacional, busca adequar os interesses
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do mundo produtivo; b) Sendo o aluno preparado para o trabalho, em mundo cada
vez mais competitivo, essa busca incessante para esse tipo de formacao torna-se
vital nesse meio de desenvolvimento da empregabilidade como sendo de justica
social; ¢) Deve-se, porém destacar, no mundo do trabalho contemporéneo, e as
competéncias sao individuais, ou seja, pertencente a cada individuo, se a escola ndo
preparar o trabalhador para a assimilacdo dessas competéncias, certamente esse ira
fracassar no mercado de trabalho emergente; d) O curriculo organizado por
competéncias, se opde ao ensino tradicional, que trata todos como sendo iguais,
sem levar em conta as diferencas individuais, e as desigualdades culturais, sociais e
cognitivas dos individuos; e) Esse tipo de abordagem por competéncias, leva o
aluno, na busca do aprender fazendo e ainda, ensina o aluno a mobilizar seus
conhecimentos e aplicar o que aprendeu, através de projetos que rompem com a
organizacdo disciplinar; f) Esse tipo de curriculo esta pautado na busca do
conhecimento através de projetos de pesquisa, que é o principio pedagogico basico
do curriculo por competéncias, que visa a aluno como produtor de sua
aprendizagem; g) Os PCNs (documento oficial), centrado nas disciplinas e ao
mesmo tempo nas disciplinas por competéncias, possui uma ambivaléncia: O
curriculo por disciplinas acabam sendo submetidas ao curriculo por competéncia; h)
O curriculo por competéncia torna-se sempre um desafio para os docentes, pois
necessitam sair do discurso teérico para a pratica em sala de aula através de
projetos de pesquisa, sendo a busca por um ambiente interdisciplinarizado, essa
busca constante faz com que o professor se torne um mediador da aprendizagem.

A Lei 9.394/96, Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996) artigo 32 (trinta e dois) diz: o ensino fundamental com duracdo minima de oito
anos, obrigatorio e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacao basica do

cidaddo mediante.

I) o desenvolvimento da capacidade de aprender tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo. Il) a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade. Ill) o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de conhecimentos
e habilidades e a formacgéo de atitudes e valores. 1V) o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996).
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O artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) relata que o ensino

médio tera como finalidades:

[) a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; IlI) a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores: Ill) o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e do pensamento critico; IV) a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com
a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996).

Esse tipo de curriculo potencializa a formac¢do humanistica do aluno
em sua totalidade.

Seu objetivo principal € oferecer ao estudante o conhecimento
cientifico e profissional, bem como, habilidades na constru¢cdo do desenvolvimento,
autoconhecimento e autonomia, na proposicdo de resolucdo de problemas
imprevistos e o enfrentamento do trabalho diario.

Os objetivos de aprendizagem s&o geralmente expressos em termos

de comportamento esperado dos alunos. Orientam o0s professores quanto a
selecdo das bases instrumentais, cientificas e tecnologicas (conteudos,
conhecimentos), escolha de processos metodoldgicos de ensino (estratégias de
ensino) e critérios e procedimentos de avaliacdo (elaboracéo dos instrumentos para
avaliacdo de desempenho do aluno e do seu préprio). Também servem para
orientar o aluno acerca do que dele se espera, de sua utilidade, e ainda, em
relacdo ao que serd objeto de avaliacdo. No caso dos curriculos por competéncia,
os objetivos de aprendizagem sdo as competéncias (nas suas varias dimensdes) a
serem trabalhadas.

Esse curriculo se opbde ao ensino frontal, tratam todos iguais, ndo
considera as diferencas individuais, as desigualdades culturais, sociais e cognitivas.

Essa abordagem propicia situacdes desafiadoras, em que o aluno
aprende a fazer fazendo. O foco principal desse curriculo é a aprendizagem do
aluno a partir de estimulos, tendo como objetivo a construcdo do conhecimento.

E basicamente descritivo para o desenvolvimento de novos

conhecimentos partindo das experiéncias anteriores dos alunos. Ao encontro desse



56

curriculo vem a pesquisa que é um principio pedagdgico do curriculo, contribuindo
para a formacdo de um profissional autbnomo, em condi¢des de produzir seu préprio
conhecimento.

Deve ser apoiado em um processo de ensino-aprendizagem que
constréi conhecimentos a partir de analises e estudos de caso, bem como, atravées
de oficinas de Textos, Oficina de Raciocinio Légico, Iniciacdo a Informatica, Oficina
de Ambientag&o Digital - Ensino a Distancia e Oficinas Culturais. Essas atividades
vao muito além da sala de aula.

A Organizacao Curricular por Competéncias exige que 0O curso se
reorganize, que o ensino, seja comprometido com a formacédo em servico de seus
professores, fazendo com que esses amplie o campo de experiéncias culturais,
propicie tempo e espago para o planejamento e avaliagdo coletiva em atividades
intergradas.

Para operacionalizar o curriculo por competéncia as instituicdes
necessitam de suporte basico necessario para que os professores desempenhem
com qualidade as suas tarefas diarias, como por exemplo: biblioteca equipada e
atualizada, laboratérios com infra-estrutura fisica adequada, poucos alunos na
composicao das turmas, ter ligacao direta com o mercdo de trabalho e instituicdo de
ensino.

Um curriculo orientado por competéncias busca-se a pretencédo de a
aprendizagem ser organizada de tal forma que os alunos desenvolvam as

construcdes e saberes anteriormente conquistados.

A forma de avaliagdo nesse tipo de curriculo deve perpassar as outras
formas de avaliar em outros curriculos, pois, essa deve ser clara, consistente que

segundo Werlang (1999, p. 5):

O desafio consiste em desenvolver um modelo educativo compativel com o
conceito de formacdo por competéncias, "que leve o impacto do
aparecimento de novas tecnologias, de novas formas de agir e produzir”,
superando o conceito de formacdo profissional utilizado durante muitos
anos, baseado na transmiss@o ordenada e sistemética de conhecimentos
tecnoldgicos.
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E necesséario que faca uma diferenciacdo entre os curriculos por
disciplinas e por competéncias, na medida em que respectivamente, um esta voltado
para a aquisi¢do de conhecimentos e outro para a solucao de problemas.

A Estrutura curricular no Curriculo por Competéncias tem como
principios: a) Curriculo por competéncia € integrado: nessa perspectiva o aluno deve
ser capaz de mobilizar varios recursos como, por exemplo: habilidades e atitudes,
com a finalidade de lidar com situagdes complexas do seu cotidiano, portanto faz-se
necessario uma estrutura curricular integrada. b) Articulacdo da formagdo ao mundo
do trabalho: o ensino-aprendizado deve ter como ponto de partida o referencial da
pratica profissional onde o aprendiz vivenciara sua nova profissao visando articular o
compromisso ético e social perante a sociedade. c) Referencial pedagogico:
educacéao critico-reflexiva (aprendizagem significativa) € uma perspectiva onde se
espera que o aluno seja sujeito ativo do processo ensino-aprendizagem. O professor
mediador desse processo deve agir valorizando o conhecimento prévio do aluno e
ndo como detentor do saber pré-estabelecido. Nesse contexto, aluno e professor
vivendo em relacdo democratica tém seus papeis bem definidos e consistem em
respectivamente: o aluno reflete sobre si mesmo, sobre sua pratica profissional,
atuando como construtor do conhecimento em grupo social, sendo membro ativo do
processo ensino-aprendizagem, tendo responsabilidade de seus atos e das
atividades propostas pelo mediador; ja o professor, deve refletir sobre sim mesmo,
sobre sua pratica profissional; isso leva 0 mediador a organizar situacfes de ensino-
aprendizagem, identifica as capacidades prévias do aluno, auxiliando estes a refletir
sobre sua prética profissional, promovendo a curiosidade pela aprendizagem.

Esse tipo de trabalho, pautado na perspectiva critico-reflexiva, deve
articular a formacéo do aluno ao mundo do trabalho. A matriz curricular deve estar
elaborada de tal forma que permita a formacéo tedrica bem com a formacéao pratica

das disciplinas.

3.2.2.1 Metas a serem atingidas pelo curriculo por competéncias:

- a aprendizagem significativa, ou seja, contextualizadas com a realidade do aluno;
- a analise de situacdes problemas e a prética sobre eles;
- a construcdo do conhecimento coletivamente em sem competicdo, ou seja,

espontaneamente;
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- a promocao da aprendizagem ativa, que articula o saber, o saber-fazer e o saber
ser;

- desenvolver o raciocinio;

- ter atitude investigativa e defesa de posi¢cao a respeito de situacdes problemas;

- saber investigar situacdes além das salas de aula e

- teoria e pratica caminhando paralelamente.

O curriculo por competéncia possui: - dominio cognitivo (objetivos
ligados a conhecimentos, informacdes ou capacidades intelectuais. Esses dominios
devem ser caracterizados pela avaliacdo); - Dominio afetivo: (abrange os objetivos
relacionados com sentimentos, emocfes, gestos ou atitudes; receptividade,
resposta, valorizagdo, organizacdo, caracterizagdo; - competéncias profissionais
gerais); - competéncias profissionais especificas de cada qualificacdo ou habilitacao
(a serem definidas pela instituicdo educacional para completar o perfil profissional de
conclusao da habilitacdo). - dominio psicomotor (envolve os objetivos que enfatizam
0 uso e a coordenacao dos musculos, movimentos de reflexos, movimentos bésicos
fundamentais, habilidades perceptivas, habilidades fisicas, movimentos de
habilidade, comunicacéao nao discursiva).

No campo do conhecimento, habilidades, atitudes e valores, implicam:
conhecimento (entendido como o0 que muitos denominam simplesmente de saber);
Habilidades (referem-se ao saber fazer relacionado com a pratica do trabalho,
transcendendo a mera acdo motora); Atitudes e valores (expressam-se no saber ser,
na atitude relacionada com o julgamento da pertinéncia da acdo, com a qualidade do
trabalho, a ética do comportamento, a convivéncia participativa e solidaria e outros
atributos humanos, tais como iniciativa e criatividade).

Os planos de curso no curriculo por competéncia devem levar em

conta:
- as caracteristicas socio-econémicas da regido/demandas especificas;
- as exigéncias legais em relacéo a profissdes da area;
- 0 perfil profissional de concluséo;
- diretrizes curriculares nacionais para a educacdo profissional e
tecnoldgica;

- as normas estaduais relativas a educacgéao profissional e tecnoldgica;

- 0 plano pedagdgico da instituicao.
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3.2.3 Curriculo por projeto de trabalho

A formacdo académica, em sua plenitude tem dificuldades em formar
professores, capazes de desenvolverem materiais que ajudem a conectar a
experiéncia individual dos estudantes com o0s conceitos e problemas de uma
disciplina. Logo, é mais simples formar um profissional para seguir alguns passos
especificos e predefinidos ao ministrar aula do que encorajar-se a refletir sobre sua
acao nas experiéncias de seus alunos e os problemas de sua disciplina.

Hoje, as universidades sdo organizadas em compartimentos
estanques, denominado departamentos, reafirmando a identidade de formacdo de
professores que seja vinculada a uma disciplina, assim, reduzem o esfor¢o porque
permite ensinar o que aprenderam no curso de Licenciatura, além de manter o
controle dos alunos que deslocam de uma disciplina a outra sem conseguir observar
as relacdes entre elas e suas aplicacfes na vida cotidiana. Também, permite uma
estruturacao do curriculo que, poupa tempo e espaco.

N&o se pode dar uma denominagéo ou atribuir uma forma pronta para
trabalhar com um projeto de trabalho, portanto, o professor pode inserir no mundo
das praxis pedagdgicas, encarando como desafios a mudanca no sentido de
orientacdo da pratica escolar, para saber de onde falam e em que direcdo seguir em
sua agao em sala de aula. Os projetos de trabalhos tém um enfoque que se trata de
repensar e recriar as praticas pedagdgicas educacionais na escola, logo, ndo se
trata de uma proposta de curriculo por disciplina ao projeto de trabalho.

Mas o que significa projeto? Projetos sdo uma das maneiras possiveis
de se organizar o trabalho pedago6gico no qual o que fundamentalmente esta em
curso € a compreensdao das estruturas internas de um contetdo que
intencionalmente se quer ensinar. Quando se trabalha com projetos 0s seguintes
aspectos devem estar bem claro para o professor:

a) a natureza interna e a funcdo social do conteudo que se pretende

ensinar;

b) as estratégias internas, as hipoteses, idéias, procedimentos e

registros dos acontecimentos durante o desenvolvimento do projeto

deverdo nortear o trabalho do professor.



60

c) o processo de avaliacdo do desenvolvimento do projeto deve ter
caracteristicas bem definidas e claras para os alunos envolvidos no

processo.

Eis algumas caracteristicas do projeto de trabalho, segundo
(WebQuest, 2008).

1- Um percurso através de um tema-problema que favoreca a
andlise, a interpretacéo e a critica.

O tema pode ser sugerido pelo aluno ou pelo professor. O importante é
que o desencadeamento contenha uma questdo valiosa para ser explorada. Esse
tema deve buscar vinculacdo com os contetdos a serem trabalhados durante o ano
letivo. Uma vez escolhido o tema é necesséario torna-lo publico para que a
comunidade educacional participe do processo de investigagdo que empreende o
grupo.

2- Uma atitude de cooperacdo, em que o professor € um
aprendiz e ndo um especialista.

3- Um processo que busca estabelecer conexdes entre o0s
fendbmenos e que questiona a idéia de uma versao Unica da
realidade.

N&o é conveniente o professor pensar que determinado projeto de
estudo pode parecer complexo para ser abordado nas salas com 0s mais jovens,
mas pode adquirir matizes diferentes segundo o problema em estudo.

4- Um trabalho em que cada etapa € singular e nela se ocupam
com diferentes tipos de informagéao.

Existem inUmeras possibilidades de montar o projeto de trabalho desde
que esses venham a atender os aspectos citados anteriormente. Durante o
desenvolvimento do projeto, esses devem fornecerem uma base para o0 passo
seguinte. Possuem caracteristicas de médio a longo prazo, ou seja, o planejamento
de um projeto pode durar as vezes por semanas, meses ou até mesmo ano. E
necessario que a escola tenha a disposicdo uma mediateca que se converteria em
um dos "nucleos-chave" para facilitar a aprendizagem.

5- Um professor que ensina a escutar:
O professor também nesse tipo de trabalho aprende com os alunos,

pois escutam as discussdes por eles aferidas a respeito do desenvolvimento do
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projeto. A transcricdo das conversas, 0s debates e as analises formam parte do
"conteudo” do projeto, pois fazem parte das avaliacbes a serem realizadas.
6- Alunos que apresentam vérias formas de aprender o que
gueremos ensinar (e ndo sabemos se aprenderdo isso ou outras coisas).
Qualquer professor reconhece que em uma classe os alunos aprendem
de maneiras diferentes, que uns estabelecem relacbes com certos aspectos
trabalhados em aula e outros se "conectam" a conteudos diferentes.

7- Uma aproximacao atualizada dos problemas das disciplinas
e dos saberes.
A selecdo dos temas para os projetos encontra-se, como foi indicado,

mediatizada pela organizacdo do curriculo por matérias. Por isso ndo é de se
estranhar que propostas que se dispdem a ensinar através de projetos procurem
legitimar-se indicando - em primeiro lugar, inclusive antes que o projeto se realize -
os conteudos do curriculo oficial que seréo trabalhados.

Isso converte o potencial e a abertura de indagacdo que podem
oferecer os projetos em uma caricatura de si mesmos. O curriculo por matérias €
uma opcao entre possiveis, mas ndo a Unica. O curriculo oficial, por sua vez, € o
reflexo de um campo de interesses, poderes e influéncias, caracterizado quase
sempre por uma formulacdo dos conteudos de carater geral que podem servir de
referéncia, mas nunca de freio ou limite para o processo de aprendizagem. Portanto,
o curriculo por matérias pode servir como espac¢o de comparacdo, mas ndo de guia.

8- Uma forma de aprendizagem em que se leva em conta que
todos os alunos podem aprender; se encontrarem ocasiao para isso.

O desenvolvimento de um projeto permite que o0s alunos possam
encontrar seu papel diante da realizacdo do mesmo.

Sempre sera conveniente o professor conhecer a turma que ira
trabalhar, pois em sala de aula existe sempre uma diversidade grande, mas, iSSO
ndo deve ser elemento de limitagdes para se trabalhar com projetos.

9- A aprendizagem que esta vinculada ao fazer: a atividade
manual e a intuicéo.

O professor deve estar atento nos desenvolvimentos dos projetos, a

forma, ao modo pelo qual se apresenta o percurso por um tema ou um problema.
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3.2.4 Curriculo por problemas (PBL)

A aprendizagem baseada em problemas deve ser um método pelo qual
0 académico utiliza para resolver uma situacao conhecida ou ndo com finalidade de
estimulo para aprender ou de aquisi¢cdo do conhecimento.

Logo que tomou conhecimento do problema, o académico vai em
busca de estratégias pra resolvé-lo ou aborda-lo. Existe ainda a necessidade de
descrever como abordou tal problema e quais foram as estratégias para solucéao e
ainda relatério do que nesse processo aprenderam.

Nesse processo de aprendizagem, os objetivos devem ser delineados
da seguinte forma: finalidade de adquirir conhecimento integrado, aplicacdo de
conhecimentos para resolverem outros problemas semelhantes ou novos e
metodologia para desenvolver o raciocinio.

Nesse tipo de trabalho, a proposta pedagdgica deve estar voltada para
o foco no estudante. Ele deve ter total confianca referente ao seu aprendizado,
sendo o professor seu orientador na buscas de estratégias.

Na aprendizagem por PBL, esse é utilizado como estimulo a aquisicédo
do conhecimento e na compreenséo dos conceitos relativos a eles. Nao ocorre uma
exposicao dos conceitos por parte da instituicdo de ensino, logo, deve-se seguir
orientacdes relevantes tais como: a) ir em busca do problema, fazer refletir sobre
qual pergunta sera necessaria para sua compreensdao ha totalidade dele; b)
desenvolver hipéteses, com finalidade de melhor compreender os dados
apresentados; c) buscar conhecimento adicional com a finalidade de compreender
com mais énfase o problema, esse conhecimento podera ser individual ou em
grupos; d) identificacdo dos recursos disponiveis e adequados, dentre eles: livros,
revistas, bases de dados disponiveis na internet como por exemplo: Bireme,
Medline, CNPq, e bibliotecas virtuais das mais variadas, entrevistas com professores
gque possuem notorio saber a respeito; e) testar a compreensdo de outros
conhecimentos adquiridos por sua aplicacdo em outras situacdes relevantes e afins
do problema atual.

A aprendizagem que tem como base o0s problemas pode ocorrer
individualmente ou em pequenos grupos, contudo, pode-se ressaltar que é nos

grupos que as idéias basicas ou argumentos, reflexdo, elaboracdo de novos
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caminhos serdo levantados, permitindo interacdo entre varios problemas a serem
trabalhados com a finalidade de dar suporte tedérico e pratico na profissao.

A formacdo de grupos de tutoria simula um laboratério para a
aprendizagem e interacdo humana, onde ali, se desenvolve o relacionamento
interpessoal, criando um ambiente de aprender a ouvir, receber criticas e criticar
oportunamente e ainda oferecer contribuicbes para o desenvolvimento dos
trabalhos.

Vale ressaltar que o ensino-aprendizagem € um processo que ocorre
entre aluno e professor, que tem como contexto a questao social, cultural, politica,
econdbmico e geogréafico. O aprendizado ndo pode ser estanque, disciplinar, deve
ocorrer em parcerias com outras disciplinas, sendo que esse processo perdura por
toda a vida, e tem por base a interdisciplinaridade.

No curriculo por PBL, as oportunidades de aprendizados sao multiplas,
e 0 ensino ndo fica reduzido a meras teorias de livros técnicos, os estudantes
participam efetivamente do aprendizado seja ele a nivel tedrico ou pratico.

Esses problemas que sé@o oferecidos aos alunos desde o inicio do
curso tém por finalidade antecipar o que eles irdo encontrar quando formados, na
realidade vivida no seu ambiente de trabalho.

A aprendizagem baseada em problemas, ndo descarta a presenca dos
professores, mas esses atuardo como orientadores dos alunos nesse processo.
Também, deixa clara a necessidade da teoria e pratica como componentes do
aprendizado.

Para trabalhar com o PBL, ndo importa a linha pedagdgica adotada
pelo professor. Existe saberes necessarios que ambas as linhas de pensamentos
devem seguir. Todo o trabalho do professor que vise o desenvolvimento de um
modelo de ensino deve, basicamente, considerar também a direcdo dada a
aprendizagem. Professor e aluno sédo aprendizes continuos de conteudos a serem
estudados.

O ensino por PBL vem ao encontro com a formacdo do profissional a

nivel superior, ndo que seria impraticavel ao nivel de Ensino Fundamental ou Médio.
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4 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Nesta dissertacdo sentiu-se que a formacdo inicial do professor é
conceito fundamental da investigacdo realizada, merecendo consideragao.

N&o € intencdo, nesse momento, analisar historicamente 0s processos
pelos quais passou a formacéo dos docentes no Brasil, mas sim analisar e observar
como essa formacdo é entendida. O que significa formacdo de professores? Para
Rodrigues Diegues (1980, p. 38, apud GARCIA 1999): a formacgéao de professor nada
mais € do que “o0 ensino profissionalizante para o ensino”. Dessa forma, a formacao
de professores representa um encontro de pessoas adultas, interacbes entre
docentes e formandos, com vista e finalidade de instrucdo de ambos. Nessa
perspectiva, a acdo pedagdgica flui com intensidade e podemos até nos orientar
para a formacdo docente com “capacidade de aprendizado e retencdo de
informacé&o recebida ndo sé dentro dos muros da graduacdo, mas fora dela atraves
de leituras de vida, planificada, planejada, e com fortes apelos para uma grandiosa
comunh&o entre alunos e professores”.

Garcia (1999, p. 19): o conceito de formacgéo é geralmente associado a
alguma atividade, sempre que se trata de formacdo para algo. Assim, a formacao
pode ser entendida como uma formacao social de transmissédo de saberes, de saber
fazer ou de saber ser, que se exerce em beneficio do sistema sécio-econdmico, ou
da cultura dominante. A formacao pode também ser entendida como um processo
de desenvolvimento e de estruturacdo pessoal que se realiza com o duplo efeito de
viver maturacao interna e de possibilidades de aprendizagem, ou experiéncias dos
sujeitos. Por ultimo, é possivel falar-se da formacdo como instituicdo, quando nos
referimos & estrutura organizacional que planifica e desenvolve as atividades de
formacdo. A formacao pode adotar diferentes aspectos se considerarmos o ponto de
vista do objeto (a formacéo que se oferece exteriormente ao sujeito), ou o do sujeito
(a formacdo que se ativa por iniciativa pessoal). Garcia cita conceitos de varios
autores sobre formagao. Barbaum (1982 apud Garcia, 1999, p. 19) propde: se utilize
o conceito de formacdo quando nos referimos a acdo com adultos, uma vez que se
trata de uma acdo que se destina a aquisicdo de saberes e de saber-fazer mais do

que saber-ser, que é mais formal quanto a sua organizacao.
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Zabalza (1990, apud GARCIA, 1999, p. 19) afirma que:

Formacao consiste no “processo que o ser humano percorre até atingir um
estado de plenitude possivel” Garcia ap6s a indicagdo de conceito de varios
autores conclui que a maioria dos autores associa o conceito de formacéo
ao de desenvolvimento pessoal. E ainda, completa dizendo que “quando
fala-se de formacéo de professores e nao de treino ja que se defende que
sujeitos adultos devem contribuir para o processo de sua propria formacéo a
partir de representacdes e competéncias que ja possuem”. Em se tratando
de formacéao de professores ela se define como a educacdo daquele que va
ser professores.

Para Ferry (1991, apud GARCIA 1999, p.19): “formar-se nada mais €
sendo um trabalho sobre si mesmo, livremente imaginado, desejado, procurado,
realizado através de meios que sdo oferecidos ou que o préprio procura”.

Ainda Ferry (apud GARCIA, 1999, p. 22-23), formacéo de professores
€: “Um processo de desenvolvimento individual destinado a adquirir ou aperfeicoar

capacidades” e ainda acrescenta:

[...] a formacdo de professores diferencia-se de outras atividades de
formagdo em trés dimensdes: Em primeiro lugar, trata-se de uma formagéao
dupla, em que se tem de combinar a formacdo académica (cientifica,
literaria, artistica, etc.) com a formacao pedagégica. Em segundo lugar, a
formacao de professores é um tipo de formacao profissional, quer dizer,
formar profissionais, o que, como acabamos de ver, nem sempre se
assume como caracteristica da docéncia. Em terceiro lugar, a formacao de
professores é uma formacéo de formadores, o que influencia o necessario
isomorfismo que deve existir entre a formacdo de professores e a sua
pratica profissional.

Desse modo devemos observar que, a funcdo da graduacdo nao é
somente ensinar o conteddo da disciplina, necessita também, de formacéo
pedagogica que influencia o comportamento da docéncia. Ambas, conteddos e
formagdo pedagdgica constituem elementos imprescindiveis da qualificagdo
profissional dos futuros professores.

Dentro desse raciocinio a graduacdo, deve procurar em seus projetos
pedagdgicos dar sentido para essa tripla formagdo. E mais, percebe-se hoje, um
movimento grande, particularmente da matematica, em que instituicdo de ensino

superior leva em consideracdo o aprendizado mecanicista, ao invés da formacéao
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interdisciplinar e valorizacdo do conteudo estudado. Muito dos matematicos se
preocupam com a rigorosidade de conteudos a serem ensinados ao invés de buscar
uma formacdo pautada nas necessidades do aluno e da sociedade. N&o sao
necessarios muitos argumentos para dizer que a formacdo hoje requerida pela
sociedade, esta voltada para a compreensdo do mundo que rodeia a todos, que a
matematica esta no cotidiano antes de ser ciéncia e a mesma deve voltar-se para a
busca de solugdo de problemas que envolvem e permeiam toda a vida da
populacdo. A graduacdo deve ter por objetivo a formagédo condizente com esses
anseios.

O Projeto Pedagdgico dos cursos de formacdo de professores deve
permear uma constante busca pela renovacao de formacdo numa perspectiva
constante, de superacao da rotina. Sharoon Feiman (1983, apud GARCIA, 1999, p.
26) diz:

A formacao de professores é a area de conhecimento, investigacdo e de
propostas tedricas e praticas, no ambito da Didatica e da Organizacao
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em
formagdo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposicfes, e que lhes permite
intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e
da escola, com o objectivo de melhorar a qualidade da educacédo que os
alunos recebem.

Perrenoud (2000, p. 20-21) relaciona as dez familias de competéncias

para ensinar. Sao elas:

1. organizar e dirigir situacBes de aprendizagem: Conhecer, para
determinada disciplina, os contelidos a serem ensinados e sua traducdo em
objetivos de aprendizagem; Trabalhar a partir das representacdes dos
alunos; Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem;
Construir e planejar dispositivos e seqiéncias didaticas e Envolver os
alunos em atividades de pesquisa, em projetos de conhecimento. 2.
Administrar a progressdo das aprendizagens: Conceber e administrar
situacdes-problema ajustadas ao nivel e as possibilidades dos alunos;
Adquirir uma visdo longitudinal dos objetivos do ensino; Estabelecer lagos
com as teorias subjacentes as atividades de aprendizagem; Observar e
avaliar os alunos em situacdes de aprendizagem, de acordo com uma
abordagem formativa; Fazer; balancos periédicos de competéncias e tomar
decisdes de progressao. 3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciacdo: Administrar a heterogeneidade no ambito de uma turma;
Abrir, ampliar a gestdo de classe para um espa¢o mais vasto; Fomecer
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apoio integrado, trabalhar com alunos portadores de grandes dificuldades;
Desenvolver a cooperagdo entre os alunos e certas formas simples de
ensino muatuo; Uma dupla construcdo. 4. Envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho; Suscitar o desejo de aprender, explicitar
a relacdo com o saber, o sentido do trabalho escolar e desenvolver na
crianca a capacidade de auto-avaliacao; Instituir um conselho de alunos e
negociar com eles diversos tipos de regras e de contratos ; Oferecer
atividades opcionais de formacdo ;Favorecer a definicAo de um projeto
pessoal do aluno. 5. Trabalhar em equipe; Elaborar um projeto em equipe,
representacdes comuns ; Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunifes ;
Formar e renovar uma equipe pedagodgica ; Enfrentar e analisar em conjunto
situagdes complexas, praticas e problemas profissionais ; Administrar crises
ou conflitos interpessoais. 6. Participar da administracdo da escola;
Elaborar, negociar um projeto da instituicdo; Administrar os recursos da
escola; Coordenar, dirigir uma escola com todos 0s seus parceiros;
Organizar e fazer evoluir, no &mbito da escola, a participacdo dos alunos;
Competéncias para trabalhar em ciclos de aprendizagem. 7. Informar e
envolver os pais; Dirigir reunides de informacdo e de debate; Fazer
entrevistas; Envolver os pais na construcdo dos saberes; " Enrolar ". 8.
Utilizar novas tecnologias; A informética na escola : uma disciplina como
gualquer outra, um savoir-faire ou um simples meio de ensino ?; Utilizar
editores de texto; Explorar as potencialidades didaticas dos programas em
relacdo aos objetivos do ensino; Comunicar-se a distancia por meio da
telematica; Utilizar as ferramentas multimidia no ensino; Competéncias
fundamentadas em uma cultura tecnoldgica. 9. Enfrentar os deveres e os
dilemas éticos da profissao; Prevenir a violéncia na escola e fora dela; Lutar
contra os preconceitos e as discriminagfes sexuais, étnicas e sociais;
Participar da criacdo de regras de vida comum referentes a disciplina na
escola, as sancbes e a apreciacdo da conduta; Analisar a relagdo
pedagdgica, a autoridade e a comunicacdo em aula; Desenvolver o senso
de responsabilidade, a solidariedade e o sentimento de justica; Dilemas e
competéncias. 10. Administrar sua propria formacgdo continua; Saber
explicitar as préprias praticas;, Estabelecer seu préprio balanco de
competéncias e seu programa pessoal de formacdo continua; Negociar um
projeto de formagdo comum com o0s colegas (equipe, escola, rede);
Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou do sistema
educativo; Acolher a formacdo dos colegas e participar dela; Ser agente do
sistema de formag&o continua.

Os professores necessitam desenvolver sua competéncia profissional.
Esse processo, que de modo algum é assimétrico deve ter carater sistémico e
organizado para que possa influir no ensino e aprendizagem. Podemos entender
gue o conceito de formacdo € o mesmo, o0 que muda, deve ser o0 conteudo a ser
ensinado e a metodologia aplicada nos ensinamentos desses.

A formacdo de professores tem por finalidade, levar a aquisicdo de
conhecimentos, formacdo de habilidades e atitudes, atravées de estudos
sistematizados bem como, por pesquisas, entre outras formas. Mas, esses estudos
devem incidir sobre os elementos basicos do curriculo formativo, que sdo segundo

Garcia (1999, p. 27): “os conhecimentos, competéncias e disposi¢cdes”. Esse mesmo
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autor salienta que, “formacéo de professores deve capacitar os professores para um
trabalho profissional que ndo é exclusivamente — ainda que principalmente o seja —
de aula”.

Cada vez mais os professores devem realizar tarefas e trabalhos em
colaboracdo (em equipe) e prova disso é a exigéncia de realizacdo dos projetos
curriculares de escola. Mas, sera que a formacdo de professores termina nos
professores? Vejo que esta formacao deve incidir no ensino que os alunos recebem,
portanto, esse € o critério fim dessa formacao.

Fala-se muito falar de interdisciplinaridade, mas na pratica, parece nao
acontecer nada de novo, nem nos curriculos de formacdo docente nem nas escolas
de ensino basico. Isso se da, pelo fato dos professores ndo conhecerem a teoria.
Léem fragmentos teoricos e dizem que trabalham interdisciplinarmente, criando um
falso logotipo da técnica que se bem aplicada leva a formagdo mais completa do
aluno e assim do futuro cidadéo socialmente inserido no contexto em que vive.

Existe uma historia conhecida nos meios escolares que diz: cinco
cegos encontram um suposto elefante, todos apalpam uma parte do elefante e sai
relatando para as outras pessoas como é o animal que presenciou. Na escola néo é
muito diferente dessa histéria do elefante. A maioria dos professores ensina seu
contetido e esperam que nossos alunos fagam sozinhos a parte dificil da tarefa, que
é montar o elefante que ele ndo viu, contando como &, ou seja, montam o animal
somente com a representacdo verbal de como disseram que ele seja. O
conhecimento deve atingir sua plenitude, quando o aluno for capaz de buscar na
pratica, resposta para determinada situacdo, vivenciada no dia a dia, no interior e
fora da escola.

O professor deve ter sempre em mente que sua disciplina € importante,
mas também notar que sob o olhar de outra disciplina, seu trabalho se torna
enriquecido e interessante, pois a comunicacdo entre varias disciplinas é hoje, o
anseio das escolas e de suas comunidades. Por isso, torna-se importante trabalhar
em conjunto, o que facilita o ensino-aprendizagem na perspectiva interdisciplinar.

Na formacéo de professores, deve existir um dialogo de participacao
efetiva entre professores e alunos, contudo, ensinar e aprender sao
epistemologicamente uma proposta dialética, muito complexa, onde os personagens
estdo inseridos na propositura de vivenciar conhecimentos em 6ticas, que no minimo

sao diferentes. Uma discussao a esse respeito € proveitosa devido ao conhecimento
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reciproco, quando caminham juntos trazem beneficios para ambos os interlocutores.
Noévoa (1997, p. 26), diz: “A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”.

A formacdo de professores no molde anterior, ainda que seja
constituido por “fases” que estdo diferenciadas entre si através de seu curriculo,
devem manter representacbes éticas, didaticas e pedagdgicas comuns,
independentemente do nivel de formacgéo. Nesse sentido Fullan (1987, p. 215, apud
GARCIA, 1999, p. 27) diz:

O desenvolvimento profissional € um projecto ao longo da carreira desde a
formagdo inicial, a iniciacdo, ao desenvolvimento profissional continuo
através da prépria carreira... O desenvolvimento profissional é uma
aprendizagem continua, interactiva, acumulativa, que combina uma
variedade de formatos de aprendizagem.

N&o se pode esperar uma formacao inicial como sendo um processo
acabado, mas compreender essa fase como primordial na formacéo, e que esta é
apenas a primeira de um arduo processo que conduz ao desenvolvimento

profissional que o aluno ira exercer ao longo de sua vida.

O conceito de professor pode ser univoco, mas podemos destacar ou
diferenciar diferentes niveis de formacdo de professores e editar diversas etapas;

para Garcia (1999, p. 25-26) quando ele refere-se a Sharoon Feiman (1983):

Fase de pré-treino inclui as experiéncias prévias de ensino que 0s
candidatos a professor viveram geralmente como alunos, os quais podem
ser assumidas de forma acritica e influenciar de modo inconsciente o
professor. “Fase de formacéo inicial” essa fase refere-se a etapa de
preparacao formal numa instituicdo especifica de professores, na qual o
futuro professor adquire conhecimentos pedagdgicos e de disciplinas
académicas, assim como realiza préaticas de ensino. “Fase de iniciagdo”
estd é a etapa correspondente aos primeiros anos de exercicio
profissional do professor, durante 0os quais os docentes aprendem na
pratica, em geral através de estratégias de sobrevivéncia. “Fase de
formagdo permanente” inclui todas as actividades planificadas pelas
instituicGes ou até pelos préprios professores de modo a permitir o
desenvolvimento profissional e aperfeicoamento do seu ensino. Grifos
meus.
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Pode-se acrescentar na “fase de formacdo permanente” que o
professor contribui para a melhoria do ensino, acrescentando conhecimento através
do trabalho pedagdgico realizado anteriormente, buscando conhecimento em curso
“latu ou stricto sensu”, com a finalidade de constituir formagédo adequada em seu
trabalho no desenvolvimento das atividades atrativas em sala de aula.

Quando referimos a “fase do pré-treino” devemos citar (além dos
estagios supervisionados oferecidos pela IES, de forma obrigatéria, indicado pelo
projeto pedagdgico), que a formacado do professor pode ocorrer através de interacao
com outros professores mais experientes.

O mundo moderno ou a sociedade emergente vem passando por
crises evidentes nos ultimos anos, em especial a educacdo, que sofrem constantes
atagues com a formacdo de professores. Precisa-se repensar 0 caminho
inicialmente percorrido de formacéao inicial e abrir novas perspectivas de solucéo
para sua formacdo ideal. Deve-se, insistir na representacdo sobre as novas
competéncias para ensinar, pensar no aprender a aprender, pensar nas formas de
relacdo entre a ética e o fazer pedagdgico.

Precisamos compreender que, os professores que hoje estdo em sala
de aula necessitam trabalhar com a questao da pluralidade em diferentes contextos:
o cultural, o religioso e ainda, tratar da questdo da socializagdo dos conteudos,
compreenderem sua identidade como ser social, critico e reflexivo, no ambiente
escolar e fora dele.

Existem varios motivos pelos quais, podemos justificar reconhecidos
problemas na formagdo docente, que constituem verdadeiros obstaculos ao
desempenho do professor em sala de aula. Como exemplo, estad implicita, nas
escolas, a questdo da teoria-pratica-teoria, essas devem estar rigorosamente
listadas no projeto politico pedagdgico, com a finalidade de orientar os professores
em suas atividades inerentes ao seu desempenho no inicio de sua carreira docente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores

da Educacéo Basica (BRASIL, 2001), em especial as universidades, afirmam que:

As questdes a serem enfrentadas na formagao sdo histéricas. No caso da
formacao nos cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a énfase
esta contida na formacdo nos contetddos da area, onde o bacharelado
surge como a opc¢ao natural [...], sendo que a atuagcao como “licenciado” é



71

vista [...] como “inferior”, passando muito mais como atividade “vocacional”
ou que permitiria grande dose de improviso [...].

Observa-se que, nas universidades a formacéo oferecida € meramente
livresca, existindo uma longa distancia entre teoria e pratica. Essa formacao
fragmenta o ensino oferecido na educacdo basica. Nesse sentido Os PCNs +,
(BRASIL, 2002, p. 139), “Identifica-se, enfim, uma grande variedade de problemas,
de forma que a revisao da formacéo inicial do professor tera de ser enfrentada tanto
no campo institucional como no curricular”.

Como professor de Estagio Curricular Supervisionado no ensino
fundamental e médio do curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), cidade universitaria de Dourados MS,
existem questdes institucionais que impedem a construcdo de identidade propria de
cada académico, tais como: auséncia de espaco institucional para os estagios
necessarios a formacdo, integracdo com as escolas e o0s diversos espacos
educacionais na sociedade, distanciamento entre as instituicbes de formacéo de
professores e os sistemas de ensino da educacédo basica da regido. Nesse sentido,
faz-se necessaria discussao junto a coordenagdo e 6rgdos superiores dos cursos,
visando o aprimoramento da realizacdo desses estagios, dando énfase a formacéo
inicial, para que possa os futuros docentes, iniciar seus trabalhos nas escolas,
conhecendo o ambiente, bem como as questdes geogréficas, curricular e social da
regiao.

Em relagdo a pratica de ensino e o Estagio Supervisionado, esses
podem ser caracterizado de forma instrucional e devem pautar em situacbes
concretas no momento da formacgéo do aluno. Segundo Fiorentini & Castro (2003, p.
122) diz:

A prética de ensino e 0 estagio supervisionado podem ser caracterizados
como um momento especial do processo de formacéo do professor em que
ocorre de maneira mais efetiva a transicdo ou a passagem de aluno a
professor. Essa inversédo de papéis nao € tranquila, pois envolve tensodes e
conflitos entre o que se sabe ou idealiza e aquilo que efetivamente pode ser
realizado na pratica.
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Deste modo, verifica-se que existe uma significativa entre Estagio e

Pratica de Ensino? O estagio Curricular Supervisionado compreende a permanéncia

do educando em determinado local para aprender o oficio e a pratica do mesmo
para posteriormente exercer sua profissao.

A Resolucdo CNE/CP 01/2002, que institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacado de Professores da Educacédo Basica, em nivel superior,

curso de Licenciatura plena, em seu artigo 12 define:

A prética na Matriz Curricular ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso. Deve estar
presente desde o inicio do curso e permear toda a formacéo do professor. No
interior das éareas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formagéo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terédo
a sua dimenséo pratica.

Sugestdes que ampliem as condicbes de realizacdo do estagio
supervisionado devem surgir para melhorar as possibilidades de aprendizagem dos
alunos, bem como, compreender a real discussdo a respeito dessa realizacéo.
Deve ser observado que a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado distingue-

se em duas partes: Pratica de ensino e Estagio supervisionado.

Quanto a pratica de ensino, atividades a serem desenvolvidas com a
finalidade de imersdo dos académicos no contexto profissional e andlises dos
desafios de formacao dos futuros professores a partir das suas vivéncias escolares
tais como: Segundo Pires (2002, p. 50):

Andlise e discussdo dos relatérios e diagndsticos realizados no estagio
supervisionado e estudos referenciais teéricos que possibilitem formular
propostas para os problemas identificados relativamente & profissdo de
professor; analise e discussao de situacfes didaticas selecionadas, usando-
se o recurso da video-formacédo, em que aspectos cotidianos da escola e da
vida do professor podem ser trazidos a escola de formacao; elaboracao de
memorial de histéria da vida: a partir de suas lembrancas, os alunos
procurardo refletir sobre o que essas experiéncias significaram em suas
vidas, como se sentiram na época em que viveram essas experiéncias, que
influéncias esses momentos tiveram em suas escolhas profissionais;
socializacdo de diferentes memoriais, para observar de que modo as
experiéncias do passado podem influenciar as praticas profissionais do
professor, analisando-se o fenémeno identificando como simetria invertida;
entrevista com representantes de associagdes, sociedades cientificas e/ou
sindicatos de professores.
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Ainda em relacéo a imersdo dos alunos no contexto profissional, dando
énfase aos desafios de sua formacéo e, tendo como produto, a elaboracdo de um
projeto de formacado profissional, o aluno podera elaborar um projeto individual de
formacdao profissional:

Nessa atividade projeto, a principal meta é proporcionar ao futuro professor
a construcdo da competéncia de gerenciar sua propria formacdao,
identificando suas deficiéncias na prépria area de conhecimento, seus
interesses aprendendo buscar informacdes necessarias; socializacdo dos
projetos individual de formag&o profissional, para a identificar interesses e
necessidades comuns que podem originar a organizacdo de grupos de
estudos tematicos; inicio da elaboracdo profissional em que o aluno
aprendera a fazer registro sobre o que aprende, a destacar sua opiniao a
respeito do que aprende, 0s sucessos que obtém, suas preocupacdes e a
relatar todos os projetos em que estiver inserido. (Ibidem. p. 51).

Com a finalidade de subsidiar o processo de observacéo, interpretacéo
e avaliacdo da pratica em aula de Matematica, no Ensino fundamental, em turmas
de 6% ao 92 ano e Ensino Médio podem ser desenvolvidos estudo e discussdes a

partir de atividades como:

Andlise e discussao dos relatérios e diagnésticos realizados no estagio
supervisionado e estudos de referenciais teéricos que possibilitem formular
propostas para os problemas identificados, nas turmas de 62 ao 92 ano;
andlise e discussdo de situacbes didaticas selecionadas, usando-se
recursos de vido-formagdo, em que aspectos cotidianos das salas de aula
de 6° ao 9° ano podem ser trazidos a escola de formacéo; elaboracao de
portfélio para registro das observacdes em sala de aula, para comentarios
sobre livros didaticos e outros recursos utilizados, para documentar e
protocolos de alunos, discutirem erros, para documentar estudos e pesquisa
sobre 0s assuntos tematizados; socializag¢&o dos portfélios, para a identificar
diferentes aspectos da pratica focalizados pelos professores em formacéao;
continuacdo da elaboracdo do memorial profissional em que o aluno
aprendera a fazer registro sobre o que aprende, a destacar sua opinido a
respeito do que aprende, 0s sucessos que obtém, suas preocupacles e a
relatar todos os projetos em que estiver inserido. (Ibidem, p. 52).

A partir dai, desenvolver atividades para subsidiar o processo de
observacao, interpretacdo e avaliacdo da pratica em aulas de Matematica, em que

turmas de jovens e adultos (6° ao 9° ano e/ou Ensino Médio) e a preparacdo de
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aulas, preparacao para a regéncia, no ensino fundamental regular e em classes de

jovens e adultos. Nesse contexto as atividades a serem desenvolvidas poderao ser:

Continuacdo da elaboracdo do memorial profissional em que o aluno
aprendera a fazer registros sobre o que aprende, a destacar sua opinido a
respeito do que aprende, 0s sucessos que obtém, suas preocupacbes e a
relatar todos os projetos em que estiver inseridos; preparacdo de projetos
de trabalhos e de sequéncias didaticas que serdo desenvolvidos
individualmente e em grupos, em salas de aula das escolas campo de
estagios; analise e discussao das aulas desenvolvidas pelos professores em
formacgéo, a partir de pareceres emitidos pelo professor tutor e de outros
alunos da formacdo que atuardo com o0s observadores; estudos de
referenciais tedricos que possibilitem reformular propostas ou aperfeicoa-
las. (Ibidem, p. 53).

Como ultima etapa, a finalidade deve estar voltada para subsidiar o
processo de observacdo, interpretacdo e avaliacdo da pratica em aulas de
matematica, em determinadas situacfes especiais como, por exemplo, a inclusédo de
alunos com necessidades especiais e preparacdo para as aulas de regéncias, em
classe do ensino médio. Assim, os estudos e as discussdes poderdo ocorrer a partir

de atividades como:

Sempre a partir da andlise e discussdo dos relatérios de observacao
realizados no estagio supervisionado e estudos de referenciais tedricas que
possibilitem formular propostas para os problemas identificados; Analise e
discussdo de situacdes didaticas selecionadas, usando-se o recurso da
video-formacdo, em que aspectos cotidianos do trabalho com alunos
portadores de necessidades especiais podem ser trazidos a escola de
formacao; continuacdo da elaboracdo do memorial profissional em que o
aluno aprendera a fazer registros sobre o que aprende, a destacar sua
opinido a respeito do que aprende, 0S sucessos que obtém, suas
preocupacdes e a relatar todos os projetos em que estiver inseridos;
preparacao de projetos de trabalhos e de seqiiéncias didaticas que serédo
desenvolvidos individualmente e em grupos, em salas de aula das escolas
campo de estagios; andlise e discussdo das aulas desenvolvidas pelos
professores em formacéao, a partir de pareceres emitidos pelo professor tutor
(o que recebe o estagiario) e de outros alunos da formagdo que atuarédo
com os observadores; estudos de referenciais tedricos que possibilitem
reformular propostas ou aperfei¢coa-las. (Ibidem, p. 54).

No estagio supervisionado, as atividades a serem desenvolvidas tém
como objetivo o levantamento de informacfes e os diagnosticos das escolas e das
comunidades, focalizando aspectos que: Segundo Pires (2002, p. 51):
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1- a escola como espaco de reflexdo e formacdo do professor: espaco de
formacédo continuada de professores existentes no sistema de ensino local;
caracterizagdo do contexto e das relagbes de trabalho na escola:
levantamento do ambiente educativo das escolas em que sera feito o
estagio, mediante a elaboracdo de instrumentos de pesquisa e de
categorias de andlises que permitam ao futuro professor realizar um
primeiro estudo de caracterizag&o do seu contexto de trabalho: escolas, sala
de aulas etc; a escola como ambiente educativo de trabalho e formacéo do
professor: sinteses da andlise dos resultados da vivéncia educativa
realizada.

2- O estagio tera como foco a gestdo escolar e a participacdo dos

professores nesse processo, procurando tematizar:

Os principais aspectos da gestdo escolar: a elaboracdo da proposta
pedagogica, do regimento escolar, a gestdo dos recursos, a escolha dos
materiais didaticos, em particular do livro didatico, o processo de avaliacao e
a organizagdo dos ambientes de ensino; discusséo das diferentes situa¢des
de trabalho coletivo na escola: conselhos de classe, organizacbes
estudantis, situagfes de encontro com os pais e comunidades entre outros;
andlises de diferentes documentos o organizadores do trabalho escolar:
proposta pedagdgica, regimento escolar, plano de gestdo, plano de ensino,
etc. (Ibidem, p. 51).

O estégio supervisionado podera, também, ter a finalidade de analisar
reflexivamente a pratica, por meio de observacdo em salas de aula de Matematica,

no Ensino fundamental focalizando:

Andlise dos principios e critérios para selecdo e organizacdo dos contetdos
matematicos adotados pelos professores do ensino fundamental; anélise
das formas usadas pelo professor no sentido de levantar e utilizar os
conhecimentos prévios dos alunos; discussao de como estdo contemplados
as diferentes dimensdes do conteldo: conceitos, procedimentos e atitudes;
observacéo e analise da existéncia e do uso de estratégias para atender as
diferencas individuais de aprendizagem; analise da incorporagdo de alguns
aspectos como a resolucdo de problemas, da histéria da matematica, dos
jogos, dos recursos tecnoldogicos. (Ibidem, p. 52).

O estagio deve estar voltado para a analise reflexiva da pratica, em

salas de aula de Matematica, no Ensino Médio e focalizara:
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Analise de formas de organizacao didatica que se contraponham as praticas
didaticas fragmentadas e desarticuladas e reflexdo sobre a escolha de
diferentes tipos de organizacdo didatica tais como: projetos de trabalho,
sequiéncias didaticas etc; analises dos principios e critérios para selecédo e
organizacdo dos conteldos matematicos, num contexto de
interdisciplinaridade; andlises de formas usadas pelo professor no sentido
de levantar e utilizar os conhecimentos prévios dos alunos; analise da
incorporacdo de alguns aspectos como a resolugcdo de problemas, da
histéria da matemética, dos recursos tecnolégicos. Pires (2002, p. 53)

Assim, a finalidade do estagio deve estar voltada para andlise da
pratica em sala de aula de Matematica, no ensino fundamental, em classes de

jovens e adultos, tematizando:

Andlise dos principios e critérios para selegcdo e organizacdo dos
contelldos matematicos; analises de formas usadas pelo professor no
sentido de levantar e utilzar os conhecimentos prévios dos alunos,
especialmente em se tratando de pessoas com experiéncias de vida e no
mundo de trabalho; discussdo de como estdo contempladas as
diferentes dimensdes do conteldo: conceitos, procedimentos e atitudes;
observacéo e analise da existéncia e do uso de estratégia e para atender
as diferencas individuais de aprendizagem; andlise de incorporacédo de
alguns aspectos como a resolucdo de problemas, da Histéria da
matematica, dos jogos, dos recursos tecnoldgicos; elaboracdo de um
projeto de trabalho e/ou seqiiéncia didatica referente a um dado
conteldo de Matematica partindo de uma pesquisa prévia para
aprofundamento desse contetdo, dos pontos de vista matematico e da
didatica; desenvolvimento em sala de aula do trabalho planejado, pelo
aluno em formacdo com especial apoio do professor tutor e tendo
colegas de turma como observadores; elaboracdo de relatério em que
sera registrada essa vivéncia, destacando enfrentados problemas e
resultados positivos como também a avaliacdo de outros aspectos
considerados relevantes; observacdo da regéncia de outros colegas de
turma. (lbidem, p. 53-54).

Este trabalho pode estar pautado na reflexdo da pratica em sala de
aula de matematica, com, por exemplo, a inclusdo de alunos portadores de
necessidades especiais, a alunos integrados a projetos de inclusdo social entre

outros possiveis, focalizando:

Andlise das formas usadas pelo professor no sentido de levantar e utilizar
0s conhecimentos prévios dos alunos, especialmente em se tratando de
pessoas com experiéncias de vida e no mundo do trabalho; analises dos
principios e critérios para selecdo e organizacdo dos conteddos
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matematicos e de como estdo contemplados as diferentes dimensdes do
conteudo: conceitos, procedimentos e atitudes; observacdo e andlise da
existéncia e do uso de estratégias para entender as diferencas individuais
de aprendizagem; elaboracdo de um projeto de trabalho e/ou sequéncia
didatica referente a um dado conteddo de matematica, partindo de uma
pesquisa prévia para aprofundamento desse conteudo, dos pontos de vista
mateméatico e da didéatica; desenvolvimento em sala de aula do trabalho
planejado, pelo aluno em formacg&o, com especial apoio do professor tutor e
tendo colegas como observadores; elaboracdo de relatério em que sera
registrada essa vivéncia, destacando enfrentados problemas e resultando
positivos como também a avaliacdo de outros aspectos considerados
relevantes; observacdo da regéncia de outros colegas de turma. (Ibidem, p.
54-55).

O estagio pedagoégico, segundo Ponte (2002, p. 7): visa o
desenvolvimento de competéncias dos estagiarios no ambito da pratica letiva e na
participacdo na atividade da escola, numa perspectiva de aperfeicoamento
profissional permanente nos dominios cientificos, didatico, pedagdgico e relacional.

Ouve-se com frequiéncia criticas a respeito de formacéo de professores
dos mais variados setores do curso. Dos professores especialistas nas disciplinas de
Matematica, dos professores das disciplinas pedagdgicas, dos alunos em relacédo a

sua formacao e da prépria sociedade escolar. Nesse sentido, Ponte, (2002, p. 7):

Os professores universitarios das areas de especialidade consideram que
0s jovens professores ndo saem devidamente preparados nas matérias que
irdo ensinar. Os professores da area de educacao lamentam que tudo o que
ensinam acaba por ser “varrido” pelo conservadorismo da pratica de ensino.
Os novos profesores lamentam que nada do que aprendem na formacéo
inicial lhes serviu para alguma coisa e que sO na pratica profissional
aprenderam 0 que € interessante. Os professores ja em servico também
acham, muitas vezes, que os jovens professores ndo vém devidamente
preparados no que seria necessario. Na sociedade, em geral, parece existir
uma grande desconfianca em relacdo a qualidade de formac&o inicial de
professores. Nao h& duvida que existe um mal estar em relacdo a esta
guestdo, como acontece, alias, em relacdo a (quase) tudo o que se passa
na educacdo em geral.

Em relacdo as dificuldades de formacdo inicial, trata-se de questao
histérica nas universidades e instituicdes de Ensino Superior (IES). Dessa forma, os
PCNs+ de matemética (BRASIL, 2002, p.140):
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Sendo essa heranca historica, ndo ha divida que as deficiéncias: relagao
entre teoria e pratica, aproveitamento da experiéncia discente, valorizagao
dos conceitos e valorizagdo do contexto histérico estédo hoje dificultando o
trabalho escolar e, portanto, demandam a¢des no proprio ambito escolar, ja
que ha consenso de que a formacdo é mais eficaz quando inserida na
realidade em que o professor atua cotidianamente, como pratica diaria, e
néo a distancia, em carater eventual.

Entdo, qual deve ser a formacao oferecida pelas universidades aos
seus académicos de licenciatura? Essa resposta pode ser objetivada sob varios
angulos e um deles estad sugerido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacé&o de Professores da Educacéo Basica (BRASIL, 2001), que diz:

Orientar e mediar o ensino para aprendizagem do aluno; comprometer-se
com o sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a
diversidade existente entre o0s alunos; incentivar atividades de
enriguecimento cultural; desenvolver préaticas investigativas; elaborar projetos
para desenvolver conteddos curriculares; utilizar novas metodologias,
estratégias e materiais de apoio; desenvolver habitos de colaboracdo e
trabalho em equipe.

Essas qualidades docentes, quando estimuladas na formacao inicial e
incentivadas através do Projeto Pedagogico nas acdes desenvolvidas pela
universidade, alcancardo rendimentos essenciais. Nesse sentido, o ambiente de
trabalho deve, segundo os PCN+ (BRASIL, 2002, p. 140) “Culturalmente ativo,
socialmente solidario, permanentemente cooperativo e aberto ao questionamento”.

Assim, o0 projeto pedagogico de graduacdo, deve ser fator
predominante na mudanca dos habitos histéricos, hoje tao criticados, principalmente
a dicotomia teoria e prética.

O Projeto Pedagdgico deve ser elaborado por todos os professores e 0
que nele devem estar contido para assegurar escolas voltadas para um ensino
eficiente, para sua comunidade e socialmente consolidada através de suas acdes
educativas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (BRASIL, 1996, p. 10)
em seu artigo 13, fala sobre a responsabilidade dos professores, que séo:
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Participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino; elaborar e cumprir planos de trabalho, segundo a proposta
pedagoégica do estabelecimento de ensino; zelar pela aprendizagem dos
alunos; estabelecer estratégias para os alunos de menor rendimento.
Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional; colaborar com as atividades de articulacao
da escola com as familias e a comunidade.

O Projeto Pedagdgico ndo deve ser pensado apenas como um rol de
conteudos a serem transmitidos para um sujeito passivo. Deve-se levar em conta as
habilidades anteriormente adquiridas pelos alunos, posicdo social que permeia a
regido, a cultura local, a questao socioeconomica e religiosa. Nessa constituicdo da
pluralidade, o projeto pedagdgico torna-se eficiente, quando busca adequar-se a
realidade educacional. Nesse sentido, o planejamento das disciplinas ndo deve ser
espontaneo, ingénuo, ndo sistematizado e, nem formal e alienado, mas, que tenha
direcionamentos conscientes, criticos, reflexivos e intencionais na busca da interagédo
entre 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, baseada na
realidade inter-pessoal, na organizacdo da coletividade e na construcdo do
conhecimento.

Por outro lado, observa-se a importancia da interdisciplinaridade no
sentido de oportunizar aos alunos, visdo global do conhecimento estruturado e
organizado por meio de atividades tedricas e praticas, que devem estar presentes no
ensino aprendizagem desde as primeiras séries da educacdo basica. Essas
atividades praticas devem estar consolidadas nas escolas com a funcao de interagédo
entre pratica-teoria-pratica.

Seguidos esses passos, a escola estara caminhando para uma
mudanca néo radical, mas sim, transitoria e importante no sentido de oferecer ao
docente a possibilidade de suprir deficiéncia na sua formacao inicial e a0 mesmo
tempo, estara cumprindo suas funcdes perante a sociedade. Também oferece aos
professores possibilidades de formacdo continuada, hoje, tdo reclamada e que as
escolas até esse momento, ndo conseguiram implantar em seu trabalho pedagdgico
por uma educacao efetiva e de melhor qualidade de ensino.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), procura identificar
problemas na formag&o inicial de professores nos campos institucionais e

curriculares nos cursos de Licenciatura. Esses problemas ndo sdo comuns a todos
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0S cursos, portanto, ndo devem ser generalizados. Pires (2002, p.45) coloca, no

campo institucional:

A segmentacao da formacao dos professores e descontinuidade na formacao
dos alunos da educacdo basica; a submissdo da proposta pedagodgica a
organizagcdo institucional; o isolamento das escolas de formacdo; o
distanciamento entre as instituicbes de formacdo de professores e o0s
sistemas de ensino da educacéo basica.

E no campo curricular

A desconsideracdo do repertério de conhecimento dos professores em
formacdo; tratamento inadequado dos conteldos; falta de oportunidades
para o desenvolvimento cultural dos professores em formacéo; tratamento
restrito da atuacdo profissional; concepcdo restrita de préatica; a
inadequacao do tratamento da pesquisa; auséncia e conteudos relativos as
tecnologias da informacdo e das comunicacgbes; a desconsideragdo das
especificidades préoprias dos niveis e/ou modalidades de ensino no em
guestdo atendidos os alunos da educacao basica; a desconsideracdo das
especificidades proprias das etapas da educacdo basica e das areas do
conhecimento que compdem o quadro curricular na educacgéo basica.

Uma discussdo das competéncias de um professor que ensina
Matematica é de fundamental importancia, tendo como base formal, as criticas que
ouco na disciplina de Estagio Curricular supervisionado, e conversas informais.
Segundo o que Pires (2002, p.47) descreve:

Conceber que a validade de uma formacgdo esta relacionada com a
consisténcia da argumentacao; comunicar-se matematicamente por meio de
diferentes linguagens; compreender nocfes de conjectura, teorema,
demonstracdo; examinar consequéncia do uso de diferentes defini¢des;
analisar os erros cometidos e ensaiar estratégias alternativas; decidir sobre
a razoabilidade de um rejsultado de célculo, usando o calculo mental, exato
e aproximado, as estimativas, os diferentes tipos de algoritmos e
propriedades e 0 uso de instrumentos tecnolégicos; explorar situagfes
problemas, procurar regularidades, fazer conjecturas, fazer generalizacées,
pensar de maneira Idgica; ter confianca pessoal em desenvolver atividades
Matematicas e apreciar estruturas abstrata que estd presente na
Matemética.
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4.1 Papel da Teoria e da Préatica na Formacéao Docente

Nos ultimos anos, deparamos com o0 aparecimento e uma dimensao
literaria fértil em relacdo a producao cientifica no que diz respeito a formacéo de
professores pelas universidades brasileiras, mas, interessa nesse momento discutir
a formacéao de professores em atendimento a formacao tedrica e pratica.

A prética cotidiana deve estar a servico da construcdo dos saberes
docentes e perpassar os muros da universidade, pela qual, formadores e formandos
devem estar em sintonia permanente levando em conta os processos vividos pelos
atores tanto de trabalho docente como de concluintes do curso universitario.

Mas qual(is) devem ser o conhecimentos dos professores em relacéo a
sua atuacdo pedagodgica? Esses conhecimentos se resumem por fim em:
funcionalidade da teoria e da pratica, os modos que os professores se relacionam
com seus saberes, objetivos a serem cumpridos na formacédo ideal de um
profissional consciente e sabedor da sua relevancia social perante a sociedade.

Na formacéo inicial do professor deve estar presente: a funcionalidade
ndo somente da escola em relacdo a sociedade, mas, também, o carater mediador
do saber entre professor e aluno, com finalidade de socializagdo do conhecimento
como papel principal do carater instrucionista.

Ao tratar da competéncia do professor, esse deveria estar centrado nos
conteudos de ensino com énfase na aprendizagem, os entendimentos que deve
possuir em relacéo ao local de trabalho, onde se desenvolve a pedagogia da acéo e
reflexdo.

A competéncia de lecionar deve estar acima dos interesses pessoais e
ainda poderia acrescentar o movimento relacional do professor frente as expectativa
de aprendizagem dos seus alunos.

Na escola o professor desempenha um papel chave que é a
transmissdo do saber elaborado, desde que este seja sistematizado n&o
linearmente, mas sim, de forma de entendimento de todos e para isso, ele precisa na
sua formacdo inicial ter um curriculo condizente a realidade da sociedade que ir4

atuar.
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Afinal, qual deve ser o papel do professor frente aos desafios do ensino
e da aprendizagem? Ele deve oferecer o ensino com pesquisa ou 0 ensino vindo da
pesquisa? Essa resposta pode ser dada se observarmos o que diz Saviani (1985, p.
19, apud LELIS, 2001, p. 46):

Enquanto o cientista esta interessado em fazer avancar a sua area de
conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor estd mais
interessado em fazer progredir o aluno. O professor vé o conhecimento
como um meio para o crescimento do aluno; enquanto para o cientista o
conhecimento é um fim, trata-se de descobrir novos conhecimentos na sua
area de atuacao.

Nessa perspectiva pode-se concluir que o conhecimento vira de “fora
para dentro”, ou seja, a tarefa do professor sera a organizacdo do processo através
da pesquisa e dos meétodos com 0s quais ira garantir a formacdo académica do
futuro profissional da educacéo.

A mera transmissdao do saber elaborado (conhecimento vindo da
pesquisa), nao garante sistematicamente a aprendizagem, uma vez que, a
aprendizagem deve vir com a pesquisa e ndo com a transmissdo do conhecimento
pronto e acabado. Nessa relacdo o professor se diferencia do pesquisador, pois este
altimo tem por finalidade buscar novos conhecimentos enquanto ao primeiro cabe
puro e simplesmente a transmissdo desses conhecimentos acabados. Nesse
sentido, podemos entender o pensamento de Bonamino (1989, p. 205-206, apud
LELIS, 2001, p. 47) que diz:

A escola ndo educa a consciéncia social apenas através dos conteudos
criticos devidamente seqiienciados e dosados que transmite. A consciéncia
da crianga ndo se desenvolve tdo somente através de conceitos que ela
assimila em seu contato com os detentores da cultura elaborada, mas as
condi¢cbes para o desenvolvimento desta consciéncia critica sdo criadas
pela participagdo da crianca na experiéncia social coletiva, a qual se
compde, em parte, das experiéncias praticas que a escola propicia através
de sua organizacdo interna e do sentido que assumem suas relacbes
internas.

Aquele que hoje se identifica com a funcdo de mero transmissor de

conhecimento, ndo pode, de forma alguma, sentir-se profissional da educac¢do, uma
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vez que, o mundo contemporaneo, exige que a postura do educador seja de
mediador da aprendizagem, ndo podemos limitar-se nos ao simples transmissor de
conhecimento, sem nos preocuparmos com a aprendizagem.

Se observarmos os debates referentes a formacéao inicial do professor,
vamos nos deparar com problemas antigos enfrentados pelas universidades que néo
conseguem oferecer aos académicos a teoria e pratica educacional, formacao geral
e formacdo pedagdgica e ainda entre os contetdos ensinados e os métodos pelos
quais os alunos adquirem conhecimentos.

N&o se pode pensar em teoria e pratica separadamente, e sim, na
unidade entre elas e informar a existéncia, necessidade, ao professor dessas praxis
pedagdgicas.

Ao trabalhar a consisténcia da teoria e da prética paralelamente vamos
ao encontro do que Vasquez (1977, p. 206, apud LELIS, 2001, p. 49), diz:

A teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacéo, mas para isto tem que sair de si mesma, e, em primeiro
lugar, tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos
reais, efetivos, tal transformacéo. Entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educacéo das consciéncias, de
organizacdo de meios materiais e planos concretos de acao: tudo isso
como passagem indispensavel para desenvolver acdes reais e efetivas.
Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que materializa,
através de uma série de mediagBes, 0 que antes s6 existia idealmente,
como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacéo.

Podemos dizer que a tentativa de expor conteddo e prética
simultaneamente parece ser problematica, em funcdo dos professores que adotam
uma teoria sem pratica, ou seja, ddo énfase a teoria e desvalorizam a atividade
pratica do cotidiano.

Ao relacionar competéncia pedagodgica, com o contetudo especifico,
estamos atendendo a primazia da escola, pois, nédo existe possibilidade do professor
atuar sem conhecimento do conteudo especifico de sua disciplina e, portanto, esse
entendimento é de razoavel avaliagéo.

Segundo Candau (1997, p. 46, apud LELIS, 2001, p. 51): “E a partir do
conteudo especifico, em intima relacdo com ele, que o tratamento pedagogico deve

ser trabalhado”.
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Nos dominios da literatura escolar anterior o conteudo de formacao
geral e de formacdo pedagogica era totalmente separado, o que ndo deve ser
observado no momento histérico em que vivemos e que o0 relacionamento antes
trabalhado ndo deve ser de primazia atualmente, isto €, nas licenciaturas deve-se
procurar o entendimento entre os conteudos especificos e a formacéo pedagogica.

O aprendizado ndo pode prescindir a teoria e a préatica. Aprender
significa estar apto a fazer. Para isso € necessario que se conheca os fundamentos
(teoria), mas que se desenvolvam as habilidades necessarias a transformacéo
desses fundamentos em acdes do dia-a-dia, através da pratica, desenvolvendo
aptidées. Mas o que € teoria? Teoria € sempre a reflexdo que se faz do contexto
concreto, isto é, deve-se partir sempre de experiéncias do homem com a realidade
na qual estad inserido, cumprindo também a funcdo de analisar e refletir essa
realidade, no sentido de apropriar-se de um carater critico sobre ela. Mas quem
precisa de teoria? “De teoria, na verdade precisamos noés. De teoria que implica uma
insercdo na realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para
vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente”. (FREIRE, 1979, p. 93)

Isso é inerente a qualquer campo do conhecimento ou da pratica
humana, inclusive no campo da ética, da moral, da religiosidade, da cidadania e da
cultura imposta nas escolas. Deste modo é necessario, ensinar dentro do contexto
cultural do aluno, e que esse ensino sirva de parametros para o cotidiano. A esse

respeito Forquin (1993, p. 145) relata:

E necessario que o que se ensina tenha um sentido, ou tenha sentido, se
isto deve contribuir para a formacao e para o desenvolvimento do espirito. E
que dizer de um ensino que transmitisse deliberadamente conhecimentos
errdneos, teorias falsas, habitos nefastos preocupag®es triviais? Isto seria
naturalmente uma violéncia, uma agressdo, em relacdo as pessoas que
fossem vitimas dos danos de um tal ensino, e provocaria a reprovacao mais
radical. Assim o ensino é inseparavel da idéia de um valor inerente a coisa
ensinada, e que beneficia, de algum modo, por efeito de contaminacédo ou
de assimilacdo, aquele a quem o ensino dirige.

Assegurar no contexto escolar o ensino fundamentado em teoria e
pratica é de fundamental importancia para consagrar a formacédo académica inicial

do aluno, uma vez que, teoria e pratica ndo se separam, e desta forma o vinculo
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entre elas forma um todo, onde o saber deve ter um carater libertador, sendo dessa
forma indissociavel.

Quantos aos cursos de formacgéo inicial de professores deve-se pensar
que nao é facil enfrentar a diversidade de situagBes encontradas em uma sala de
aula.

Mas o que é ser professor? Ser professor é algo que o estudante deve
desenvolver na pratica, tornando esta trajetdria cada vez mais objeto de uma opcao
consciente e critica, respaldada em compromisso politico democratico e uma
competéncia profissional qualificada.

Se o professor formado por um curso de licenciatura ndo concluir sua
formagdo em posse de um instrumental testado, onde envolva a teoria e a pratica
concomitantemente, certamente enfrentard obsticulos e dificuldades ao transpor
conteudos para os seus alunos, o que contribuira ainda mais para a evasao e a
repeténcia escolar.

A formacédo de professores na educag¢do basica no Brasil, tem como
reflexo a situacdo da desvalorizacdo do magistério, e esse, com certeza, € um dos
maiores desafios para uma educacdo de qualidade por parte de politicas
direcionadas para esse campo.

As universidades através dos cursos de licenciatura devem procurar dar
consisténcia na formacdo inicial dos graduandos, isto é, deve oferecer uma
formacdo concomitante entre a teoria e pratica, mas, a infra-estrutura para assegurar
esses objetivos, ainda deixa muita a desejar. Pouco adianta freqUentar, mini-cursos,
semindrios, entre outros, durante a formacédo académica inicial se estes estiverem
sem vinculo com a pratica, pois, pode até acrescentar algum conhecimento, mas
nada valera se néo estiver dentro de um contexto.

O exposto nesse capitulo buscou mostrar o perfil da formacéao inicial do
professor dentro de um quadro que estabeleca a relacdo entre teoria e pratica
docente e formacao pedagdgica ou na expectativa do ensino dos conteudos e suas

praticas.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo trata de descrever o andamento da pesquisa segundo diz
(MINAYO, 1994). entendemos por metodologia (da pesquisa) o caminho do
pensamento e da pratica exercida na abordagem da realidade. O que conduz o
pensamento exercido na pesquisa.

Nessa linha os objetivos da pesquisa foram:

Objetivo geral: Analisar o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Mateméatica da UEMS e seus principios norteadores.

Objetivos especificos: a) Verificar a proposta de formacédo académica e
pedagogica de professores no curso; b) Rever a organizacao curricular do curso de
Matematica e propor alteragbes, se necessérias na perspectiva das dimensdes
social, econdmica, geogréfica e filosofica do projeto do curso.

Foram, envolvidos na pesquisa um total de 14 (quatorze) pessoas,
sendo: 01 (um) Coordenador do curso, 08 (oito) professores que ministram aulas no

curso e 05 (cinco) formandos/2007 do total de 06 (seis).

5.1 Regime de Trabalho dos Professores Entrevistados

Dos 09 (nove) professores entrevistados, 06 (seis) sdo efetivos, 02
(dois) convocados e 01 (um) cedido (Professor da SEED MS) atuando como
professor no curso de Licenciatura da UEMS, na referida unidade da pesquisa.

5.2 Ordem e Perfil dos Professores Entrevistados

Professor’” Graduacdo em Matematica. Regime de trabalho:

convocacao. Disciplina que Leciona: Algebra Linear e Fundamentos 1.
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Professor® Graduagdo em Matematica, especializacdo em Matematica,
Mestre em Matematica aplicada. Regime de trabalho: Efetivo. Disciplina que
ministra: Analise Matematica.

Professor* Graduacdo em Matematica, Mestre e Doutor em
Engenharia Elétrica. Regime de trabalho: Efetivo. Disciplina que ministra:
Fundamentos de Matemaética Il e Calculo Numérico.

Professor® Graduacdo em Educacéo Fisica, Mestre em Educac&o Fisica,
Doutor em Administracdo Escolar. Regime de trabalho: Efetivo. Disciplina que
Ministra: Introducdo a Metodologia Cientifica.

Professor’” Graduacdo em Matematica, especializacdo em Metodologia
do Ensino superior, Mestre e Doutor em Educag&o. Regime de trabalho: Efetivo.
Disciplinas que ministra: Fundamentos de Matematica | e Estagio Curricular
Supervisionado no Ensino Fundamental.

Professor® - Graduacdo em Matematica, especializacdo em
Metodologia do Ensino Superior, Mestrando em Educacdo. Regime de trabalho:
Cedido. Disciplina que ministra: Geometria

Professor’” Graduacdo em Matematica, especializacdo em Metodologia
do Ensino Superior, Mestre em Matematica aplicada computacional. Regime de
trabalho: Convocacédo. Disciplina que ministra: Calculo Il e Estrutura Algébrica.

Professor® Graduacdo em Pedagogia, especializacdo em Metodologia
do Ensino Superior, Mestre em Histéria. Regime de trabalho: Efetivo. Disciplina que
ministra: Estrutura e Funcionamento da Educacao.

Professor® Graduacdo em Engenharia Civil e Matematica.
especializacdo em Metodologia do Ensino de Matematica. Regime de trabalho:
Efetivo. Disciplina que ministra: Calculo | e Probabilidade Estatistica.

A pesquisa foi realizada numa perspectiva descritivo-interpretativo
numa abordagem quantitativo-qualitativa. A abordagem qualitativa foi feita por ser
um estudo de caso que segundo, Abramowicz, (1996, p. 51) consiste na:
investigacdo sistematica de uma instancia especifica, colhendo evidéncias e
focalizando a interacéo dos diversos fatores.

Os aspectos quantitativos da pesquisa sao representados pelas
tabelas, quadros ou graficos que se fizerem necessarios a demonstracdo dos dados

colhidos.
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A pesquisa foi realizada na UEMS, na cidade de Dourados MS, mas
existem outros cursos de licenciatura em Matematica na referida Universidade, que
estdo localizados em Nova Andradina e Cassilandia MS, com a mesma matriz
curricular, sendo que a primeira dista, mais ou menos, 180 Km e a segunda,
aproximadamente 600 Km da sede Dourados MS.

Para analise do curriculo do curso de Licenciatura em Matematica da
UEMS, a pesquisa tem como norte o problema: O Projeto Pedagdgico do curso, em
estudo, permite formacdo académica e formacdo pedagdgica do profissional do
ensino?

Os procedimentos de coleta de dados foram: a) Entrevistas com o
coordenador do curso e professores sobre: “como me fiz professor” e questionario
referente ao Curriculo e Projeto Pedagdgico do curso e em relacdo aos aspectos
ligados a sala de aula e foi também aplicado questionario aos formandos/2007,
referente as praticas docentes, pratica de disciplina, estruturacdo do curso,
disposi¢cdo disciplinares, possibilidades de atendimento as necessidades locais,
avaliacdo da aprendizagem, articulacdo das disciplinas e fungcbes dela. Apéndices:
(D, (1, (1, (Iv). Pagina 155 - 158 respectivamente..

b) andlise do Projeto Pedagdgico do curso, realizada, observando-se as instrucées
do Ministério da Educacédo de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 curso de Licenciatura em Matematica conforme parecer numero 1.302/2001,

aprovado em 06/11/2001, que dispde em relacéo:

Ao objetivo principal: perfil dos egressos, competéncias e habilidades;
Competéncia e habilidades préprias do educador matematico; Estrutura do
curso; Aos Conteldos curriculares; Aos Contetdos de Licenciatura; Aos
conteddos da educacgéo basica; Ao uso do computador como instrumento
de trabalho; Ao estagio e as atividades académicas complementares.

c) Analise da Matriz Curricular realizada, tratando-se de um curriculo por disciplina,
utilizando-se a matriz curricular, apresentada por Lafourcade.

A analise foi realizada, confrontando a matriz curricular do Projeto
Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matemética (UEMS), com instru¢bes do

Ministério da Educacao, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
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curso de Licenciatura em Mateméatica, conforme parecer numero 1.302/2001,
aprovado em 06/11/2001 e com as areas de Curriculo indicadas por Lafourcade.
O andamento da pesquisa teve a seguinte sequéncia:
- Solicitacdo a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) de autorizacao
para realizar a pesquisa;
- Realizacéo de entrevistas com professores e aplicacdo de questionarios;
- Andlise do Projeto Pedagdgico do curso;
- Andlise da Matriz Curricular;
- Sistematizac&do de dados coletados.
- Procedimentos de andlise dos dados coletados foram:
a) Sistematizacdo e organizacdo dos dados obtidos por meio de respostas através
do questionario e da entrevista;
b) Elaboracdo de tabelas e graficos e pequenos calculos matematicos que se

mostraram necessarios.
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6 APRESENTACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta os dados obtidos com a pesquisa realizada e
organizados nos seguintes itens:

a) Analise do Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura Plena em

Matemética da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS);

b) Andlise da organizacéao curricular do curso segundo Lafourcade;

c) Dados do questionério aplicado aos professores;

d) Dados do questionario aplicado aos alunos;

e) Dados relativos aos professores “como me fiz professor(a)”

f) Dados das Entrevistas realizada com os professores(as).

A pesquisa centrou-se no curso de Licenciatura de Matematica na

cidade de Dourados MS, que funciona no periodo noturno.

6.1 Andlise do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Plena em
Matemética da Universidade Estadual de Mato Grosso uo Sul (UEMS)

A andlise realizada tem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Matemaética, Bacharelado e Licenciatura, Parecer n® 1.302/2001, de 06
de Novembro (BRASIL, 2001) e outras legisla¢cdes pertinentes.
As comparacdes entre o Projeto Pedagodgico e as Diretrizes
Curriculares apontaram:
As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura, indicam as “caracteristicas para o licenciado em

Matematica”, o parecer explicita: (grifo meu):

a) visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em
diversas realidades com sensibilidade para interpretar as acbes dos
educandos; b) visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica
pode oferecer a formacgédo dos individuos para o exercicio de sua cidadania;
c) visdo de que o conhecimento matemético pode e deve ser acessivel a
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todos, e consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos,
traduzidos pela angustia, inércia ou rejei¢cdo, que muitas vezes ainda estéo
presentes no ensino-aprendizagem da disciplina.

No projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica, ndo
consta nenhuma alusdo a essas caracteristicas, assim deve-se, fazer uma
reavaliacdo do projeto nesse quesito.

Em relagdo as “Competéncias e Habilidades” o parecer acima citado
explicita que os curriculos dos cursos de Bacharelado/Licenciatura em Matemética

devem ser elaborados de maneira a desenvolver:

a) capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e preciséo;
b) capacidade de trabalhar em equipes multi-disciplinares; c) capacidade de
compreender, criticar e utilizar novas idéias e tecnologias para a resolugdo
de problemas; d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua
pratica profissional também fonte de producdo de conhecimento; e)
habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de
aplicacéo, utilizando rigor l6gico-cientifico na analise da situacdo-problema;
f) estabelecer relacbes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;
g) conhecimento de questdes contemporaneas; h) educacdo abrangente
necesséaria ao entendimento do impacto das solu¢gbes encontradas num
contexto global e social; i) participar de programas de formacdo continuada;
j) realizar estudos de pos- graduacdo; k) trabalhar na interface da
Mateméatica com outros campos de saber. (BRASIL, 2001)

Verifica-se que somente os itens, “d”, “i”, sdo contemplados no projeto
pedagogico do curso. Assim, os demais deveriam ser complementados para que, se
tornem consistentes em relacdo as competéncias e habilidades indicadas na
legislacdo em questao.

No que se refere as competéncias e habilidades préprias do educador

matematico, o parecer indica:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educacao basica; b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos; c)
analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educacgéo
basica; d) desenvolver estratégias de ensino que favoregcam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matemético dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
férmulas e algoritmos; e) perceber a préatica docente de Matematica como
um processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco de
criacéo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e modificados
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continuamente; f) contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da
escola basica. (BRASIL, 2001)

Desses, somente o item “b” consta no Projeto Pedagdgico do curso de

Licenciatura em Matematica, os demais sdo omitidos. Verifica-se a necessidade de

reformulacdo do projeto, pois, essa deve ser um constante curricular como sendo um

artefato social.

Quanto aos conteudos comuns a todos os cursos de Licenciatura,

consta no parecer: Célculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, Fundamentos de

Andlise, Fundamentos de Algebra, Fundamentos de Geometria e Geometria

Analitica.

QUADRO 2 - Indicagéo dos conteudos do curso de Licenciatura em Matematica,

segundo Parecer 1.302/2001.

Disciplinas CH/Tedrica | CH/Prética CH/ToTtAL SERIE
GEOMETRIA 102 34 136 HORAS 12
GEOMETRIA ANALITICA 136 - 136 HORAS 22
CALcuULO DIFERENCIAL E 136 - 136 HORAS 22
INTEGRAL |
CALcuULO DIFERENCIAL E 136 - 136 HORAS 32
INTEGRAL Il
ALGEBRA LINEAR 136 - 136 HORAS 30
ESTRUTURAS ALGEBRICAS 136 - 136 HORAS 42
ANALISE MATEMATICA 136 - 136 HORAS 42
Fonte: Projeto pedagégico do curso

O projeto Pedagdgico do curso atende o parecer 1.302/2001,

contemplando as disciplinas acima elencadas; tais disciplinas do quadro 02 (dois)

bY

acima se referem a &area de conhecimento relativo as Ciéncias da Natureza,

Matemética e suas tecnologias.

A parte comum deve ainda incluir, segundo as diretrizes:

a) contedos matematicos presentes na educacao basica nas areas de: Algebra,
Geometria e Andlise; b) Conteldos de areas afins a Matematica, que séo fontes
originadoras de problemas e campos de aplicacao de suas teorias; ¢) Contetddos
da Ciéncia da Educacéo, da Histdria e Filosofia das Ciéncias e da Matematica
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QUADRO 3 - Indicacdo dos conteudos no curso de Licenciatura em Matematica,

segundo o Parecer 1.302/2001 referente ao nicleo comum

Disciplinas CH/Teodrica | CH/ Prética | CH/Total Série
Fundamentos da Matematica | 136 - 136 Horas 12
Fundamentos da Matemética |l 136 - 136 Horas 12
Fundamentos da Matematica Il 68 - 136 Horas 22
Fisica | 102 34 136 Horas 22
Fisica Il 102 34 136 Horas 32
Introducdo a  Ciéncia da 68 68 136 Horas 12
computacéo

Filosofia e Historia da Educacao 68 34 102 Horas 12
Psicologia da Educacao 68 34 102 Horas 22
Didatica 68 34 102 Horas 32
Historia da Matematica 34 34 68 Horas 42
Linguagem Técnica de 34 34 68 Horas 22
Programacao

Fonte: Projeto pedagdgico do curso

Para a licenciatura serdo incluidos, no conjunto dos contetdos

profissionais, os conteudos da Educacdo Basica, consideradas as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formacéo de professores em nivel superior, bem como

as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Basica e para o Ensino Médio. Esses

conteudos também estdo presentes no Projeto Pedagdgico, distribuido ao longo da

formacao inicial do curso.

Quanto ao estagio e atividades complementares o parecer traz a

seguinte redacao:

Algumas ag¢fes devem ser desenvolvidas como atividades complementares
a formacdo do matematico, que venham a propiciar uma complementacdo
de sua postura de estudioso e pesquisador, integralizando o curriculo, tais
como a producdo de monografias e a participacdo em programas de
iniciagdo cientifica e a docéncia. No caso da licenciatura, o educador
matematico deve ser capaz de tomar decisdes, refletir sobre sua pratica e
ser criativo na agdo pedagodgica, reconhecendo a realidade em que se
insere. Mais do que isto, ele deve avancar para uma visdo de que a acgéo
pratica é geradora de conhecimentos. Nessa linha de abordagem, o estagio
€ essencial nos cursos de formacdo de professores possibilitando
desenvolver: a) uma sequéncia de ac¢des onde o aprendiz vai se tornando
responsavel por tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando
ciéncia dos processos formadores; b) uma aprendizagem guiada por
profissionais de competéncia reconhecida.
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O trabalho de conclusdo de curso (TCC) sera cobrado no inicio da
metade do curso/2008.

Referente ao estagio supervisionado, o0 curso conta com dois
professores habilitados na area por série. O estgio inicia na segunda metade do
curso, ou seja, no terceiro e quarto ano, com carga horaria de 204 (duzentas e
quatro) horas por série, perfazendo um total de 408 (quatrocentas e oito) horas. Os
professores ministram atividades tedricas em sala 68 (sessenta e oito) por série
perfazendo 136 (cento e trinta e seis) horas no total e as demais 272 (duzentas e
setenta e duas) horas séo distribuidas nas escolas de Ensino Fundamental e Médio
como pratica de: participacdo, observacao, regéncia, desenvolvimento de projetos,
de “reforco escolar”, participacdo em atividades pedagdgicas da escola, participacao
nos conselhos de classe, atividades artisticas e culturais, estudo do Projeto
Pedagogico, participacdo em reunibes pedagogicas para estudos de situacao
problemas e resolucdo desses, estudo referente ao ambiente escolar como, por
exemplo, uso da biblioteca pelo corpo docente e discente da escola, seminarios,
mesa redonda e articulagdo nos processos de ensino-aprendizagem.

Quanto a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena,
de formacao de professores da Educacao Basica em nivel superior, de acordo com
a Resolugdo CNE/CP n° 2, aprovada em 19/02/2002 é:

...integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos
pedagogicos, as seguintes dimensGes dos componentes comuns: 400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
ao longo do curso; 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 1800 (mil e
oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientifico-cultural; 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

Toda essa sistematica, esta contida no projeto pedagdgico do curso,
na pagina 10 (dez), em que menciona o curriculo pleno do curso de Licenciatura
Plena, na pagina 11 (onze) que menciona as disciplinas de formacao geral e no

guadro de Atividades complementares (AC), conforme quadro 5 e 6 abaixo:
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QUADRO 4 — Curriculo pleno do curso de Licenciatura em Matematica da UEMS

DISCIPLINAS CHIT | CH/P CH/T
FORMACAO ESPECIFICA 1666 204 1870
FORMACAO GERAL 612 510 1122
TOTAL 2278 714 2992

Fonte: Projeto pedagogico do curso

QUADRO 5- Atividades complementares

ATIVIDADES COMPLEMENTARES (AC)

ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS 136
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 68
ToTtAL 204

Fonte: Projeto pedagdgico do curso

Em relacdo as normas para o Projeto Pedagdgico de formacao

profissional a ser formulado pelo curso de Matematica, a resolu¢cdo CNE/CP n° 3,

aprovada em 18/02/2003, estabelece:

a) o perfil dos formandos; b) as competéncias e habilidades de carater geral
e comum e aqueles de carater especifico; ¢) os conteddos curriculares de
formacdo geral e os contetdos de formacdo especifica; d) o formato dos
estagios; e) as caracteristicas das atividades complementares; f) as
estrutura do curso; g) as formas de avaliacao.

Desses 0 Unico item que ndo consta no Projeto Pedagdgico é o item

“b”, portanto necessita de uma reformulacdo para ser ajustado a legislacéo citada.
Parecer CNE/CP n° 28/2001, na péagina cinco, diz:

A Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
de 1996 insistem na valorizacdo do magistério e um padrao de qualidade
cujo teor de exceléncia deve dar consisténcia a formacgéao dos profissionais
do ensino.....o padrdo de qualidade se dirige para uma formacao holistica
que atinge todas as atividades tedricas e praticas articulando-as em torno
de eixos que redefinem e alteram o processo formativo das legislacbes
passadas. A relacdo teoria e préatica deve perpassar todas estas atividades
as quais devem estar articuladas entre si tendo como objetivo fundamental
formar o docente em nivel superior.
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Entende-se por holismo aquilo “que da referéncia ao todo ou a um
sistema completo e ndo a andlise, a separacdo das respectivas partes
componentes”, entdo, referente a teoria e pratica, o projeto pedagdogico do curso em
sua pagina dez, item 9.1 que trata das disciplinas de formacdo especifica, ndo
contempla o termo “holismo”, pois, somente 14 (quatorze) das 26 (vinte e seis)

disciplinas apresentam carga horarias pratica, conforme quadro abaixo:

QUADRO 6- Disciplinas de formacéo especifica que possuem dimensdes praticas

Disciplinas CH/Teérica |CH/Pratica CH/ToTtAL
FUNDAMENTOS DE MATEMATICA | 136 - 136 HORAS
FUNDAMENTOS DE MATEMATICA Il 136 - 136 HORAS
FUNDAMENTOS DE MATEMATICA IlI 68 - 68 HORAS
GEOMETRIA 102 34 136 HORAS
GEOMETRIA ANALITICA 136 - 136 HORAS
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL | 136 - 136 HORAS
CALcULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il 136 - 136 HORAS
CALcuULO NUMERICO 34 34 68 HORAS
ALGEBRA LINEAR 136 - 136 HORAS
ESTRUTURAS ALGEBRICAS 136 - 136 HORAS
Fisical 102 34 136 HORAS
Fisicall 102 34 136 HORAS
ANALISE MATEMATICA 136 - 136 HORAS
HISTORIA DA MATEMATICA 34 34 68 HORAS
PROBABILIDADE E ESTATISTICA 68 34 102 HORAS
TEORIA DOS NUMEROS 68 - 68 HORAS
TOTAL 1666 204 1870

HORAS

Fonte: Projeto pedagdgico do curso
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QUADRO 7 - Disciplinas de formacéao geral que possuem dimensdes praticas

DISCIPLINAS CH/TEORICA | CH/PRATICA CH/ToTAL
LINGUAGEM E TECNICA DE 34 34 68
PROGRAMACAO
INTRODUCAO A CIENCIA DA COMPUTACAO 68 68 136
LINGUA PORTUGUESA 68 - 68
INTRODUCAO A METODOLOGIA CIENTIFICA 34 34 68
FILOSOFIA E HISTORIA DA EDUCACAO 68 34 102
PsicoLOGIA DA EDUCACAO 68 34 102
ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO 68 - 68
ENSINO NACIONAL
DIDATICA 68 34 102
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 68 136 204
DE MATEMATICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 68 136 204
DE MATEMATICA NO ENSINO MEDIO
TOTAL 612 510 1122

Fonte: Projeto pedagdgico do curso

Cabe ressaltar que a pratica segundo a resolugdo CNE/CP 1, de 18 de Fevereiro de

2002, em seu art. 12 traz:

81° a pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso; 8§2° a
pratica deve estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacdo do professor; 83° no interior das areas ou das disciplinas que
constituirem os componentes curriculares de formacgao, e ndo apenas nas
disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo pratica.

No art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacao da

dimensdo prética transcenderd o estagio e terd como finalidade promover a

articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar:
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81° a pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacgéo e reflexdo, visando a atuacdo em situagBes contextualizadas,
como o registro dessas observacdes realizadas e a resolucdo de situacdes-
problemas. §2° a presenca da pratica profissional na formac¢&o do professor,
gue na prescinde da observacéo e acédo direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informacao, incluidos o computador e video, narrativas orais
e escritas de professores, producBes de alunos, situagBes simuladoras e
estudo de caso.

O projeto pedagodgico do curso necessita se adequar a legislacéo, pois

todas as disciplinas do curso devem ter sua dimenséo pratica.

QUADRO 8 - Sintese de comparacéo entre a legislacédo e o projeto pedagogico

Lei, Resolucado ou Parecer. Projeto Pedagdgico
Parecer CNE/CP n° 28/2001 Insatisfatorio
Parecer CNE/CP n° 1.302/2001 Insatisfatorio
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 Satisfatorio
Resolucdo CNE/CP n° 2/2002 Satisfatorio
Resolugcdo CNE/CP n° 3/2003 Satisfatério

Conclui-se, portanto, que o Projeto Pedagégico do curso de
Licenciatura em Matemética, est4, em parte, adequado a Legislacdo Federal.

Observa-se que nas Universidades, ha preocupacédo constante de seus
agentes (professores e gestores), com a formacdo pedagodgica dos alunos. O
processo de aprendizagem estd quase sempre muito distante da realidade que o
aluno ird enfrentar quando assumir o cargo de professor.

A formacdo inadequada doa alunos, estd pautada, nos professores
universitarios, que possui somente formacéao teodrica, onde tornam elas validas, mas
sem distincdo de aplicabilidade, assim, suas aulas sdo abstratas e sem sentindo de
aplicacdo na vida diaria.

Somente com o conhecimento cientifico, fica dificil o professor
universitario planejar suas aulas contendo um plano de estratégias com finalidade de
resgatar o interesse dos alunos pelo conteudo a ser trabalhado, tornando suas aulas
cansativas e desinteressantes por falta de aplicacdo (parte pratica) e avaliacdo da

sua metodologia de ensino.
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A formacdo pedagdgica do professor universitario € de suma
importancia, pois, esse precisa de conhecimento da postura, métodos e técnicas
com a finalidade de aperfeicoar a pratica pedagogica em sala de aula e partir das
experiéncias dos alunos.

A necessidade atual requer dos sistemas de ensino de graduacéo, que
todas as disciplinas ofertadas sejam de cunho tedrico e pratico, visando o mercado
de trabalho onde o recém-formado ira exercer o cargo de professor, pois, este
requer além da teoria sua aplicacdo diaria.

Portanto, para que o docente universitario possa trabalhar um ensino
com dicotomia entre teoria e pratica é necessario manter-se em constante
atualizacgéo, cientifica e vivencial. Essa atualizagdo esta associada ao conhecimento
nas areas da economia, da politica e campos das ciéncias sociais aplicadas, além
de formacéo didatico-pedagdgica.

O parecer CNE/CP n° 28/2001 indica que as atividades praticas,
devam permear todo o curso e ter no minimo 400 horas. No caso de alunos dos
cursos de formacédo para atuacdo na educacao basica, quando em efetivo exercicio
regular da atividade docente na educacéo bésica, o estagio supervisionado podera
ser reduzido, no maximo, em até 200 horas. No Projeto Pedagodgico nada consta a
essa mengao.

Na pagina 12 o Parecer indica entre outras atividades desenvolvidas
pelos alunos as atividades de extensdo que € exigéncia de um curso que almeja
formar os profissionais do ensino. No entanto, o Projeto Pedagdgico do curso nada
consta a esse respeito, inclusive documento oficial da coordenacdo do curso
referente aos projetos de extensdo, indica que nenhum projeto desse cunho estad em
desenvolvimento nesse momento.

Em relacdo a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formacéo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de
graduacédo plena, o parecer CNE/CP n° 28/2001, aprovado em 02/10/2001, da nova
redacdo ao Parecer CNE/CP n° 21/2001 diz:



100

1800 (mil e oitocentas) horas, serdo destinadas ao ensino aprendizagem,
200 (duzentas) horas, para o enriquecimento didatico, 400 (quatrocentas)
horas da pratica como componente curricular e 400 (quatrocentas) horas de
estagio supervisionado, perfazendo um total de 2800 (duas mil e oitocentas)
horas.

Confrontado com o projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em
Matematica este esta em comunhdao, pois o projeto pedagdgico consta na pagina 10
(dez) item 9.1 referente as disciplinas de formacdo especifica sobre o Curriculo
Pleno, um total de 1870 (mil oitocentas e setenta) horas, somadas as disciplinas de
formacdo geral, (pagina 11) item 9.2, total de 1122 (mil cento e vinte e duas) horas,
perfaz uma carga horéaria de 2992 (duas mil novecentos e noventa e duas) horas.
Assim, o projeto pedagdgico estd de acordo com a determinacdo do (CNE/CP)
Conselho Nacional de Educacéao/Conselho Pleno.

O parecer CNE/CP n° 28/2001 indica:

Cabe ao projeto pedagogico em sua proposta curricular, explicitar a
respectiva composicdo dos componentes curriculares das atividades
praticas e cientificos-académicas. Ao efetiva-los, o curso de licenciatura
estara materializando e pondo em acdo a identidade de sua dinamica
formativa dos futuros licenciados. Mais adiante diz: € evidente que a
dindmica de formacdo pode ser revista, de preferéncia por ocasido do
processo de reconhecimento de cada curso ou da renovacdo seu
reconhecimento. A qualidade do projeto ser4 avaliada e permitird a
Instituicdo seu continuo aprimoramento, porque a avaliacdo € um rico
momento de revisdo do processo formativo adotado.

Em consideracdo a essa Ultima citacdo o projeto pedagdogico no item

“implantacéo e avaliagdo do projeto pedagdgico do curso” diz:

O projeto do curso serd avaliado internamente a partir de 2004 pelos
Colegiados de Curso levando em conta a analise da Comissédo Verificadora
de recredenciamento do curso e externamente por consultoria constituida
por professores de outras instituicdes e pelo resultado obtido no processo
avaliativo proposto pelo MEC. No periodo de 2005/2006, Sera discutido no
Colegiado de Curso, propostas de alteracbes no projeto em vigor para
implantagéo a partir de 2007.
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O parecer também diz no item Il que “os cursos de graduacao, etapa
inicial da formacdo em nivel superior a ser necessariamente complementada ao
longo da vida, terd que cumprir, conforme o Art. 47 da Lei 9.394/96, no ano letivo
regular, no minimo 200 (duzentos) dias de trabalho académico efetivo em cada um
dos anos necessarios para completude da qualificacdo exigida”. Essa mencao
também esta inserida no projeto pedagdgico do curso que cumpre com

singularidade a legislacéo.

6.2 Andlise da Organizacéao Curricular Conforme Lafourcade

O texto abaixo faz uma andlise referente ao planejamento curricular
educacional, visto hoje como sendo o carro chefe de uma Universidade que se
propde em crescer estruturalmente e pedagogicamente.

Um curso bem planejado, leva consigo o poder de oferecer aos
educandos uma projecéao de vida com qualidade social e econémica.

Temos ouvido falar que toda mudanca de comportamento encontra
resisténcia nas mais diferentes areas de atuacdo do profissional e isso nédo é
diferente no meio educacional, mas, o planejamento educacional é a melhor forma
de gerenciar essa mudanca sem causar exageros na conduta do profissional da
educacdo (docente), e que essas mudancas se confirmem pela livre iniciativa
docente e provoque as mudangas necessarias para o crescimento ndo soé individual
bem como, o institucional.

O Ministério da Educacdo desencadeou nos ultimos anos, importantes
decisbes no ambito da evolucdo desse tema com finalidade de desenvolver um
processo de expansao e melhoria do ensino, tendo como base a organizacdo da
universidade.

Procurando dar sentido ao planejamento educacional, (LAFOURCADE,
1974, p. 23) diz: “a primeira tarefa que se deverd encarar no planejamento de
empresa docente é a identificacdo dos diversos componentes que integrara a
estrutura dos cursos e as normas que regulara sua organizacao e funcionamento”

Ao fim do planejamento, deve este ter como indicativo um conjunto de
unidades tematicas, selecionada em funcdo de sua relevancia teorica, com critérios

claros e objetivos determinados.
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Lafourcade pergunta e responde: Mas quais 0S componentes mais
importantes que se devem levar em conta em um planejamento de curso? Essa
resposta pode ser dada a partir do momento que definir as prioridades a serem
trabalhadas! Segundo (LAFOURCADE, 1974, p. 23): Explica, também, o autor que:

Os objetivos orientam a aprendizagem e os conteddos e determinam a
natureza de curso. As fungbes mais criticas estdo representadas por um
sistema de decisdo que organiza as operac¢des de ganho, assinala sobre a
viabilidade que informa sobre os resultados obtidos. As normas que regulam
0 processo procura um funcionamento dindmico, equilibrado, coerente e
eficaz.

S&o0 objetivos do planejamento educacional, segundo Coaracy (1972,
p. 79):

Relacionar o desenvolvimento do sistema educacional com o
desenvolvimento econdmico, social, politico e cultural do pais, em geral, e
de cada comunidade, em particular; estabelecer as condi¢cdes necessarias
para o aperfeicoamento dos fatores que influem diretamente sobre a
eficiéncia do sistema educacional (estrutura, administracao, financiamento,
pessoal, conteddo, procedimentos e instrumentos); alcancar maior
coeréncia interna na determinacdo dos objetivos e nos meios mais
adequados para atingi-los.

A Universidade deve ser vista como sendo um centro educacional que
tem como objetivo a integracao do curso com a sociedade.

A organizacdo dos conteudos curriculares, em nivel de curso superior,
deve ser realizada pelos professores em trabalho coletivo.

Na analise do conteudo curricular, o professor deve levar em conta a
questéo social do aluno, bem como, analisar a geografia local e suas aspiracdes em
nivel nacional.

E necessario analisar os contetdos curriculares de forma geral e
submeter a um questionamento de funcionalidade. A esse respeito (LAFOURCADE,
1974, p. 48):
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Se analisar os programas de qualquer carreira, até entdo, ndo sera dificil
descobrir que a grande maioria adoece de enciclopedismo, falta de
funcionalidade para a prépria especialidade, desequilibrio e exigéncias
bibliograficas, superposicdo de teméaticas e atividades praticas incoerentes
com pré-requisitos formalmente acordados nas regulamentacdes, escassa
aplicacdo dos conteltdos aprendidos em area instrumental e planos
carentes de legitimidade cientifica e social.

Mais adiante ainda coloca: a quem atribuir estas deficiéncias?

Talvez a trés fatores chaves: auséncia de uma explicita e precisa
formulacdo de objetivos que enumere o tipo de produto que deseja obter;
desconhecimento das alternativas mais plausiveis para efetivo produto;
inexisténcia de uma estrutura técnico-administrativo, que determine através
de metodologia de participagdo dos diversos segmentos em pauta que
possibilitardo coeréncia e organicidade curricular que pretende.
(LAFOURCADE, 1974).

A selecdo dos conteudos dos cursos em funcdo da estrutura da
profissdo deve estar em consonancia com linhas gerais assumidas pela comissao de
curriculo que estabelece critérios especificos para a constituicdo que devera levar

em conta as seguintes indica¢des apontadas por Lafourcade (1974, p. 50):

1- os objetivos que definem a natureza e orientagcdo da carreira; 2-
identificacdo dos mudltiplos setores do saber que focalizaram contetdos e
praticas visto de diferentes angulos, coeso pelas caracteristicas e
orientagdo geral da carreira; 3- a validez cientifico-social dos contetdos. A
primeira referida para a analise critico da metodologia empregada a favor do
conjunto de proposicdo que integram os contelidos respectivos. A segunda,
a sua razdo de ser dentro dos requerimentos sociais e econdmicos
detectados e ordenamento de prioridades imediatas ou futuras delineadas
pelas politicas nacionais e regionais em vigor; 4- o essencial de cada setor
do saber que contribua para prover o conhecimento, habilidades e atitudes
indispensaveis que realmente necessite do futuro egresso para iniciar-se
satisfatoriamente na especialidade elegida; 5- as possiveis alternativas de
eleicdo dos alunos que determinam uma adequada flexibilidade do curriculo
da carreira em relacdo da capacidade de decisdo dos interessados e em
funcdo de linhas de trabalho que aprofundam determinados setores; 6- a
natureza dos ciclos se foram estabelecidos. Este aspecto servira para
regular o nivel de exigéncia para o curso; 7- as ponderacdes que se
relacionam aos critérios definidos que foram estabelecidos. Ditas decisbes
poderdo significar a discriminacdo de cursos de alta, média e baixa
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ponderacgédo, na qual tendera o efeito imediato sobre a quantidade de horas
gue exija cada uma; 8- a necessdria organiza¢do e coeréncia que deve
evidenciar a estrutura geral da carreira. Isto evitara repeticdo desnecessaria
e exigéncias dissimuladas, vicios que ocorrem com frequiéncia no sistema
de ensino. Os critérios assinalados contribuem sensivelmente a organizacao
de esboco curriculares estruturados sobre bases mais racionais e melhor
orientados a favor de um produto final, cuja qualidade pode ser assegurada
de antemdo, em méritos aos cuidados oportunamente assumirad a
instituicao.

Para Lafourcade os setores ou areas de um curso sdo: |) formacao
politico-social; 1) formacdo geral; Ill) formacdo especifica basica; IV) formacgéo
metodoldgica instrumental; V) formacao prética e VI) formacéo especifica orientada.

O Projeto Pedagodgico do curso foi submetido a andlise indicada por
(LAFOURCADE, 1974, p. 50-52) e que caracteriza os diferentes aspectos implicitos
na estrutura curricular. Essa andlise € uma indicacdo de organizacdo curricular por

disciplina que enfatiza a globalidade do curso.



105

QUADRO 9 - Indicacdo de Lafourcade, para analise das areas e suas respectivas

porcentagens por disciplinas agrupadas.

Areas Disciplinas C/H por | % Total
disciplina Geral
Formacéo Histéria da Matematica 68 2.1
Politica Atividades Académico-Cientifico-Culturais 136 4.3
Social Psicologia da educagéo 102 3.2
Total 306 9.6
Formacéo Fisica | 136 4.3
Geral Fisica Il 136 4.3
Fundamentos | 136 4.3
Fundamentos I 136 4.3
Fundamentos Il 68 21
Geometria 136 4.3
Introducéo a Ciéncia da Computacéo 136 4.3
Total 884 27.6
Formacéo Algebra Linear 136 4.3
Especifica Geometria Analitica 136 4.3
Basica Calculo Diferencial Integral | 136 43
Célculo Diferencial Integral I 136 4.3
Calculo Numérico 68 21
Andlise Matemética 136 4.3
Teoria dos NUmeros 68 21
Estruturas Algébricas 136 4.3
Estrutura e funcionamento do ensino Nacional 68 21
Filosofia e Histéria da Educagéo 102 3.2
Didatica 102 3.2
Total 1224 38.3
Metodologia Introducé@o a Metodologia Cientifica 68 2.1
Instrumental Lingua Portuguesa 68 2.1
Probabilidade e Estatistica 102 3.2
Total 238 7.4
Formagéo Estagio curricular supervisionado de Matematica no Ensino | 204 6.4
Prética Fundamental
Estagio Curricular supervisionado de Matematica no Ensino Médio 204 6.4
Total 408 12.8
Formacéo Linguagem técnica de Programagao 68 2.1
especifica Trabalho de conclusédo de curso (TCC) 68 2.1
orientada
Total 136 4.3
Total Geral 3196 100




106

QUADRO 10 - Sintese das areas de conhecimento

Areas Quantidade de Horas %

| | Formacao Politico-Social 306 9.6
I | Formacao Geral 884 27.6
lll | Formacao Especifica Basica 1224 38.3
IV | Formacgédo Metodoldgica Instrumental 238 7.4
V | Formacéo Pratica 408 12.8
VI | Formacéao Especifica Orientada 136 4.3

OBS: Os percentuais foram aproximados usando o seguinte critério; Na segunda casa ap6és a virgula.
De zero a quatro permanece a anterior, de cinco a nove, aumenta um décimo.

Pode-se ressaltar que de acordo com a resolucdo Brasil CNE/CP 2,
(2002) menciona que a formacéo pratica como componente curricular deve ter 400
(quatrocentas ) horas vivenciadas ao longo do curso.

A formacao pratica inscrita no quadro 10 (p. 106) segundo Lafourcade
esta representada como Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental e Médio e
nao com o componente curricular.

Verificou-se que a analise das areas orienta a tentativa de ponderacao
das horas-aulas destinadas a cada disciplina na formacao do profissional e funcdo
de cada uma delas no curso. Esses dados traduzidos em porcentagens e
sintetizados no quadro 10 (p. 106) possibilitam visualizar a funcdo dessas areas
referidas no curso.

Os aspectos relevantes a serem destacados nessa estruturacao de
Lafourcade, em comparacdo ao Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em
Matematica séo:

As 3.196 (trés mil, cento e noventa e seis) horas aulas, desenvolvidas
no curso, € carga horaria acima do exigido pelo parecer n° 28/2001 do Conselho
Pleno, aprovado em 02/10/2001 que diz: "o total minimo para o curso deve ser de
2800 (duas mil e oitocentas) horas”.

N&o é carga horaria maior do que a estabelecida pela legislagédo, que
caracteriza o curso como de excelente qualidade, mas sim, a forma que seu

conteudo é distribuido e como é trabalhada a perspectiva de formacao do professor.
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Nesse momento da globalizacdo, estamos diante de certos fazeres e
conhecimentos, necessarios dentro ou fora da escola, associados a formacao
especifica e a préatica, mas, também importantes para o conhecimento da realidade
em que o professor irA atuar, enfim, esses conhecimentos irdo definir o
enfrentamento da realidade. Assim destaco:

A éarea de formacéo politico-social que garante ao profissional ter uma
visdo humanistica no curso apresenta-se insuficiente, uma vez que nao existe no
curso a disciplina de Antropologia, pois esta destaca o homem todo, completo, ndo
somente o intelecto, mas sim, afetivo, empreendedor, criador de representacdes e
compreensao de simbolos. Também o estudo da sociologia ou da Antropologia que
buscam compreender a sociedade globalizada, complexa, multicultural de hoje e
entender e caracterizar o homem e sua cultura seria util & formagéo do profissional
que carece desses enfoques por provocar 0 compromisso com a sociedade, sendo,
esse o carater relevante da universidade na formacéo dos professores.

Na formacao Politico-social, a disciplina de Psicologia da Educacao € a
Unica que aparece, mas, assim mesmo, com uma indicacdo de apenas 3.2% da
carga horaria total, caracterizando formacdo inadequada para o enfrentamento
social e da formacéao de responsabilidade social do futuro professor.

Quanto a formacédo geral, a carga horéria porcentual apresenta 27,9%
quadro 10 (p. 106) da carga horaria total do curso o que é compativel para uma boa
formacdo.

A disciplina de Introducdo a Ciéncia da Computacdo, no Projeto
Pedagdgico descreve a intencdo de introduzir o licenciando no uso de técnicas e
prepara-lo para a aplicacdo de softwares educativos especificos da Matematica.
Nesse sentido, a estrutura curricular, € coerente, pois, a formacao para utilizacéo
dos processos tecnoldgicos sao enfatizadas por todos o0s pesquisadores e
principalmente pelas diretrizes da educacdo. Em relacdo as disciplinas de
Fundamentos da Matematica I, Il e Ill, que tem como objetivos, respectivamente
desenvolver habilidades na interpretacdo dos conjuntos numeéricos para organizar e
sistematizar o ensino de fungdes; desenvolver os conceitos de funcdes e equacdes
trigonométricas e suas aplicacdes bem como as opera¢des com numeros complexos
representando-os geometricamente em sua forma trigonométricas; aprofundar os
estudos sobre os temas, de forma a consolidar os conhecimentos da Matematica no

Ensino Médio.
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No contexto, colocado pelo Projeto Pedagdgico, a formacéo inicial de
professores, ndo deve estar pautada somente nas relagdes do conhecimento puro e
abstrato e sim, as questdes relacionadas a outras areas e ainda, precisa enfatizar as
questdes praticas do contetdo o que ndo esta contemplado no Projeto Pedagdgico.

A disciplina de Geometria mencionada no Projeto Pedagdgico tem por
objetivo oportunizar revisdo de toda a geometria basica e ainda exercitar os varios
métodos de demonstracdo e desenvolvimento da teoria axiomatica que estdo
intensificadas na disciplina de Analise de Matematica que por sua vez, vem
demonstrar com rigor matematico os teoremas vistos em Calculo Diferencial e
Integral. Entendo que essa disciplina, € importante para o curso, porque busca a
compreensao das propriedades matematicas na interpretacdo de outros contetdos
relacionados.

Em relacdo a formacdo Especifica basica em Matematica nota-se no
quadro 9 (p. 118), uma comprometida formacdo dos conteudos especificos, porque
consolida um curriculo extremamente voltado para os ensinamentos de conteddos
sem importar-se com a préatica paralelamente ao ensino da teoria. Nota-se uma
desproporcdo nesta area, caracterizando, na realidade, como a mais forte.
Lafourcade observa as articulacdes entre as areas devem acontecer por equilibrio. A
concentracdo das é&reas de formacgdo geral e especifica basica enfraquece as
demais e caracteriza o curso voltado para a questao livresca e pura teorizagao.

Observa que a formacdo hoje exige a aprendizagem do “saber”, do
“fazer” e do “saber ser”, isso mostra que a matriz curricular deve ser desenvolvida de
forma uniforme e ndo com desequilibrio entre as areas.

Quanto as disciplinas de formacédo metodoldgica instrumental deve ser
trabalhada, com a finalidade de dar suporte a interpretacao de textos relacionados a
Matematicas, no caso da lingua Portuguesa. Em relacao a disciplina de Introducéo a
Metodologia cientifica, esta deve estar voltada para formacéo de profissionais com
competéncias para desenvolverem pesquisas e trabalhos cientificos usando as
técnicas especificas. A disciplina de Probabilidade Estatistica deve constituir
ferramenta para auxiliar nas estratégias de resolucdes de problemas relacionados
com outras areas do conhecimento. Deve ser disciplina aplicada ajudando outras.
Esses conteudos devem prover de instrumentos e recursos que permitam explorar

com eficiéncia o campo de atuacao do profissional da educacéo.
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Quanto a formacao pratica referente as atividades préticas, segundo
Lafourcade, € o conjunto de atividades que promovem a familiarizacdo como o
exercicio real e concreto das tarefas que constituem o fazer tipico da profissdo. No
quadro 9 (p. 105), A formacao pratica (restrita ao estagio) aparece com 12,8% do
total da carga horéaria do curso, o que, € uma carga horaria média que necessita ser
ampliada para realizar trabalho de qualidade. Na disciplina de Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental e Médio o graduando deve participar da
pratica como componente curricular de observacdo, participacdo, regéncia,
matriculas, organizacdo de turmas, acompanhamento do trabalho pedagogico,
planejamento curricular, reunides pedagogicas, conselhos de classes e ainda, das
atividades relacionadas as festividades escolares.

Quanto ao Trabalho de concluséo de curso (TCC), que pertence a area
de formacéo especifica orientada como mostra o quadro 9 (p. 105) elencado na
estrutura curricular traz explicito que os alunos serdo incentivados a participar de
grupos de estudos, escolhendo temas de pesquisa e desenvolver projetos de
trabalho sob a orientagcdo de um professor credenciado. A formacdo especifica
orientada é para estudo de temas emergentes e atualizados e visa o0
aprofundamento e enriquecimento de temas da area, no curso, apresenta deficiente,
como observa no quadro 9 (p.105), com apenas 4.2% do conteldo contempla essa
area de estudo e nenhum aluno participa de algum grupo de estudo, conforme
informado pelo coordenador do curso.

O trabalho de iniciacdo cientifica possibilitara a ampliacdo dos
conhecimentos e objetiva o desenvolvimento de atitudes investigativas frente a acao
docente. Porém, verificando junto a coordenac¢éo do curso, os dados levantados nao
mostram isso, ficando caracterizado que existe uma enorme distancia entre o

discurso escrito e a prética.
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QUADRO 11 - Analise do quadro 10 (p.106), segundo Lafourcade

Areas Quantidade de | % Alta | Média | Baixa
Horas

| | Formacéo Politico-Social 306 9.6 X

Il | Formacao Geral 884 27.6 X

lll | Formacé&o Especifica 1224 38.3 X
Bésica

IV | Formacdo Metodoldgica 238 7.4 X
Instrumental

V | Formacgéo Pratica 408 12.8 X

VI | Formacao Especifica 136 4.3 X
Orientada

A formacéo pratica desse quadro esta de acordo com o Projeto Pedagdgico do curso (que entende a
pratica como estagio curricular).

6.3 Dados Relativos ao Questionario Aplicado aos Professores

Aqui sera mostrado o resultado das questbes do questionario aplicado
aos professores (as), na ordem como os itens se deram: 1- que mudancgas sugerem
ao curriculo de Matematica; 2- como cada professor deveria, em sua matéria,
relacionar teoria e pratica; 3- no curso de Matematica os professores cuidam da
teoria e da pratica; 4- a formacao pedagdgica oferecida pelo curso é suficiente para
o formando iniciar sua atuacdo na profissdo; 5- tem conhecimento que a extensao é
importante na formacdo académica; 6- no curso de graduacédo, o educador deve ter
uma postura de mediador da aprendizagem.

As respostas obtidas neste questionario foram:

Referente as mudancas sugeridas no curriculo do curso, constatou-se
que €& necessaria uma melhor redistribuicdo das disciplinas, pelo curso, como
exemplo, a disciplina de Histéria da Matematica do quarto ano deve compor a grade
do primeiro ano, pelo fato dos alunos poderem compreender o desenvolvimento da
matematica no ensino contextualizado. Incorporacéo das disciplinas de fundamentos
da Matematica I, 1l e [l em uma Unica e inserir outra disciplina de calculo em “R”; por
ser um ramo importante da matematica, dedicada ao estudo de taxas de variacdo de
grandezas (como a inclinagdo de uma reta) e a acumulagéo de quantidades (como a
area debaixo de uma curva ou o volume de um sélido). Em que ha movimento ou

crescimento e forcas variaveis agem, produzindo aceleracéo. O célculo é a parte da
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matemética a ser empregada, auxiliando as disciplinas de Algebra e Geometria,
entre outras.

Existe entendimento entre os professores de que todas as disciplinas
pedagdgicas devem estar no primeiro ano, pelo fato do aluno perceber a importancia
dessas durante o curso e a relacdo que essas guardam com o conteudo, puramente
matematico, na relacdo de planejamento em sala de aula, no momento de atuar
como profissional; quando se refere aos pré-requisitos para as disciplinas, 08 (oito)
dos nove professores sao favoraveis.

Referente ao item do questionario “como o professor deveria em sua
matéria relacionar teoria e pratica” verifica-se a seguinte posicdo: Orientando 0s
alunos da aplicacdo do contetdo durante as aulas tedricas; teoria e pratica devem
ser concomitantes; mostrando exemplos de aplicacdo durante as aulas, bem como,
alicercar esses conteudos através de projetos de pesquisa; através de atividades em
gue os alunos pudessem perceber a necessidade da teoria e aplicacdo dessas na
vida cotidiana.

No quesito que interroga se os professores (as), “cuidam da teoria e
da pratica” (pratica como sendo aplicacdo da teoria), observa-se que sete dos
entrevistados disseram que sim e dois deles a resposta foi negativa, ou seja, ndo
cuidam.

Quando interrogados sobre se a “formacdo pedagdgica oferecida pelo
curso € suficiente” as respostas divergem: quatro professores(as) responderam
“sim”, um “ndo”, um ndo opinou e trés responderam que depende da “aula
ministrada”;

Quando perguntados se tém conhecimento de que a “extensao” é
importante na formacdo académica, todos eles responderam que sim.

Em relacdo a postura do educador como mediador da aprendizagem
as respostas foram: oito afirmativas “sim” e uma, “as vezes”.

As respostas dadas a esses questionamentos indicam que o Projeto
Pedagogico do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, em sua unidade, necessita de reformulacdo porque néo

contempla a opinido da maioria dos professores.
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6.4 Dados Obtidos a Partir de Questionamentos Feitos aos Alunos do Curso de

Licenciatura em Matematica

Os alunos foram convidados para participar da pesquisa em questao
com a finalidade de responderem questionarios em relagdo ao curso que
frequentam.

Os questionamentos buscaram verificar as questdes pedagodgicas do
curso, buscando compreender como ocorrem essas possibilidades, as questdes do
questionario pautaram sobre: objetivos das aulas, desenvolvimento do conteldo,
avaliacOes, teoria e pratica, pré-requisitos nas disciplinas, interdisciplinaridade,
questbes curricular e organizacdo dos conteudos em sala, atividades
complementares, pesquisa e extensdo, iniciacdo cientifica e uso de softwares

especificos da Matematica.

Os gréficos 1 a 14 a sequir sintetizam as respostas dos alunos.

GRAFICO 1

Os professores comentam a apresentacao dos
objetivos antes de iniciar as aulas

pi§

=

Sim

E importante, a exposicdo dos objetivos a serem atingidos com os
conteudos antes de iniciar a aula, para que os alunos possam ter motivacdo para

aprender. Conforme os alunos isto € pouco realizado.
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GRAFICO 2

Os professores apresentam programas de
desenwlvimento do contelido no inicio do ano
letivo

Sim Nao

Para bom desenvolvimento da disciplina durante o ano letivo é
necessario que se tenha um bom planejamento e que este ndo seja realizado
somente pelo professor, mas articulado com os professores do curso e alunos
envolvidos na disciplina. Observa-se, que os professores expéem aos alunos o
programa de desenvolvimento de sua disciplina, facilitando aos académicos se
prepararem para as aulas, antevendo as discussbes com a finalidade de

aprendizagem.
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GRAFICO 3

Concorda com as avaliagdes realzadas pelos
professosres

4
3 |
Sim Ndo

As avaliacdes realizadas pelos professores do curso sdo bem vistas

pelos alunos, assim, essa aceitacdo deve ser considerada significativa no curso.

GRAFICO 4

O professor expde o conteudo, trabalhando teoria
e pratica ao mesmo tempo

Sim Nao Muito Pouco
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A dificuldade de aplicacdo da teoria a pratica em sala de aula esta nos
professores. Por serem teodricos (formacdo que valoriza a teoria), assim, nao
enfatizam a prética somente a teoria € trabalhada fato que torna suas aulas
abstratas ndo contemplando a validacao e aplicacdo dos conhecimentos que possui
e gque trabalham com os alunos.

No ensino superior, bem como, em qualquer modalidade de ensino, &
imprescindivel a teoria e sua aplicacdo, pois teoria e pratica devem ser trabalhadas
articuladamente. O Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica
esta pautado em disciplina de cunho tedrico e pratico, mas, observa-se pelo grafico
IV que a aplicacdo da teoria tem tido muita énfase, fazendo com que as aulas sejam
meramente teoricas, dificultando a aprendizagem. Entendo que a utilizacdo da teoria
e da pratica a0 mesmo tempo, possibilita a construgcdo e reconstrucdo do
conhecimento. Devem ser didaticamente complementares. Referente a teoria e
pratica (aplicacdo da teoria) no entendimento dos professores esses pautam seus

conhecimentos como sendo componente curricular.

GRAFICO 5

Concorda com os pré-requisitos para as
disciplinas

(e

Sim N&o
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Como no Projeto Pedagdgico ndo consta nenhuma forma de preé-
requisitos para as disciplinas e considerando que os alunos entendem que é
necessario, para o entendimento de contetudos posteriores, esse questionamento
deve ser levado para ser analisado e discutido junto ao colegiado de curso,

observando a distribuicdo das disciplinas.

GRAFICO 6

Os professores trabalham na perspectiva da
interdisciplinaridade

Sim

Nessa resposta, observa-se que existe uma divergéncia de opinido em
relacdo ao trabalho da interdisciplinaridade em sala de aula. Entendo por
interdisciplinaridade um processo que integra dois ou mais componentes curriculares
na construcao do conhecimento. Na visdo de (VEIGA & NAVES, 2005, p. 211 — 212):

A interdisciplinaridade esta intimamente ligada as acdes que buscam
imprimir flexibilidade aos curriculos. Trabalhar a interdisciplinaridade nos
curriculos, entretanto, ndo significa negar as especialidades das disciplinas,
mas impde ao professor que transita pelo territério de sua especialidade, a
identificacdo dos limites desse campo do conhecimento e dos pontos a
partir dos quais seja possivel estabelecer conexdes com outras disciplinas.
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Vejo que existe necessidade de trabalhar no curriculo escrito e ativo a
interdisciplinaridade para que ela proponha uma articulacdo horizontal entre

disciplinas do curso, visando a melhoria de qualidade da aprendizagem.

A interdisciplinaridade deve ser: horizontal (articulagdo entre as
disciplinas que se complementem) e vertical (pela sequéncia dos contetudos que

devem apresentar continuidade e ligacao claras).

GRAFICO 7

Nas disciplinas pedagogicas (Filosofia e
Historia da Educacao, Psicologia da Educacao
e Didatica), os conteudos estudados abordam

as concepgodes de "Curriculo e
Desenvolvimento Curricular” e "Organizacao
dos conteudos em sala de aula”

Sim Ndo Muito Pouco

Essas disciplinas citadas devem estar sintonizadas com a organizagao
das disciplinas no curso e com a organizacdo dos conteudos, pois, 0 entendimento
desses relacionamentos entre o saber pedagdgico e sua aplicacdo deve orientar o
aluno, para uma concepcéo do trabalho a ser realizado. Esses contetdos articulados

ajudam a resolver e enfrentar a pratica na sala de aula.
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GRAFICO 8

Ja frequentou ou frequenta atividades nas
disciplinas de "Economia Ambiental" e *
Matematica Financeira"

1

[

Sim N&o

Esses temas sao tratados no Projeto Pedagdgico do curso, como sendo
temas relevantes para a configuracdo das atividades complementares obrigatorias
na conclusdo do curso. Isto posto, vem a pergunta: quais os tipos de atividades
complementares que o0s alunos estao realizando? Existe nesse caso, uma lacuna a
ser estudada, refletida e ampliada nos niveis de aceitacado dessas atividades, pois as
que ai se encontram ndo estdo contemplando as reais necessidades de formacao,
porque o curso nao oferece mini-curso e palestras suficientes para complementacao
de carga horaria.
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GRAFICO 9

Ja participou como colaborador no
desenwlvimento de projeto(s) de Pesquisa ou
extens@o em Escolas da Rede Puablica de
Educacéo

Sim Nao

Como foi descrito nessa dissertacdo no capitulo dois, existe real
necessidade do curso ter um programa de extensdo na qual busque o atendimento a
comunidade. Observa-se que os formandos ndo possuem formacao extencionista.
Essa formacdo descreve a busca da possibilidade de formacdo e compreensédo da
relevancia social e politica do préprio processo de producédo de conhecimento e do
curso. Ha necessidade de discutir a esse respeito, visando uma formacédo de melhor
qualidade para os alunos. Esses projetos deveriam estar sendo realizado, em
Escolas da Rede Publica de Ensino de acordo com a necessidade de cada
disciplina, sendo o professor qualificado para exercer a coordenacdo dos mesmos,

ficando com os alunos a parte do desenvolvimento dos conteudos.
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GRAFICO 10
Participa ou participou de algum projeto de
Iniciacdo Cientifica
5
0
Sim Nao

Foi levantado junto a Coordenacdo do curso, que esse ndo ha
projetos de Extensdo ou pesquisa em que os alunos sejam participantes, o que é
grave em funcéo da possibilidade do ensino ser somente em sala de aula e por ser

totalmente centrado em teorias livrescas.

GRAFICO 11

Frequenta ou frequentou aulas praticas nas disciplinas
de Fisica |, Fisica ll, Geometria, Calculo Numérico,
Historia da Matematica e Probabilidade Estatistica?

5 5 5

O Sim
B Nao
O Muito Pouco
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Embora conste no Projeto Pedagdgico do curso carga horaria para as
aulas praticas, o grafico acima, revela que elas ndo sdo realizadas. O entendimento

como aulas praticas sdo de entendimento como componente curricular

GRAFICO 12

Frequenta ou frequentou aulas praticas nas disciplinas de: LTC, ICC,
IMC, Filosofia e Histdria da Educagdo, Psicologia da Educagéo e
Didatica?
4 4 4 4 @ Sim
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Aqui, as aulas praticas aparecem com destaque nas disciplinas de LTP
(Linguagem técnica de programacao) e ICC (Introducéo a ciéncia da computacao), ja
demais deixam a desejar, continuando, porém a mesma dificuldade do trabalho

dialético entre teoria e pratica.
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GRAFICO 13

No laboratério de informatica, os professores
apresentam softwares educativos especificos da
Matematica

Sim Muito Pouco

Consta no projeto pedagdgico que as disciplinas de LTP e ICC, devam
ser voltadas para apresentacdo de softwares educativos, iSso nao ocorre com

algumas ressalvas.
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GRAFICO 14

As disciplinas de Psicologia da Educacéao e
Didatica, sdo desenwvovidas em interacao com as
escolas

Muito Pouco

Sim

Essas disciplinas sdo de grande importancia para introduzir os alunos
numa escola, ou seja, ensinar aos alunos afazeres pedagogicos do dia-a-dia. As
relacbes interpessoais, professor-aluno e aluno-aluno. Também faz parte da
formacdo humanistica como foi descrita anteriormente contribuindo para a formacéo

pessoal do futuro professor.

6.5 Dados Relativos aos Professores: “Como Me Fiz Professor(A)”

O questionamento aos professores foi realizado visando buscar
subsidios para identificar as experiéncias dos professores em relacdo ao ensino,
bem como: verificar a possibilidade do grupo em orientar projetos de pesquisa e

extensao.



124

GRAFICO 15

Frofessores Graduados

Matematica Pedagogia Educacio Fisica

Os professores de Matematica, concluiram a graduacdo de 1985 a 2003,
Pedagogia concluiu em 1986, Educacédo Fisica em 1977, portanto, sdo professores

com grande experiéncia na area docente.



GRAFICO 16

Professores com especializacao
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Educacao
Motora

Metodologia
do Ensino
Superior

Metodologia
do Ensino de
Matematica

Matematica
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A concluséao das referidas especializacdo sao: Educacdo Motora em
1979, Metodologia do Ensino Superior de 1999 a 1996, Metodologia do Ensino de
Matematica em 1994 e Matematica em 2001 e 2002. Aqui observa que o importante

€ que tenham buscado a especializacao.
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GRAFICO 17

Frofessores - pds-graduados - Mestrado

2001 1397 2005 2005 1585 2004
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Entre os dois mestrados na classificacdo educacgéo, um deles é “Educacgéo
Matematica” e estd em andamento

Seis professores possuem mestrado e um professor com o mestrado
em andamento, o que facilita a busca por um ensino e pesquisa de qualidade,
mesmo assim, na pratica ndo se concretiza, pois 0 curso nao possui nenhum projeto

de pesquisa voltado para a matematica ou area afim.



GRAFICO 18

Professores com Pds-graduagéo - Doutorado

2001 2002 2006

1 1 1
Adminstracao Engenharia Educacéo
Escolar Elétrica

127

Trés pos-graduados séo doutores. Conclusdes em: 2001, 2002 e 2006,

isto reforca a idéia de poder oferecer aos académicos um ensino com extensao e

pesquisa, 0 que na pratica também ndo ocorre, pois 0 curso ndo possue nenhum

projeto de extenséo.
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GRAFICO 19

Experiéncia Profissional em anos (média)

15

14

Ensino Fundamental ou Graduacao
Médio

Todos os professores do curso possuem experiéncias no Ensino
Fundamental e Médio e graduacdo, o que facilita o ensino na Educacdo superior,
pois conhecem a realidade das escolas de Ensino Basico.

GRAFICO 20

Seus colegas de magistério superior ajudaram na
sua formacdao e préatica docente

Respostas

Muito Razoavel Pouco
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Observa-se, que quando o professor ingressou nho magistério superior,
ndo teve ajuda de seus parceiros, isso faz diferenca, pois a interacdo com seus
pares sdo fundamentais na partilha da responsabilidade de formacg&o dos alunos,
seja ela pela interdisciplinaridade ou outro modelo pedagdgico. Defende-se hoje,
obrigatoriedade do curso em acolher o nosso professor, prestar assisténcia a ele e
acompanha-lo em seu trabalho. Isto seria tarefa dos colegas e principalmente da

coordenacao do curso.

GRAFICO 21

O Professor(a) conhece o Projeto Pedagodgico
do curso de Licenciaturaem Matematica

9

Sim Ndo Muito Pouco

Todos dizem que conhecem o Projeto Pedagdégico do curso. Era
realmente 0 que se esperava ter como resposta, pois como poderia trabalhar em um
curso em que ndo conhece as orienta¢cdes contidas no curriculo escrito, ou seja, as
orientacdes necessarias ao desenvolvimento da sua disciplina, da metodologia
usada em sala, além de conhecer outras questbes pedagdgicas como a

interdisciplinaridade.
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GRAFICO 22

O professor(a) participou na construgao do
Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura
em Matematica

8

Sim Nao

A construcdo do Projeto Pedagdgico € um fator de necessidade em
educacéo, onde todos os seguimentos devem participar de sua construgéo, sendo a

melhor forma de conhecé-lo e aplica-lo.
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GRAFICO 23

Como o Professor(a) classifica os alunos
do curso de Licenciaturaem Matematica

0

Excelentes Meédios Fracos

As respostas obtidas informam que os alunos os quais chegam ao
curso possuem pouco conhecimento, portanto ndo tém um rendimento que os
possibilitem a um aprendizado consistente. Existe no curso um projeto que visa o
nivelamento dos académicos no primeiro ano, mas funciona com dificuldades, pois
esse projeto estava programado para iniciar em Fevereiro/07. Por problemas

burocréticos iniciou somente em agosto/07, o que prejudicou o nivelamento.

6.6 Dados da Entrevista Realizada com os Professores

Foram realizadas nove entrevistas com os professores do curso de
Licenciatura em Matematica, sendo sete deles graduados em Matematica, uma em
Educacdo Fisica e uma em Pedagogia. As analises das respostas dadas aos
guestionamentos mostram que as opinides sao divergentes em termos pessoais,
bem como, em termos de grupos, como pode verificar a seguir.

Quando perguntado sobre se “a universidade poderia ter outro tipo de
curriculo ao invés de té-lo por disciplinas™? As respostas foram: quatro “sim”, e cinco

“ndo”. Essa divergéncia divide o grupo, pois alguns entendem que o curriculo por
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disciplina, (que é o caso) do curso de Licenciatura em Matematica da UEMS, nao
corresponde a realidade, pois, estamos diante de situacdes que ndo necessitam de
recorrer as estatisticas para concluir que o curriculo disciplinar ndo atende as
demandas na formacdo de professores para a Educacdo Basica. Logo, 0 curso
poderia discutir a esse respeito, com a finalidade de intervir para uma nova realidade
emergente do estudo em curriculo. Os professores™ * (p. 86 - 87) respectivamente,
sugerem que 0 CUrso seja por eixos tematicos, os demais %2 (p. 87) por sua vez, um
deles entende que poderia ser, mas, a universidade ndo esta preparada para tal e o
outro entende que seria um curso mais organizado, trazendo beneficios para os
alunos. As falas dos professores ¢ > 8 7¢9 (p.87) revelaram que, “n&o” preferem
que continue com a mesma organizacéo curricular. Um deles © (p. 87), porém diz
que: jA se acostumou com esse tipo de curriculo, uma vez, que sua formacao foi
dessa forma e, portanto, gostaria que continuasse. As disciplinas, quando colocadas
em ordem crescente de importancia, serdo a melhor maneira de contribuir para a
formacgao do académico.

Em relag@o a questdo numero dois: “acredita que todos os segmentos
da instituicdo devam participar da construcdo do Projeto Pedagdgico”; todos os
entrevistados disseram “sim”, o que demonstra a consciéncia dessa participacao,
mas, chamou atencédo a fala do professor ® (p. 87) que relatou: O curriculo ndo é
uma mera relacéo ou rol de disciplinas. E preciso que haja uma ampla participacéo
de todos a comunidade académica, alunos, professores e coordenacdo, bem como
envolver a universidade como um todo, pro-reitorias, divisées, pois, o curriculo tem
gue refletir os objetivos e a filosofia da Universidade e também atender aos objetivos
de formar um bom profissional, isto deve ser dominado por todos. O curriculo deve
nos inspirar na tentativa de inventar, nele, um espaco onde seja possivel a critica e a
contestacdo das formas de poder que transformam iguais em “outros” deficitarios,
andmalos, exoéticos e incapazes.

Essa afirmacéo confirma a necessidade da participacdo de todos na
construcdo social do Projeto Pedagdgico, pois, caso contrario, alguns segmentos
menos favorecidos serdo sacrificados em calar-se por conta da questdo meramente
social dos individuos.

O projeto Pedagogico é praxis, isto é, acdo, humana
transformadora, resultado de um processo de planejamento dialogico. (VEIGA;

NAVES, 2005, p. 204) dizem: ele € momento de acéo-reflexdo-acao, cuja énfase
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recai sobre o movimento permanente de re-significacdes sobre os rumos de um
Curso, e nesse processo, valoriza o trabalho coletivo, fortalecendo as decisdes
colegiadas.

Dessa forma, caracteriza a participagdo de todos os segmentos nessa
construcdo social, ou seja, o Projeto Pedagdgico como instrumento da construcao
social.

Quando interrogados sobre se “O professor aceita o significado que, os
contetdos ensinados devam ter pré-requisitos”? As respostas foram oito “sim” e
“um” ndo. Uma fala interessante do professor © (p. 87) disse: acho que para alguns
conteudos/disciplinas € essencial que haja pré-requisitos, pois, em algumas
disciplinas de matematica o aluno precisa conhecer outras anteriores. O curso de
matematica tem que ter pré-requisitos para o bom andamento de algumas
disciplinas.

Vemos que a relacdo dos conteudos € um problema curricular que se
apresenta sempre, independentemente de como entendamos o curriculo. Nesse
sentido, (VEIGA-NETO, 2003, p.102), dizem:

Na perspectiva tecnicista, saber se um contetido C; é importante e se ele
precede necessariamente um contetdo C, - e, em caso afirmativo, como
proceder para incluir C; no curriculo — é um problema que se resolve desde
gue se dominem alguns conhecimentos técnicos e de metodologia de
ensino.

Essa “metodologia de ensino” a ser trabalhada numa perspectiva
cognitivista busca resposta na psicologia do desenvolvimento da aprendizagem.
Numa perspectiva critica, 0 que mais importa € saber se os contetudos C; e C, sdo
importantes para a formagdo do pensamento critico, para a conscientizagdo, para
iluminacdo do sujeito, e em JUltima analise, para a sua libertacdo. Assim,
entendimentos tanto pedagdgicos como pessoais devem serem levados em conta
guando nos referimos a questbes como pré-requisitos.

Quando interrogados sobre a questdo: “Acha interessante a universidade
ter um processo institucional articulador do trabalho coletivo de elaboragédo e
desenvolvimento do Projeto Pedagdgico’? Seis responderam que “sim” e trés

disseram que “ndo”. Uma fala interessante do professor ) (p. 87) que resalta:... a
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universidade tem a participacdo de todos os segmentos articulados, portanto, na
elaboracdo do curriculo, acredito que ndo necessita de ter um departamento para
esse fim.

Entendemos que instituir um processo nao seria 0 caso, mas priorizar
seminarios voltados para a reflexdo da qualidade académica, cujos temas deveréo
ser pensados para desencadear ou subsidiar e ainda incrementar as discussdes
sobre a reestruturacdo curricular. Seriam esses seminarios o ponto inicial de um
trabalho articulador dessa necessidade.

Quando perguntados se acham importante a promocdo da
“indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”, todos o0s entrevistados
disseram que sim. Ndo se deve separar esse tripé, pois sdo 0s pilares do ensino
superior.

Em relacdo ao questionamento “Acha que o Projeto Pedagdgico néo &
um documento definitivo para perdurar por algum periodo”? Todas as respostas
foram afirmativas, caracterizando assim que o Projeto Pedagdgico deve ser
construido e reconstruido no momento em que fizer necessario.

Ainda, (VEIGA; NAVES, 2005, p. 204) dizem: “Um Projeto Pedagdgico
ndo €, pois, documento definitivo. Ele permanece inconcluso, sendo essa uma de
suas mais importantes caracteristicas”.

Frente a questdo: o que seria melhor para o professor trabalhar em
sala de aula "O ensino com pesquisa ou 0 ensino vindo da pesquisa’? Uma opinido
diverge das demais. O professor ® (p. 87) diz: nem um nem outro, mas, sim, a unido
dos dois.

Em relacdo a essa pergunta, (VEIGA; NAVES, 2005, p. 210-211),

dizem:

A universidade € local de disseminagdo da cultura que inspira e legitima
praticas sociais diversificadas. E um espaco intelectual, mas é também um
espaco politico. A universidade é, portanto, o espaco do ensino, da
pesquisa e da extensdo. Um ensino que exija do estudante uma atitude
investigativa e que lhe permita vivenciar a pesquisa como um processo
indispensavel pra a sua aprendizagem.
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E mais adiante Veiga e Naves dizem: "Um ensino com pesquisa, 0 que
nao € 0 mesmo que ensino vindo da pesquisa, porque ndo se confunde com a forma
convencional de articulagdo ensino-pesquisa”.

Ao questionamento sobre se a “interdisciplinaridade supera a visao
fragmentada, dicotdmica da realidade e do conhecimento”, as respostas dadas pelos
professores sugerem um entendimento da importancia da interdisciplinaridade frente
as necessidades do ensino-aprendizagem.

A interdisciplinaridade deve ter um lugar de destaque na elaboragéao do
trabalho docente, em qualquer nivel de ensino, sendo uma forma de propiciar o

dialogo entre alunos e os conhecimentos.

Nesse sentido, (VEIGA; NAVES, 2005, p. 211), esclarecem:

A superacdo de uma visdo fragmentada, dicotbmica da realidade e do
conhecimento, tipica de uma sociedade como a nossa que se organiza pela
divisdo do trabalho, pela compartimentalizacdo de saberes e hierarquizagdo
das especializacdes, € uma tarefa que demanda um grande esfor¢co. Nesse
sentido, a interdisciplinaridade aparece como alternativa para superacgao
dessa idéia de que o conhecimento se processa em campos fechados em si
mesmo, como se as teorias pudessem ser construidas em mundos
particulares de modo a tornarem imunes aos conhecimentos e aos
contextos historico-culturais.

Ainda em relacédo a interdisciplinaridade, perguntou-se aos entrevistados
se ela deve “estar presente nos curriculos da Universidade™?

As respostas e ponderagOes dadas pelos professores indicam que sim.
Cito a fala do professor ©® (p. 87) que relata: é preciso que o curriculo mostre como
fazer essa relacdo entre os varios conhecimentos, ndo s6 a Matematica, como a
Fisica, Quimica, bem como, outras areas do conhecimento, sejam elas das humanas

Ou sociais.

Veiga e Naves (2005, p. 211-212) explicam:

A interdisciplinaridade esta intimamente ligada as acdes que buscam
imprimir flexibilidade aos curriculos. Trabalhar a interdisciplinaridade nos
curriculos, entretanto, néo significa negar as especialidades das disciplinas,
mas impde ao professor que transita pelo territério de sua especialidade, a
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identificacdo dos limites desse campo do conhecimento e dos pontos a
partir dos quais seja possivel estabelecer conexfées com outras disciplinas.
Assim, a interdisciplinaridade se traduz numa espécie de articulagdo que
mantém, permanentemente, uma tensdo produtiva entre as disciplinas que,
entdo, aparecem fortes e bem estabelecidas no curriculo de um curso.

A interdisciplinaridade ndo deve ser um somatério ou justaposicdo dos
conteldos, pois ela figura como uma forma de abordagem dos mesmos, ou ainda,
uma visdo diferenciada de atitude em busca de unidade do conhecimento do
pensamento, do dialogo na compreensdo de determinados problemas a serem
enfrentados pelas disciplinas.

Em relacéo a flexibilizac&o curricular, “seria necessério a universidade
implementar ou ter um curriculo flexivel”? As respostas dadas pelos professores em
sua maioria dizem que sim. Dentre as respostas dadas destaca, do professor © (p.
98): porque € preciso que tenhamos a possibilidade de oferecer alternativas de
formacao aos alunos. O curso de graduacdo nao da conta de formar professores
com formacdo abrangente, entdo é preciso que a universidade ofereca caminhos
alternativos de formacao para que o aluno possa escolher dentre esses.

A flexibilidade (tornar flexivel) de organizacdo curricular imprime uma
dindmica a formacg&o dos alunos. Essa implica a op¢do por um processo aberto as
demandas dos diferentes campos do conhecimento e de atuacdo profissional,
ambos fundamentais para o exercicio da autonomia intelectual e da cidadania. As
Diretrizes Curriculares Nacionais dao liberdade para essa flexibilizacdo e supdem
reformulacdes curriculares que ultrapassem os limites de uma imediata eliminagao
de pré ou de co-requisitos entre as disciplinas. Observa-se que as praticas de
ensinar, aprender, pesquisar e avaliar, mais comuns na universidade, denunciam a
forma linear que os cursos possuem e como o conhecimento € organizado: do geral
para o particular, do tedrico para o pratico, do ciclo basico pra o profissionalizante.
Assim, entende que primeiro o aluno deve dominar a teoria para depois a pratica,
que primeiro precisa dominar idéias simples para depois alcancar a complexidade do
conteudo e suas andlises. Logo, se pretendermos impor idéias novas, em termos
curriculares, temos que nos interrogar a respeito do ponto de vista de qual forma a
simplicidade ou complexidade sera definida. Quando insistimos em estruturas
curriculares rigidas, estamos considerando que todos séo iguais e que nao temos

outra alternativa sendo conservarmos essa idéia de que vivemos num mundo
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estratificado, no qual apenas os “iguais”, 0s “mesmos”, 0s “normais” encontram seus
lugares. Seguindo esse raciocinio, (VEIGA; NAVES, 2005, p. 213) dizem:

Na implantacdo de curriculos flexiveis fica evidente a abertura para a
construgdo de propostas curriculares que incorporem experiéncias
educativas diferenciadas e formas de aprendizagem diversas capazes de
potencializar as dimensfes pessoais, sociais, politicas e profissionais
presentes no processo formativo.

Nesse sentido, quando falamos em liberdade e flexibilizacao curricular,
estamos oportunizando alternativas para os alunos construirem sua propria
formacao profissional.

Em relacdo ao ensino-aprendizagem, quando perguntado “se a énfase
deve estar no ensino ou na aprendizagem”? As opinides divergem entre “a
aprendizagem” e “nos dois” ao mesmo tempo.

Essa questdo, como sendo de ordem pedagdgica, norteara 0 processo
ensino-aprendizagem. Porém, dar énfase a aprendizagem, exige mudanca na
postura dos professores em relacéo a sua pratica docente. Essa deve pautar em um
conjunto de estratégias de ensino, baseadas em grupos de trabalho, ensinamentos
que partem dos proprios alunos, além de estabelecer uma programacédo através de
projetos que envolvam situacdes reais. Dessa forma, os alunos deixam de serem
sujeitos passivos da aprendizagem para serem parte integrante do processo,
buscando, constantemente, explicacdes, elaborando questionamentos, produzindo
conhecimentos e defendendo suas posi¢cdes. Assim, a mudanca de foco na pratica
pedagdgica da énfase do ensino para a aprendizagem.

A tendéncia pedagogica atual parece ser no trabalho em grupos, pois,
pode-se socializar o conhecimento de forma nao linear. Em referéncia a essa
sistemética de trabalho, quando perguntado aos professores sobre o “trabalho em
equipe orientado pelo professor é importante”™? Todos concordam com essa
estratégia de ensino.

O professor deve trabalhar no sentido de aprimorar as aptiddes dos
alunos para o trabalho em equipe, acabando de vez com o paradigma do
individualismo e a soliddo ao aprender. Esse trabalho em equipe nédo descarta a

posicdo do professor como sendo um mediador do ensino-aprendizagem. O
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professor sera o mediador entre a aprendizagem do aluno e o conhecimento. Essa
nova postura coloca o professor como sendo um “ator social” do conhecimento, com
a finalidade de encaminhar sua atuacdo pedagdgica no contexto do aprendiz.

Em um curso de graduacdo, existem os alunos que sobressaem e
aqueles que possuem dificuldades para enfrentar as disciplinas. Uns com mais,
outros com menos dificuldades, embora as dificuldades na graduacdo de
Matematica sempre vao existir, pois, a preparagdo no ensino Fundamental e Médio
tem sido deficitaria e ndo precisamos de muitos argumentos para esclarecer essa
afirmacdo. Perguntado aos professores o que pensam a respeito de ter um “curriculo
alternativo para os alunos menos aptos”, deparamo-nos com as mais variadas
respostas, mas, chamou a atencdo as dadas pelos Professores @ @ ™. (5 87)
respectivamente’ que dizem: penso que n&do deva ter, O professor @ (p. 87) disse:
Em relacdo aos indios e negros até que possa ter, mas, a formacao final deve ser a
mesma preparacdo. O professor ©® (p. 87) disse: acho que néo seria o caso, mas, a
possibilidade de fazer um nivelamento para os alunos com maiores dificuldades para
que possam se integrar aos demais e superarem suas dificuldades. Entdo o Projeto
Pedagogico deve oferecer um trabalho alternativo para esses alunos menos aptos.
Um trabalho diferenciado. O ensino brasileiro tem em sua concepc¢ao de ser para 0S

mais favorecidos, ou seja, elitista. Nesse sentido, (FORQUIM, 1993, p. 49) diz:

No pensamento pedagdgico elitista e conservador mais corrente, a
preocupacdo em distinguir e em preservar os melhores talentos
acompanha-se freqientemente de uma indiferenca pelo destino escolar de
todos os outros, que sdo de algum modo enviado as “trevas exteriores”.

Bantock (apud FORQUIM, 1993) propbe para as criancas menos
dotadas ou menos motivadas escolarmente um verdadeiro “curriculo alternativo”
completamente diferente daquele destinado as elites e, no entanto, autenticamente
“liberal”, isto €, que vise ao desabrochar de algumas atitudes e disposi¢cdes
fundamentais da pessoa mais do que a aquisicdo de competéncias especializadas
com vistas a uma insercao profissional e social precoce.

Os estudos de Bantock estimam que 40% de uma faixa de idade séo
suscetiveis de serem visados por este “curriculo alternativo”. Com efeito, podemos

perceber que € sobre essa massa imensuravel e compacta de alunos que aqui
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denominamos de “comuns” que menos sabemos hoje em dia o que € possivel e
desejavel ensinar. Esses alunos por certo, possuem capacidades intelectuais
limitadas, mas nem sempre, ndo necessariamente, pois muitos frequentemente
também constituem um problema de ordem cultural mais do que cognitivo.

Em Education in na Industrial Society, Bantock (apud FORQUIM, 1993,
p. 49-50) distingue quatro elementos essenciais no curriculo destinado a crianca

“ndo académica™

A educacao da vida afetiva ou emocional, a educacéo fisica, a preparacéo
para a vida doméstica e familiar (destinada mais especialmente, mas nao
exclusivamente, as meninas) e a iniciacdo ao mundo das técnicas e da
mecanica (que se supde interessar mais aos meninos).

Quando pensamos em curriculos para as pessoas ndo ambientadas as
escolas, vem a presungdo de ser um instrumento ndo pedagdgico e meramente
formal. Importante ressaltar que o curriculo determina qual (is) disciplina(s) devem
ser trabalhada(s), sendo o Projeto Pedagdgico o instrumento capaz de nortear a
forma com que essa disciplina deva ser executada. Perguntado aos professores
sobre o que “pensa do curriculo como sendo um documento rigido”? Buscamos
respostas na tentativa da interpretacdo curricular, visando ao equilibrio entre a
flexibilidade e a possibilidade de mudanca na estrutura do Projeto Pedagdgico, seu
aperfeicoamento na medida em que for necessario. Entre as respostas dadas, em
especial a do professor @ (p. 87) que diz: Sendo um documento rigido dificulta a

dindmica do processo ensino-aprendizagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo este trabalho, descrevo inicialmente a trajetoria que fiz
nesta dissertacdo além de outras consideracdes. A pesquisa teve origem quando me
deparei com a disciplina de Curriculos e Programas, ministrada pela Professora Dra.
Helena Faria de Barros, hoje orientadora desta dissertacdo. O problema com esse
tema iniciou quando percebi que o curriculo escrito € um processo importante para o
curso, tal como o curriculo vivido. A questdo curricular agora me parece transparente
e acessivel. No inicio era apenas um documento escrito sem muita importancia, mas
nesse momento, se transforma em um verdadeiro funcional de reflexdo,
necessitando aprofundamento em continuidade, pois, 0s argumentos aqui
apresentados ndo esgotam as possibilidades de conclusdes afirmativas de
aperfeicoamento do Projeto, com finalidade de gerar alternativas de reforma
curricular. Estudo de curriculo constitui instrumento de aperfeicoamento do Projeto
Pedagogico, no caso do curso de Licenciatura em Matematica.

De inicio a preocupacdo era: O Projeto Pedagdgico do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
atende as expectativas de formacao de professor? Nesse sentido, 0 questionamento
levou a definicdo do problema da pesquisa: O projeto Pedagdgico do curso em
estudo permite formacdo académica e formacdo pedagdgica do profissional do
ensino? Atravées de analise das entrevistas e questionarios aplicados aos
professores e aos alunos, verificou-se que o Projeto Pedagdgico esta aquém de ser
um instrumental diferenciado de contribuicdo para a formacdo pedagdgica dos
alunos. Tal informacéo esté contida no gréafico 7 (p. 117) onde as disciplinas Filosofia
e Historia da Educacéo, Psicologia da Educacéo e Didatica ndo abordam 100% as
concepcodes de “curriculo e desenvolvimento curricular” bem como “organizacdo dos
conteudos em sala de aula”, esses indicadores informam uma formacéo deficiente
na graduacdo em questao.

Os objetivos da pesquisa foram: analisar o Projeto Pedagogico e seus
principios norteadores; verificar a proposta de formacéo académica e pedagdgica de
professores no curso; rever a organizagdo curricular do curso de Matematica e

propor alteracdes se necessarios, na perspectiva as dimensdes social, econdmica,



141

geogréfica, filosofica do projeto do curso. Os resultados mostram que a formacao
pedagogica é deficiente, bem como a formacéao tedrica associada a pratica, também
necessita ser revista.

Ha necessidade de estruturar o projeto pedagdgico pelo realinhamento
de algumas disciplinas, ou seja, troca de disciplinas de séries e ainda deixar explicita
a necessidade de associar teoria e pratica ao mesmo tempo no desenvolvimento das
disciplinas.

Com a realizacdo da pesquisa, observa-se que 0 curso oferece o saber
de forma estética, os alunos sédo passivos ou ouvintes das aulas, ndo ativos,
caracterizando um ensino de repasse de conteudos por falta de projetos de pesquisa
e extensdo em que o aluno possa elaborar conhecimento de modo interativo pela
pesquisa.

Mesmo tendo em seu quadro professores Mestres e Doutores, como
mostram os graficos 16 e 17 (p. 125 e 126) respectivamente, habilitados para o
desenvolvimento de projetos que visa caracterizar o ensino pela pesquisa o curso
ndo consegue impor trabalho dessa natureza. Talvez 0 ensino com caracteristicas
de transmissdo de conhecimento sem o0 uso da pratica gere somente teoria, sem
nenhuma possibilidade de aplicacdo. A Universidade deve oferecer a seus alunos
condicdes reais de aprendizagem, em que teoria e pratica caminhem juntas, no
sentido de contribuigdo do crescimento individual e coletivo. Assim, a Universidade
deve investir em programas de capacitacao dos docentes na qual os temas tratados
abordem a relacao entre teoria e pratica.

E importante que a Universidade trate a questdo curricular do curso de
Licenciatura em Mateméatica ndo como pronta e acabada, e sim, procurar de forma
dinamica, flexivel demonstrar parceria com a sociedade atual abrangendo suas
necessidades e acompanhando o desenvolvimento tanto regional como nacional e
até mesmo internacional. Por esta razdo sera um artefato e também pelo
aprofundamento da realidade dos alunos.

Com vistas ao processo de formacdo inicial de professores, 0 curso
deve estruturar-se melhor, pois, como se pode observar nos graficos 4, 11 e 12 (p.
114, 120 e 121) respectivamente, referente a relacdo teoria e pratica essas ndo sdo
trabalhadas de acordo com o projeto pedagdgico, de modo complementar. E
necessario trabalhar a pratica como instrumento de apropriagcdo de conhecimento,

agregado as teorias apresentadas pelos professores.
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Pelo gréafico 11 (p. 120), observa que fisica | e Il e geometria estdo na
area de formacdo Geral segundo Lafourcade e apresenta o segundo maior
percentual de carga horarias sendo 27,6% e mesmo assim nao se trabalha a parte
pratica. Ja Filosofia e Histéria da Educacdo e Didatica estdo na area de formacéo
especifica basica que também deixam a desejar quantos ao trabalho de aplicacao
da teoria conforme mostra o grafico 12, (p.121).

Analisando o quadro 9 (p. 119), segundo Lafourcade existe
necessidade de equilibrio em percentual entre as areas de formacdo o que nao
acontece no curso em questao.

A interdisciplinaridade, grafico 6 (p. 116), esta longe de ser um trabalho
real e ideal, portanto, propde-se que seja estudado por todos a melhor forma de ser
trabalhada com finalidade de integracdo entre as disciplinas.

Em relacdo as disciplinas pedagodgicas Filosofia e Historia da
Educacdo, Psicologia da Educacdo e Didatica, grafico 7 (p. 117) as opinides
divergem, declarando, por exemplo, que essas disciplinas nao trabalham com
organizacdo de conteudos em sala de aula, o que, na pratica é questao relevante,
pois, 0 aluno precisa sair da graduacao com noc¢des dessa organizacao.

No gréfico 9 (p. 119), interroga o aluno, se participa ou participou de
projetos de Pesquisa e/ou Extenséo, as respostas sdo negativas. O curso necessita
implantar uma politica de projetos de extensdo, ensino e pesquisa, pois, 0s alunos
necessitam complementar suas aprendizagens, bem como integrar o futuro
profissional de educacado na sociedade.

Entendo que o trabalho de Iniciacdo cientifica seria relevante na
formacao do aluno. A expressdo negativa observada a esse respeito no gréafico 10
(p. 120) indica que a universidade precisa redimensionar-se atuando junto aos
professores na instrucao e contribuicdo de aprovacao desses projetos com finalidade
de proporcionar aos alunos formacdo adequada para continuar seus estudos em
pés-graducao.

As disciplinas de Psicologia da Educacéo e Didatica gréafico 14 (p. 123)
necessitam ser trabalhadas com énfase junto as escolas, pois € parte fundamental
na formagdo inicial, sendo através dela que os alunos ingressam nas escolas com
condicOes de atuarem inicialmente.

De acordo com o exposto, entendo que o curso de Licenciatura em

Matematica deve trabalhar no sentido de ajustar o Projeto Pedagdgico,
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considerando a formacdo académica e Pedagdgica do profissional do ensino, como
fator primordial na formacdo do aluno. Dessa forma, podera oferecer aos
graduandos melhores condi¢des de ingressar no mercado de trabalho.

As finalidades do curso devem ser: cultural, refere-se a forma que o
curso prepara culturalmente os alunos para poder compreender a sociedade em que
vao atuar; politica e social, como o curso esta organizado para formar o aluno para
que ele possa ter participagdo politica e cidadania; formagéo profissional, refere-se a
vida produtiva do aluno, surgem efetivamente oportunidades tanto econémica como
ocupacional; humanistica, diz respeito ao intelectual e emocional em sua plenitude.
Essas dimensdes devem ser estudadas com participacdo de todos os segmentos do
Curso.

O Projeto Pedagdgico do curso deve adaptar-se e ser orientado no
sentido de garantir a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo, a
flexibilidade curricular, a formacdo integral do aluno, a interdisciplinaridade e
articulacdo entre teoria e pratica. Ha necessidade de uma revisdo e maior
aproximagdo aos documentos legais que sao orientadores.

Existe uma distancia entre a realidade vivida pelos alunos de
graduacdo em Matematica e os conteudos que constituem os curriculos. Mas porque
dessa distancia? O Projeto Pedagdgico nao traz consigo os principios norteadores,
em sua constituicdo, nao refletem a comunidade escolar porque é construido apenas
por alguns professores com mais experiéncia, excluindo da participacdo alunos,
professores menos experientes, funcionarios administrativos e pro-reitorias que
deveriam patrticipar.

O curriculo deve ser quesito de entrosamento entre a Universidade e a
escola (com finalidade de aproximacado) ou seja, a sociedade organizada com fins de
aprendizagem. Entendo que qualquer proposta curricular deva partir das
necessidades emergentes da comunidade. Nao existe um modelo de curriculo que
atenda determinada comunidade, o importante que seja o curriculo instrumento de
avaliacdo ou desvelamentos de embates, onde cada sujeito envolvido nesse
processo conheca e estabeleca com seus pares o didlogo na construcéo de viés que
seja no minimo concebido a partir de todos os envolvidos. Como néo existe um
modelo acabado para o curriculo sugiro que esse estabeleca condicdes minimas
vista do contexto soOcio-econdémico, historico-cultural e pedagdgico que tenha em

suas congruéncias flexibilidade e acfes que sejam investigativas e tedrico-praticas.
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O curriculo hoje operacionalizado ndo atende essas dimensfes de acordo com 0s
dados obtidos na pesquisa, portanto, deve-se fazer um estudo das reais
necessidades do mercado de trabalho. As necessidades sociais devem ser
consideradas, visando os referenciais de ordem geografica e politica, organizadas
de tal forma a partir de reais necessidades técnica tanto social como cultural. Do
ponto de vista técnico, social, cultural, tais necessidade trazem relacdes: estrutura
dindmica da populacao, estrutura atual do Ensino Fundamental, Médio e Superior.
Esses aspectos da necessidade diferenciam-se na caracterizagdo da atividade
econdmica que fica restrita a atividades técnicas.

Cabe ao curso analisar e propor dispositivos de observacéo, reflexédo e
fazer leituras rigorosas do ambiente histdrico-cultural onde esta inserido o objeto de
estudo, através do estabelecimento de diadlogo construtivo e permanente com a
comunidade. Em relacdo a flexibilidade, através dos tempos, o curso vai
identificando os elementos culturais envolvidos e através de encontros periédicos,
esses irdo tornar temas de estudos para o desenvolvimento oportuno em momentos
ligados ao curso. Em relacdo ao tedrico-pratico, esse se constitui a partir das
experiéncias da comunidade e a partir dai inserir novas possibilidades de
conhecimentos. A teoria e pratica permitem que o aluno seja inserido no contexto em
que essa dicotomia desenvolva completamente, beneficiando a aprendizagem,
compreensao e aplicacao do conteudo.

Assim, para atender a formacdo académica e pedagodgica dos
alunos, o curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS), pautada no Projeto Pedagogico, deve ser revisto em alguns
pontos, tais como: A teoria e pratica, grafico 4 (p. 114), interdisciplinaridade, grafico
6 (p. 116), em relacdo as atividades complementares, grafico 8 (p.118),
desenvolvimento de projetos de pesquisa e extenséo, grafico 9 (p. 119), Projeto de
Iniciacdo Cientifica, gréafico 10 (p. 120), as disciplinas Pedagodgicas como: Psicologia
da educacédo e Didatica, grafico 14 (p. 123) precisam ser desenvolvidas junto as
escolas. Rever o curriculo por disciplinas, optar por outro tipo de curriculo, averiguar
a implantacdo dos pré-requisitos. Essas sdo algumas questdes pedagogicas que
merecem total atencdo e devem estar presentes no Projeto Pedagdgico do curso
com a finalidade de orientar os professores qual seria a melhor opcdo do

planejamento a ser desenvolvido durante o ano letivo.
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O planejamento estratégico do curso precisa estar em comunhdo com
as metas institucionais e os referenciais da ordem geografica e politica. Como por
exemplo, as vagas destinadas ao curso de Licenciatura em Matematica devem ser
ofertadas de acordo com a demanda de mercado. O curso necessita orientar a acao
educativa a partir da harmonia com sua regido. Se o curso de Licenciatura em
Matematica deseja que seus egressos almejem e apresentem um diferencial no
mercado de trabalho, precisa rever constantemente seu projeto de trabalho, visando
as dimensdes sociais, econdmica, geografica e filosofica do projeto em curso.

Quando da realizacéo das entrevistas com os professores, destaco que
existe uma forte resisténcia em mudar o curriculo operacionalizado por outro tipo,
como por exemplo, por projetos de trabalhos ou por competéncia. Outro destaque
esta na questdo de trabalhar a interdisciplinaridade, todos concordam que deve
inserir um trabalho interdisciplinar, mas alguns ndo conhecem a forma de atuacéao.

Entre os destaques da aplicacdo do questionario com os alunos estao:
as dificuldades de associar teoria e pratica a0 mesmo tempo, ja que poucos
professores exercem essa condicao.

Em relacdo ao Estagio Supervisionado entendido como sendo o
periodo de permanéncia em determinado local, para aprender o oficio e a pratica do
mesmo para posteriormente exercer sua profissdo. Logo, o estagio supde uma
relagdo entre alguém que ja é profissional em algum ambiente de trabalho e um
estagiario. De acordo com o Parecer do CNE/CP n° 2/2002, o estagio curricular
supervisionado ocorre a partir da segunda metade do curso.

O estagio se caracteriza por ser um periodo transitério de formagéo e
aprendizagem, que cumprido em determinado periodo, torna-se precondicdo para
exercer uma profissdo no inicio de uma carreira. Nesse entendimento, € uma
atividade de aprendizagem, profissional e cultural, proporcionada ao estudante pela
participacdo em situacdes reais de vida e trabalho de seu meio, que pode ser
realizada em comunidades ou junto a pessoa juridica de direito publico ou privado,
sob responsabilidade e coordenacao da instituicao de ensino.

A prética (ndo deve limitar-se ao estagio) deve articular o conhecimento
ensinado na Universidade com as particularidades deste conhecimento na educacéao
béasica, além de outros conhecimentos ndo escolares fora da educagéo. De acordo

com o0 exposto, o curso podera rever a disciplina de Estagio Supervisionado e
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aprimora-la da melhor maneira possivel de acordo com o cenario em que 0 Curso

esta inserido.
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Apéndice |

Dados obtidos a partir de questionamentos feitos aos alunos do curso de
Licenciatura em Matematica

1- Os professores comentam a apresentacao dos objetivos antes de iniciar as aulas?
() Sim ( ) Nao

2- Os professores apresentam programas de desenvolvimento do conteddo no inicio
do ano letivo?

( )Sim ( ) Néo

3- Concorda com as avaliacdes realizadas pelos professores?

( )Sim ( ) Néo

4- O professor expde o conteudo, trabalhando teoria e pratica ao mesmo tempo?
() Sim ( ) Néo () Muito pouco

5- Concorda com os pré-requisitos para as disciplinas?

( )Sim ( ) Néo

6- Os professores trabalham na perspectiva da interdisciplinaridade?

( )Sim ( ) Néo

7- Nas disciplinas pedagogicas (Filosofia e Historia da Educacéo, Psicologia da
Educacdo e Didatica) os conteudos estudados abordaram as concepcdes de
“curriculo e desenvolvimento curricular”, “organizacdo dos conteudos em sala de
aula™?

( ) Sim ( ) Naéo () Muito pouco

8- ja frequentou ou freqlienta atividades nas na disciplina de “Economia Ambiental” e
“Matematica Financeira™?

( )Sim ( ) Néo

9- j& participou como colaborador do desenvolvimento de projeto(s) de Pesquisa ou
Extensdo em escolas da Rede Publica de Educacéo?

() Sim ( ) Naéo

10- participa ou participou de algum projeto de Iniciagéo Cientifica?

() Sim ( ) Nao

11- frequienta ou frequientou aulas prética nas disciplinas de:

Fisical () Sim ( ) Nao () Muito pouco

Fisicall () Sim ( ) Nao () Muito pouco

Geometria () Sim ( ) Naéo () Muito pouco

Céalculo Numérico () Sim ( ) Nao () Muito pouco

Historia da Matematica () Sim ( ) Nao () Muito pouco
Probabilidade Estatistica () Sim ( ) Nao () Muito Pouco

12- frequenta ou frequientou aulas praticas nas disciplinas de:

Linguagem Técnica de Programacgédo () Sim ( ) Néao () Muito pouco
Introducéo a Ciéncia da Computacédo () Sim ( ) Naéo () Muito pouco
Introducdo a Metodologia Cientifica () Sim ( ) Nao () Muito pouco
Filosofia e Historia da Educacédo () Sim ( ) Nao () Muito pouco
Psicologia da Educacéao () Sim ( ) Néo () Muito pouco

Didatica () Sim ( ) Nao () Muito pouco

13- No laboratério de Informatica, os professores apresentaram softwares educativos
especificos da Matematica?

( )Sim ( ) Nao () Muito pouco

14- As disciplinas de Psicologia da Educacdo e Didatica sdo desenvolvidas em
interagao com as escolas?

( ) Sim ( ) Nao () Muito pouco
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Apéndice Il

Questionério aplicado aos professores do curso

1- Que mudancas sugerem ao curriculo de Matemética?

2- Como cada professor deveria em sua matéria relacionar teoria e préatica?

3- No curso de matematica os professores cuidam da teoria e da pratica?
( )sim, ( ) Nao

Como?

4- A formacéo pedagodgica oferecida pelo curso é suficiente para que o formando
inicie sua atuacao na profisséo;

() Sim, () Nao, ( ) asvezes

7z

5- Tem conhecimento que a “extensdo” € importante na formacao académica?

6- Nos cursos de graduacdo, o educador deve ter uma postura de mediador da
aprendizagem?
(  )sim, ( ) néo, ( )asvezes
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Apéndice Il

Questionario aplicado aos professores do curso “como me fiz professor”

1- Graduacéo ano de concluséo
2- Especializacéo ano de concluséo
3- Mestrado ano de concluséo
4- Doutorado ano de concluséo

5- Seus colegas de magistério superior ajudaram na sua formacdo e pratica
docente?

() muito () razoavel () pouco

6- Conhece o Projeto Pedagdgico do curso?
( )sim ( )nao () muito pouco

7- Participou na elaboracdo do Projeto Pedagodgico do curso de Licenciatura em
Matematica?

( )sim ( ) nao

8- Como classifica seus alunos do curso de licenciatura em Matematica?
() Excelente () médios () fracos
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Apéndice IV

Entrevista realizada com professores do curso

1-

2-

9

Entende que a universidade poderia ter outro tipo de curriculo ao invés de té-
lo por disciplinas?

Acredita que todos o0s seguimentos da instituicdo devam participar da
construcéo do Projeto Pedagdgico?

O professor aceita os significado que, os conteidos ensinados devam ter pré-
requisitos?

Acha interessante a universidade ter um processo institucional articulador do
trabalho coletivo de elaboracdo e desenvolvimento do Projeto Pedagdgico?

Acha importante a promocao da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao?

Acha que o Projeto Pedagogico ndo € um documento definitivo para perdurar
por algum periodo?

O que seria melhor par o professor trabalhar em sala de aula: o ensino com
pesquisa ou o0 ensino vindo da pesquisa?

Entende que, a interdisciplinaridade supera a visdo fragmentada, dicotémica
da realidade e do conhecimento?

A interdisciplinaridade deve estar presente nos curriculos da universidade?

10- Seria necessério, a universidade implementar ou ter um curriculo flexivel?

11- A énfase do professor deve estar no ensino ou na aprendizagem?

12- O trabalho em equipe orientado pelo professor é importante?

13- O que pensa a respeito de ter um curriculo alternativo para os alunos menos

aptos?

14- O que pensa do curriculo como sendo um documento rigido?
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Anexo |

Projeto Pedagogico Reformulado
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Curso de Licenciatura Plena em Matematica
Projeto Pedagdgico Reformulado

1. IDENTIFICACAO

1.1. CURSO: Matematica Licenciatura Plena

Titulo Conferido: Licenciado em Matemética

Turno de Funcionamento: Noturno

Numero de Vagas: 120 (cento e vinte), distribuidas em trés Unidades de Ensino.
Duragéo do Curso: 04 (quatro) anos.

Prazo Maximo para Integralizacao: 07 (sete) anos.

2. LEGISLACAO BASICA

2.1. Deliberacdo CEE/MS n° 4787/94 de 20/08/97 - Autoriza o funcionamento do
Curso Matematica Licenciatura Plena.

2.2. Parecer n° 215, de 20/08/97 do Conselho Estadual de Educacédo do Estado de
Mato Grosso do Sul - Concede o credenciamento, por 5 anos, a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul.

2.3. Deliberacdo CEE/MS n° 5329 de 11/12/98 do Conselho Estadual de Educacéao
do Estado de Mato Grosso do Sul - Reconhece o Curso de Matematica -
Licenciatura Plena, oferecido pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul -
UEMS, publicada em 26/01/99, DO/MS N° 4945 péagina 9.

2.4. Parecer CNE/CP n° 28/2001, aprovado em 02/10/2001.

2.5. Parecer CNE/CES n° 1302/2001, aprovado em 06/11/2001.

2.6. Resolugdo CNE/CP n° 1, aprovada em 18/02/2002

2.7. Resolugdo CNE/CP n° 2, aprovada em 19/02/2002

2.8. Resolucdo CNE/CP n° 3, aprovada em 18/02/2003

2.9. Resolucdo CEPE-UEMS n° 357, aprovada em 25/03/2003

2.10. Deliberagao CE/CEPE-UEMS n° 49 de 17/12/2003

2.11. Deliberagdo CE/CEPE-UEMS n° 063 de 20/04/2004
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3. HISTORICO/DIAGNOSTICO DO CURSO DE MATEMATICA LICENCIATURA
PLENA

O Curso de Matematica Licenciatura Plena foi implantado na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul a partir de agosto de 1994, com preenchimento de
40 vagas. A deciséo de oferta do curso foi tomada pela Comisséo de Implantacdo da
Universidade, que depois de consultadas as comunidades e, procedidos aos
levantamentos das areas carentes de profissionais habilitados na rede publica de
ensino, constatou a relevancia da oferta.

O curso foi implantado na Unidade/lUEMS de Gloria de Dourados. O processo
de escolha do curso para o municipio foi realizada por uma comissao formada por
pessoas da comunidade, representantes de entidades de classe, representantes
religiosos e estudantes, que fizeram uma pesquisa junto a Comunidade e aos alunos
de Ensino Médio.

O inicio das aulas se deu em 8 de agosto de 1994 com 40 alunos aprovados
no vestibular realizado em 10 de julho de 1994. Mesmo com o inicio das atividades
em 1994, o curso so6 foi autorizado pela Deliberagdo CCE/MS n° 010, de 11/12/97.

O curriculo minimo do curso proposto inicialmente apresentava uma estrutura
conflitante em relacéo a realidade e necessidades dos alunos. Em reunido realizada
em abril de 1995, os professores do departamento apresentaram mudangas na
estrutura curricular, mantendo as matérias do curriculo minimo, mudando
nomenclatura de disciplinas e desmembrando outras, conforme a necessidade no
atendimento dos objetivos do curso.

A partir de 1996, o curriculo pleno do curso passou a ser operacionalizado em
34 semanas tendo a carga horaria das disciplinas sofrido altera¢des para adaptacao
ao ano letivo, conforme Resolucdo CEPE/UEMS N° 63 de 12/03/97. Em 1997 o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Estadual apreciou o
projeto pedagdgico do curso, que foi aprovado pela Portaria PRAC/UEMS N° 005, de
12/12/97.

Em 1998 foi constituida pelo CEE/MS , uma Comissao Verificadora para avaliar o
curso e fazer as recomendacfes necessarias para a adequacado de seu curriculo.
Esta analise conclusiva expressa no Relatério da Comissao Verificadora recomenda
alteracbes na estrutura de algumas disciplinas, o que poderia ser constatado no

proximo item. O trabalho da andlise realizado pela Comissdo resultou em parecer
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favoravel ao reconhecimento do curso e transformado em Deliberacdo do CEE/MS
n°® 5329, em 11/02/98.

Em fevereiro de 2000, por Resolucdo CEPE/UEMS N° 157 de 23/02/2000 foi
extinto o Curso de Ciéncias Habilitacdo Matemética, curso reconhecido e oferecido
pela UEMS, e as 130 vagas deste curso foram destinadas a ampliacdo do curso de
Matematica Licenciatura Plena. Desta forma o Curso de Matematica - Licenciatura
Plena passou a ser oferecido, a partir do ano letivo 2000/2001, com 170 vagas de
acordo com a Resolugdo CEPE/UEMS N° 158 de 23/02/00. Os locais de oferta dos
cursos foram: Amambai (50 vagas), Cassilandia (40 vagas), Gloria de Dourados (40
vagas) e Nova Andradina (40 vagas).

Levando em consideragdo as recomendacdes da Comissao Verificadora que
deu o parecer favoravel ao reconhecimento do curso, as Diretrizes Curriculares
sugeridas pela Comissdo de Especialistas de Ensino de Matematica constituidas
pelo Conselho Nacional de Educacdo e ainda os conteudos de Matematica
estabelecidos para o Exame Nacional de Curso, foi constituida em agosto de 1999
uma comissdo de professores de matematica para proceder a reestruturacdo do

projeto pedagodgico do Curso de Matematica - Licenciatura Plena.

4. AVALIACAO DO CURRICULO EM VIGOR

Os parametros disponiveis para a avaliacdo do curriculo em vigor baseiam-se
no Exame Nacional de Curso - ENC, realizado em junho/98, do acompanhamento
das atividades profissionais dos egressos que colaram grau em agosto de 1998 e
ainda das recomendacdes sugeridas pela Comissao Verificadora.

Em junho de 1998 participaram do ENC, os 14 alunos matriculados na 42 série
e obtiveram avaliacdo C, significando uma pontuacdo alcancada por
aproximadamente 60% dos Cursos de Matematica a nivel Nacional. O
acompanhamento das atividades dos egressos revela que dos 14 formandos, 13
exercem atividades docentes no Ensino Fundamental ou Médio e dez deles foram
aprovados em 1999 no Concurso Publico Estadual para professores e encontram-se
efetivados no cargo. A avaliagdo de 2000 resultou em B e em 2001 em D. Os
egressos dessas turmas foram monitorados até 2001 e constatou-se que

aproximadamente 80% estéo exercendo a profissao.
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A recomendacdo da Comissao Verificadora serve também como avaliacdo do
curriculo em vigor e foi levada em consideracdo pela Comissdo que estudou a
reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso. As recomendacdes foram as
seguintes:

Inserir disciplinas para as Atividades Académicas Complementares;

Transformar a disciplina Desenho Geométrico e Geometria Descritiva em Geometria
Euclidiana;

Incluir no ementério de Calculo fungbes com mais de uma variavel real;

Incluir no ementario de Algebra Linear, Espaco Vetorial, Base e Dimens&o;

Diminuir o contetdo de Algebra, pois contém termos de elevado nivel de

complexidade.

4.1. Ofertas do curso reformulado

De acordo com a Resolucdo CEPE/UEMS N° 287, de 27/05/02, o curso de
Matematica - Licenciatura Plena, reformulado, sera fixado definitivamente a partir de
2003 em trés locais: Cassilandia (40 vagas), Dourados (40 vagas) e Nova Andradina
(40 vagas). Desta forma, nas Unidades de Amambai e Gléria de Dourados, 0 curso
ser& desativado.

As decisdes da fixacdo do curso nas localidades acima citadas foram tomadas
pela comissdo constituida por Conselheiros do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, que reunidos com os professores da area constataram que Dourados
seria um local ideal para formacao de grupos de estudos em Educacdo Matematica,
para desenvolver um trabalho integrado com as outras areas das Ciéncias Exatas e
ainda pelo motivo de que em Dourados reside a maioria dos professores
concursados em Matematica.

J4, Nova Andradina e Cassilandia, pelo nimero de habitantes e a abrangéncia
regional pode tornar-se um pélo de Ciéncias Exatas, com uma equipe de
professores exclusivo para a localidade.

A proposta de fixacdo do curso em trés localidades, pela necessidade do
planejamento institucional, ndo descarta a flexibilidade na oferta em outras
localidades. E consenso no grupo de professores da area que o curso podera ser
ofertado, por meio de modalidade diferenciada, em comunidades isoladas, que

necessitam da formacéo de professores de Matematica.
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5. JUSTIFICATIVA

Na acdo educativa, através do qual a humanidade que é determinada e
determinante ao mesmo tempo, é que os seres humanos constréem e reconstroem
seus projetos de vida e seu mundo social. E, nesse sentido, € que nossa proposta
de formacdo no curso de graduacdo em Matematica - Licenciatura Plena, busca
estabelecer com referéncia basica um profissional com conhecimento especifico,
pedagogicamente habil e politicamente inserido na constru¢do histérica do seu
contexto social.

A dialética das relacbes entre graduacdo em Matematica e educador necessita
fazer-se e refazer-se continuamente, nas praticas da educacdo na interacéo
contextual dos grupos humanos que a criam, a0 mesmo tempo em que noOS
conceitos rigorosos que auxiliam o educador a pensar e entender os fatos da
educacado, de organiza-los e conduzi-los em seu sentido emancipatorio. Tanto a
Educacdo Matematica, como a qualificacdo dos educadores s&o realidades
histéricas concretas, que necessitam ser elucidadas em suas origens e em seu
desenvolvimento, enquanto criadas pelos homens dentre certas circunstancias e nos
conceitos tedricos pelos quais o0os seres humanos as conceberam e as
compreenderam.

Em especial, a organizacédo e conducgdo dos cursos de formagéo do educador
sdo tarefas muito concretas e circunstanciadas, importando necessariamente que
sejam avaliadas a cada passo pelos proprios agentes envolvidos no processo.

As complexidades do exercicio das profissbes no mundo atual exigem
processos de formacéo explicitos e formais, em que se condensem, sistematizem e
generalizem competéncias comunicativas e habilidades cognitivas e instrumentais
sedimentadas teoricamente.

Na formacao profissional importa, a articulacdo da dimenséo ética, de servi¢cos
a sujeitos com vez e voz ativa e a dimenséo politica das praticas sociais assentadas
na compreensdo do mundo cientificamente configurada. A reflexdo critica dos
cidadaos deve ser assegurada nos cursos de formacao, inclusive a aprendizagem do
carater pragmatico da ciéncia, a0 mesmo passo que o entendimento e a preparacao
para a praxis politica cientificamente construida.

Ndo se trata apenas de colocar o saber produzido, com suas variaveis
tecnoldgicas a disposicdo da acao politica da sociedade, mas também de recuperar

0 saber como um patriménio advindo da construcao coletiva dos seres humanos.
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A formacé@o através das ciéncias, particularmente das ciéncias da Educacéo,
importa que conjugue em unidade o conhecimento elaborado teoricamente e o
consenso racionalmente produzido sobre os valores da vida e da profisséo. E, que o
profissional seja capaz de auto reflexao.

Somente na reflexdo sobre a ampliacdo de seu poder técnico no horizonte das
consequéncias praticas no mundo da vida, poderdo as ciéncias desenvolver-se no
horizonte da formacao profissional voltada as transformagfes sociais exigidas pela
consciéncia social emancipatoria.

Nesse sentido um curso de Formacdo de professores, Licenciatura em
Matematica, necessita ser compreendido dentro de sua realidade que é a Educacao
Escolar, considerando-se o contexto histérico-social do mundo no qual esté inserido.

O curso de Matematica procura contribuir para a formacdo de um educador
cidadao, detentor de um conhecimento técnico-pedagdgico capaz de contribuir para
o aperfeicoamento da sociedade.

O lugar de destaque ocupado pela Matemética nos curriculos escolares do
ensino Fundamental e Médio, como agente de construcdo e desenvolvimento do
raciocinio possibilitou pensar um curso de Licenciatura em Matematica ancorado
numa concepcao de educacdo que contribua para a formacéo de um cidadao ativo,
critico e transformador.

Outro ponto bastante relevante foram os dados da Secretaria de Estado de
Educacao, que revelaram um numero significativo de professores de matematica do
Ensino Fundamental e Médio leigos, isto é, possuem formacdo universitaria em
outras areas, sendo a Educacdo apenas um outro servigo, impossibilitando o seu

comprometimento profissional com a escola na qual esté vinculado.

6. OBJETIVOS DO CURSO

O curso de Matematica - Licenciatura Plena tem por objetivo formar
profissionais para atuarem no Ensino Fundamental e Médio, com conhecimento
matematico solido e abrangente; oferecendo uma formacdo pedagodgica que
subsidie a atuagdo do educador no contexto sécio, historico e politico.

Preparar profissionais com capacidade de observagéo e reflexdo de sua

pratica, para atuarem de maneira critica no contexto da escola. Também tem como
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objetivo, a formacdo de um profissional com possibilidades de continuidade dos

estudos em poés-graduacao.

7. PERFIL DO PROFISSIONAL QUE SE PRETENDE FORMAR

O profissional em educacéo, licenciado em Matematica, deve caracterizar-se
pelo dominio dos conhecimentos pedagdgicos especificos e pela visdo critica da
realidade, em seus aspectos sociais, econémicos, culturais e politicos, de modo
especial em relacdo as implicacdes que tem entre si as Ciéncias, a Tecnologia, a
Educacao e a sociedade.

E fundamental a construcdo de uma vis&o critica da matematica que capacite
os profissionais analisa-la e sobre ela refletir, em sua estrutura, natureza,
perspectiva da evolucdo histérica e sua relacdo com outras ciéncias e ter idéias e
concepcOes definidas sobre ela, bem como objetivos claros para o ensino
fundamental e médio.

Ser um profissional consciente de suas limitagdes e estar continuamente em
formacdo, atraves de reflexdes sobre a propria pratica como educador. Um
pensador, estudioso, investigador. Um analista critico da realidade e com
capacidade de chegar a conclusbes e de tomar posicdes coerentes, elaborar
proposic¢des proprias para solu¢gdes dos problemas detectados.

Desta forma, o curso de Matematica tem por objetivo formar profissionais que
possuam competéncias e habilidades gerais e especificas, tais como:

Procedimentos tendo em vista 0s objetivos que se propde atingir;

Capacidade para promover o debate sobre resultados e métodos orientando as
reformulacdes e valorizando as solu¢cées mais adequadas, elaborando uma sintese,
em funcdo das expectativas de aprendizagem previamente estabelecidas em seu
planejamento;

Habilidade para estimular a cooperacédo entre os alunos, utilizando o confronto de
idéias para formulacdo de argumentos e validacao;

Uma formacdo geral complementar envolvendo outros campos do conhecimento
necessarios ao exercicio da docéncia;

Capacidade de planejamento com criacao e adaptacao de métodos pedagdgicos;
Capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica também fonte de

producdo do conhecimento;
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Competéncia ndo apenas no dominio do conteddo matematico como também
compreensao das idéias basicas que o suportam, ou seja, dominio dos modos de
pensar proprios da criagdo e do desenvolvimento da matematica,

Compromisso com o ndo conformismo do quadro geral de fracasso do ensino da
matematica em suas multiplas dimensdes;

Conhecimento das condi¢cdes socioculturais, expectativa e competéncia cognitiva
dos alunos, escolhendo problemas que possibilitem a construcao de conceitos;
Capacidade de analisar e selecionar material didatico e elaborar propostas
alternativas;

Capacidade de trabalhar com conceitos abstratos na resolucéo de problemas;

Visdo histérica contextualizada e critica da matematica, tanto atual como nas

diversas fases de sua evolucéao.

8. PRINCIPIOS NORTEADORES

8.1. Das Disciplinas Especificas

Visando as deficiéncias de formacdo basica dos académicos que ingressam no
Ensino Superior, foi pensada para este projeto pedagdgico a inclusdo de um projeto
de ensino de nivelamento onde os conteudos referentes ao ensino fundamental
fossem desenvolvidos nos trés primeiros meses do 1° ano letivo no horéario de
atendimento ao académico.

Esse projeto de nivelamento sera dividido nos seguintes modulos:

- Médulo I: Operacdes em R;

- Médulo II: Produtos notaveis, fatoracao;

- Médulo IlI: Equacdes e Inequacdes.

Os conteudos referentes a estes modulos serdo oferecidos aos académicos
pélos professores do curso de matematica, conforme a necessidade.

As disciplinas de Fundamentos I, Il e Il ttm o objetivo de sistematizar
principalmente todo o contetudo de funcgdes, trigonometria, sequéncias numéricas,
polinbmios e equacdes polinomiais, consideradas de fundamental importancia para o
bom desempenho das demais disciplinas do curso e possibilitardo aos académicos,
a aquisicao de um sélido conhecimento da matematica da Educacéo Basica.

A geometria euclidiana sugerida pela Comissdo Verificadora aparece no

curriculo como Geometria e permitira ao licenciando rever toda a geometria basica e
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ainda exercitar os varios métodos de demonstracdo e desenvolvimento da teoria
axiomatica que serdo intensificadas na disciplina de Analise Matematica, que por
sua vez, vem demonstrar com rigor matematico os teoremas vistos em Calculo
Diferencial e Integral. Nesse contexto, justifica-se a disciplina de Analise Matematica
na 42 série do curso.

Ja a disciplina de Geometria Analitica se destaca no projeto pedagdgico por
interagir com a geometria euclidiana, a algebra e o calculo diferencial e integral.

Considerando que a disciplina de Histéria da Matematica estuda a evolucao
histérica dos conceitos matematicos, justifica-se essa disciplina na 42 série, pois
permite aos licenciandos ja com a bagagem de contetdos vistos nos anos anteriores
a contextualizacao de seu estudo.

As disciplinas de Fisica, Probabilidade e Estatistica aliadas as disciplinas de
Economia Ambiental e Matematica Financeira que compdem o rol das disciplinas de
atividades académicas complementares, se constituem de ferramentas essenciais
para a resolucdo de problemas aplicados a outras areas do conhecimento. A
insercdo de disciplinas que proporcionem ao licenciando o conhecimento da
aplicacdo da matematica em outras areas afins € fundamental para formacdo do
professor de Matematica. Isso justifica o fato de que nas disciplinas de atividades
académicas complementares fossem elencados temas que contemplassem a

aplicacdo da matematica em diversas areas.

8.2. Disciplinas de Formacéao Geral

Lingua Portuguesa sera abordada como uma ferramenta para a interpretacéo
de textos especificos da area de matematica subsidiando as disciplinas pedagogicas
bem como a disciplina de Histéria da Matematica.

A disciplina de Introducdo a Metodologia Cientifica foi pensada no sentido de
formar profissionais capazes de desenvolver trabalhos cientificos por meio das
normas técnicas oficiais.

As disciplinas de Introducdo a Ciéncia da Computacdo e Linguagem de
Programacdo, serdo trabalhadas no sentido de n&o s6 introduzir o licenciando no
uso de técnicas de computacdo e linguagem de programacdo, mas de o prepara-lo
também para lidar com softwares educativos especificos da matematica tendo em

vista a sua atuacdo como professor. Nessa perspectiva, a disciplina de Informéatica
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Educativa, vem de encontro com essa preocupacao e por isso foi proposta com uma
das disciplinas das atividades académicas complementares.

Os alunos devem trabalhar nas disciplinas pedagodgicas e principalmente no
estagio supervisionado em interagdo sistematica com as escolas do sistema de
ensino, tomando-as como referéncia para estudo e observacdo, pois €
imprescindivel gue o licenciando conheca diferentes situacdo ligada ao cotidiano da
escola e desenvolvam atividades préticas relacionadas com a funcdo docente.

As disciplinas pedagdgicas sao distribuidas no decorrer do curso, sendo parte
integrante do mesmo, pois é essencial a articulagcdo entre conteddo e metodologia -
teoria e préatica - sendo a abordagem associada dos conteudos e o respectivo
tratamento didatico determinante para a formacao docente.

Através das disciplinas pedagoégicas o licenciando terd um conhecimento
didatico-pedagogico trabalhando com questdes relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem, tais como concepc¢fes de curriculo e desenvolvimento curricular,
procedimentos de avaliacdo, organizacdo dos conteudos em sala de aula,
tendéncias em Educagcdo Matematica além de varias outras questdes relativas a

didatica, ao longo do curso.

8.3. Atividades Praticas

As atividades praticas estardo presentes desde o inicio do curso e deve
permear toda a formacao. Apesar de estar incluida como carga horaria em algumas
disciplinas, todas elas deverao ter sua dimensao pratica.

Essas atividades deverdo ser desenvolvidas com énfase nos procedimentos
de observacédo e reflexdo, visando a atuacdo em situacbes contextualizadas e a
resolucdo de situacdes problema caracteristicas do cotidiano do professor de
matemaética.

Contextualizar o conteudo que se quer aprendido significa, assumir que todo
conhecimento envolve uma relacdo entre sujeito e objeto, ou seja, processo de
relacionar a teoria com a pratica, mostrando aos alunos o que os conteudos
matematicos tem a ver com a vida humana, por que séo importantes e como aplica-
los em situacéo real.

A pratica podera ser enriquecida por meio orais e escritas de professor,

producdo dos alunos, situacbes simuladoras, estudos de casa, atividades de
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laboratorio, seminarios e secdes de estudos. Essas atividades serdo desenvolvidas
em sala de aula no horario da disciplina e externamente em Escola Publicas

conveniadas com a UEMS.

8.4. Estagio Curricular Supervisionado (obrigatério)

O Estéagio Curricular Supervisionado é essencial na formacéo do professor, constitui-
se de atividades tedricas-praticas que devera desenvolver numa sequéncia de acdes
e estruturas na qual o licenciando estara trabalhando dentro de um contexto geral
onde estdo envolvidos a escola, os alunos e todos 0s processos de ensino-
aprendizagem, sendo desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso.

O Estagio Curricular Supervisionado é o momento de formacdo profissional do
formando pelo exercicio direto in loco, ou pela presenca participativa em ambientes
préprios de atividades docentes, sob a responsabilidade dos professores do curso.
Os desenvolvimentos das atividades de estagio encontram-se distribuidas na 32 e 42
série do curso com 204 horas em cada série, onde 102 horas serdo internas em
horario normal de aula e 102 horas no campo de estagio. As atividades internas e
externas deverdo ocorrer simultaneamente.

As atividades internas serdo desenvolvidas por um professor lotado especificamente
para esta funcdo e objetiva a preparacdo do estagiario para as atividades docentes
por meio de reflexdes sobre as tendéncias atuais do ensino da Matematica, a
organizacdo dos conteudos, analise de materiais didaticos, discussbes sobre
estratégias de ensino, entre outras.

As atividades externas, com o acompanhamento de um dos professores do curso,
objetivam o acompanhamento de alguns aspectos da vida escolar que néo
acontecem de forma igualmente distribuida durante o ano letivo, tais como:
matricula, organizagdo das turmas, planejamento curricular, reunides pedagodgicas,
conselho de classe e as atividades em sala de aula. As atividades docentes em sala
de aula serdo exercidas pelo estagiario e planejadas em conjunto com o professor
orientador.

As atividades docentes, exercidas pelos estagiarios, poderdo ainda ser planejadas e
desenvolvidas para alunos da escola por meio de mini-curso ou laboratério de

ensino.
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Todas as atividades externas serdao desenvolvidas em Escola da rede Publica de

Ensino, que irdo compor em campo de estagio previamente credenciado.

8.5. Estagio Curricular Supervisionado (ndo obrigatorio)

Constitui-se em acdes a serem desenvolvidas pelos alunos, desde as séries iniciais,
em escolas da rede publica com o objetivo de dar maior consisténcia ao trabalho de
inser¢cdo inicial a pratica docente. As acBes a serem desenvolvidas, serdo
planejadas por meio de convénios e parcerias estabelecidas pela UEMS com as
escolas interessadas em receber o aluno em formacéo.

Os convénios e parcerias serdo organizados por meio de projetos onde constarao as
atividades a serem desenvolvidas pelos alunos e as formas de acompanhamento.

A carga horaria obtida pelo aluno em estagio ndo obrigatdrio ndo dispensara o aluno

a carga horaria prevista para o estagio supervisionado obrigatério.

8.6. Trabalho de Concluséao de Curso

Os alunos serdo incentivados a participar de grupos de estudos, escolhendo um
tema de pesquisa e desenvolver projetos de trabalho sob a orientacdo de um
professor credenciado. O trabalho de iniciacdo cientifica possibilitara a ampliagéo
dos conhecimentos e objetiva o desenvolvimento de atitudes investigativas frente a
acao docente.

A construcdo de procedimentos de pesquisa resultara na elaboragédo do Trabalho de
Conclusédo de Curso, obrigatério para a integralizagdo curricular, cujas orientacées

estdo previstas em normas especificas aprovada pelo CEPE — UEMS.

8.7. Atividades Complementares

As atividades complementares devem se caracterizar como atividades destinadas a
temas que possam enriguecer o curriculo do Curso, ndo podendo ser inferior a 204
horas;

Serdo consideradas como atividades complementares a participacdo dos alunos em

atividades académico — cientifico — culturais, promovida pela UEMS ou por outras
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instituicdes, devidamente reconhecida pela Coordenacédo de Curso e registrada nas
Pré — Reitorias competentes.

Alguns temas, considerados importantes na formacdo do professor de Matematica
foram elencados no quadro curricular 9.3 (Temas para atividades Complementares
optativas) e outros poderao surgir no decorrer do Curso.

O Trabalho de Conclusédo de Curso, por ser considerado um trabalho dissertativo e
de cunho cientifico, elaborado pelo aluno, se constituirA em atividades
complementares a qual serdo atribuidas 68 horas.

8.8. Integracédo entre a Graduacéao e a P6s — Graduacao

Deverao ser oferecidas aos graduandos oportunidades de se apropriarem e fazerem
largo uso de recursos da tecnologia e da comunicacdo com a finalidade de ampliar
seu universo cultural para que possam elaborar e desenvolver projetos pessoais de
estudo e trabalho utilizando diferentes fontes e veiculos de informag&o. Desta forma,
é imprescindivel que os professores do curso desenvolvam com os alunos métodos
de investigacédo usados na construcdo dos saberes matematico.

Desse modo, a pesquisa constitui um conteddo de aprendizagem na formacao do

graduando que possibilitara a continuidade em curso de Pos-Graduacao.

8.9. Metodologia

Todo processo de educacdo, por ser institucional e sistematico, implica a
elaboracdo e realizacdo de um programa de experiéncia pedagdgica a serem
vivenciadas em sala de aula.

O projeto pedagdgico ndo pode ser pensado apenas como um rol de
conteudos a serem transmitidos para um sujeito passivo. Temos que levar em conta
que as atitudes, as habilidades mentais, por exemplo, também fazem parte dele.
Neste sentido, o projeto pedagogico do curso torna-se eficiente quando busca
adequar-se a realidade educacional.

Desta forma, o planejamento do ensino das disciplinas do curso ndo deve ser
espontaneo, ingénuo, nao sistematizado e nem formal e alienado, mas, que tenha

um direcionamento consciente, critico, e intencional na busca da interacdo entre os
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sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, baseada na realidade
interpessoal, na organizacao da coletividade e na construcdo do conhecimento.
Outro aspecto importante € manter a interdisciplinaridade no sentido de
oportunizar ao académico do curso, uma visdo global do conhecimento matematico
para o exercicio da profissdo, por meio de atividades préaticas que deverdo estar
presentes desde o inicio do curso e permear toda a formacédo do académico. Desta
forma, as atividades praticas transcenderdo o estidgio e terd como finalidade
promover a articulacdo das diferentes praticas numa perspectiva interdisciplinar e
desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacao e reflexdo, visando a
atuacdo dos académicos em situacBes contextualizadas, com o registro dessas

observacdes realizadas e a resolucao de situagdes-problema.

8.10- Avaliacao

Os alunos do Curso terdo uma avaliacdo que deverd ser processual e definida
pelos professores em documento anexo ao Plano de Ensino. O Plano de Ensino e
os Critérios de Avaliacdo serdo apresentados no inicio do ano letivo para serem
analisados e aprovados pelo Colegiado de Curso.

As condicbes que regulamenta o rendimento do aluno regem-se pelo
Regimento Geral e pelas normas editadas pelo CEPE-UEMS.



173

9. CURRICULO PLENO DO CURSO DE MATEMATICA - LICENCIATURA PLENA

Disciplinas de Formacao Especifica

Disciplinas CH/Tedrica |CH/Prética |CH/Total
Fundamentos de Matematica | 136 - 136 horas
Fundamentos de Matemética Il 136 - 136 horas
Fundamentos de Matemaética IlI 68 - 68 horas
Geometria 102 34 136 horas
Geometria Analitica 136 - 136 horas
Célculo Diferencial e Integral | 136 - 136 horas
Célculo Diferencial e Integral I 136 - 136 horas
Calculo Numérico 34 34 68 horas
Algebra Linear 136 - 136 horas
Estruturas Algébricas 136 - 136 horas
Fisica | 102 34 136 horas
Fisica ll 102 34 136 horas
Analise Matematica 136 - 136 horas
Histéria da Matemética 34 34 68 horas
Probabilidade e Estatistica 68 34 102 horas
Teoria dos Numeros 68 - 68 horas
Total 1666 204 1870 horas
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Disciplinas CH/Teobrica |CH/Pratica |CH/Total
Linguagem e Técnica de Programacao |34 34 68
Introducéo a Ciéncia da Computacdo |68 68 136
Lingua Portuguesa 68 - 68
Introducdo a Metodologia Cientifica 34 34 68
Filosofia e Historia da Educacéo 68 34 102
Psicologia da Educacéao 68 34 102
Estrutura e Funcionamento do Ensino |68 - 68
Nacional

Didatica 68 34 102
Estagio curricular supervisionado de |68 136 204
Matemética no Ensino Fundamental

Estagio curricular supervisionado de |68 136 204
Matematica no Ensino Médio

Total 612 510 1122

9.3. Temas para Atividades Complementares (optativas)

Disciplinas

Informatica Educativa

Matematica Financeira

Filosofia da Educacdo Matematica

Economia Ambiental

Obs.:

O gquadro das atividades complementares poderd ser acrescido de novos temas

conforme interesse e necessidade da comunidade académica.
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Disciplinas CHIT CH/P CHIT
Formacao Especifica 1666 204 1870
Formacéao Geral 612 510 1122
Total 2278 714 2992
Atividades Complementares (AC)

Atividades Académico-Cientifico-Culturais 136
Trabalho de Concluséo de Curso 68
Total 204

Total de Carga Horéaria do Curriculo Pleno 3196

Obs.: De acordo com a Resolugcdo CNE/CP1 de 18/02/2002 e Resolucdo CNE/CP2

de 19/02/2002, considera-se importante que:

Ao longo do curso sejam desenvolvidas 408 horas de atividades praticas como

componente curricular;

Sejam desenvolvidas 408 horas de estagio curricular supervisionado;

Sejam destinadas 204 no minimo, como atividades académicas-cientifico-cultural.

10. SERIACAO DAS DISCIPLINAS

Disciplinas - 12 Série Carga horéria|Carga  horaria
semanal total

Fundamentos de Matematica | 4 136

Fundamentos de Matematica |l 4 136

Geometria 4 136

Filosofia e Historia da Educacéo 3 102

Lingua Portuguesa 2 68

Introducao a Ciéncia da Computacédo 4 136

Total de Carga Horaria 21 714
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Disciplinas - 22 Série Carga horéria|Carga  horaria
semanal total

Fundamentos de Matematica Il 2 68

Calculo Diferencial e Integral | 4 136

Fisica | 4 136

Psicologia da Educacéao 3 102

Geometria Analitica 4 136

Linguagem e Técnica de Programacao 2 68

Introducéo a Metodologia Cientifica 2 68

Total de Carga Horéria 21 714

Disciplinas - 32 Série Carga horéria|Carga  horaria
semanal total

Estrutura e Funcionamento da Educacéo Nacional (2 68

Célculo Diferencial e Integral Il 4 136

Algebra Linear 4 136

Fisica Il 4 136

Didatica 3 102

Estagio curricular supervisionado de Matematica|6* 204*

no Ensino Fundamental

Total de Carga Horéria 23 782

*102 horas aulas (3 aulas semanais) serdo ministradas dentro do horario normal de aula.

E as outras 102 horas aulas serdo desenvolvidas por meio de atividades externas.
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Disciplinas - 42 Série Carga horéria|Carga  horaria
semanal total

Estruturas Algébricas 4 136

Analise Matematica 4 136

Histéria da Matemética 2 68

Probabilidade e Estatistica 3 102

Estagio curricular supervisionado de Matematica|6* 204*

no Ensino Médio

Calculo Numeérico 2 68
Teoria dos NUmeros 2 68
Total de Carga Horaria 23 782

*102 horas aulas (3 aulas semanais) serdo ministradas dentro do horario normal de aula.

E as outras 102 horas aulas serédo desenvolvidas por meio de atividades externas.

1. EMENTAS DAS DISCIPLINAS

Algebra Linear -136 horas

Ementa: Matrizes e Determinantes. Sistemas Lineares. Espacos Vetoriais. Produto
Interno. Transformagdes Lineares. Autovalores e Autovetores. Diagonalizag&o.
Objetivo: Propiciar ao académico a compreensdo dos conceitos da algebra linear e
suas aplicacdes em outras areas do conhecimento.

Bibliografia Bésica:

CARVALHO, J. P. Algebra Linear. Brasilia: Livros Técnicos e Cientificos, 2. Ed.
CALLIOLI, C. A Algebra Linear e Aplicacdes. S&o Paulo: Atual, 1990.
STEINBRUCH,A; WINTERLE,P. Algebra Linear. S&o Paulo: McGraw - Hill, 1987.
STEINBRUCH, A; WINTERLE, P. Introducéo a algebra linear. Sdo Paulo: McGraw -
Hill, 1990.

Analise Matematica - 136 horas

Ementa: Necessidade de completamento dos numeros racionais, constru¢cdo dos
nameros reais a partir dos numeros racionais - usando os cortes de Dedekind -
também usando sequéncias de Cauchy. Estrutura algébrica de R. Ordem. Expanséo

decimal. Alguns numeros irracionais importantes (mx, e, etc.). Cardinalidade.
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Tratamento rigoroso dos conceitos: sequéncias e séries numéricas. Convergéncia de
séries, critério da razdo e da raiz, critério da integral Limite de uma Funcéao.
Continuidade de uma Funcdo em um ponto, em um intervalo e Teoremas. Derivada:
Reta Tangente, Diferenciabilidade e Continuidade. Teorema do Valor Médio.
Continuidade e diferenciabilidade. Integrabilidade. Integral de Riemann.
Integrabilidade de fun¢des continuas. Teorema fundamental do calculo.

Objetivos: Desenvolver a construgdo dos NUumeros Reais de diferentes maneiras, por
meio da propriedade do Supremo e as sequéncias de Cauchy. Analisar e enfatizar a
ndo enumerabilidade dos Reais, juntamente com a enumerabilidade dos Racionais.
Possibilitar o desenvolvimento mais detalhado dos conceitos de Limite e
Continuidade de Funcgdes, de Derivadas, bem como abordar o conceito de Integral
de Riemann.

Bibliografia Basica:

AVILA, G. Introducéo a Analise Matematica. Editora Edgard Blucher, Ltda. 1993.
BARTLE, R.G. The Elements of Real Analysis. John Willey & Sons. 2. Ed. 1976.
BARTLE, R.G.; SHERBERT.D.R. Introduction to Real Analysis. John Willey & Sons.
1982.

BUCK, R. G. Advances Calculus. New York-Hill, 1978.

COURANT, R. e JOHN, F. Introduction to Calculus and Analysis. New York,
Interscience, 1965, v.1.

FIGUEIREDO, D.G. Analise |. 2a Ed. Livros Técnicos e Cientificos Editora. 1996.
HONIG, C.S. Aplica¢cBes da Topologia a Analise. Projeto Euclides. 1976.

LANG, S. Analysis. Massachusetts, Addison-Wesley, 1969.

LIMA,E.L., Curso de analise. Rio de Janeiro, IMPA,1989, v.1.

LIMA,E.L., Andlise Real. Rio de Janeiro, IMPA, Colecdo Matematica Universitaria,
1989, v.1

MARSDEN, J.; HOFFMAN, M.J. Elementary Classical Analysis. 2. Ed. W.H.
Freeman & Company. 1993.

RUDIN, W. Principios de Andlise Matematica, Ao Livro Técnico S.2 e Editora
Universidade de Brasilia, Rio de Janeiro, 1971.

SIMMONS, G. F. Introduction to Topology and Modern Analysis, New York, McGraw-
Hill, 1863.

A.J. WHITE, Andlise Real : uma introducéo. Edgard Bliicher - EDUSP, 1973.
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Célculo Diferencial e Integral | - 136 horas

Ementa: Limite e continuidade de funcdes de uma variavel real. Derivada de funcdes
de uma variavel real. Integral Indefinida. Integral Definida: o teorema fundamental do
Célculo. Aplicacdes da Integral. Técnicas de Integracdo. Equacdes Diferenciais de 12
Ordem.

Objetivos: Possibilitar ao educando a compreensdo do conceito de LIMITE e
CONTINUIDADE de fungbes de uma variavel real bem como o conceito de
DERIVADA e INTEGRAL e suas aplicacdes.

Bibliografia Basica:

GUIDORIZZI, H. L. Um curso de célculo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos S/A, 1990. Volumes |

SWODOWSKI, E. W. Calculo com geometria analitica. Makron Books, 1994.
Volumes 1

LEITHOUD, L. O célculo com geometria Analitica. Sdo Paulo: Harper & Row do
Brasil, 1993.

ROCHA, L. M. Calculo I. Sdo Paulo: Atlas, 1996.

FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Célculo A: Funcgdes, Limite, Derivacao,
Integracdo. Makron Books, 1992.

Calculo Diferencial e Integral Il - 136 horas

Ementa: Rotacdo no plano e translacdo no plano e no espago. Curvas no plano e no
espaco. Funcdes de varias variaveis reais; graficos; curvas de nivel (para funcdes de
duas variaveis); Limite, Continuidade, Derivadas parciais e derivadas direcionais,
Integrais duplas e triplas; mudanca de coordenadas nas integrais duplas e triplas
(coordenadas polares, cilindricas e esféricas). Diferenciabilidade, Regra da Cadeia e
propriedades do gradiente. Polindmio de Taylor, Maximos e Minimos, Integral de
Linha e Integral de superficie, Teorema de Green. Teorema da Divergéncia,
Teorema de Stokes. Curvas no plano e no espaco. Funcbes de Varias Variaveis
reais. Teoremas da Funcado Implicita e Funcéo Inversa. Integral Multipla. Equacdes
Diferenciais Lineares de 12 ordem.

Objetivos: Possibilitar ao educando a compreensdo do conceito de Limite,
Continuidade de funcdes de mais de uma variavel real, bem como o conceito de

Derivada e Integral.
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Bibliografia Basica:

AVILA, G.S.S. Célculo. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, 1979. v.3.
GUIDORIZZI, H.L. Um Curso de Calculo. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e
Cientificos, 1990. v.2.

KAPLAN, W. Calculo Avancado. S&ao Paulo, Edgard Blucher. v.4.

SWOKOWSKI, E.W. Calculo com Geometria. Sdo Paulo, McGraw-Hill do Brasil,
1994. v.2.

LEITHOLD, L. O Calculo com Geometria Analitica. Harper e Row do Brasil, 1993.
V.2

MUNEN-FOULIS Célculo. Rio de Janeiro, Guanabara Dois, 1982. v.2.

Célculo Numérico - 68 horas

Ementa: Erros. Zeros de equacdes algébricas e transcendentes. Resolucdo de
Sistemas de equacdes lineares. Interpolacéo polinomial. Integracdo Numérica.
Objetivos: Estudar métodos numeéricos para a solucdo de problemas; resolver,
computacionalmente, problemas explorando dificuldades e solugcbes para a
obtencéo de tentativas iniciais, aceleracdo de convergéncia e acesso a precisdo do
resultado obtido; estudar formas de andlise dos resultados obtidos, reformulando, se
necessario, o modelo matemético e/ou escolhendo um novo método numérico.
Bibliografia Basica:

RUGGIERO, M. G.; LOPES, V. L. Calculo Numérico - Aspectos teodricos e
computacionais. Sao Paulo: Makron Books, 1996.

SWOKOWSKI, E. W. Célculo com geometria Analitica. Sdo Paulo: Makron Books,
1994,

RINALDI, R. Turbo Pascal 7.0: comandos e func¢ées. Sdo Paulo: Erica, 1993.
Estruturas Algébricas - 136 horas

Ementa: Grupos. Anéis. Anéis de Polindbmios. Ideais. Corpos. Extensao de Corpos.
Obijetivos: Possibilitar que o licenciando adquira habilidades no campo algébrico.
Bibliografia Basica:

BIRKOFF, G. e MACLANE, S. Algebra Moderna Basica. Garret e Saunders. Editora
Guanabara Koogan.

POLCINO, C. e COELHO, S.P. Numeros, uma introducdo a Matematica. Publicacéo
do IME - USP, Sé&o Paulo.
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GARCIA, A.;: LEQUAIN, 1., Algebra: Um Curso de Introduc&o. Projeto Euclides, SBM.
IMPA, 1988.

GONCALVES, A. Introducg&o & Algebra. Projeto Euclides, SBM 1979.

HEFEZ, A. Curso de Algebra. Vol. 1, Colecéo Algebra, UTM, Springer, 1979.
HERSTEIN, i. n. Topicos de Algebra. Ed. Poligono, 1970.

STEWART, I., Galois Theory. Chapman and Hall, 1972.

JACY MONTEIRO, Polinbmios - Divisibilidade. Livraria Novel, 1970.

J. P. TIGNOL, Galois Theory of Algebraic Equations. Longma, Essex, 1988.

Fundamentos da Matematica | - 136 horas

Ementa: Conjuntos. NogBes de Logica. Numeros Inteiros, Relativos, Racionais,
Irracionais e Reais. Fungoes.

Objetivos: Desenvolver habilidades na interpretagcdo dos conjuntos numéricos para
organizar e sistematizar o ensino de funcgdes.

Bibliografia Bésica:

IEZZI, Gelson (et al.) Fundamentos de Matematica Elementar. Sdo Paulo, Editora
Atual, 1993,v.1.

MACHADO, Antonio dos Santos, Fun¢des e Derivadas. Sdo Paulo, Editora Atual,
1988, Vol. 6

NIVEN, I. Nomeros: Racionais e Irracionais. Colecdo Fundamentos da Matematica 1
Elementar, Vol. 6, SBM.

MACHADO, Nilson José, Matematica por assunto. Editora Scipione, Vol. 1, Sao
Paulo, 1988.

Fundamentos da Matematica Il - 136 horas

Ementa: Teorema de Tales e Pitagoras. Relacdes Métricas no Triangulo Retangulo.
Ciclo Trigonométrico. Fun¢des Trigonométricas. Numeros Complexos.

Obijetivos: Desenvolver os conceitos de fungdes e equacgbes trigopnométricas e suas
aplicacbes bem como as operacbes com numeros complexos representando-os
geometricamente em sua forma trigonomeétrica.

Bibliografia Bésica:

IEZZI, G. Fundamentos da Matematica Elementar. S&o Paulo: Atual, v. 3, 1978
IEZZI, G. Fundamentos da Matematica Elementar. Sdo Paulo: Atual, v. 6, 1977.
ANTUNES, F.C. Matemética por Assunto, Vol. 3, Editora Scipione, Sdo Paulo, 1989.
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MACHADO, A.S. Matemética, Temas e Metas: Trigonometria, v. 2, Sdo Paulo: Atual,
1986.

Filosofia e Historia da Educacéao - 102 horas

Ementa: Filosofia e filosofia da educacéo. A importancia da filosofia para a formacéao
do educador. A educacdo como atividade especifica ao ser humano. Educacao
formal e informal. Histéria da educacgéo: educagéo na antigliidade e na Idade Média.
A construcdo da escola publica contemporanea. Educacdo Brasileira na Colénia e
no Império. A Escola Nova. Movimentos sociais e educacédo. O regime Militar e a
escola publica. Tendéncias da educacao atual.

Objetivos: Compreender os fundamentos tedricos e filoséficos da Educagdo. Com
base nestes fundamentos distinguir os diferentes movimentos da Educag&o no
Brasil.

Bibliografia Basica:

ALVES, G. L. O pensamento burgués no seminério de Olinda: 1800-1836. Ibitinga:
Humanidades, 1933.

ALVES, G. L. Quatro teses sobre a producdo material da escola publica
contemporanea. Revista Intermeio.

ALVES, G. L. As fun¢bes contemporaneas da escola publica da educacédo geral.
(mimeo).

ALVES, G. L. A relacao entre planos de estudos e sociedade. Revista Intermeio.
Campo Grande, MS, v. 1, n. 1, p. 44-52, 1995.

ALVES, G. L. A producao da escola publica contemporanea. Universidade Estadual
de Campinas, 1998. (tese de pds-doutorado).

BRAVERMAN, H. Trabalho e capital monopolista: a degradacdo do trabalho no
século XX. 3. Ed. Rio de Janeiro: Guanabara, 1987.

GENTIL, P. A. A.; SILVA, T. T. (orgs) Neoliberalismo, qualidade total e educacéo:
vis@es criticas. Petropolis: Vozes, 1994.

GERMANO, J. W. Estado militar e educac¢éo no Brasil (1964-1985).

LUZURIAGA, L. Historia da Educacéo e da pedagogia.

MANACORDA, M. A. Histéria da educacdo: da antigiidade aos nossos dias. 8. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2000.

MARROU, H. I. Historia da educacgéo na antigtidade. Sao Paulo: Herder, 1973.
PONCE, A. Educacéao e luta de classes. Sao Paulo: Cortez, 1998.
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ROMANELI, O. O. Histéria da educacao no Brasil. 24. ed. Petropolis: Vozes, 2000.
ROSA, M. G. A histéria da educacédo através dos textos. 6. ed. Sdo Paulo: Cultrix,
s/d.

SAVIANI, D. Educagéo brasileira: estrutura e sistema. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva,
1975.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1991.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 33. ed. Campinas: Autores Associados: 2000.
SAVIANI, D. Da nova LDB ao Novo Plano Nacional da educacéo: por uma outra

politica educacional. 3. ed. Campinas: Autores Associados: 2000.

Fisical-136 horas

Ementa: Mecénica, Calor e Acustica.

Objetivos: Dar conhecimento e compreensdo dos fendmenos fisicos; analisar fatos
do dia a dia com os fendbmenos estudados; levar o raciocinio critico dos fenémenos;
estabelecer relacdo fisica com outras ciéncias; tomar contato com o mundo
cientifico; aplicar de forma critica e desmistificada o aprendizado ao cotidiano;
aplicar seu conhecimento sobre os usos e vantagens da mecanica, do calor e sons;
realizar experimentos com materiais de facil acesso.

Bibliografia Basica:

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; KRANE, S., Kenneth. Fisica. Rio de Janeiro.
Livros Técnicos S/A.

NUSSENZVEIG, H. Moyseis. Fisica Basica. Rio de Janeiro: Edgar Blucher Ltda.
ZEMANSKY, Sears. Fisica. Universidade de Brasilia.

TIPLER; A. Paul. Fisica. Guanabara dois.

JUNIOR, Francisco Ramalho; FERRARO, Nicolau Gilberto; SOARES, Paulo Antnio.
Os fundamentos da fisica. Sdo Paulo: Moderna Ltda.

FUKE, Luiz Felipe; SHIGEKITO, Carlos Tadashi. Os alicerces da fisica. Barra Funda:

Saraiva.

Fisica ll - 136 horas
Ementa: Otica, Eletricidade e Eletromagnetismo.
Objetivos: Dar conhecimento e compreensdo dos fendmenos fisicos; analisar fatos

do dia a dia com os fendbmenos estudados; levar o raciocinio critico dos fendbmenos;
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aplicar de forma critica e desmistificada o aprendizado ao cotidiano; aplicar seu
conhecimento sobre o0s usos e vantagens da Otica, da eletricidade e do
eletromagnetismo; realizar experimentos com materiais de facil acesso.

Bibliografia Basica:

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; KRANE, S., Kenneth. Fisica. Rio de Janeiro.
Livros Técnicos S/A.

NUSSENZVEIG, H. Moyseis. Fisica Basica. Rio de Janeiro: Edgar Blucher Ltda.
ZEMANSKY, Sears. Fisica. Universidade de Brasilia.

TIPLER; A. Paul. Fisica. Guanabara dois.

JUNIOR, Francisco Ramalho; FERRARO, Nicolau Gilberto; SOARES, Paulo Antonio.
Os fundamentos da fisica. Sdo Paulo: Moderna Ltda.

FUKE, Luiz Felipe; SHIGEKITO, Carlos Tadashi. Os alicerces da fisica. Barra Funda:

Saraiva

Geometria Analitica - 136 horas

Ementa: Vetores. Estudo da Reta e do Plano. Mudanca de Coordenadas. Conicas e
Quéadricas.

Objetivos: Fazer com que o licenciando adquira habilidade com demonstracfes em
geometria plana e espacial; conseguir relacionar figuras geométricas com elementos
algébricos bem como resolver problemas utilizando aspectos geométricos.
Bibliografia Basica:

CAROLI, A.; CALLIOLI, C.A.; FEITOSA, M.D. Matrizes, Vetores, Geometria
Analitica. 9. ed., Sdo Paulo, Nobel, 1978.

OLIVEIRA, I.C.; BOULOS P. Geometria Analitica: um tratamento vetorial. McGraw-
Hill, 1987.

SIMMONS, G. F. Calculo com Geometria Analitica, Sdo Paulo, McGraw-Hill,1968
Vol. 1.

POGORELOV, Geometry, Mir, Moscou

Geometria - 136 horas

Ementa: NocOes e Proposi¢cdes primitivas: ponto, reta e plano; Segmento, angulo e
triangulo: constru¢des fundamentais; Paralelismo e perpendicularismo: construcdes
geomeétricas; Poligonos e construgcdes das figuras; Quadrilateros notaveis; Pontos

notaveis do triangulo: construcdo; Circunferéncia, circulo e angulos na
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circunferéncia; Semelhanca de triangulos e Poténcia de ponto: desenvolvimento dos
Teoremas de Tales e de Pitagoras; Triangulo retangulo e triangulos quaisquer;
Poligonos regulares e comprimento da circunferéncia; Areas de figuras planas;
Figuras no espacgo: prisma, piramide, cilindro, cone e esfera; Volume de figuras
espaciais.

Objetivos: Desenvolver estudos sobre toda a Geometria Basica, através de
demonstracdes matematicas, com aplicacbes praticas e construcdes geométricas
fundamentais. Desenvolver estudos para a aquisicdo de conhecimento sobre a
teoria axiomatica e os varios metodos de demonstracéo dos contetdos da geometria
plana e espacial.

Bibliografia Bésica:

GIONGO, R. A., Curso de Desenho Geométrico. Livraria Nobel S.A., 1984.
FIORANO, C. J., Estudo Dirigido de Desenho. Sao Paulo, Editora Discubra, Vol. 1, 2.
IEZZI, G. (et. al.), Fundamentos de Matematica Elementar. Geometria Plana. Vol. 9,
Sao Paulo, Atual Editora, 1991.

, Fundamentos de Matematica Elementar: Geometria Espacial. Vol.
10, Séo Paulo, Atual Editora, 1985.

NETO, A. A., Geometria, Vol. 5, Sdo Paulo, Editora Moderna, 1982.

LIMA, E. L., Areas e Volumes: Colecdo Fundamentos da Matematica Elementar.
SBM, Rio de Janeiro.

MACHADO, A. S., Matematica, Temas e Debates: Areas e Volumes. Vol. 4, S&o
Paulo, Atual Editora, 1988.

Fundamentos de Matematica lll - 68 horas

Ementa: Logaritmos: equacdes exponenciais e logaritmicas e fun¢des logaritmicas;
Sequéncias numéricas: progressdes aritmética e geométrica; Polindbmios e
Equacbes Polinomiais.

Objetivos: Aprofundar os estudos sobre os temas, de forma a consolidar os
conhecimentos da Matematica do Ensino Meédio. Desenvolver atividades de
aplicacdes praticas para tornar significativos os contetdos abstratos referentes aos
temas.

Bibliografia Basica:

IEZZI, Gelson [et al]. Fundamentos de matematica elementar. Sdo Paulo: Atual,
1985.
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MACHADO, Antonio dos Santos. Matematica, temas e metas: trigonometria e
progressodes. Sao Paulo: Atual, 1986.
NETO, A.A.. Sequéncias Numéricas. Sdo Paulo: Ed. Moderna, 1982. Vol.3.

Historia da Matemaética - 68 horas

Ementa: Oriente Antigo. O Oriente depois do dominio da sociedade. Inicio da
Europa Ocidental. O conceito de Funcdo. Histéria do Calculo: a nogdo de
continuidade. Desenvolvimento da Teoria dos Conjuntos. O teorema de Euler para
poliedros. O método axiomatico. O teorema de convergéncia de Cauchy.

Objetivo: Tratar de uma maneira geral, do desenvolvimento, origem e evolucédo das
idéias matematicas.

Bibliografia Basica:

AABOE, A. Episédios da Histéria antiga da Matematica. Rio de Janeiro, S.B.M.,
1984.

ALEXANDROQOV, A.D. e outros La Matematica: su contenido, métodos y significado.
Madri, Alianga Universidad, 1985, v.1

BALL, W.W.R. A short Account of the History of Mathematic. Londres, Dover,1960
BOYER, C. B., Historia da Matemética. Sdo Paulo, Edgar Blucher, 1974.

Colecéo Histéria do Calculo, Ed. Universidade de Brasilia.

Colecédo Toépicos de Historia da Matematica para uso em sala de aula, Atual Editora.
E. T. BELL, Men of Mathematics, 2 vols., Penguin, Middlessex, 1953.

E. T. BELL, The Development of Mathematics. John Wiley, 1968.

STRUIK, D. J., Historia Concisa das Matematicas. Lisboa, Gradiva, 1989.
Introducdo a Metodologia Cientifica - 68 horas

Ementa: Estruturacdo de relatorios de aulas praticas. Métodos para a realizacao de
um seminério. Orientacdes para a elaboracdo do trabalho académico. Pesquisa:
conceito e tipos. A estrutura de projeto de pesquisa. Nog¢des sobre técnicas de
pesquisa. A estrutura do relatério de pesquisa. A qualidade formal do relatério de
pesquisa. Trabalhos cientificos: monografia, artigos e informes cientificos.

Objetivos: Criar condi¢cdes para que 0os académicos compreendam a importancia da
organizacdo e disciplina, para o bom desempenho das atividades académicas.
Propor situacdes para que os académicos conhecam a atividade de pesquisa, para a
delimitacdo de um problema e a elaboracdo de um relatério dentro das normas

praticadas na academia.
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Bibliografia Basica:

ANDRADE, M. M. de. Introducdo a Metodologia do Trabalho Cientifico. 3. ed. Atlas:
Sao Paulo, 1998.

ASTI VERA, A. Metodologia da Pesquisa Cientifica. 8. ed. Globo: Sdo Paulo, 1989.
AZEVEDO, I. de. O prazer da Producéo Cientifica: diretrizes para a elaboracdo de
trabalhos académicos. 52 ed. UNIMEP: Piracicaba, 1997.

CASTRO, C. de. M. Prética da Pesquisa. McGraw-Hill do Brasil: Sdo Paulo, 1997.
CERVO, A. L, BERVIAN, P. A. Metodologia Cientifica. 3. ed. McGraw-Hill do Brasil:
Sao Paulo, 1983.

DEMO, P. Pesquisa: principios cientificos e educativos. Cortez: Sdo Paulo, 1996.
DEMO, P. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. 3. ed. Atlas: Sdo Paulo, 1995.
PADUA, E. M.M. Metodologia da Pesquisa: abordagem tedrico-préatica. 2. ed.
Papirus: Campinas, 1997.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1991.
LAKATOS, E. M. & MARCONI, M. A.. Metodologia do trabalho cientifico. 3. ed. Rev.
& Ampl. Sao Paulo: Atlas, 1991.

MARTINS, G. A. Manual para elaboracdo de monografia e dissertacdes. 2. ed. Sao
Paulo: Atlas, 1994.

RUIZ, J. A. Metodologia cientifica: Guia para eficiéncia nos estudos. 3. ed. S&o
Paulo: Atlas, 1991.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 19.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acéo. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

Lingua Portuguesa - 68 horas

Ementa: A teoria da comunicacao, diretrizes para a leitura, andlise e interpretacéo de
textos. Nocdes de texto e organizacdo textual: coesdo e coeréncia; organizacdo do
texto: articulacéo de elementos tematicos e estruturais. Tipos de textos: narragéo,
descricdo e dissertacdo; géneros discursivos. A escrita cientifica. O uso de figuras,
gréficos e tabelas: organizacdo dos dados na estrutura de um texto cientifico.
Objetivos: Compreender a nocdo de textos e elementos que entram em sua
producao. Ler e interpretar diversos tipos de textos. Reconhecer a organizagédo dos
diversos tipos de textos. Produzir textos, observando a organizacao textual no que
diz respeito a coesdo e a coeréncia. Estudar o uso de lingua portuguesa,

direcionado ao efeito processo da leitura e escrita dos textos cientificos.
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Bibliografia Basica:

ABREU, Anténio Soares. Curso de Redac&o. Atica, 1989.

BARRAS, Robert. Os cientistas precisam escrever. Sao Paulo: Queirdz, 1986.
GARCIA, Othon. Comunicagao em prosa moderna. 18. ed. Rio de Janeiro: Fundagéo
Getulio Vargas, 2000.

MEDEIROS, Joédo Bosco. Redacéo Cientifica. Sdo Paulo: Atlas.

MEDEIRO, Jodo Bosco. GOBBES, Adilson. Manual de redacdo e Revista. Séao
Paulo: Atlas.

FAULSTICH, Enilde L. de J. Como ler, entender e redigir um texto. Petropolis:
Vozes, 1988.

KOCH, Ingedore G. Villaga. Argumentacao e Linguagem. S&o Paulo: Cortez, 1987.
FAVERO, Leonor. Coes&o e Coeréncia textuais. Sdo Paulo: Atica, 1989.

BLIKSTEIN, Teodor. Técnicas de comunicacdo escrita. S4o Paulo: Atica, 1990.
MADRYK, D. e FARACO, Alberto. Pratica de Redacdo para estudantes
universitarios. Petropolis: Vozes, 1987.

Probabilidade e Estatistica - 102 horas

Ementa: Andlise Combinatéria. Calculo de Probabilidades. Distribuicbes de
Probabilidades. Distribuicbes Amostrais. Estatistica Descritiva.

Objetivos: Possibilitar ao licenciado condi¢cbes de utilizar as ferramentas e a teoria do
conhecimento de estatistica nas aplicacdes e pesquisa matematica.

Bibliografia Basica:

COSTA NETO, Pedro Luiz de Oliveira. Estatistica. Sdo Paulo: Edgard Blucher,
1990. 264p.

FONSECA, J.; MARTINS, G. Curso de Estatistica. Sdo Paulo: Atlas, 1996.

HOEL, P. Estatistica Elementar. Sdo Paulo: Atlas, 1981.

HOFFMANN, R. e VIEIRA, S. Analise de Regressdo - Uma Introdugdo a
Econometria. Sdo Paulo, Hucitec/Edups, 1977, 339p.

HOFFMANN, R.; VIEIRA,S. Elementos de Estatistica. Sdo Paulo: Atlas, 1990.
MEYER, Paul L. Probabilidade: AplicacGes a Estatistica. 2 ed. Traduacédo por Ruy de
C.B. Lourenco Filho. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1991. 426p.
PEREIRA, W.; TANAKA, O Estatistica: Conceitos Béasicos. Sdo Paulo: Makron
Books, 1994.
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SPIEGEL, MURRAY, R. Estatistica. 3 ed., McGraw-Hill/Makron Books, Sdo Paulo,
1993, 639p.
TOLEDO, G.; OVALLE, I. Estatistica Basica. Sao Paulo: Atlas, 1985.

Teoria dos Numeros - 68 horas

Ementa: Divisibilidade. Teorema Fundamental da Aritmética. Congruéncias.
Equacbes Diofantinas. Teorema de Fermat.

Obijetivos: Conhecer 0s nimeros e as operacdes aritméticas que dao origem a teoria
da divisibilidade, no qual tem-se a ocasido de apresentar o método de demonstracao
por inducéo finita e a prova por absurdo, fazendo com que haja uma familiarizacédo
com as diferentes maneiras de definir nimero real.

Bibliografia Basica:

NIVEN, I., Numeros: Racionais e Irracionais, Colecdo Fundamentos da Matematica
Elementar/06, SBM.

FILHO, Edgard, Teoria Elementar de Numeros. Ed. Nobel, 1985.

GONCALVES, A. Introducéo a Algebra. Projeto Euclides, SBM.

NIVEN, I. ZUCKERMAN,H.S. MONTGOMERY, H.L., An Introduction to the theory of
numbers. Jhon Willey and Sons, Inc., 1991.

POLCINO,C. e COELHO, S.P. Numeros, uma introdugcdo a Matemética. Publicacédo
do IME-USP, Sé&o Paulo.

Linguagem e Técnica de Programacdao - 68 horas

Ementa: Algoritmos e Etapas de Programacdo. Aplicagdo em uma Linguagem de
Computacgéao estruturada.

Objetivos: Propiciar ao aluno o desenvolvimento da logica de programacao através
da matematica e da elaboragéo de algoritmos. Dotar o aluno com principios do bom
desenvolvimento de algoritmos através do estudo de algoritmos basicos e sua
correcdo. Utilizar os recursos de uma linguagem de programacéo, transformando os
algoritmos desenvolvidos para a linguagem de programacédo escolhida, utilizando
exemplos voltados para a area de matematica.

Bibliografia Bésica:

FARRER, Harry et al. Algoritmos estruturados. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.
GUIMARAES, Angelo de Moura; LAGES, Newton Alberto de Castilho. Algoritmos e
estrutura de dados. Rio de Janeiro: LTC, 1994.
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Bibliografia Complementar:

MANZANO, José Augusto N. G.; OLIVEIRA, Jayr Figueiredo de Oliveira. Algoritmos -
Légica para desenvolvimento de programacéo. 11. ed. Sdo Paulo: Erica, 2001.

Obs.: A bibliografia referente a parte de programacdo depende da linguagem

escolhida.

Introducédo a Ciéncia da Computacédo - 136 horas

Ementa: Sistema Computacional. Geragdo de Computadores. Hardware e Software.
Nocdes de um sistema operacional. Editor de textos. Planilha eletrénica. Algoritmos
e fundamentos de uma linguagem de programacao.

Objetivos: Proporcionar o conhecimento basico da informatica, através do
conhecimento das partes que compdem um computador e do estudo de softwares
basicos que auxiliem os alunos no desenvolvimento de suas atividades no curso.
Bibliografia Basica:

SHIMIZU, T. Introducéo a ciéncia da computacéo. Atlas

SHIMIZU, T. Processamento de dados: conceitos bésicos. Atlas

FORBELLONE, A A Construcao de algoritmos e Estrutura de dados. Makron Books
TREMBAU, J. P. Ciéncia dos computadores. McGraw-Hill

Psicologia da Educacéao - 102 horas

Ementa: A Psicologia da Educacdo no entendimento do desenvolvimento fisico,
cognitivo, emocional e social das criancas e dos adolescentes.

Objetivos: Conhecer as principais teorias do desenvolvimento fisico, emocional,
cognitivo e social nas diferentes fases da criangca e do adolescente; reconhecer a
Psicologia da Educacdo como uma ciéncia necessaria para a formacdo do
profissional consciente de seu papel no contexto escolar

Bibliografia Bésica:

BARROS, Célia Silva Guimaréaes. Ponto de Psicologia do desenvolvimento. 7. ed.
S&o Paulo: Atica, 1993.

BOCK, Ana Maria Bahia; FURTADO, Odair, TEIXEIRA, Maria de Lourdes T.
Psicologias: uma introducdo ao estudo de psicologia. S&o Paulo: Atlas, 1996.
CAMPOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia da aprendizagem. 26. ed.
Petrépolis RJ: Vozes, 1998.
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. Psicologia do desenvolvimento humano. Petrépolis RJ: Vozes, 1997.
COLL, César. Psicologia e curriculo: uma aproximacdo psicopedagogica a
elaborac&o do curriculo escolar. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 1998.
FALCAO, Gerson Marinho. Psicologia da aprendizagem. 9. ed. S&o Paulo: Atica,
1996.
PIAGET, Jean. A construcdo do real na crianca. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1996.
PIAGET - VY GOTSKY. Novas contribui¢cbes para o debate: introducdo. Claudia
Shilling. 5.ed. S&o Paulo: Atica, 1998.
SPINK, Mary Jane. O conhecimento no cotidiano. Sao Paulo: Brasiliense, 1995.
TAILLE, Yves de la. Piaget, Vygotsky, Walton: teorias psicogenéticas em
discusséo. Yves de la Taille, Marta Kohl de Oliveira. Heloysa Dantas. S&o Paulo:
Summus, 1995.
CAMPOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia da adolescéncia. 15 ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 1996.
FREITAS, Maria Tereza de Assuncédo. Vygotsky & Bakhtin. Psicologia da
educacdo: um intertexto. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 1996.
GOULART, iris Barbosa. Psicologia da educag&o. Fundamentos teéricos a pratica
pedagogica. 5 ed. Rio de Janeiro: Vozes, 1995.
MIZUKAMI, Maria da Graca Nocoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sao
Paulo: EPU, 1986
NOVAES, Maria Helena. Psicologia da educacao e pratica profissional. Rio de

Janeiro: Vozes, 1992.

Estrutura e Funcionamento do Ensino Nacional - 68 horas

Ementa: Politicas Publicas e as leis do sistema educacional brasileiro.

Objetivos: Analisar criticamente as politicas educacionais nos diferentes momentos
histéricos do pais; compreender as principais leis educacionais do pais,
reconhecendo-as como reflexo dessas politicas; conhecer as principais leis da
educacao nacional e a organizacdo do ensino postuladas por estas leis.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Centro de Documentacao e Informagcdo. LDB a nova lei da educacéao:
tudo sobre a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, uma visao critica. Rio

de Janeiro: Consultor, 1996.
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BRASIL. Centro de Documentacdo e Informacdo. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional Lei n°® 9394/96 de 20 de Dezembro de 1996.Brasilia/DF;
Coordenacéo de Publicagdes, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil. Brasilia/DF: 1988.

CARDOSO, José Muriel. Nova Lei de diretrizes e bases da educacao nacional.
Belo Horizonte: EDITAU - Edi¢Bes Técnicas de Administracdo Universitaria, 1997.
DEMO. Pedro. A nova LDB: rangos e avanc¢os. 3 ed. Sao Paulo: Papirus, 1997.
___ Educacao brasileira-500 anos de historia, 1500-2000. 2 ed., Rio de Janeiro:
Consultor, 1995.

FERACNE. Luiz. O professor como agente de mudanga social. Sdo Paulo: EPU,
1990.

FRIGOTTO Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. 3 ed., Sdo Paulo;
Cortez, 1989.

GADOTTI, Moacir. Uma escola para todos - caminhos para autonomia escolar.
Petropolis: Vozes, 1990.

JURAMILLO, Mario, et. Al. Educacéo em crise. Porto alegre: Ortiz IEE, 1994.
MENESES, Gualberto de Carvalho et. Al. Estrutura e funcionamento da educacao
nacional - leituras. Sao Paulo: Pioneira, 1998.

MONLEVADE, Jodo. Educacéo publica no Brasil, contos & descontos. Ceilandia/DF:
Idéia, 1997.

NISKIER, Arnaldo. Qualidade do ensino. Rio de Janeiro: Consultor, 1994.

PATTO, Mana Helena Souza A producéo do fracasso escolar. Reimpressao, SP: T.2
Queiroz 1996.

RAYS Oswaldo Alonso. Organiza¢ao do ensino. Porto Alegre: Sagra, 1989.
SANDER, Benno. Sistemas na educacéao brasileira - solu¢do ou falacia? Sao Paulo:
Saraiva, 1985.

SAVIANI, Dermerval. Educagéo brasileira- estrutura e sistema. 6 ed., Sdo Paulo;
Cortez, 1987.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Educacéao, ideologia e contra - ideologia. S&o Paulo:
EPU, 1986.

SOUZA, Paulo Nathanael Pereira de. Educagcdo na Constituicdo e outros estudos.
SP: Pioneira, 1986.
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Didatica - 102 horas

Ementa: A Didéatica, sua contextualizacdo histérica e a préatica pedagdogica no
cotidiano escolar.

Objetivos: Analisar a didatica numa perspectiva sécio-historica; refletir sobre o papel
da didatica na formacédo do professor e suas contribuicbes no desempenho da
pratica pedagdgica escolar, no ensino de matematica; resignificar e construir 0s
instrumentos e contribuicbes da didatica na organizagdo do processo de ensino,
norteados por uma postura critica.

Bibliografia Basico:

BRUNO, Lucia (org). Educacdo e trabalho no capitalismo contemporaneo. Séo
Paulo: Atlas, 1996

CANDAU, Maria Vera. (org). Didatica em questéo. Petrépolis: Vozes, 1982.

CUNHA, M. I. O bom professor e sua pratica. Campinas: Papirus, 1989.

CUNHA, Maria Isabel da. O bom professor e a sua pratica. Campinas SP: Papirus,
1989.

FARIA, W. Aprendizagem e planejamento de ensino. S&o Paulo: Atica, 1989.

FARIA, Wilson. Aprendizagem e planejamento de ensino. S&o Paulo: Atica, 1989.
FERREIRA, Francisco Whitaker. Planejamento sim ou ndo. 8. ed. Sao Paulo: Paz e
Terra,

FREITAS, L. C. Critica da organizacdo do trabalho pedagdgico e da didatica.
Campinas: Papirus, 1995.

FREITAS, L. C. de. Critica da organizacao do trabalho pedagdgico e da didatica.
Campinas SP: Papirus, 1995.

GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro. 4. ed. S&o Paulo: Atica, 1991.
GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. Sado Paulo: Edi¢cdes Loyola,
1983

HAYDT, C. R. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. 6. ed. Sdo Paulo: Atica,
1997.

HAYDT, Cajaux Regina. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. 6. ed. Séao
Paulo: Atica, 1997.

LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez

LIBANEO, José Carlos. Didatica. SP: Cortez, 1991.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da educacéo. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1993.
MORAES, R. Sala de aula: que espaco € este? 10. ed. Campinas: Papirus, 1986.
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MORAES, Regis de (org). Sala de aula: que espaco é este? 10. Reimp. Campinas
Sp: Papirus, 1986.

MOYSES, L. O desafio de ensinar.3. ed. Campinas: Papirus, 1998.

MOYSES, Lucia. O desafio de ensinar. 3. ed. Campinas SP: Papirus, 1998.

NETO, Ernesto Rosa. Didatica da Matematica. 10. ed. Editora Atica, 1998.

PATTO, Maria Helena Souza. A producéo do fracasso escolar. Sdo Paulo: Papirus,
1993.

VEIGA, lima Passos Alencastro. Repensando a didatica. 5. ed. SP: Papirus, 1991
VEIGA, L. P. Repensando a didatica.5. ed. S&o Paulo: Papirus, 1991.

Estagio Curricular Supervisionado de Matematica no Ensino Fundamental - 204
horas

Ementa: Tendéncias em Educacdo Matematica. O conhecimento matematico.
Abordagem de conteddo matematico. Materiais didatico-pedagdgicos para o ensino-
aprendizagem de Matematica. A pratica de ensino da matematica (estagio
supervisionado)

Objetivos: Trabalhar com os alunos o conhecimento matematico bem como os
materiais didaticos para o ensino da matematica, abordar as tendéncias em
Educacdo Matemética e o conhecimento e aspectos do trabalho escolar.

Bibliografia Basico:

GUELLI NETO, O Contando a histéria da matematica. 07 volumes. Atica, 1997.
JAKUBOVIC, J; IMENES, L. M; WATANABE, R. Vivendo a matematica.15 volumes.
Scipione, 1997.

CASTRO, F. M. A matemética no Brasil. Campinas: Editora da Unicamp, 1992.
CENTURION, M. Numeros e operacgodes. 2. ed. Sado Paulo: Scipione, 1995.

BOYER, C. B. Historia da Matematica. 2. ed. S&o Paulo: Blucher, 1996.

Estagio Curricular Supervisionado de Matematica no Ensino Médio - 204 horas
Ementa: Tendéncias em Educacdo Matematica. O conhecimento matematico.
Abordagens do conteludo matematico. Materiais didaticos e alternativos para o
ensino de matematica. A pratica de ensino da Matematica. (estagio supervisionado).
Objetivos: Desenvolver com o0s académicos estagiarios, estudos sobre o

conhecimento matematico e sobre a organizacao e contextualizacdo dos conteudos
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matematicos do Ensino Bésico, através de atividades de laboratorio envolvendo
situacOes tedricas e praticas.
Bibliografia Bésico:
D'AMBROSIO, U., Da realidade a acéo: reflexdes sobre Educacio e Matematica.
Sao Paulo: Summus; Campinas: Ed. da Universidade Estadual de Campinas, 1986.

. Etnomatematica. S&o Paulo, Editora Atica, 1998.
VITTI, C. M., Matematica com prazer. Piracicaba/SP, Editora UNIMEP, 1995.
PAULOS, Analfabetismo em Matematica e suas conseqiéncias. Rio de Janeiro,
Nova Fronteira, 1994.
RANGEL, A. C. S. Educacdo Matematica e a construcdo do Numero pela crianca:
uma experiéncia em diferentes contextos sécio-econdmicos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1992.
CARVALHO, D. L. Metodologia do Ensino de Matematica. Sdo Paulo, Editora
Cortez, 1992.
NETO, E. R., Didatica da Matematica. Sdo Paulo, Editora Atica, 1998.
DANTE, L. R., Didatica da Resolucdo de Problemas de Matemética. Sdo Paulo,
Editora Atica, 1998.
BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental, Parametros Curriculares Nacionais.
Brasilia: MEC/1999.
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Anexo |l

» UEMS - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

——‘?————‘

Pro-Reitoria e Ensino

OFICI0 N° 227/06 — PROE/UEMS Dourados, 24 de Jutho de 2006.

Prezado(a) Senhor(a)

Autorizamos o Sr. Autonio Roberto de Oliveira, a realizar pesquisas no que sg
refere ac Projeto Pedagogico do Curso de Matematica desta Instituiglo de Insino, para que
o mesmo possa analisar todos os dados referentes ao projeto acima gitado, que contribuem
para seu Curso de Pos-Graduagiio em nivel de Mestrado pela Universidade do Oeste

Paulista — SP.

Atenciosamente,
e [ -

,jﬂ/ Prof.Cleverson Daniel Dutra

Pro-Reitor de Ensino

A Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s Graduagio da Universiude do Oeste Paullista -
Presidente Prudente - SP
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	             A escola encoraja as crianças a ler discutir, informações do interesses delas, levando em conta os níveis de capacidade individual, de escrever, ler, interpretar e discutir os resultados encontrados.

	Os objetivos de aprendizagem são geralmente expressos em termos de comportamento esperado dos alunos. Orientam os professores quanto à seleção das bases instrumentais, científicas e tecnológicas (conteúdos, conhecimentos), escolha de processos metodológicos de ensino (estratégias de ensino) e critérios e procedimentos de avaliação (elaboração dos instrumentos para avaliação de desempenho do aluno e do seu próprio). Também servem para orientar o aluno acerca do que dele se espera, de sua utilidade, e ainda, em relação ao que será objeto de avaliação. No caso dos currículos por competência, os objetivos de aprendizagem são as competências (nas suas várias dimensões) a serem trabalhadas. 
	O currículo por competência possui: - domínio cognitivo (objetivos ligados a conhecimentos, informações ou capacidades intelectuais. Esses domínios devem ser caracterizados pela avaliação); - Domínio afetivo: (abrange os objetivos relacionados com sentimentos, emoções, gestos ou atitudes; receptividade, resposta, valorização, organização, caracterização; - competências profissionais gerais); - competências profissionais específicas de cada qualificação ou habilitação (a serem definidas pela instituição educacional para completar o perfil profissional de conclusão da habilitação). - domínio psicomotor (envolve os objetivos que enfatizam o uso e a coordenação dos músculos, movimentos de reflexos, movimentos básicos fundamentais, habilidades perceptivas, habilidades físicas, movimentos de habilidade, comunicação não discursiva).
	No campo do conhecimento, habilidades, atitudes e valores, implicam: conhecimento (entendido como o que muitos denominam simplesmente de saber); Habilidades (referem-se ao saber fazer relacionado com a prática do trabalho, transcendendo a mera ação motora); Atitudes e valores (expressam-se no saber ser, na atitude relacionada com o julgamento da pertinência da ação, com a qualidade do trabalho, a ética do comportamento, a convivência participativa e solidária e outros atributos humanos, tais como iniciativa e criatividade).

	Os planos de curso no currículo por competência devem levar em conta:
	- as características sócio-econômicas da região/demandas específicas;
	- as exigências legais em relação à profissões da área;
	- o perfil profissional de conclusão;
	- diretrizes curriculares nacionais para a educação profissional e tecnológica;
	- as normas estaduais relativas a educação profissional e tecnológica;
	- o plano pedagógico da instituição.
	O andamento da pesquisa teve a seguinte seqüência:
	- Solicitação à Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) de autorização para realizar a pesquisa;
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