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RESUMO

Formagédo permanente: Redes Sociais, incluséo e ensino de Libras

A presente dissertacao foi desenvolvida no Programa de Mestrado em Educacéao da
Universidade do Oeste Paulista — Unoeste, na Linha de Pesquisa, Formacao e
Pratica Pedagogica do Profissional Docente. O objetivo geral foi compreender como,
a partir das interacdes na internet, por meio das redes sociais Facebook e
WhatsApp, os docentes discutem sobre o ensino da Lingua Brasileira de Sinais para
o aperfeicoamento da sua pratica. Os objetivos especificos foram: implementar
acOes para formacdo permanente de professores na area da Libras para o ensino;
analisar de que maneira 0s sujeitos incorporam o0s aspectos do ensino da Libras
usando recursos do Facebook e WhatsApp; identificar critérios para o ensino da
Libras voltados as especificidades dessa lingua para o desenvolvimento dos
estudantes surdos. A metodologia de pesquisa foi qualitativa com intervencao, por
ser 0 pesquisador participante ativo, que proporcionou interacbes e praticas
pedagogicas por meio das redes sociais. Participaram trinta e dois docentes. Tais
docentes estiveram conectados pelo WhatsApp e pertenciam ao grupo fechado do
Facebook, intitulado Curso Libras Fateb 2015. Como procedimento de coleta de
dados, foi utilizada a observacéo das interacbes e uma entrevista sobre a viséo e a
pratica dos docentes quanto ao uso das redes sociais no processo de ensino e
aprendizagem. Realizou-se a analise dos resultados a partir dos seguintes eixos
estruturantes: facilitador conceitual, contador de estorias, guia reflexivo, e
habilidades sociais de comunicacdo. Como resultados foram obtidos dados
gualitativos que evidenciaram o envolvimento e aprendizagem colaborativa entre os
professores e demais participantes, do curso de formacdo permanente, o que
despertou em cada um dos participantes o interesse em transformar sua pratica
pedagogica. Os ambientes virtuais de aprendizagem Facebook e WhatsApp foram
utilizados como ambientes acessiveis de comunicagdo, e interagdo. Segundo 0s
participantes do curso, a formacdo permanente de Libras, por meio das redes
sociais, proporcionou o aprendizado nas intera¢des praticas e linguisticas, tanto nos
conteudos tedricos, quanto na utilizagdo da lingua na forma pratica, pois as
interagbes aconteceram entre participantes ouvintes e participantes surdos em
diferentes espacos, destacou-se aqui 0s espacos virtuais, que contribuiram para a
autonomia, acessibilidade e habilidades comunicativas que levam a fluéncia no uso
da Libras.

Palavras-chave: formacao permanente; redes sociais; inclusdo; Libras



ABSTRACT

Ongoing Formation: Social Networks, Inclusion And Teaching Of Libras

The present dissertation was developed in the Program of Masters in Education of
the University of the West Paulista - Unoeste, in the Line of Research, Training and
Pedagogical Practice of the Professional Teacher. The overall objective was to
understand how, from the interactions in the internet from the social networks
Facebook e WhatsApp, the teachers discuss about the teaching of the Brazilian Sign
Language for the improvement of its practice. The specific objectives were: To
implement actions for the permanent formation of teachers in the area of Libras for
teaching; To analyze how the subjects incorporate the aspects of the teaching of the
Libras using resources of Facebook e WhatsApp; ldentify criteria for the teaching of
Libras focused on the specifics of this language for the development of deaf
students. The research methodology was qualitative with intervention, as the active
participant researcher, who provided interactions and pedagogical practices through
social networks. Thirty-two teachers participated. These teachers were connected by
WhatsApp and belonged to the closed group of Facebook group titled Curso Libras
Fateb 2015. As a data collection procedure was used the observation of the
interactions and an interview about the vision and the practice of the teachers
regarding the use of social networks in the process Teaching and learning. The
results were analyzed from the following structuring axes: conceptual facilitator;
Storyteller; Reflexive guide; And social communication skills. As results were
obtained qualitative data that evidenced the involvement and collaborative learning
among teachers and other participants of the ongoing training course, which
awakened in each of the participants the interest in transforming their pedagogical
practice. The virtual learning environments Facebook and WhatsApp were used as
accessible environments of communication, and interaction. According to course
participants, the ongoing formation of Libras, through social networks, provided
learning in practical and linguistic interactions, both in theoretical content and in the
use of the language in practical form, as the interactions happened between hearing
participants and deaf participants In different spaces, We highlighted here the virtual
spaces, which contributed to the autonomy, accessibility and communicative skills
that lead to fluency in the use of Libras.

Keywords: permanent formation; social networks; inclusion; Libras
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1 INTRODUCAO

Na introducdo, o leitor conhecer4d a origem do problema, o percurso
escolar, académico e profissional do pesquisador, resgatando as
experiéncias educacionais até o Mestrado em Educacdo e a escolha do
tema para a pesquisa. Organizou-se nesta se¢do, também os principais
objetivos gerais e especificos da pesquisa, bem como a sua estrutura.

1.1.Trajetoria académica e profissional: a motivagdo para a pesquisa

Aos 18 anos de idade, por volta do ano de 1997, entrei no curso de
Pedagogia pela Faculdade Toledo de Ensino de Aracatuba, motivada sempre pelo
ideal de trabalhar na formacéo de pessoas. Durante o curso de Pedagogia, participei
de alguns projetos pedagodgicos com o objetivo de inclusdo de pessoas na
sociedade, dentre eles, o Projeto Casa da Crianca, que na época era uma
instituicdo, um orfanato que abrigava meninas e mocas que eram abandonadas
nesse lugar ou retiradas de familias por questdes judiciais, de acordo com o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA). Algumas eram designadas para a adocgao.

Logo no inicio do projeto, como estudante do curso de pedagogia,
elaborei, todos os sabados, propostas pedagdgicas para ampliar o desenvolvimento
cultural, social e interativo das meninas e mocas que ali moravam, além de realizar
os relatdrios e pasta de concluséo do projeto ao final de dois anos.

Cursei, ap6s findos os trés anos do curso de Pedagogia, o curso de
Direito, pela Unitoledo de Aracatuba, entre os anos de 2000 e 2005, com o intuito de
adquirir conhecimentos legais, que pudessem propiciar melhor compreenséo
profissional e social. Durante esse tempo, também cursei a minha primeira pos-
graduacdo, em Didatica Educacional e Praticas Pedagogicas pelas Faculdades Sao
Luis em Jaboticabal, estado de S&o Paulo.

Mesmo antes de trabalhar com a Educacéo Especial na rede municipal
de ensino de Aracatuba, como professora de ensino fundamental e infantil, tendo
atuado na rede particular, municipal e SESI de minha cidade, sempre tive um grande
interesse em trabalhar com os alunos com deficiéncia. Isso pois, trabalhei com esses
alunos incluidos em sala de aula regular e, assim, buscava sempre me informar
sobre como trabalhar, sem qualquer medo ou preconceito, com todos 0s alunos com

deficiéncia.
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Quando surgiu a oportunidade de realizar uma especializagcdo nas
areas de deficiéncias auditiva, intelectual e maltipla, segui em frente e logo passei no
concurso para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), para realizar esse
trabalho na perspectiva da educacéo inclusiva.

Apés ser nomeada como professora de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), realizei também o curso de extensdo de AEE, pela
Universidade Federal do Ceara (UFC), que me capacitou para atuar nessa area.

Mas, como a nossa realidade exige que estejamos sempre atualizados,
foi necessario muito estudo e trabalho arduo para realizarmos uma pratica
pedagogica de exceléncia com nossos alunos, sejam eles deficientes ou nao.

Senti entdo, que haveria a necessidade de realizar mais um curso de
capacitacdo, pois, sempre encontramos novos desafios pela frente, portanto,
precisei estudar e pesquisar para driblar esses desafios.

Foi quando realizei a inscricdo para mais um curso da Plataforma
Freire!, grande e excelente oportunidade para os professores da rede publica. Iniciei
o curso de Préaticas Educacionais Inclusivas na Area de Deficiéncia Intelectual pela
UNESP de Bauru, no ano de 2010, sendo esse mais um curso a distancia que
realizei, sem quaisquer dificuldades para acessar e trabalhar com o ambiente virtual
de aprendizagem TelEduc?.

Como constato viabilidade e incentivo nos cursos a distancia, no
mesmo ano, iniciei o Curso de Especializacdo em AEE pela Unesp de Marilia,
finalizando-o no ano de 2012.

Foi por meio da educacao a distancia que houve a possibilidade de
fazer os cursos descritos, destacando que dessa forma pude ter a formacao
continuada, sem interferir em meus horarios de trabalho. Importante lembrar também
que houve grande compartilhamento de experiéncias e informagdes entre os alunos
e 0 constante monitoramento e feedbacks de tutores/orientadores e coordenadores
do curso. Dessa forma, pude conhecer o trabalho e a vivéncia de pessoas de varias

outras cidades e até mesmo de outros estados do Brasil.

! A Plataforma Paulo Freire, é um sistema eletrénico criado em 2009 pelo Ministério da Educacao,
com a finalidade de realizar a gestdo e acompanhamento do Plano Nacional de Formacao dos
Professores da Educacéo Basica.

Fonte: http://freire.capes.gov.br/index/o-que-e

% 0 TelEduc é um ambiente para realizagao de cursos a distancia através da Internet.

Fonte: http://teleduc4.letras.ufmg.br:8000/pagina_inicial/teleduc.php .


http://teleduc4.letras.ufmg.br:8000/pagina_inicial/teleduc.php
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Desde o inicio, sempre houve o apoio e a colaboracdo da diregéo,
coordenacdo das escolas em que realizo o AEE, assim como, por parte da
Secretaria Municipal de Educacao de Aracatuba, em que sou efetiva, para que eu,
assim como os demais professores de Educacdo Especial Inclusiva, pudesse
participar dos cursos de formacao permanente, promovidos pela Plataforma Freire.

Realizei, portanto, uma jornada de cursos de formacéo a distancia, nas
diferentes areas da educacdo de pessoas com deficiéncias, por meio das
Universidades Publicas do pais, dentre eles os demais cursos, como o de AEE para
alunos com Deficiéncia Visual, pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR),
a partir dai pelo ambiente virtual de aprendizagem Moodle; Praticas Inclusivas e
AEE, também pela UFSCAR, Tecnologias Assistivas e Educacéo Inclusiva pela
Universidade Federal de Santa Catarina, (UFSC), dentre outros cursos.

Também entre os anos de 2010 e 2012, realizei presencialmente uma
importante especializacdo na area da pessoa com surdez, Especializacdo em Libras
pela Universidade Centro do Parana, a UCP com professores especialistas surdos.

Interessante que as discussdes promovidas ndo paravam no ambito da
plataforma de cada curso, pois, eu, assim como outros profissionais da area da
educacao, participava dos cursos discutindo as aulas e os textos, trocando ideias e
colaborando em conjunto durante as atividades, o0 que nos trouxe conhecimento e
mais informacdes.

Pude perceber novas posturas nas escolas da Rede Publica Municipal
de Ensino de Aracatuba, pois, como ja mencionei, os textos eram lidos e as ideias
debatidas no Horério de Trabalho Pedagdgico Continuo (HTPCs) com os demais
professores. Assim, foi nitida a mudanca de pensamento e postura por parte de
muitos professores de sala regular e de todas as escolas.

Uma dessas mudancas esta relacionada sobre como trabalhar e avaliar
esses alunos, ndo os comparando com os demais, mas sim de acordo com seu
préprio desenvolvimento e evolucdo na educacao escolar e social.

As mudancas alcancaram inclusive a parte administrativa e gestao,
pois 0s cursos esclareceram a legislacdo para a educacédo inclusiva. Relato isso,
pois no inicio do AEE, no ano de 2008, as escolas, apesar das leis, recusavam-se a
matricular e desenvolver um trabalho inclusivo de qualidade com o aluno com

deficiéncias. Tal realidade foi alterada.
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Os cursos de formacéo atrelados a pratica pedagogica, tiveram grande
valia em minha pratica profissional como professora de Atendimento Educacional
Especializado e também no desenvolvimento da inclusédo de alunos com deficiéncia
nas escolas do interior paulista, pois, esta € uma luta que comeca a se desenvolver
e ganhar espaco, traz nela direitos e deveres de toda uma comunidade escolar e de
toda a nossa sociedade.

No ano de 2012, por meio de processo seletivo interno realizado pela
Secretaria de Educacdo de Aracatuba, tornei-me orientadora do setor de educacéo
especial inclusiva, tendo a oportunidade de verificar na realidade a realizacado dos
direitos dos alunos com deficiéncias, ou seja, dos Estudantes Publico Alvo da
Educacao Especial - EPAEE, assim como, toda a dificuldade em fazer acontecer
estes direitos nas escolas de ensino regular.

Também no ano de 2012, fui convidada para trabalhar em carater
temporéario, como professora do ensino superior, ministrando a disciplina de Libras,
area que domino e tenho apreco, na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Birigui,
a FATEB. Ja no inicio do ano de 2013, pude me efetivar, por meio de concurso
publico, pela Fundacdo Municipal de Birigui, como professora do curso superior de
Pedagogia.

E desta forma, minha trajetoria educacional, findou caminhos, que
buscavam implementar a cada dia, uma educacéo especial inclusiva de qualidade
em minha regido, por meio das formacOes permanentes de professores que
aconteciam no Municipio de Aracatuba, por meio da formagéo inicial no curso de
Pedagogia da FATEB em Birigui, assim como nos Cursos de Extensdo de Libras em
Birigui, também pela FATEB e em toda a regido, por meio dos cursos de pos-
graduacéo em Libras e Educacao Especial Inclusiva.

Constatei, portanto, a necessidade de buscar mais subsidios para
desenvolver uma educacéo inclusiva de qualidade, isso por meio de pesquisas e
melhores qualificacbes para meu trabalho.

Como ja realizava o trabalho como pesquisadora de formacdes de
professores e sua aplicacdo na prética pedagodgica, envolvendo o EPAEE, me
inscrevi no ano de 2014, no Programa de Pds-graduacdo, Mestrado em Educacéo
pela Universidade do Oeste Paulista, a UNOESTE, como aluna especial desse
programa, com o objetivo de adquirir conhecimento, buscando também participar do

Processo Seletivo para aluno regular do programa.
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No ano de 2015, ingressei ho Mestrado em Educacao, cursando varias
disciplinas, dentre elas a disciplina Pratica Docente e Novas Tecnologias, em que
pude visualizar o uso de recursos de Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacao (TDICs) e conhecer o uso das Redes Sociais como ambientes de
formacao e educacéo.

Observando os desafios de incluséo de alunos surdos, e pensando em
melhor capacitar professores e profissionais da area da educacdo em relacdo ao
ensino de Libras e um trabalho pedagdgico com alunos surdos, de forma que
pudesse propiciar inclusdo e acesso ao conhecimento com autonomia educacional
aos alunos surdos, propus alteragdes no projeto de Curso de Extenséo de Libras,
gue ministro anualmente pela FATEB, com carga horaria de 180 horas.

O desenvolvimento de forma diferente dos anos anteriores, sendo 50%
presencial quinzenal e 50% por meio de um grupo fechado na Rede Social
Facebook e também interagbes pelo Whatsapp, intitulados “Curso de Libras Fateb
2015”, em que os participantes, colaboradores surdos e professor, puderam debater,
discutir e esclarecer questdes sobre o desenvolvimento educacional e social do
aluno com surdez e o uso de Libras como lingua e objeto de inclusdo daquele nas
escolas publicas regulares. As redes sociais, tornaram-se ambientes formadores de
professores.

A partir do Facebook, os cursistas se propuseram a formar um grupo
para recados e interacfes em Libras por meio do aplicativo WhatsApp, outra Rede
Social, por apresentar recursos digitais de interagdo online, proporcionou um
ambiente formador diferenciado e a distancia.

O Curso apresentou uma interessante forma de interacdo e
aprendizagem colaborativa, por meio das Redes Sociais, Facebook e Whatsapp, o
gue em conversa com a minha orientadora Raquel Rosan Christino Gitahy, tornou-
se objeto de estudo da minha pesquisa e de outros trabalhos e artigos publicados

durante o Mestrado.
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1.2. O cenario atual da educagdo numa perspectivainclusiva e o aluno Surdo

“Na era do conhecimento, distribuir conhecimento é distribuir renda.
N&o ha desenvolvimento sem inovacao tecnoldgica e ndo ha inovagdo sem pesquisa, sem
educacéo, sem escola. ”
(Moacir Gadotti)

Para Moran (2012), a escola é pouco atraente, pois de acordo com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep), 0 que causa a evasao escolar de
alunos é o desinteresse.

A escola sempre teve sua historia contada, como histéria de progresso,
por onde passariam varias civilizacdes e seus esforgos sociais, assim como a
resolucdo de seus problemas, portanto, a escola cresceu com essa crenga, e assim,
“[...] os professores acreditaram que lhes estava cometida a missdo dos arautos do
progresso. Contra tudo e contra todos, se preciso fosse.” (NOVOA, 1998, p. 20).

Com o cenario de disciplinas soltas e descontextualizadas com a
realidade da vida cotidiana do aluno, professores descontentes, escolas com
infraestrutura muito comprometidas, baixo acesso a internet, muitos alunos evadem,
dentre esses estao, principalmente, os estudantes que possuem alguma deficiéncia.

Segundo Moran (2012, p. 07), [...] com uma escola assim e, a0 mesmo
tempo, com o rapido avan¢o rumo a sociedade do conhecimento, o distanciamento
entre a escola necessaria e a real vai ficando dramatico. Isso promove um
enfraquecimento da educacdo e um forte desanimo de seus agentes, ou seja, de
seus professores. Ndo obstante, com relacdo a educacgdo, na perspectiva da
incluséo de alunos com deficiéncias, as dificuldades, os recursos e a capacitacéo de
professores para o ensino desses alunos, tornam-se mais prejudicadas.

Afirma Moran (2012), que para que haja mudancgas e transformacdes
educacionais, primeiramente, € preciso ter educadores que estejam maduros de
forma emocional e também intelectualmente, que sejam acima de tudo, profissionais
curiosos, entusiasmados, abertos, que queiram e saibam como motivar e dialogar
com pessoas e com seus alunos, ou seja, devem ser pessoas em que a cada
didlogo nos enriqueca.

No caso da educacdo, na perspectiva da inclusdo, € realmente
relevante, que seus professores estejam preparados para promover esse ensino.

Para Moran (2012), as bases ou eixos das mudancas séo:
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0 conhecimento integrador e inovador;
o desenvolvimento de autoestima/autoconhecimento;
a formacéo do aluno-empreendedor;
a construcdo do aluno-cidadao;
o processo flexivel e personalizado.
MORAN, 2012, p. 39).

-~ e o o o o

Mas a realizacdo da mudanca encontra obstaculos. Sobre o assunto
Novoa (1997), assegura com relacdo as inovagbes escolares e educacionais

envoltas numa pratica reflexiva:

A medida que os professores tentam criar condicdes para uma pratica
reflexiva, e muito possivel que se venham a confrontar com a burocracia
escolar. A experiéncia dos professores que seguiram até ao fim o Teacher
Project é muito elucidativa, ainda que deprimente. Um deles disse: Vou
deixar a minha escola. O que aprendi aqui é demasiado bom para ela. Um
outro afirmou: vou tentar criar uma aula aberta, uma escola alternativa.
Sentiam se ambos frustrados pela resisténcia oferecida pela escola
relativamente as iniciativas que davam razao aos alunos.

(NOVOA, 1997, p. 86).

Concordando com a citacdo acima, Vasconcellos (1996), escreve que
0 processo de mudancas na educacéao deve percorrer um longo caminho.

Entende-se, analisando os pontos de vista desses autores, que tais
mudancgas, principalmente numa educacao, objetivando obter bases na perspectiva
inclusiva, ndo acontecerdo de uma unica vez, pois € necessario desencadear um
processo com abrangéncia crescente, ou seja, que incorpore essas mudancas,
propondo a criacdo de uma base critica entre os educadores quanto as mudancgas
nas salas de aula, nas escola, na comunidade, em todo o sistema de ensino, na
sociedade civil e em todo o sistema politico, entre outros.

Vasconcellos (1996) afirma ainda que se trata de uma luta do setor
educacional, porém articulada a outras frentes e setores sociais, que perpassa as
novas praticas escolares, mudancgas legislativas, chegando até a constru¢do de uma
nova sociedade. Dessa forma, é preciso que professores e demais agentes que
trabalham para que a educacdo possua bases mais fortes, mais competéncia
técnica e especializada e mais recursos que possam promover uma educacao
inclusiva.

Assim, afirma Vasconcellos (1996),
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a) E um longo caminho; no entanto, se o primeiro passo néo for dado... Passos
pequenos, mas concretos, coletivos e na dire¢édo estabelecida.

b) A mudanca de horizonte pode ser radical, qual seja, pode mudar
substancialmente ja. No entanto, a mudanca da pratica, vem aos poucos,
nao porque assim desejemos, mas por ndo conseguirmos mudar de uma
vez. Numa fase de mudanca é normal termos praticas novas mescladas
com arcaicas. Ter clareza de que ndo se trata de ecletismo, “colcha de
retalhos”™. a questdo é saber para onde se quer ir e manter a tensao
superadora. Alimentar a impaciente paciéncia histérica. (VASCONCELLOS,
1996, p. 63 — 64).

Vasconcellos (1996) afirma que nesse processo nao se deve esquecer
de aprender com os erros, e também que a construcdo do conhecimento deve
ocorrer por parte de todos, inclusive pelo professor. Assim, a fim de que a

transformacédo educacional ocorra, vale ressaltar:

d) O acumulo de pequenas praticas transformadoras prepara para o salto
qualitativo.

e) A implantacdo das mudancas da proposta pedagdgica deve ser gradativa
e envolver também as estruturas administrativas e comunitéria da escola. E
fundamental valorizar as iniciativas inovadoras que ja estdo acontecendo;
além de revelarem possibilidades concretas, ajudam a diminuir as
resisténcias e a passividade do grupo.

f) O espaco de reflexdo coletiva e constante sobre a pratica é fundamental
pata articulacdo do trabalho transformador.

(VASCONCELLOS, 1996, p. 64).

Se a transformacdo deve ocorrer por parte de todos os envolvidos,
inclusive por parte dos professores, isso dar-se-a, pois, esse tipo de conduta
profissional, acaba sendo bem vista pelos alunos. Os alunos também sentem-se
mais proximos dos professores e mais envolvidos pelo contetdo e pela metodologia.

Para Pimentel (1996, p. 18), os alunos valorizam professores que:

“[...] Estabelecem relacionamentos onde o formal e o informal, a firmeza e a
tolerancia, a autoridade e a liberdade ndo se apresentam com aspectos
mutuamente excludentes, mas se constituem em atitudes geradoras de
confianca mutua, estabelecidas a partir de projetos de trabalho ou de
objetivos comuns de disciplina e cursos”.

(PIMENTEL, 1996, p. 18).

Pimentel (1996) afirma que ha professores preocupados em

contemplar as expectativas dos alunos, esses possuem 0s seguintes perfis:

e ter uma mente aberta para questdes criticas, problemas, especulacges,
teorias;
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¢ ter conhecimentos necessarios a vida profissional e poder buscéa-los onde
qguer que se possa encontra-los;

o ter possibilidades de avaliar a realidade num ambiente diferentemente do
escolar;

e mudar, transformar, reformular valores, crescer, amadurecer.
(PIMENTEL, 1996, p. 18).

Também para desenvolver a discussdo com relacdo a formacdo de
professores, numa perspectiva do professor reflexivo, Pimenta (2006) sugere a
experiéncia de Sonald Schén, professor de Estados Urbanos no MIT (Instituto de
Tecnologia de Massachusetts, EUA), até o ano de 1998, em que esse fez
transformacdes relacionadas aos aspectos curriculares nos cursos de formagéo de

profissionais.

Observando a pratica de profissionais e valendo-se de seus estudos de
filosofia, especialmente sobre John Dewey, propde que a formacédo dos
profissionais ndo mais se dé nos moldes de um curriculo normativo que
primeiro apresenta a ciéncia, depois a sua aplicacao e por ultimo um estagio
gque supbe a aplicacdo pelos alunos dos conhecimentos técnicos-
profissionais. O profissional assim formado, conforme analise de Schén, nao
consegue dar respostas as situacdes que emergem no dia-a-dia
profissional, porque estas ultrapassam os conhecimentos elaborados pela
ciéncia e as respostas técnicas que esta poderia oferecer ainda ndo estéo
formuladas. (PIMENTA, 2006, p. 19).

Observa-se, portanto, a necessidade de novas praticas, novas
metodologias e novos ambientes educacionais; transformacfes necessarias,
principalmente no desenvolvimento da formacéo de profissionais docentes, de forma
que 0s engajem na utilizagdo de recursos e estratégias que atendam a uma

educacdo nos moldes contemporaneos, mais motivador, que esteja aberto a todos.

1.3. Objetivos da pesquisa

1.3.1 Objetivo geral

Compreender como, a partir das interacbes na internet a partir das

redes sociais Facebook e WhatsApp, os docentes discutem sobre o ensino da

Lingua Brasileira de Sinais para o aperfeicoamento da sua pratica.
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1.3.2 Objetivos especificos

e Implementar agdes para formacdo permanente de professores na area da
Libras para o ensino.

e Analisar de que maneira 0s sujeitos incorporam o0s aspectos do ensino da
Libras usando recursos do Facebook e WhatsApp.

¢ Identificar critérios para o ensino da Libras voltados as especificidades dessa

lingua para o desenvolvimento dos estudantes surdos.

1.4  Estrutura da dissertacao

A estrutura da dissertacdo esta delineada em secdes e inicia-se com o
desenvolvimento da introducdo, secdo 1, na qual é confirmada, primeiramente, a
origem do problema e o resgate do percurso escolar, académico e profissional da
pesquisadora.

Nessa trajetoria, parte-se dos principais caminhos seguidos de sua
formacdo como professora, nas diversas modalidades de ensino, bem como as
diferentes experiéncias educacionais, até o Mestrado em Educacéo e a escolha do
tema para a dissertacéo.

Evidenciou-se o cenario atual que alavancou a pesquisa e a origem do
problema, bem como as discussbes relevantes em relagdo a formacédo de
professores, numa perspectiva reflexiva e inclusiva. Foram propostos, os principais
objetivos gerais e especificos da pesquisa.

Na secao 2, foi dissertado sobre a Educacéo Especial no Brasil e no
Mundo, o percurso historico e transversal da educacéao de pessoas com deficiéncias,
embasadas em autores dessa area, bem como em documentos legais e convencgdes
internacionais que definem a importancia de uma Educag&o Especial Inclusiva que
proporcione aprendizado dos alunos com deficiéncias. Refletiu-se ainda, a Educacéao
e a Trajetéria das pessoas com surdez, bem como o surgimento das linguas de
sinais e 0s aspectos legais de sua inclusdo nos dias de hoje.

Na secado 3, discutiu-se a Deficiéncia Auditiva, os diferentes tipos de
surdez e qual estabelece a necessidade de uma comunicag¢édo por meio da lingua de
sinais. As necessidades linguisticas e pedagdégicas do aluno com surdez, bem como
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sua identidade, aspectos relevantes da Lingua Brasileira de Sinais e sua importancia
no desenvolvimento e socializagdo da pessoa surda.

Na secdo 4, objetivou-se tratar da importancia da formacéo
permanente de professores numa perspectiva inclusiva, as transformacbes e
necessidades do ensino no século XXI, bem como a relevancia de novos ambientes
de formagéo, com enfoque nos ambientes virtuais e 0 uso das redes sociais Web 2.0
e Web 3.0 (web semantica), como ferramentas de ensino colaborativo da Libras na
formacado permanente de docentes.

Na secdo 5, apresentou-se a natureza da pesquisa, O universo e 0s
sujeitos que participaram deste estudo. Verificou-se o percurso de coleta de dados,
o procedimento de andlise organizada em eixos estruturantes.

Na secdo 6, a discussdo dos resultados a partir das analises,
primeiramente do perfil dos colaboradores da pesquisa realizado por questionario do
GoogleDocs, em seguida, a analise dos dados segundo 0s eixos estruturantes: guia
reflexivo, facilitador conceitual, contador de histérias e habilidades sociais de
comunicacdo. Tais eixos e aspectos foram analisados a partir das interacdes
ocorridas nas redes sociais Facebook e WhatsApp, a partir de grupos fechados e
secretos, apenas os participantes e o formador tinham acesso.

Ainda na sec¢é&o anterior, foram analisadas as entrevistas sobre a visdo
dos participantes com relacdo ao uso das redes sociais na formagdo e como
ambientes educacionais, realizadas por meio do WhatsApp.

Por fim, foram realizadas as Consideragbes Finais, que mencionam
aspectos relevantes da formagao de Libras a partir do uso das redes sociais e das
interacOes colaborativas entre os participantes ouvintes e surdos, a fim de ressaltar
as consideracdes sobre a teméatica em questao.

Foram expostas as principais inquietagbes que delineiam a
necessidade de novas transformagfes educacionais, principalmente quanto ao uso
das tecnologias digitais da informacédo e da comunicacdo, os diferentes tipos de
ambientes, especialmente para o desenvolvimento da educacdo inclusiva e
acessivel aos alunos com surdez.

Partiremos para a secdo 2, que visa aproximar o leitor sobre a
importancia de ter um olhar para a Educacdo inclusiva e seus aspectos

pedagogicos.
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2 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Nesta secdo, disserta-se sobre a Educacéo Especial no Brasil e no Mundo,
0 percurso histérico e transversal da educagdo de pessoas com
deficiéncias e de pessoas surdas, bem como o surgimento das linguas de
sinais, a fim de contextualizar para o leitor a importancia de se ter nos dias
de hoje, uma Educacdo Especial Inclusiva que proporcione aprendizado
dos alunos com deficiéncias especialmente de alunos com surdez.

2.1 Historico no Brasil e no Mundo

A educacdo especial e inclusiva acontece no mundo como um
processo. Segundo Werneck (2007), podemos acompanhar de perto a sua
implementacdo de forma gradual e quase imperceptivel, isso de acordo com a
sociedade inclusiva por todo o mundo.

A respeito da trajetéria da educacdo de pessoas com deficiéncias,
poucos dados sédo encontrados. Entretanto, conhecer esses dados pode contribuir
para a compreensao acerca da atual inclusdo de pessoas com deficiéncias nas
escolas de ensino regular. Para Werneck (2007, p.47), “muitos progressos foram
apoiados por legislagédo especifica. Outros nédo. ”

Aranha corrobora a respeito desses dados sobre a educacdo de

pessoas com deficiéncias:

Ao se buscar dados sobre o tipo de tratamento dado as pessoas com
deficiéncia na Idade Antiga e na Idade Média, descobre-se que muito pouco
se sabe, na verdade. A maior parte das informac®es provem de passagens
encontradas na literatura grega e romana, na Biblia, no Talmud e no Corao.
(ARANHA, 2001, p. 01).

Muitos profissionais e simpatizantes da inclusdo da pessoa com
deficiéncia e de uma sociedade inclusiva, jA se reuniram e se articularam pelo
mundo, muito antes que movimentos internacionais e nacionais discutissem a ideia
de uma sociedade inclusiva. Werneck (2007) afirma que as ideias nunca deixaram
de evoluir em busca de estratégias que tornassem mais digna a vida das pessoas
com deficiéncias.

Nos anos 50, de acordo com Werneck (2007), surge a pré-escola nos

Estados Unidos, que foi criada para atender as criangas negras que viviam nos
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guetos e tinham grande dificuldade para entrar e acompanhar o sistema de ensino.
A ideia era trabalhar com essas criancas atividades que facilitassem a sua incluséo
na escola, ou seja, o sistema educacional estava se transformando e se ampliando
para atender uma minoria com carater reformista.

De forma cronoldgica, Werneck (2007, p. 47) assegura que, “mesmo
longe de ser utilizado o termo inclusdo, no ano de 1959, nos paises da
Escandinavia, os especialistas da area da saude e de educacdo, externavam a
vontade de retirar, das instituicbes segregadas, as criancas e alunos que fossem
menos comprometidas intelectualmente”

Ja na década de 60, mesmo sem perceber, os cientistas fortaleceram o
movimento de uma sociedade que se tornaria inclusiva, pois, segundo Werneck
(2007), ao se reportarem a pessoa com deficiéncia, em uma discussédo, explicaram
que a deficiéncia mental, ndo seria sindbnimo de doenca mental. Entretanto, s na
década de 70, foi que essa diferenca alcangou status, e, assim, muitas pessoas com
deficiéncia intelectual, internadas em hospitais psiquiatricos, puderam deixar esses
hospitais para viverem em sociedade.

Durante algum tempo, a escola caracterizou-se, por possuir uma visao
de escolarizagdo delimitada a grupos privilegiados, ou seja, durante séculos, a
exclusao escolar foi legitimada nas politicas e praticas educacionais que reproduzem
a ordem social. (BRASIL, 2010).

Mais tarde, na década de 80, ja havia um movimento que caminhava
rumo a inclusdo em varios seguimentos, mesmo sem usar essa terminologia.
Segundo Werneck (2007), a consciéncia da necessidade da inclusdo fortaleceu-se
em diversos pontos do mundo, como, por exemplo, na Europa, Estados Unidos e na
parte inglesa do Canada.

A mobilizagdo pela inclusdo crescia e ganhava muitos adeptos de
forma progressiva, Segundo Werneck (2007), varios fatores contribuiram para a
busca da inclusdo, dentre eles, a fase de pos-Segunda Guerra Mundial, em que
muitos feridos acabaram por se tornar deficientes e, se reabilitados, voltavam a
produzir, trabalhar e ter uma vida autbnoma, ou seja, em torno dessas vitimas do
pds-Segunda Guerra mundial, surgiram equipes multidisciplinares que defendiam
seus direitos. Assim, o mundo comecou a acreditar na capacidade das pessoas com

deficiéncias.
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Na educacdo de pessoas com deficiéncias, foi documentada pela
primeira vez, em 1979, no México, uma escola para atender a todos. De acordo com
Werneck (2007), um grupo de paises, por inciativa da Unesco, assinou o Projeto
Principal de Educacéo, que tinha o objetivo de combater a elitizagcdo escolar na
Ameérica Latina. Além desse, outros documentos se sucederam.

Somente no ano de 1981, que a Organizacdo das Nacdes Unidas, a
ONU, ao instituir o Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD), oficializou o
inicio do conceito de sociedade inclusiva. Em seguida, se deu a Década das Nacdes
Unidas para Pessoas Portadoras de Deficiéncia, ou seja, entre os anos de 1983 a
1992, consolidou-se o0s principios éticos, filosoficos e politicos que trazem o
irreversivel processo da cidadania de pessoas com deficiéncias, incluindo as
mudancas de legislacao.

Afirma Werneck (2007), que o documento que representa essa tomada
de consciéncia € o Programa Mundial de A¢éo Relativo as Pessoas com Deficiéncia,
que foi adotado pela Assembleia Geral da ONU em 1982.

A ONU, de 7 a 11 de maio de 1990, organizou uma reunidao na
Finlandia para fazer um balangco da Década das Nag¢bes Unidas para Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. Em 20 de maio de 1993, no final da Década das Nacdes
Unidas para Pessoas Portadoras de Deficiéncia, a Assembleia Geral da ONU,
assinou outra importante resolucdo, n° 48/96, adotando o documento Normas sobre
a equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, sendo 22 normas
para implementacéo da igualdade de participacdo das pessoas com deficiéncias na
sociedade, dando um grande passo para a inclusdo. (WERNECK, 2007).

Entre os documentos importantes, que trouxeram ganhos na luta a
caminho da inclusdo de alunos com deficiéncias no ensino regular, esta o mais
famoso deles que é a Declaracdo de Salamanca, ocorrida na Espanha em
Salamanca, assinada em 1994 e que tornou oficial o termo inclusdo educacional, e
para reafirmar o direito de todos a educacdo, em conformidade com a Declaracéo
Universal de Direitos Humanos, de 1948, e também para ratificar todo o empenho da
comunidade internacional em cumprir o estabelecido na Conferéncia Mundial sobre
a “Educacao para Todos” em 1990, pois nessa, as NagOes Unidas representadas
pela Unesco, garantiam a democratizacdo da educacdo independentemente de

quaisquer diferencas.
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Todo o teor das discussbes ocorridas em Salamanca, tornou-se base
para a efetivacdo do documento da Declaracdo de Salamanca, culminando no
documento Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para as pessoas
com Deficiéncia, assinado em 1993 e publicado em 1994.

Essas normas obrigam os estados a garantirem que as pessoas com
deficiéncia possam ter acesso ao sistema educativo regular. Dessa forma, reuniram-
se na Espanha, a convite da Unesco e do Governo espanhol, em junho de 1994,
mais de 300 (trezentos representantes de 92 (noventa e dois) Governos e de 25
(vinte e cinco) organizacdes internacionais. O Brasil foi também convidado com
honrarias e despesas pagas, porém, segundo Werneck (2007), o pais ndo enviou
nenhum representante.

A Declaracdo de Salamanca orienta que as escolas se ajustem as
necessidades de seus alunos, ou seja, que estejam adequadamente acessiveis a
todos os alunos indistintamente, utilizando-se de diversos termos relacionados a
inclusédo, educacéao inclusiva, politicas educacionais inclusivas, dentre outros.

Quanto a historia da Educacéo Especial no Brasil, segundo Mazzotta
(2003), alguns brasileiros iniciaram, no século XIX, a organizacdo de servi¢os para
atendimento aos cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos, inspirados
nas experiéncias vividas pelos europeus e pelos norte-americanos. Entretanto,
somente no final dos anos cinquenta e inicio da década de sessenta do século XX é
gue vem realmente a ser concretizada a educacéo de deficientes ou educacao de
excepcionais ou a educacado especial na politica educacional brasileira.

No Brasil, dois periodos podem ser destacados quando nos referimos a
Educacao Especial. De acordo com Mazzotta (2003), o primeiro periodo ocorreu de
1854 a 1956 e o segundo periodo de 1857 a 1993.

No primeiro periodo, de 1854 a 1956, aconteceram as primeiras
iniciativas oficiais e particulares isoladas de Educacao especial. A educacdo de
pessoas com deficiéncia foi organizada de maneira tradicional como um atendimento
educacional especializado que substituia 0 ensino comum, ou seja, de forma
segregada. Isso acarretou a criagdo de inimeras instituicdes especializadas, escolas
e salas especiais. Esse atendimento escolar especial, aos na época considerados
portadores de deficiéncias, iniciou-se na década de cinquenta do século XIX.

Mazzotta (2007) escreve que, no Brasil, o atendimento de pessoas com

deficiéncias, ganhou destaque durante o Império, por meio do Decreto Imperial n°



34

1428, sendo fundado por D. Pedro Il, em 1854, no Rio de Janeiro, 0 "Imperial
Instituto dos Meninos Cegos"”, atualmente conhecido como "Instituto Benjamin
Constant - IBC" e, por meio do surgimento, em 1857, do "Instituto da Educacdo dos
Surdos Mudos”, Com a Lei n® 839 de 26 de setembro de 1857, D. Pedro Il fundou
também no Rio de Janeiro, o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, como eram
chamadas na época as pessoas com surdez.

A partir da Lei n°3.198, de 6 de julho de 1957, cem anos ap0s sua
fundacédo, passou a ser chamado “Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos —
INES” no Rio de Janeiro. O INES funcionava como ensino profissionalizante de
meninos em idade de 7 a 14 anos, “surdos-mudos”

Mazzotta (2003) frisa que a partir do surgimento e criacéo do IBC e do
INES, na época do Império, foi aberta a possibilidade da discussdo da educacao
para pessoas com deficiéncia por meio do 1° Congresso de Instrucdo Publica, em
1883. Nesse congresso, um dos temas de destaque era a sugestdo de curriculo e
formacao de professores para cegos e surdos, ou seja, desde de entdo, ja se falava
da necessidade de formacao e capacitacao de professores para lecionar de forma
adequada para pessoas com deficiéncias.

No Segundo Império, Mazzotta (2003) afirma que hé registros de acdes
para as pessoas com deficiéncias e que eram de cunho pedagdgico ou médico-
pedagogico.

Em 1890, especificamente no dia 17 de maio, no governo republicano,
o chefe do Governo Provisério, Marechal Deodoro da Fonseca e o Ministro da
Instru¢@o Publica, Correios e Telégrafos, Benjamin Constant Botelho de Magalhdes
assinaram o Decreto n°® 408, mudando o nome do instituto para “Instituto Nacional
dos Cegos” e aprovando o seu regulamento. Mais adiante, em 24 de janeiro de
1891, por meio do Decreto n° 1320, a escola, afirma Mazzotta (2003), passa a ser
denominada “Instituto Benjamin Constant (IBC).

Ja no inicio do século XX, verificam-se fatores importantes que
demonstram o interesse da sociedade na educacéo de pessoas com deficiéncias por
meio de trabalhos técnicos e cientificos publicados, sendo muitos deles, na area da
medicina.

Em 1926, no inicio do século XX, foi fundado o "Instituto Pestalozzi",
especializado no atendimento de pessoas com deficiéncia intelectual e, em 1945,

criou-se o0 atendimento educacional especializado as pessoas com altas
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habilidades/superdotacdo, também na Sociedade Pestalozzi, pela professora Helena
Antipoff.

Mazzotta (2003) assevera que, na primeira metade do século XX, havia
por volta de quarenta estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder
publico para atendimento escolar especial para deficientes intelectuais e outras
quatorze instituicbes que também atendiam educacionalmente pessoas com outras
deficiéncias.

Em 1950, foi fundada a Associacdo de Assisténcia a Crianca
Defeituosa — AACD, um dos mais importantes Centros de Reabilitacdo do Brasil e da
América Latina até os dias atuais. A AACD mantém um setor escolar para pacientes
gue se encontram em reabilitacdo em idade escolar.

No ano de 1951, foi instituida pelo prefeito de Sao Paulo, Dr. Armando
de Arruda Pereira, a Escola Municipal Helen Keller, sendo o “I Nucleo Educacional
para Criangas Surdas”. Essa escola recebeu diferentes nomes durantes os anos que
se passaram, sendo até o ano de 1976 chamada de “Escola Municipal de Educacéo
Infantil e de 1° Grau para Deficientes Auditivos Helen Keller”.

Em 1954, foi criada a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais -
APAE. Também nesse mesmo ano foi fundado, o Instituto Educacional S&o Paulo -
IESP, uma instituicdo especializada no ensino de criangcas com deficiéncias
auditivas.

No segundo periodo, que vai de 1957 a 1993, acontecem, portanto,
iniciativas oficiais de ambito nacional.

O atendimento educacional aos alunos com deficiéncia, chamados
naquela época de “excepcionais”, passa a ser assumido pelo governo federal por
meio de “Campanhas”, sendo a primeira a ser instituida, de acordo com Mazzotta
(2003), pelo Decreto Federal n® 42.728 de 1957 e foi chamada de “Campanha para a
Educacao do Surdo Brasileiro — C.E.S.B.".

No ano de 1958, outra foi instituida, a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visao, vinculada ao Instituto Benjamin
Constant, no Rio de Janeiro, pelo Decreto n® 44.236. Varias outras Campanhas
encabecadas pelas diversas instituicbes trouxeram contribuicbes no ambito
educacional de pessoas com deficiéncias, entre elas a “Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitacdo de Deficientes Mentais, a CADEME”, que surgiu em 1960,
por meio do Decreto n® 48.961.
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Com a criagdo da Lei n° 4.024/61, os "excepcionais" passam a ter
direitos preferencialmente nos sistemas gerais de ensino, ou seja, iniciou-se o

caminhar rumo a inclusédo. (BRASIL, 2010).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a
ser fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos
"excepcionais" a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de
ensino. (BRASIL, 2010, p. 11).

Sobre o processo educacional de pessoas com deficiéncia, incluindo as
legislacbes que trouxeram avangos e retrocessos para que ocorresse o direito a
inclusdo desses no ensino regular, surge, a Lei n° 5.692/71, que altera a LDBEN de
1961, que define o "tratamento especial” aos alunos com necessidades especiais e,
assim, reforca o encaminhamento desses alunos para as escolas e para as salas
especiais (BRASIL, 2010).

Caracterizada, afirma Mazzotta (2003), a Educacédo Especial, ainda,
por meio de campanha assistencial, 0 MEC, em 1973, cria o Centro Nacional de
Educacdo Especial, a CENESP, com caracteristicas integracionistas, com avancos
para a educacdo de alunos com deficiéncias e superdotacao incluidos nas escolas
regulares. Permanece ainda, nessa época a concepc¢ao de "politicas especiais”.

Mazzotta (2003) esclarece que a aprovagdo do novo Regimento do
CENESP, em 15 de dezembro de 1981, conserva as mesmas competéncias e
atribuicbes do Regimento anterior, alterando a supervisdo de suas atividades, que
passam a ficar sujeitas a nova Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus, SEPS/MEC.

Em 1986, o CENESP é transformado em Secretaria de Educacgéo
Especial - SESPE. Em 15 de marco de 1990, com a reestruturacdo do Ministério da
Educacao, fica extinta a SESPE. As atribuicdes relativas a Educacdo Especial
passam a ser da Secretaria de Educacao Basica, a SENEB.

No ano de 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal, que define os
objetivos fundamentais da Educacdo, em alguns de seus artigos e dispositivos

legais, tais como:

[...]"promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo"(art.3°, inciso V).

Define, no artigo 205, a educacdo como direito de todos, garantindo um
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo
para o trabalho.
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No seu artigo 206, inciso |, estabelece a "igualdade de condi¢Bes de acesso
e permanéncia na escola" como um dos principios para o ensino e garante,
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). (BRASIL, 2010, p.
11).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, o ECA Lei n° 8.069/90, em
seu artigo 55, determina que "0s pais ou responséaveis tém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”, o que enfatiza os artigos da
Constituicdo Federal de 1988. (BRASIL, 2010).

Também no ano de 1990, é incluido como 6rgdo da SENEB, o
Departamento de Educacéo Supletiva e Especial — DESE.

Nesse mesmo periodo alguns documentos como a “Declaragdo
Mundial de Educacédo para Todos (1990) e também a Declaracdo de Salamanca
(1994) 7, tornaram-se significativas na composi¢cdo das novas politicas publicas na
perspectiva da educacao inclusiva.

Em 1992, ha a andlise das propostas e acbes do MEC com as da
CORDE - Coordenadoria Nacional para Integracdo da pessoa Portadora de
Deficiéncia, pois com a queda do presidente Fernando Collor de Mello, houve uma
reorganizacdo dos Ministérios. Nesse momento, também reapareceu a Secretaria de
Educacdo Especial — SEESP, como 6rgéo especifico do Ministério de Educacédo e
do Desporto (MAZZOTTA, 2003).

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial,
tendo como objetivo a "integracdo instrucional”, entretanto, esaa era valida somente
aqueles que possuiam condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas, no mesmo ritmo dos alunos "ditos normais”. (BRASIL,
2010).

Pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, lei n°® 9.394/96,
em seu artigo 59, é assegurado aos alunos, pelos sistemas de ensino, o curriculo,
meétodos, recursos e organizagao especificos para atender as suas necessidades de
adequacdes educacionais.

Surge o Decreto n° 3298, no ano de 1999, regulamentando a Lei n°
7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, no qual a educagdo especial é caracterizada como

modalidade transversal de ensino em todos o0s seus niveis. (BRASIL, 2010).
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O Plano Nacional de Educacao (PNE) que é a Lei 10.172/2001, propde
o destaque da construcdo da escola inclusiva que garanta o atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncias.

Com grande repercussao no ensino, € promulgado pelo Decreto n°
3.956/2001, em 1999, a Convencdo de Guatemala, que reinterpreta a educacéo
especial e tem o intuito de eliminar barreiras de acesso a educacdo inclusiva.
(BRASIL, 2010).

Numa mesma perspectiva, “a Resolucdo da CNE/CP n° 1/2002,
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacédo Béasica”, que deve ter uma atencao voltada ao ensino para a diversidade.
(BRASIL, 2010).

A Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, para ser reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressdo de pessoas com surdez, de forma que
sejam garantidos, seu uso e sua difusdo, além da sua inclusdo curricular como
disciplina, nos cursos de formacao de professores e fonoaudiologia, é garantida pela
Lei n® 10.436/2002, bem como, pelo Decreto n° 5.626/05 que regulamenta a Lei
anterior. (BRASIL, 2010).

Em 2003, o MEC, implementa o Programa Educacéo Inclusiva, com o
objetivo de garantia da acessibilidade. Em 2004, o Ministério Publico Federal publica
o documento que garante a inclusédo e o Acesso de Alunos com Deficiéncias nas
Escolas e Classes Comuns. (BRASIL, 2010).

Para promover o acesso de pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida e acontecer a inclusdo educacional e social, surge o Decreto n° 5.296/04
gue regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00. Até 2005, foram implantados
0s nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Super dotacdo, o NAAH/S em todos
os estados e no Distrito Federal (BRASIL, 2010, p.14).

De acordo com o Art. 24 da Convencéao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, em que o Brasil € signatario
(BRASIL, 2010, p. 15), € garantido as pessoas com deficiéncias o "acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem".

E nesse mesmo ano, foi lancado o Plano Nacional de Educacdo em

Direitos Humanos com o fim de garantir o acesso e permanéncia na educacao
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superior. No ano seguinte, ou seja, em 2007, foi criado o Plano de Desenvolvimento
da Educacéo (PDE) que teve os seguintes eixos:

[...] a formacao dos professores para a educacao especial, implantacdo das
salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na
educacédo superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos
pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC. (BRASILIA, 2010, p.15).

Complementando o PDE, o Decreto n°® 6.094/2007, foi publicado com o
intuito de fortalecer o ingresso e o0 acesso de alunos com necessidades especiais no
ensino comum. (BRASIL, 2010)

Favero, Pantoja e Mantoan (2007) afirmam que para haver a incluséo
escolar de forma a garantir o direito a uma educacéo de qualidade para alunos com
deficiéncias, ha a necessidade que os mesmos recebam adaptacdes e recursos, ou
seja, deve ser considerado de acordo com as legislagbes citadas, o “tratar
igualmente os iguais e desigualmente os desiguais”, pois, a partir destas diferencas,
deve-se propor recursos e adequacgfes que permitam 0 acesso ao ensino para 0s

alunos com necessidades educacionais especiais.

De acordo com o parametro relacionado ao principio da ndo discriminacao,
trazido pela Convencdo da Guatemala, espera-se que os aplicadores do
direito na adogdo da maxima “tratar igualmente os iguais e desigualmente
os desiguais” admitam as diferenciagbes com base na deficiéncia apenas
para o fim de se permitir 0 acesso ao seu direito e ndo para nega-lo.
(FAVERO; PANTOJA; MANTOAN, 2007, p. 37).

A escola, portanto, assim como toda a sociedade, deve buscar as
adaptacdes e 0s recursos que garantam o acesso do aluno com deficiéncia, em
todos os espacos, assim como, em toda e qualquer atividade escolar, por meio de
recursos, de adequacdes e por meio da orientacao de profissionais competentes.

Nesse sentido, importante, distinguir as terminologias integracdo e
inclusdo no desenvolvimento social e autbnomo das pessoas com deficiéncias.

Aranha, afirma a respeito:

Embora se possa encontrar muitos equivocos devidos a insuficiente
compreensdo do conceito, contextualizado em seu processo histérico de
construcdo, a grande diferenca de significacdo entre os termos integracéo e
inclusao reside no fato de que enquanto que no primeiro se procura investir
no “aprontamento” do sujeito para a vida na comunidade, no outro, além de
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se investir no processo de desenvolvimento do individuo, busca-se a criagao
imediata de condi¢Bes que garantam o acesso e a participagdo da pessoa
na vida comunitaria, através da provisdo de suportes fisicos, psicolégicos,
sociais e instrumentais. (ARANHA, 2001, p.20).

A sociedade viveu durante muito tempo acreditando que a integracéo
fosse a melhor forma de vincular a pessoa com deficiéncia em sociedade, porém
nao lhes dava autonomia, acesso e participacao ativa em seu meio. Ja na inclusao,
0 que se propde sdo adequacdes imediatas que possam dar as pessoas com
deficiéncias, autonomia, independéncia de acesso e participacdo na sociedade, ou
seja, na inclusdo eles podem decidir o que é melhor para seu desenvolvimento e
contribuir verdadeiramente nos diferentes espacos da sociedade.

Para Favero, Pantoja e Mantoan (2007), para que a inclusdo dessas
pessoas aconteca, ha a necessidade, portanto, da adocéo de recursos de tecnologia

assistiva tais como, a comunicacao alternativa aumentativa:

Faz-se necesséria ainda a adocdo de recursos de comunicacao
alternativa/aumentativa, principalmente para alunos com paralisia cerebral e
gue apresentam dificuldades funcionais de fala e escrita. A comunicacao
alternativa/aumentativa contempla 0s recursos e estratégias que
complementam ou trazem alternativas para a fala de dificil compreensao ou
inexistente (pranchas de comunicacdo e vocalizadores portateis). Prevé
ainda estratégias e recursos de baixa ou alta tecnologia que promovem
acesso ao conteldo pedagdgico (livros digitais, softwares para leitura, livros
com caracteres ampliados) e facilitadores de escrita, no caso de deficiéncia
fisica, com engrossadores de lapis, érteses para digitacdo, computadores
com programas especificos e periféricos (mouse, teclado, acionadores
especiais). Essas adaptacbes representam gastos, por isso € importante
gue a previsao de recursos contemple as despesas e os fundos especificos
para essas adequagbes. (BRASIL, 2007, p. 40).

Sabe-se que adaptacOes de recursos e adequacdes de materiais de
Tecnologias Assistivas, sdo necessarios para que se possa formar e escola
inclusiva. Para Aranha (2001, p. 20-21):

N&o haverd inclusdo da pessoa com deficiéncia enquanto a sociedade nao
for inclusiva, ou seja, realmente democratica, onde todos possam
igualmente se manifestar nas diferentes instancias de debate e de 21
tomada de decis6es da sociedade, tendo disponivel o suporte que for
necessario para viabilizar essa participacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais - Adaptagbes Curriculares

(1999), afirmam que para se constituir a escola inclusiva, € necessaria:
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[...] uma proposta politicamente correta que representa valores simbdélicos
importantes, condizentes com a igualdade de direitos e oportunidades
educacionais para todos, em um ambiente educacional favoravel. Impde-se
como uma perspectiva a ser pesquisada e experimentada na realidade
brasileira, reconhecendo ampla diversidade. (BRASIL, 1999, p.17).

Afirmam Ropoli, Mantoan, Santos e Machado (2010) que "a escola
comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos diante do
processo educativo e busca a participacdo e o progresso de todos, adotando novas
praticas pedagodgicas." E para que isso aconteca, deverd ocorrer a atualizacdo do
corpo docente, assim como, do desenvolvimento de novos conceitos, a fim de definir
novas praticas pedagodgicas que levem a uma educacao inclusiva.

Assegura Mazzota (2003),

Estas e outras circunstancias justificariam o desenvolvimento de pesquisas
com vistas ao melhor conhecimento das implicacfes da atuacdo desses
agentes individuais que exerceram fungdes de lideranca e sua contribui¢cdo
para a construgdo da educacdo especial no Brasil. (MAZZOTTA, 2003, p.
63).

Ja o desenvolvimento da educacdo das pessoas surdas através dos
tempos, foi marcado por inUmeros fracassos, isso porque, o0 sistema educacional
nao lhes dava a minima importancia.

Portanto, torna-se importante, agora, conhecer um pouco da historia da

educacao de pessoas com surdez e o surgimento das Linguas de Sinais.

2.2 Breve historico da Educacdo de Pessoas com Surdez e o surgimento das

linguas de sinais

Onde e como surgiram as Linguas de Sinais das comunidades surdas,
ndo se sabe ao certo, entretanto é vidvel considerarmos que as mesmas foram
criadas por homens que tentavam resgatar a comunicacéo, por meio dos demais
sentidos, isso por terem uma disfuncdo ou impedimento fisico.

Segundo Castro e Carvalho (2013), o preconceito contra as pessoas
surdas, foi algo forte e cruel, resultando na excluséo social e na privacao desses
individuos dos direitos constitucionais basicos. Isso pois, como o0s surdos nao
desenvolviam a fala, ndo eram considerados cidadaos, assim nao podiam obter

direitos civis, legais ou patrimoniais. Por isso, os surdos enfrentam inclusive nos dias
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de hoje, apesar de serem reconhecidos legalmente como cidaddos de direitos e
terem a Lingua de sinais reconhecida, o preconceito social.

N&o ha registros oficiais do surgimento da lingua de sinais no mundo.
Entretanto, o registro mais antigo aconteceu por volta do ano de 1579, quando
houve a representacdo do alfabeto digital, gravada em uma gravura em madeira,
essa gravura foi uma das obras em Veneza, gravura de “Cosmos Posselius”.

Afirma-se que a Lingua de Sinais, que por ser uma lingua que se
desenvolve de forma natural nas comunidades dos surdos, ja existia dentro das
comunidades surdas antes mesmo da vinda de Jesus Cristo, e, Carvalho (2007),
relembra que o filosofo Sécrates, em 360 a.C., e isso foi citado, numa obra sobre
Lingua de Sinais da comunidade surda, onde o mesmo considerou, que era légico e
aceitavel que os surdos se comunicassem naturalmente usando as maos, a cabeca
e inclusive as outras partes do corpo, pois, oS mesmos, estavam privados de

ouvirem 0s sons, principalmente os sons da voz, portanto, poderiam utilizar o corpo.

No ano 3 AEC, foi registrado, na Biblia Sagrada, no livro de Lucas 1:13, 18-
22, 59-64, o uso de uma forma de lingua de sinais para se comunicar com o
Sacerdote Zacarias, que havia ficado, temporariamente, incapacitado de
falar. Também um pouco mais tarde, no ano 32 EC, foi registada, no livro
biblico de Marcos 7:31-37, a ajuda prestada por Jesus Cristo a um surdo, 0
gue, provavelmente, envolveu algum tipo de comunicacgdo por sinais.
(CASTRO; CARVALHO, 2013, p. 15).

Para Castro e Carvalho (2013), varios povos da antiguidade tiveram
atitudes abusivas e discriminatorias contra as pessoas surdas, sendo registrados em
diferentes localidades, atrocidades diversas contra as pessoas com surdez, entre
estes lugares, estdo: Esparta, China, Atenas, Galia, Roma, entre outros lugares.
Aconteceram sacrificios humanos (pessoas surdas) aos deuses, execucdes
jogando-os vivos ao mar ou ao fogo, além da total desconsideracdo pelos direitos
humanos, preconceito defendido pela igreja.

Segundo as afirmagbes de Aristételes e Platdo, que em meados do
século XIll, consideravam os surdos como deficientes mentais pelo fato de nédo se
comunicarem de forma oral. Segundo Castro e Carvalho (2013, p. 15), “Aristoteles
falava que a linguagem era o que dava condicdo de humano ao individuo e que,
portanto, os surdos estariam abaixo dessa condi¢cdo e deveriam ser tratados como
tais. ”
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Soares (1999), por volta século XVI, diferente do que afirmavam
Aristételes e Platdo, assegura ter sido proposto um conjunto de principios que se
comprometiam a ajudar de forma educacional as pessoas surdas. Isso foi proposto
por Gerolamo Cardamo (1501 — 1576) que afirmava que os surdos podiam pensar e
gue, portanto, poderiam aprender e que poderiam aprender por meio da escrita. Ele
tentou, segundo Castro e Carvalho (2013), utilizar os sinais e a lingua escrita para
ensinar os surdos.

Ainda segundo Kojima e Segala, dissertam sobre o surgimento em

1620 do primeiro livro sobre a educacéo de pessoas surdas, assim:

Em 1620 — Bonner publica o primeiro livro sobre a educacao de surdos, que
consiste no aprendizado do Alfabeto Manual e na importdncia da
intervencdo precoce. Ele insistia em que as pessoas envolvidas com uma
crianga surda fossem capazes de utilizar o alfabeto manual.

(KOJIMA; SEGALA, 2008, v.3, p. 5).

Ainda no século XVI, periodo em que surgiram 0Ss primeiros
educadores de pessoas surdas e que passaram a desenvolver 0S seus
ensinamentos em variadas direcdes, abordando posicdes tedricas divergentes,
sendo duas dessas posi¢coes, marcadas pelo oralismo e pelo gestualismo.

Historicamente as concepcdes desenvolvidas sobre a educacdo de
pessoas com surdez se fundamentaram em trés abordagens diferentes: a oralista, a
comunicacdo total e a abordagem por meio do bilinguismo. “As propostas
educacionais centraram-se, ora na inser¢cao desses alunos na classe comum, ora na
classe especial ou na escola especial”’. (DAMAZIO; FERREIRA; ALVEZ, 2010, p. 7).

E relevante relatar, que na Espanha, segundo Kojima e Segala (2008,
V.3, p. 5), no século XVII, foram encontrados alguns desses educadores, como
Ponce de Leo6n (1520-1584), que pela tradicdo da época em guardar segredos sobre
0s métodos, poucos de seus dados foram arquivados. Castro e Carvalho (2013),
afirmam que o espanhol Pedro Ponce de LeoOn, esse era seu nhome completo, monge
beneditino, por razdo do “voto de siléncio”, fazia uso de sinais, bem como, o
treinamento da voz e a leitura labial.

Nesse tocante, os adeptos educadores da corrente oralista, nao
mediam esforgos com o intuito de fazer o surdo falar, assim como, outros que
desenvolveram adaptacdes técnicas e estratégias metodoldgicas especificas,

também com o objetivo de ensinar os surdos considerando as suas diferencas
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linguisticas. Nessa abordagem, esta aquele que é o representante mais importante
do gestualismo, que é o abade Charles Michel de L’Epee.

L'Epee (1712-1798), criou em Paris a primeira escola para surdos. La
ele estudou e se adaptou para utilizar com seus alunos surdos o0 método combinado,
que era da fuséo da lingua de sinais com a gramatica sinalizada.

Na abordagem oralista, estd o que é considerado o fundador do
Oralismo e de uma metodologia alema, Heinicke que afirmava ser o pensamento
somente possivel e dependente da linguagem oral.

Segundo Castro e Carvalho (2013), os educadores, o espanhol Ivan
Pablo Bonet, o francés Charles Michel de I'Epée, os alemdes Samuel Heinicke e
Moritz Hill, no Canada e Estados Unidos da América Alexander Grahan Bell e na
Bélgica Ovide Decroly, defendiam os variados métodos de ensino para alunos
surdos. Dentre eles, alguns defendiam o oralismo, ou seja, o ensino da lingua falada
pura e os outros defendiam um método combinado que fazia uso da lingua de sinais
para introducéo do ensino da fala.

Nos EUA, de acordo com Kojima e Segala (2008), entre os
representantes da educacdo de pessoas surdas, estdo, o manualista, Edward Miller
Gallaudet (1837- 1917) e o oralista, jA mencionado no paragrafo anterior, Alexander
Grahan Bell (1847 — 1922), que inventou o telefone e o audiémetro.

Em 1880, definiu-se no Congresso Mundial de Professores Surdos,
acontecida em Mildo, que a corrente que deveria ser utilizada na educacdo de
pessoas surdas seria a oralista, ficando assim, proibida terminantemente a Lingua
de Sinais. Essa proibicdo durou mais ou menos 100 anos, e devido a alguns
fracassos obtidos com o reinado do oralismo, somente no Congresso Mundial de
Surdos, acontecido em Paris no ano de 1971, que a Lingua de Sinais pode ser
novamente utilizada e valorizada na educacéo dos surdos no mundo todo. Passou-
se a pensar também no uso da “Comunicagéo Total".

A educacdo das pessoas surdas no Brasil, deu-se de forma
semelhante, pois, os surdos que se utilizavam do método oralista apresentavam
fracassos em sua aprendizagem e em seu desenvolvimento intelectual, mas como
havia os surdos adeptos da utilizacdo da Lingua de sinais, pdde haver a constituicdo
desta que mais tarde ficou sendo chamada de Libras.

Em 1857, afirmam Castro e Carvalho (2013), D Pedro Il criou a

primeira escola para “Surdos-mudos” no Brasil, o Instituto Nacional de Educacédo de
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Surdos, o famoso INES. Nela o professor surdo Hernest Huet, utilizava o método
combinado de L’Epee. Nesse instituto surgiu a Lingua Brasileira de Sinais ou a
Libras. Essa era uma mistura da lingua de sinais francesa com a lingua de sinais
Brasileira antiga, ou seja, com o0s sistemas de comunicacdo ja utlizado pelas
comunidades surdas de diversas localidades.

Importante destacar aqui, o professor do INES, A. J. de Moura e Silva,
que por meio do governo brasileiro, foi ao Instituto Francés de Surdos no ano 1896,
com o intuito de avaliar o método do oralismo puro, instituido pelo Congresso de
Mildo, em que concluiu, que esse método ndo seria 0 mais adequado ao ensino e a
comunicacdo de pessoas com surdez.

No século XX, conforme Castro e Carvalho (2013), em beneficio da
educacao de surdos, surgiram variadas instituicdes educacionais, associagoes e leis
que beneficiaram os surdos no mundo todo e no Brasil. Nessa época mais
instituicbes foram criadas, tais como: Instituto Santa Terezinha, instituto fundado
apenas para meninas surdas em Séo Paulo; a Escola Concérdia, em Porto Alegre —
RS; a Escola de Surdo de Vitdria; o Centro de Audicdo e Linguagem “Ludovico
Pavoni” — CEAL/LP em Brasilia, além de outras. Como o INES, muitas escolas no
mundo todo, passaram a adotar o método do oralismo.

No ano de 1951, afirmam Castro e Carvalho (2013), houve o primeiro
curso normal para a formacdo de professores para a atuacdo no Campo de
educacao dos Surdos. A sua elaboracédo, contou com a presenca da ilustre visita da
americana, surdocega, a Sra. Helen Keller, famosa por seu notdrio exemplo de vida,
superacdo e de estimulo para muitos em todo o Mundo. Helen Keller atuou como
educadora, escritora e advogada de cegos, sempre percorrendo diversos paises, a
frente das campanhas em beneficio e direitos das comunidades de surdos e cegos.

No ano seguinte, 1952, segundo Castro e Carvalho (2013), houve a
fundacdo do jardim da infancia no Instituto, além da criagdo do curso de artes
plasticas.

Em 1957, pela Lei Federal n® 3.198 de 6 de julho de 1957, foi aprovada
a alteracdo do Nome do Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM) para Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES) por Juscelino Kubitschek. O instituto,
também criou o primeiro Centro Brasileiro de Logopedia, uma terapia da palavra e

da voz. Mas sO foi no ano de 1980, que Jodo Baptista de Figueiredo, entéo
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Presidente da Republica, oficializou o reconhecimento da fonoaudiologia, antes
existente como logopedia. (CASTRO; CARVALHO, 2013).

Na década de 70, criou-se o servico de estimulacdo precoce para
bebés de zero até trés anos de idade. Ja na década de 80, houve o estabelecimento
do curso de especializacdo e de qualificacdo de professores na area da surdez.

O surgimento da abordagem Bilingue, apenas aconteceu, apds 0s
trabalhos publicados em Paris, no ano de 1981, por Danielle Bouvet, e outras
pesquisas realizadas na Suécia e na Dinamarca, ddo esse novo enfoque na
educacao das pessoas surdas.

No ano de 1990, foi elaborado o informativo técnico-cientifico “Espaco”,
visando a disseminacdo educacional para os alunos surdos. Em 1993, o INES,
passa a ser centro nacional de referéncia na area da surdez, promovendo em todo o
pais acbes em beneficios da pessoa com surdez (CASTRO; CARVALHO, 2013).

A Libras no Brasil, s6 passou a receber o status linguistico em 24 de
abril de 2002 com a sancéo da lei n® 10.436, regulamentada pelo decreto 5.626 de
05 de dezembro, reconhecendo-a, como meio legal de comunicacdo e expressao
das comunidades surdas brasileiras. Essa lei ainda prevé que o poder publico e as
concessiondrias de servigos publicos devem garantir de forma institucional o apoio e
0 uso, a difusdo da Libras como meio de comunicagao com as pessoas surdas.

Em 2004, o entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, autorizou o
Instituto a ministrar educacéo superior por meio do Decreto n°® 5.159. Em 2005, o
Ministro de Estado da Educagédo Fernando Haddad, aprovou a criagdo do primeiro
curso de nivel superior bilingue, o curso de graduacdo Letras/ Libras do Instituto
(CASTRO; CARVALHO, 2013).

Desde entdo, muitas escolas brasileiras vém dando implemento a uma
proposta bilingue na educacdo das pessoas com surdez, ou seja, propdem-se a
realizar o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como
segunda lingua. Esses avancos nada mais sdo do que o resultado de lutas
enfrentadas pelos surdos brasileiros, com o intuito de obterem uma educacédo que
atenda de forma eficaz suas necessidades de comunicacao e de educagao.

Vamos nos reportar, neste momento, a conhecer os aspectos legais

gue embasaram a inclusdo educacional de surdos e o uso da Libras.



47

2.3 Aspectos legais

O desenvolvimento da educacéo das pessoas surdas deu-se mediante
a ocorréncia de marcos histéricos, conforme dissertado anteriormente, tanto na area
dos direitos das pessoas com deficiéncias, quanto aos direitos das pessoas com
surdez, que avancaram e retrocederam em torno das concepcdes oralistas e
gestualistas.

Diante dos fatos historicos, as legislacbes sofreram mudancas. Assim,
as pessoas surdas deixam de ser consideradas como deficientes intelectuais, e
passam a exigir acesso a educacao, a informacédo e aos seus direitos individuais e
fundamentais.

Pode-se observar tais mudancas, por meio da legislacédo do Brasil e do
mundo. Os artigos 1° e 2° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
proclamada em 1948, afirmam:

Artigo 1°

Todas os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Sao dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos
outros com espirito de fraternidade.

Artigo 2°

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragdo, sem distingao de qualquer espécie, seja de
raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualgquer outra condi¢cao.
2. Nao serd também feita nenhuma distingdo fundada na condic¢éo politica,
juridica ou internacional do pais ou territdrio a que pertenca uma pessoa,
quer se trate de um territdrio independente, sob tutela, sem governo proéprio,
guer sujeito a qualquer outra limitagcdo de soberania.

(BRASIL, 1998).

Nesses dois artigos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(BRASIL, 1998), tais direitos referem-se a todos, e quando é dito “Todo ser humano
tem capacidade de gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta
Declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de racga, cor, sexo, lingua,
religido, opinido, politica ou de outra natureza”, também estdo impondo-se 0s
direitos da pessoa surda de estarem incluidas, usufruindo os mesmos direitos e
garantias humanas que qualquer outro individuo possa ter.

Mesmo havendo leis que garantam os direitos das pessoas com

deficiéncia, incluindo aqui os surdos, pouco foi colocado em pratica e, apenas no
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século XX, surgiu uma lei que assegurasse os direitos especificos das pessoas com
surdez.

ApOs 0 ano de 1948, de acordo com a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, € que em nosso pais, passou-se a organizar uma politica, uma
legislacdo que orientasse a educacao de pessoas com necessidades educacionais

especiais.

Na década de 60, associacbes de pessoas com deficiéncias e em alguns
casos, seus familiares, se organizam e iniciam um movimento de critica e
nao aceitacdo da segregacao. Surgem atitudes de investimento em escolas
especiais e servicos especializados e mais tarde, classes especiais dentro
de escolas comuns. Teodricos defendem o principio da normalizagéo, ou
seja, as pessoas diferentes deveriam se assemelhar a maioria para poder
participar dos espacos sociais. As instituicdes especializadas dedicavam-se
a reabilitacdo das pessoas deficientes, para garantir sua posterior insercéo
social. (RODRIGUES, 2005, p. 35)

O atendimento de pessoas com deficiéncias foi previsto na lei n° 4.024
de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional que, em seu artigo 88 do
Titulo X, tratou da educacdo de pessoas excepcionais, dizendo que devesse
enquadra-las no sistema geral de educacao com intuito de integra-las. Em seu artigo
89, da mesma Lei, afirma-se que toda iniciativa privada considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educacdo e relativa & educacdo de pessoas excepcionai
devera receber tratamento especial por meio de bolsas de estudos, empréstimos e
subvencdes dos poderes publicos.

O decreto Lei n°® 1.044/69 traz o regime de educacdo especial aos

alunos com deficiéncias:

Art. 1°. Sdo considerados merecedores de tratamento excepcional os alunos
de qualquer nivel de ensino, portadores de afecgbes congénitas ou
adquiridas, infecgbes, traumatismo ou outras condicdes morbidas,
determinando disturbios agudos ou agudizados, [...]. (BRASIL, 2010, p. 11).

A Lei n° 5.692 de 1971, trata das condi¢gOes especiais, entretanto, ndo
determinou como deveria acontecer o ensino dos alunos com necessidades
especiais e, assim, motivou cada vez mais a matricula desses alunos nas escolas
especiais ao invés de determinar como o sistema de ensino deveria inclui-los nas
escolas regulares.

Com a criacdo do Centro Nacional de Educacéo Especial, em 1973, o

Ministério da Educacdo (MEC) passa a orientar como deve ser organizado e
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realizado o atendimento educacional de alunos com deficiéncia, entretanto, sem
realizar a inclusdo desses alunos nas escolas regulares, agindo de forma
assistencial e apenas integrando-os na sociedade.

Somente com a Constituicdo Federal de 1988, pode ser garantido em
seus artigos 3°, bem como nos artigos 205, 206 e 208, que a educacgéo deve ser um
direito de todos e de igual permanéncia, devendo ser ofertado, em toda a rede
publica de ensino, o atendimento educacional especializado.

Rodrigues (2005) da destaque a Lei 7.853, de 29 de outubro de 1989,
como sendo a Lei responsavel pela criacgdo da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), que é o atual érgdo do
Ministério da Justica, subordinado a Secretaria Nacional dos Direitos Humanos.
Estabelece também as competéncias da CORDE, ou seja, as competéncias que

tratam, segundo Rodrigues (2005, p. 54),

[...] dos direitos das pessoas com deficiéncia aos servicos publicos das
areas da saude, da educagéo, dos recursos humanos e também em relacéo
as normas das edificagbes publicas, para facilitar o acesso e remover
barreiras a acessibilidade.
Com a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei 8.069 de 1990 reforca o que diz os
artigos 205, 206 e 208 da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, em seu artigo 55,
e obriga os pais ou responsaveis a matricularem seus filhos na rede regular de
ensino.
Também no ano de 1990 aconteceram outros movimentos, com o

intuito de assegurar a inclusdo de pessoas com deficiéncias no sistema educacional.

Em 1990, na Tailandia, na cidade de Jomtien, teve lugar a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos. Nesta ocasido, mais de 1500
pessoas, representantes de diversos paises, de organizacbes nao-
governamentais e especialistas em educacdo discutiram a situacdo da
educacéo basica em suas localidades. (RODRIGUES, 2005, p. 38).

No artigo 1°, da Declaracdo Mundial de educacéo para Todos, vé-se
assegurado o direito de ter satisfeita as necessidades basicas de aprendizagem dos

alunos com necessidades especiais, assim:
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“1. Cada pessoa - crianca, jovem ou adulto - deve estar em condi¢des de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. [...] A amplitude das necessidades
basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo
cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do
tempo. ” (BRASIL, 1990, p.01).

Castro e Carvalho (2013) destacam a Lei n°® 8.160 de 8 de janeiro de
1991, corresponde a caracterizacdo de simbolo que permita a identificacdo de
pessoas, na época chamadas de “portadoras” de deficiéncia auditiva. Importante

observar o Art. 1° desta lei e analisa-la.

Art. 1° E obrigatéria a colocacéo, de forma visivel do “Simbolo Internacional
de Surdez” em todos os locais que possibilitem acesso, circulacdo e
utilizacdo por pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, e em todos os
servigos que forem postos a sua disposi¢éo ou que possibilitem o seu uso.
(CASTRO; VARVALHO, 2013, p.49).

Interessante analisar, que essa Lei, embora traga um simbolo
importante para elencar locais de auxilio e que possibilitem acessibilidade
comunicacional aos individuos surdos, em seu texto, quando aparece, [...Jem todos
os locais que possibilitem acesso, circulacao e utilizacdo por pessoas portadoras de
deficiéncia auditiva (CASTRO; CARVALHO, 2013, p. 49), traz uma duplicidade de
entendimento, pois ao analisa-lo aparenta salientar que o deficiente auditivo pode
somente circular onde houver o referido simbolo. Assim, o texto da lei representou
um teor de segregacdao e exclusao social as pessoas com surdez.

Acontece em 1994 a Declaracdo Mundial de Salamanca, que assegura
e determina quais sdo 0s objetivos da educacéo na perspectiva da incluséo.

Com o objetivo de promover a Educacdo para Todos, realizou-se outra
Conferéncia Mundial na Espanha, na cidade de Salamanca, em junho de
1994: a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade. O foco dessa reunido foi retomar as discussbes a
respeito da necessidade de capacitar as escolas para receber todos os
alunos, especialmente os que tém necessidades educativas especiais.
Assim, a educagdo especial passa a fazer parte efetiva da estrutura da
“educacao para todos” (RODRIGUES, 2005, p. 40).

Isso pode ser verificado em seus artigos, abaixo relacionados:
Artigo 2°, que confirma o direito dos deficientes e dos responsaveis

desses a escolha da melhor forma de educacao para seus filhos:
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2. [...]- Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de expressar
seus desejos com relagdo a sua educagdo, tanto quanto estes possam ser
realizados. Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a
forma de educacdo mais apropriada as necessidades, circunstancias e
aspiracfes de suas criancas. (BRASIL, 1994, p.03).

Ja o artigo 3° da Declaracdo Mundial de Salamanca, que garante que
as escolas devem acomodar e dar a toda e qualquer crianga com necessidades

educacionais especiais, um ensino de qualidade e bem-sucedido:

3.0 principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condig8es fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade, criancas
pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e criancas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condicdes geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. [...]
Escolas devem buscar formas de educar tais criancas bem sucedidamente,
incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um consenso
emergente de que criangas e jovens com nhecessidades educacionais
especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a
maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio
gue confronta a escola inclusiva € no que diz respeito ao desenvolvimento
de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem sucedidamente
educar todas as criancas, incluindo aquelas que possuam desvantagens
severas. (1994).

Outras Leis também comecam a partir dessas a serem criadas com o
objetivo de assegurar uma educacéao inclusiva de equidade, e que caminhe com 0s
avancos da educacao.

Surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°
9.394/96, art. 24 — inciso V, art. 37 e 59, assegurando que o sistema regular de
ensino deva atender a esses alunos dando-lhes acesso ao curriculo, recursos,
meétodos e organizando-os cada qual as suas necessidades. (BRASIL, 2010, p. 13).

O Decreto n° 3.298/99, que regula a Lei 7.853/89, a respeito da politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que determina que
a educacdo especial perpassa todos os niveis de modalidade do ensino. (BRASIL,
2010, p. 13).

O PNE, que é a Lei n°® 10.172/2001, que estabeleceu os objetivos e
metas para os sistemas de ensino, a fim de favorecer o atendimento das

necessidades educacionais especiais dos alunos. (BRASIL, 2010, p. 14).
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Surge o Decreto n°® 3.956/2001, segundo BRASIL (2010), que decorre
da Convencédo de Guatemala, que realiza uma nova releitura da educacao de
pessoas com necessidades educacionais especiais, para a eliminacdo das barreiras
de acesso a escolarizacdo dessas pessoas.

O Brasil, €, portanto, signatario da Convencédo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Pessoa Deficiente,
celebrada em Guatemala, e esse documento foi aprovado pelo Congresso Nacional,
por meio do Decreto Legislativo n® 198, de 13 de junho de 2001 e promulgado pelo
Decreto n® 3.956, de 8 de outubro de 2001. E de acordo com Favero, Pantoja e
Montoan, sobre a Convencgéao de Guatemala:

[...], no Brasil, ele tem tanto valor quanto uma lei ordinaria, ou até mesmo
(de acordo com o entendimento de alguns juristas) como norma
constitucional, ja que se refere a direitos e garantias fundamentais da
pessoa humana, estando acima de leis, resolucées e decretos. (FAVERO;
PANTOJA; MONTOAN, 2007, p. 29).

Também no ano de 2001, de acordo com Rodrigues (2005), é
elaborada a Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacdo Basica, apresentando
normas para os sistemas de ensino relativas ao atendimento dos alunos com

necessidades educacionais especiais.

ApOs estudos envolvendo representantes de diversos estados do pais, e
tendo como base também muitos documentos, dentre eles os “Referenciais
para a Educacdo Especial”, a Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacéao elaborou o texto das Diretrizes Nacionais que propde
a politica publica educacional de inclusdo das pessoas com necessidades
especiais. (RODRIGUES, 2005, p. 60).

Em 2002 tem-se a Resolugcdo CNE/CP n° 1, que segundo MEC/SEE
(2010), propde que

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educagao Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem
prever, em sua organizacdo curricular, formacdo docente voltada para a
atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
(BRASIL, 2010, p. 14).
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Algumas leis e decretos, no Brasil, tem a funcdo de garantir aos
surdos, uma educacgdo adequada em classes regulares, na qual é valorizada a sua
lingua materna, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais. As leis mais importantes sao:

A Lei Federal n® 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a
LIBRAS como meio legal de comunicacao e expressdo, com sistema linguistico de
natureza visual-motora e com gramatica propria, sendo seu uso oriundo das
comunidades surdas, ganhando respaldo do poder publico, assim como
concessionarias de servicos publicos, apoiando a difusdo da Lingua brasileira de
Sinais como meio de comunica¢do das comunidades surdas em nosso pais.

Nessa época, segundo Honora e Frizanco (2010), pode-se observar o
reconhecimento da Libras e o inicio do movimento dos surdos para a oficializacéao

dessa lingua em nosso pais:

A conquista do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
também deveu-se a Lei de Acessibilidade n° 10.098 de 2000, que
estabeleceu a garantia de acesso para as pessoas. Nessa ocasido,
comegou 0 movimento dos surdos exigindo que a Lei de Libras fosse
oficializada no Brasil.

A Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos (Feneis),
instituicdo sem fins lucrativos que luta pelos direitos dos surdos, havia
solicitado a oficializacédo da Libras desde 1987 — que finalmente aconteceu
em 2002, com a Lei n°® 10.436. (HONORA; FRIZANCO, 2010, p. 7).

Surge, nesse mesmo periodo, a Portaria do MEC n° 2.678/02 que
aprova as diretrizes para o uso, ensino, producao e difusdo do sistema de Braille em
todas as modalidades de ensino.

No ano seguinte, em 2003, acontece a implementacdo pelo MEC do

Programa Educacéao Inclusiva: direito a diversidade. Esse programa visa:

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacdo Inclusiva:
direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformagédo dos sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo
processo de formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros
para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacéo, a oferta do
atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.
(BRASIL, 2010, p. 15).

Afirma Brasil (2010) que O Ministério Publico Federal, no ano de 2004,
publica o documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes

Comuns da Rede Regular’, objetivando disseminar 0s conceitos e diretrizes
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mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de
alunos com e sem deficiéncia nas turmas das escolas regulares e do ensino regular.

Para organizar a promocdo de acessibilidade as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida e a inclusdo da Libras como disciplina
curricular e o ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda
lingua para as pessoas surdas, sado acrescentados pelos decretos n® 5.296/04 e o n°
5.626/05.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04
regulamentou as Leis n® 10.048/00 e n°® 10.098/00, estabelecendo normas e
critérios para a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do
Ministério das Cidades, é desenvolvido com o objetivo de promover a
acessibilidade urbana e apoiar acées que garantam o acesso universal aos
espacos publicos.

O Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formacado e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacado bilingiie no ensino
regular. (BRASIL, 2010, p.15).

Em 2006, surge, a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada pela ONU, que visa assegurar um sistema de educacao

inclusiva em todos os niveis de ensino. Abaixo citamos o art. 24 dessa convencao

a) As pessoas com deficiéncias ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegagdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsério, sob alegagéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Foi lancado, segundo BRASIL (2010), no ano de 2007, o Plano de
Desenvolvimento da Educacéo — PDE, tendo como eixos a formacao de professores
para a educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetbnica o acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncias na educacéao superior.

No mesmo ano, foi elaborada, segundo BRASIL (2010), a Politica
Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que é um
documento elaborado pela Portaria Ministerial n°555, de 5 de junho de 2007,
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prorrogada pela Portaria n° 948, de 9 de outubro de 2007, que que traz em seu
texto:

[...] Nesta perspectiva, o Ministério da Educagdo/Secretaria de Educacéo
Especial apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que acompanha os avancos do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas
promotoras de uma educacéo de qualidade para todos os alunos. (BRASIL,
2007, p. 1).

Por fim, o Estatuto da Pessoa com deficiéncia de 2015, a Lei n° 13.146,
de 6 de julho de 2015, destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania em todas as instancias da
sociedade.

A partir destes documentos, sdo implementados e desenvolvidos
sistemas de ensino com condigcbes de atender com qualidade as necessidades
educacionais especiais dos alunos numa perspectiva da educagéo inclusiva.

No que tange aos direitos linguisticos das pessoas surdas e seu
acesso a educacdo de maneira compativel com suas peculiaridades, muito ainda
deve ser feito de forma que as leis atuais possam ser cumpridas. As instituicoes de
ensino regulares, devem proporcionar recursos linguisticos e acessiveis para que o
surdo seja capaz de se desenvolver com autonomia, estando preparado para
enfrentar os desafios da sociedade.

Na sec¢ao a seguir, conheceremos um pouco sobre a Surdez.
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3 A SURDEZ

Na secdo 3, novamente para situar o leitor, veremos sobre as
necessidades de comunicacdo por meio das linguas de sinais e a
acessibilidade pedagdgica de pessoas surdas. Discute-se a Surdez e
seus os diferentes tipos.

"Assim como 0s passaros tém asas, os homens tém lingua.”
(George H. Lewes, p. 1817-1878, apud Fromkim & Rodman, 1993)

3.1 Os diferentes tipos de surdez

Quando nos reportamos a surdez, estamos nos referindo ao disturbio
ou alteracdo causada no processamento normal da audicdo, seja qual for a causa,
tipo ou grau de severidade, o que determina a diminuicdo na capacidade do
individuo em ouvir e perceber os sons.

Gomes (2005) afirma que por meio da audicdo, € que podemos
identificar e reconhecer os diferentes sons do ambiente. Toda informacado recebida
por meio da audicdo auxilia no desenvolvimento da linguagem e da comunicacao

oral com os demais individuos.

O som é um fenbmeno resultante da movimentacdo das particulas do ar.
Qualquer evento capaz de causar ondas de pressdo no ar é considerado
uma fonte sonora. A fala, por exemplo, € o resultado do movimento dos
orgdos fono-articulatorios, que por sua vez provoca movimentacdo das
particulas de ar, produzindo entdo o som. (GOMES, 2005, p. 13).

Na compreensdo da surdez, é relevante dissertar sobre a estrutura
fisiolégica da audicdo. Portanto, cabe explicar que o ouvido humano possui trés
partes, sendo, de acordo com Gomes (2005), uma parte externa e as outras duas

partes internas, essas Ultimas estéo localizadas na caixa craniana.

A parte externa, também chamada de ouvido externo, compreende o
pavilhdo auricular (orelha), o conduto auditivo e a membrana timpanica.
Essa estrutura tem por funcdo receber as ondas sonoras, captadas pela
orelha e transporta-las até a membrana timpanica ou timpano, fazendo-a
vibrar com a pressdo das ondas sonoras. A membrana timpéanica separa o
ouvido externo do ouvido médio.

No ouvido médio, estdo localizados trés ossos muito pequenos (martelo,
bigorna e estribo). Esses ossiculos sdo presos por musculos, tendo por
funcdo mover-se para frente e para tras, colaborando no transporte das
ondas sonoras até a parte interna do ouvido. Ainda no ouvido médio esta
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localizada a tuba auditiva, que liga o ouvido a garganta. (GOMES, 2005, p.
14).

No ouvido interno, local onde acontece a percep¢do dos sons, também
podem ser identificados: a cdclea, os canais semicirculares e o nervo auditivo.
Segundo Gomes (2005), a coclea é onde comeca o processo de decodificacao de
um estimulo auditivo, esses estimulos terminam nos centros auditivos do cérebro, o

gue viabiliza a compreensédo da mensagem recebida.

A céclea é composta por células ciliadas que sao estruturas com
terminac8es nervosas capazes de converter as vibracfes mecéanicas (ondas
sonoras) em impulsos elétricos, os quais sdo enviados ao nervo auditivo e
deste para os centros auditivos do cérebro.

Qualquer alteracéo ou distdrbio no processamento normal da audicéo, seja
qgual for a causa, tipo ou grau de severidade, constitui uma alteracéo
auditiva, determinando, para o individuo, uma diminuicdo da sua
capacidade de ouvir e perceber os sons. (GOMES, 2005, p. 14)

O individuo que faz uso da Lingua de Sinais é geralmente aquele que
ndo ouve o som da voz, nesse caso a surdez podera ser caracterizada de um grau
severo a profundo.

O termo Surdez, ou mesmo, também chamado de Deficiéncia Auditiva,
€ considerado, segundo SEESP/MEC (2005, p. 43), a Perda total ou parcial,
congénita ou adquirida, da capacidade de compreender a fala por intermédio do

ouvido. De acordo com esse documento, a Surdez, € manifestada como:

e surdez leve/ moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que dificulta, mas
ndo impede o individuo de se expressar oralmente, bem como de perceber
a voz humana, com ou sem a utilizacdo de um aparelho auditivo;

e surdez severa/ profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que impede o
individuo de entender, com ou sem o aparelho auditivo, a voz humana, bem
como de adquirir, naturalmente, o codigo da lingua oral. Tal fato faz com
gue a maioria dos surdos opte pela lingua de sinais. (BRASIL, 2005, p. 43 -
44).

A surdez, segundo Gomes (2005), pode ser dividida em dois grandes
grupos, sendo que no primeiro grupo as ocorréncias podem ser causadas pela
surdez quanto ao periodo de aquisicdo, sendo: Congénitas, quando o individuo ja
nasce surdo, sendo, portanto, pré-lingual, pois ocorre anteriormente a aquisicdo da
linguagem; ou adquiridas, quando a surdez vem a acontecer no decorrer da vida,
podendo ser pré ou poés-lingual, ou seja, depende se ocorreu antes ou apés a

aguisicao da linguagem.
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Ja no segundo grupo das acusias® da surdez, sdo dadas quanto a
etiologia, as seguintes divisdes: pré-natais; perinatais; ou pds-natais-natais.

As Pré-natais, segundo Gomes (2005), é a surdez provocada por
fatores genéticos e hereditarios, doencas adquiridas pela mae na época da gestacao
e 0 uso de drogas ototdxicas (medicamentos que causam a perda de audicdo).

As Perinatais, explica Gomes (2005), sdo as causadas por parto
prematuro, anoxia cerebral, que configura a falta de oxigenacéo cerebral ao nascer,
e o trauma de parto, podendo ocorrer por uso inadequado do forceps, parto
extremamente rapido ou demorado.

Para Gomes (2005), as Poés-natais, sdo as doencas adquiridas ao
longo da vida ou pelo uso de medicamentos ototoxicos, idade avancadas e
acidentes com traumas auditivos.

Quando o individuo possui a surdez severa ou profunda, podera ter
grandes dificuldades em adquirir a fala e a linguagem oral de forma espontanea,
devendo entdo utilizar aparelhos amplificadores sonoros e receber
acompanhamento especializado. Quando possuir a surdez profunda, podera fazer
uso de implante coclear, uso de leitura orofacial e, em ambos os casos, podera
utilizar a comunicagdo por meio da Lingua de Sinais.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a
Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
determinam quais individuos surdos terdo a necessidade de fazer uso da Libras, em
seu Art. 2°:

Art. 20 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Os surdos, portanto, de acordo com os direitos linguisticos concedidos

a eles por lei (lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 e o Decreto que a regulamenta, n°

® Termo médico na qual significa perda total da audic&o, ou seja, auséncia da percepcéo de sons.
Fonte: http://www.dicionarioinformal.com.br/significado/acusia/8378/ . (Acesso em 02/03/2017).
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5.626), devem utilizar a sua lingua materna em todas as situacdes. Portanto, as
instituicbes de ensino brasileiras tém a obrigagdo de reconhecer a Libras como
lingua da educacdo dos surdos brasileiros, apoiando o seu uso e difusao,
universalizando, assim, o seu ensino.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n°® 13.146, de 6 de julho
de 2015, que afirma em seu Art. 3°:

Art. 3° Para fins de aplicac&o desta Lei, consideram-se:

V - comunicacdo: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre
outras opc¢des, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de
comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia,
assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e 0s
meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e
alternativos de comunicacao, incluindo as tecnologias da informacédo e das
comunicagdes; (BRASIL, 2015, p.03).

Nesse estudo, deve ser chamada a atencdo sobre as necessidades
linguisticas dos surdos, pois, agora, enfatiza-se que, na educacdo de estudantes
com surdez severa® e surdez profunda®, a primeira lingua deve ser a lingua de
sinais, afinal ela ir4 possibilitar o inicio da comunicacdo desses no universo escolar,
pois, 0S mesmos serao estimulados a desenvolvé-la, uma vez que os surdos por nao
ouvirem o som de uma voz, ndo poderdo desenvolver a fala.

Assim, como qualquer outra lingua, a Libras possui todos o0s niveis
linguisticos, desde o fonolégico, o morfolégico, nivel sintatico, a semantica e a
pragmatica.

Ferreira (1998), disserta sobre o assunto acima:

A LIBRAS é dotada de uma gramética constituida a partir de elementos
Constitutivos das palavras ou itens lexicais e de um Iéxico que se
estruturam a partir de mecanismos fonolégicos, morfologicos, sintaticos e
semanticos que apresentam também especificidades, mas seguem
também principios basicos gerais. E dotada também de componentes
pragméticos convencionais codificados no léxico e nas estruturas da
LIBRAS e de principios pragmaticos que permitem a geragdo de implicitos
sentidos metaféricos, ironias e outros significados néo literais.
A LIBRAS ¢ a lingua utilizada pelos surdos que vivem em cidades do Brasil

“ De 71 a 90 dB. Nesse caso a pessoa podera ter dificuldades para ouvir o telefone tocando ou ruidos
das maquinas de escrever num escritério. (GOMES, 2005. p.17).

® Acima de 91 dB. Nesse caso a pessoa podera ter dificuldade para ouvir o ruido de caminho, de
discoteca, de uma maquina de serrar madeira ou, ainda, o ruido de um aviao decolando. (GOMES,
2005. p.17).



60

onde existem comunidades surdas, portanto ndo € uma lingua universal.
(FERREIRA, 1998. p. 23).

Quadros (1998, p. 64) afirma que “assim como as linguas faladas, as
linguas de sinais ndo sao universais, pois, sabe-se que cada pais apresenta a sua
propria lingua”. No caso do Brasil, a Lingua de Sinais, ja € reconhecida, sendo que a
Libras € uma lingua de modalidade espaco-visual ou gestual-visual, assim sendo,

Quadros esclarece sobre as modalidades dessa lingua:

As linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente das linguas
orais-auditivas; sdo linguas espaco-visuais, ou seja, a realizacdo dessas
linguas nao é estabelecida através do canal oral-auditivo, mas através da
visdo e da utilizacdo do espaco. (QUADROS, 1998. p. 64).

Reforcando essas ideias, afirma Ferreira (1998),

As linguas de sinais distinguem-se das linguas orais porque se utilizam de
um meio ou canal visual-espacial e ndo oral-auditivo. Assim, articulam-se
espacialmente e sdo percebidas visualmente, ou seja, usam o0 espaco e as
dimensGes que ele oferece na constituicdo de seus mecanismos
“fonoldgicos”, morfologicos, sintaticos, semanticos para veicular
significados, os quais sdo percebidos pelos seus usuarios por meio das
mesmas dimensdes espaciais. (FERREIRA, 1998, p. 19).

E possivel, portanto, concluir que a Lingua Brasileira de Sinais é uma
lingua natural, porque, como as demais linguas, ela surgiu por meio da interacao
entre pessoas, no caso de pessoas surdas, de forma espontanea e, por meio dela,
0s surdos podem expressar, assim como, compreender, qualquer conceito.

Observa-se que a Libras é naturalmente a lingua materna dos Surdos
em Nnosso pais, pois esses necessitam de uma comunicacdo que nao seja realizada
por meio do canal oral-auditivo, entdo, a comunicacdo se da por meio dos sinais,
sendo que nela sdo utilizadas também como parametros as expressdes faciais e
corporais.

Portanto, veremos a seguir, a respeito de comunicacéao e linguagem,
para assim, nos préximos capitulos embasar as razdes pelas quais a formacédo de
professores deve acontecer de forma sistematizada, com a colaboracao de surdos e

por meio das redes sociais como instrumentos facilitadores desse aprendizado.
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3.2 Comunicagéo e linguagem

A linguagem permite ao homem estruturar seu pensamento, traduzir o

que sente, registrar o que conhece, inserir 0 homem em sua cultura, realizar a

comunicacao, enfim,

Assim,

construir-se como sujeito.

A linguagem, prova clara da inteligéncia do homem, tem sido objeto de
pesquisa e de discussfes. Ela tem sido “um campo fértil” para estudos
referentes a aptidao linguistica, tendo em vista a discussdo sobre falhas
decorrentes de danos cerebrais ou de distirbios sensoriais, como a surdez.
(BRASIL, 1997, p. 280).

Ja a comunicacéo, segundo Ferreira (2004), é o ato de transmitir, emitir

e de receber informacdes por meio de diferentes métodos e processos, podendo

ocorrer por meio da escrita, da lingua falada ou até mesmo por meio de gestos, por

meio de sinais, signos ou mesmo simbolos. Desse modo,

Um aspecto fundamental a respeito da linguagem humana é que todo ser
humano, no convivio de uma comunidade lingUlistica, fala (pelo menos) uma
lingua, a sua lingua materna, aprendida com rapidez surpreendente, até os
cinco anos de idade, em estagios com caracteristicas idénticas entre as
comunidades linglisticas, independentemente da ampla diversidade da
experiéncia lingliistica e das condigBes sociais em que se desenvolve o
processo de aquisi¢do. (SALLES et al., 2004, p. 68).

E importante compreender o funcionamento da linguagem e sua

aprendizagem, de forma rapida e precisa pelas criancas. Portanto, para Aranha

(2005), as criancas aprendem a linguagem, realizando suposi¢cfes. Portanto,

Com os estudos do linguista Chomsky (1994), obteve-se um melhor
entendimento acerca da linguagem e de seu funcionamento. Suas
consideragcfes partem do fato de que é muito dificil explicar como a
linguagem pode ser adquirida de forma tao rapida e tao precisa, apesar das
impurezas nas amostras de fala que a crianca ouve. Chomsky, junto com
outros estudiosos, admite, ainda, que as criancas ndo seriam capazes de
aprender a linguagem, caso nao fizessem determinadas suposicdes iniciais
sobre como o cdodigo deve ou ndo operar. E acrescenta que tais suposicdes
estariam embutidas no préprio sistema nervoso humano. (ARANHA, 2005,
p. 32).

As pessoas consideradas ouvintes, ou seja, que ouvem normalmente,

utilizam em sua linguagem e comunicacdo, 0s processos verbais e os nao verbais.
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Segundo Aranha (2005), a surdez pré-verbal pode bloquear o desenvolvimento da

linguagem oral, entretanto, ndo impede a linguagem néao-verbal.

A falta do intercambio auditivo-verbal traz para o surdo, prejuizos ao seu
desenvolvimento. A teoria sobre a base biol6gica da linguagem admite a
existéncia de um substrato neuro-anatémico no cérebro para o sistema da
linguagem. Portanto, todos os individuos nascem com predisposicéo para a
aquisicdo da fala. Nesse caso, 0 que se deduz é a existéncia de uma
estrutura linglistica latente responsavel pelos tragos gerais da gramatica
universal (universais linguisticos). A exposi¢do a um ambiente linguistico é
necessaria para ativar a estrutura latente e para que a pessoa possa
sintetizar e recriar os mecanismos linguisticos. As criangas sdo capazes de
deduzir as regras gerais e regularizar os mecanismos de uma conjugacao
verbal, por exemplo. Dessa forma, utilizam as formas “eu fazi’, “eu di,
enquadrando-os nas desinéncias dos verbos regulares - eu corri, eu comi.
(ARANHA, 2005, p. 33).

Sabe-se que algumas criancas apresentam dificuldades na aquisicao
da linguagem, principalmente no que se refere a percepcdo e a discriminacao
auditiva proporcionando transtornos a uma linguagem compreensivel. Ha criancas
que possuem dificuldades relacionadas a emissdo da voz e a articulacéo,
proporcionando, portanto, transtornos na linguagem emitida. Tais situacbes e
transtornos na comunicacdo e linguagem, podem ou ndo, ser caracteristicas de

criangcas que possuem algum tipo de surdez. Aranha (2005) exemplifica:

[...] a capacidade de processar rapidamente mensagens linguisticas - um
pré-requisito para o entendimento da fala — parece depender do lébulo
temporal esquerdo do cérebro. Danos a essa zona neural ou seu
desenvolvimento “anormal” geralmente séo suficientes para produzir
problemas de linguagem. (ARANHA, 2005, p. 33 -34).

Segundo Quadros e Schmiedt (2006), os surdos no Brasil, usam a
Lingua Brasileira de Sinais, que € uma lingua com caracteristicas visual-espacial,
apresentando caracteristicas especificas das linguas humanas. Ela é utilizada em
espacos elaborados pelos proprios surdos e, segundo esses autores, sao criadas
por exemplo, em associacdes e em pontos de encontros espalhados pelas grandes
cidades, bem como nos seus lares ou nas escolas.

A Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril de 2002, em seu art.1°, delibera
acerca do uso e do reconhecimento da Libras como meio legal de comunicagao e

expressao das comunidades surdas,
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E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS a
forma de comunicacdo e expressdo, em que um sistema linglistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (KOJIMA; SEGALA, 2008, p. 3).

A Libras que é adquirida de forma espontédnea pela crianca surda,
influencia em seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, sociocultural e académico, ou
seja, sem ela a crianga surda, deixa de compreender o0 mundo que a cerca em sua
totalidade. propde ao surdo, como qualquer outra lingua permite ao homem, que ele
estruture seu pensamento, traduza o que sente, comunique-se com 0 mundo que o
cerca. A Lingua de Sinais ingressa o surdo na cultura e o torna sujeito ativo na
construcdo e na transformacédo da sociedade em que vive desempenhando seu
papel.

Assim como a palavra, os sinais, que compdem a Lingua de Sinais,
dao sentido e forma a atividade mental, sendo essencial na construcdo da
consciéncia. A Libras assegura o processo de abstracdo e € um veiculo de
transmissdo do saber para o individuo surdo. Portanto, a Libras se torna, lingua e
comunicacdo indispensavel para a inclusdo e para o desenvolvimento do aluno
surdo.

Diante dessa necessidade, dentro da perspectiva de uma educacéo
inclusiva, de que o aluno surdo e as demais pessoas a sua volta venham a aprender
a Libras, para que possam se comunicar, € necessario haver o engajamento na luta
pela inclusdo e direitos dos surdos. Para o surdo, principalmente aquele que é
nascido de pais ouvintes e vive em uma comunidade praticamente toda ouvinte, a
elaboracdo de sua autoafirmacdo, enquanto sujeito capaz de tomar decisbes e
realizar suas proprias escolhas, é fundamental. Assim dissertam Kojima e Segala
(2008, p. 7):

E fundamental e de suma importancia, a interagdo entre Criangas Surdas e
os Surdos Adultos — estes envolvidos na luta pelos direitos a cidadania e a
vida digna. Ambos atuardo como modelos de identidade Surda e da cultura
surda.

Observa-se que os surdos obtém o direito a receber uma educacao

bilingue, sempre priorizando a Lingua de Sinais que é a sua lingua materna e sua
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lingua natural, assim como o aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, na modalidade leitura e escrita.

O desenvolvimento da educacao bilingue, no processo educacional do
surdo, necessita ser de qualidade para que haja o exercicio da sua cidadania.
Assim, a presenca de educadores surdos, torna-se importante nesse processo
educacional, pois os mesmos, além de modelos exercerdo papel bastante

significativo na educacao dos alunos surdos. Verifica-se

O desenvolvimento de uma educagéo bilingue de qualidade é fundamental
ao exercicio de sua cidadania, [...]. A presenca de educadores surdos, é
imprescindivel no processo educacional, atuando como modelos de
identificacdo  linguistico-cultural e exercendo funcBes e papéis
significativos. (BRASIL, 2005, p. 71).

Ha um grande numero de regides, que por nao possuirem a
comunidade surda, a Libras ndo é disseminada. Tal fato acarreta o desenvolvimento
de alguns gestos préprios viaveis somente em meio a familiares ou circulo social
imediato.

Faz-se necessario compreender que muitas criancas surdas que
tenham pais ouvintes, ndo terdo meios para aprender a Lingua Portuguesa
oralizada, por possuirem impedimentos auditivos e 0 mesmo podera acontecer com
o aprendizado ou fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, pelas mesmas
criangas, pois se viverem apenas num meio com pessoas e familiares ouvintes, de
nenhuma forma, aprenderdo a Libras. E preciso que essas criancas surdas, tenham
contato com adultos surdos e fluentes em Libras e com ouvintes, também
conhecedores dessa lingua, para que possam fazer uso da mesma, se comunicar e

ter autonomia comunicacional.

Genericamente, sugerimos que a comunidade escolar priorize os seguintes
aspectos, em suas decisfes:

[...]Joportunizar a presenca de adultos surdos na escola, colaborando no
processo educacional do aluno surdo, estabelecendo relacdes, formais ou
informais, entre escola e a comunidade surda adulta;

Decidir sobre o tipo de apoio ao aluno surdo: professores-intérpretes, sala
de recursos, professor fixo de apoio, entre outros;

Realizar, regularmente, uma analise critica das atividades e objetivos
propostos a todos os alunos, considerando a presenca de alunos surdos na
escola; (BRASIL, 2005, p. 97-98)
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Portanto, torna-se necessario que esses pais ouvintes venham a
aprender a Libras o mais cedo possivel e da melhor maneira, ou seja, € preciso
adquirirem fluéncia nessa lingua, para que possam ser capazes de comunicarem-se
com seu filho. Além disso, havera a possibilidade de dar a essa crianca surda, a
oportunidade de estar em meio a um ambiente facilitador e espontaneo a aquisicéo
da Lingua de Sinais. O mesmo devera acontecer com os professores e demais
profissionais da area educacional que estardo em contato com esses alunos surdos,
a fim de oferecer aqueles alunos surdos, nascidos em familia ouvinte, uma melhor

aquisicao da Libras e suas peculiaridades.

Se a escola valorizar a Libras e com ela estabelecer o constante
contato de seus alunos surdos com seus pares, sera favorecida a identidade desses

alunos,

[...] € necessario pensar, sempre que possivel, nas possibilidades de
identificacdo com outros pares surdos, o que é facilitado quando ha grupos
de alunos surdos numa mesma turma, essa € uma estratégia facilitadora
gue nem sempre é levada a cabo, pois a tendéncia é ‘espalhar’ os alunos
surdos pelas diversas turmas das escolas. Lembre-se, que no caso de
alunos surdos, o convivio com seus pares permite a identificacdo positiva,
a possibilidade de trocas linguisticas, desfazendo-se, para eles, a
sensacéo de ‘isolamento’ social e cultural. (BRASIL, 2005, p.99).

Importante, também para os alunos surdos é a existéncia de um
professor de Libras surdo, que saiba quais sdo seus anseios, entenda as suas
dificuldades e possa dar-lhes estimulo para continuar estudando, isso porque sera
para o surdo uma referéncia de profissional.

Deve ser enfatizado sempre que a utilizacdo da Lingua de Sinais esta
sendo reconhecida como o melhor caminho, ou seja, um recurso necessario para
uma verdadeira mudanca nas condicOes ofertadas pela escola no que tange ao
atendimento escolar de alunos com surdez, por ser a Libras, além de uma lingua
oficializada no Brasil, um produto da interacdo e do relacionamento entre pessoas
gue se comunicam.

De acordo com o Decreto Federal n°® 5626, de 22 de dezembro de

2005, é relevante informar que o surdo tem direito a uma educacéo bilingue.
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Com base numa nova representacdo cientifica da pessoa surda, a
educacédo bilingue defende os direitos dos surdos no marco da diferenca
politica do sujeito surdo. Nessa perspectiva, eles ndo sdo considerados
como pessoas deficientes, mas como pessoas diferentes da maioria
ouvinte, o que implica necessidades e direitos especificos que atendam a
condicdo de ser vidente por exceléncia. Como 0s ouvintes, elas sao,
igualmente, plenas de possibilidades de crescer, se desenvolver, contribuir
com seu trabalho, suas acdes, seus interesses para 0 bem-estar social.
(GIANINI, 2012, p. 103).

Quando ha um aluno com surdez, o bilinguismo, preocupa-se em
divulgar e estimular a utilizacdo da lingua de sinais. No Brasil € utilizada a Libras que
por ser adquirida espontaneamente pelos Surdos, é considerada como a sua
primeira lingua (L1)°.

Ja a lingua oral do pais é vista como a segunda lingua (L2)" para
pessoas com surdez, ou seja, € a lingua da comunidade, pais ou regido em que 0
surdo esta inserido, podendo ser adquirida na modalidade escrita, e caso esse aluno
opte por aprendé-la na modalidade oral, desse aprendizado ndo ocorrera dentro da
escola, ja que esta € uma funcao da fonoaudiologia.

Freire (1998) afirma que, no Brasil, a lingua portuguesa passa a ser
vista como segunda lingua (L2) na modalidade instrumental objetivando o
fortalecimento do aluno surdo nas habilidades de leitura e escrita, pois o surdo vive
em uma sociedade ouvinte que faz uso oral da Lingua Portuguesa, mesmo tendo
cultura e uma lingua proépria.

Segundo Gianini (2012), o reconhecimento da condi¢do bilingue é

necessario ao surdo e muitas vezes lhes falta tal condigdo. Assim,

O que lhes faltava era o reconhecimento de sua condicéo bilingue, quer no
espaco escolar, sendo-lhes concedido o direito de ter acesso a educacao,
mediante o uso da lingua de sinais, como lingua primeira (L1), e a
aprendizagem da lingua nacional, no caso a lingua portuguesa, como
segunda lingua (L2), quer em todos os demais espacos sociais. (GIANINI,
2012, p. 103).

Jokinen (1999) assevera que o desenvolvimento no ambito escolar dos
alunos surdos, so ocorrera de forma efetiva se a lingua de sinais, a Libras, for aceita

como primeira lingua ou lingua materna. Para compreender como se da a

® Sigla utilizada para indicacdo de primeira lingua de uma comunidade.

’ Sigla utilizada para indicacdo de segunda lingua de uma comunidade.
Fonte:http://www.libras.ufsc.br/colecaol etrasLibras/eixoFormacaoPedagogico/metodologiaDeEnsino
EmLibrasComolL1/assets/631/TEXTO-BASE_SEM_AS IMAGENS_.pdf .
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comunicacdo por meio das linguas de sinais, o uso da Libras e como deve ser
realizado o ensino aprendizagem de alunos com surdez, faz-se necesséario conhecer
aspectos importantes da comunidade surda e a identidade do aluno com surdez.

Veremos a seguir.

3.3 Identidade do aluno com surdez

Atualmente sdo travadas diversas discussdes referentes a cultura
surda, gerando uma indefinicdo sobre o conceito da cultura surda e, assim, ha
pressupostos que seguem estudos culturais, que observam a surdez numa
perspectiva antropologica.

Nesse sentido, o multiculturalismo € expresso de forma a valorizar os
sujeitos, para que esses possam expressar suas diferencgas culturais, cada qual com
suas especificidades. O movimento cultural da comunidade surda é uma oposicao
as tentativas das outras culturas em oprimi-la, de forma a tentarem imprimir a cultura
dominante, arraigada na sociedade, de que tudo deve ser homogéneo.

E necessario um olhar diferente para a educagio que, por ser um
alicerce, € de grande importancia para que a inclusdo e o direito a diversidade,
sejam enraizados na sociedade.

Nessa perspectiva, salienta-se que a tradicdo oralista foi na trajetoria
da cultura surda, fator que mais levou a degradacdo dessa cultura, prejudicando a
identidade surda, levando fracassos educacionais para a comunidade surda, tempos
em que os surdos foram considerados como deficientes mentais.

Muitas lutas e desafios foram superados, e ainda o sdo, na construcéo
da identidade das pessoas surdas. Em contrapartida houve movimentos oralistas
gue enfatizavam o ensino da fala aos surdos como forma de humaniza-los ou torna-
los “normais”. E por isso que educadores concentrados na tarefa de fazé-los falar,
perderam de vista a necessidade de ajuda-los a construir a Identidade e Cultura
Surda, deixaram de lado a importante tarefa de forma-los como ou na qualidade de
cidaddos criticos, com direitos e deveres iguais aos outros, eliminando as
diferencas.

Por isso, a transmissdo racional e intencional de experiéncia e
pensamento a outros, requer um sistema mediador, cujo protoétipo é a fala humana,

oriunda da necessidade de intercambio durante o trabalho. Para Vygotsky (1998, p.
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28), o fato de a fala ser mais egocéntrica ou mais social, depende néo s6 da idade
da crianga, mas também das condi¢bes que a cercam.

Na historia da educacdo da pessoa com surdez através dos tempos, é
possivel vislumbrar que o oralismo, levou ao declinio a Lingua de Sinais, negando a
identidade e a Cultura Surda, estigmatizando de forma imperativa nas escolas, que o0
surdo era um deficiente auditivo e necessitava de especialistas que |lhe trouxessem
a fala. Skliar (1998, p. 7) explica:

As ideias dominantes, nos ultimos cem anos, sdo um claro testemunho do
sentido comum segundo o qual os surdos correspondem, se encaixam e se
adaptam com naturalidade a um modelo de medicalizacdo da surdez, numa
versdo que amplifica e exagera os mecanismos da pedagogia corretiva,
instaurada nos principios do século XX e vigente até nossos dias. Foram
mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de correcao,
normalizacdo e pela violéncia institucional; instituicbes especiais que foram
reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura
social vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar e negar
a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades
surdas e das experiéncias visuais, que determinam o conjunto de
diferencas dos surdos em relacéo a qualquer outro grupo de sujeitos."

Estudos arduamente realizados, por diferentes autores, a respeito da
Identidade e da Cultura Surda, alguns como Skliar e Perlin se aprofundaram nesta
concepc¢ao. Torna-se necessario trazer as ideias e estudos de Gladis Perlin, quanto

a ldentidade Surda, no trecho a seguir:

[...] a identidade é algo em questdo, em construgdo, uma construcao maovel
gue pode freqlientemente ser transformada ou estar em movimento, e que
empurra o sujeito em diferentes posi¢des. [...] a identidade surda sempre
estd em proximidade, em situacdo de necessidade com o outro igual. O
sujeito surdo nas suas mudltiplas identidades sempre estd em situagéo de
necessidade diante da identidade surda. (PERLIN, 1998, p. 52 - 53).

O conceito de identidade leva-a a descoberta de que a mesma nao é
inata, sofrendo constantes transformacdes. O termo identidade, quanto ao surdo, é
utilizado para enfatizar a ideia e o direito de ser surdo e diante desse direito esta a
questao de poder utilizar a Lingua de Sinais como lingua e forma de comunicacéo
natural e espontanea da Comunidade Surda, mesmo que ainda, nos dias atuais,
impere o oralismo na concepgéo erronea de muitos na sociedade.

Dentro da perspectiva de uma educacdo inclusiva, que Vvé a
necessidade de que o aluno surdo e as demais pessoas a sua volta aprendam

Libras para que possam se comunicar, torna-se necessario também que esse aluno
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surdo, realize interacbes com Surdos Adultos, pois, esses ultimos sendo
profissionais, engajados nas lutas pela inclusao e direitos dos surdos atuardo como
modelos de Identidade Surda.

Agora, conheceremos um pouco sobre o trabalho pedagdgico com
alunos com surdez para compreender, nos capitulos posteriores, o uso das TDICs e
das redes sociais como ambientes de formacgao e aprendizagem.

3.4 O trabalho com o aluno surdo

A escola regular inclusiva devera pensar e analisar modelos
pedagogicos, pois, no ambiente escolar, caso o aluno surdo faca uso da Libras, &
necessario o uso de recursos adequados e que facilitem a sua compreensao.

Entre os recursos estdo os imagéticos ou também classificados como
recursos Vvisuais, pois segundo Lacerda, et al, (2012), a escola vem sendo
questionada a ter que desenvolver um trabalho educacional com tendéncias da
chamada “Sociedade da Visualidade”, pois deve abranger diversos recursos visuais
e de diferentes modalidades, a fim de dar acesso ao ensino pelos alunos.

Dessa forma, afirma Lacerda et al. (2012, p.125):

Atualmente, os recursos visuais sdo incontaveis — desde a midia mais
acessivel, como a televisao, até as inUmeras possibilidades de imagem e
composicao de espacos virtuais propiciadas pelo mundo computadorizado.
Os avancos tecnolégicos tém reflexos nas praticas educacionais [...].

Faz-se necessario conhecer os diferentes recursos acessiveis e
compreender o potencial do aluno e como ele aprende de maneira significativa,
respeitando suas especificidades.

Vygotsky (2007) havia sido um dos fundadores do Instituto de Estudos
das Deficiéncias, em Moscou, e manteve-se ligado por toda a sua vida, pois nos
estudos com pessoas com deficiéncias, o autor viu a oportunidade de compreender
0S processos mentais humanos e de estabelecer programas de reabilitacéo.

Com relacéo a importancia do uso dos sinais e das linguas de sinais no

aprendizado e no desenvolvimento do aluno com surdez, Vygotsky, afirma que:
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Na auséncia de um sistema de signos, linguisticos ou ndo, somente o tipo
de comunicacdo mais primitivo é limitado torna-se possivel. A comunicacao
por meio de movimentos expressivos, observada principalmente entre os
animais, € mais uma efusdo afetiva do que comunicacdo. (VYGOTSKY,
1998, p. 7).

Se a crianca surda receber a aprendizagem por meio da lingua de
sinais, logo na primeira infancia e em suas primeiras interacdes de vida, tera
certamente um melhor desenvolvimento intelectual, diferente do que ter vivéncias
sem esse aprendizado comunicacional ou té-lo tardiamente. A falta da lingua de
sinais ou seu aprendizado tardio, interfere no desenvolvimento do aluno surdo no
contexto escolar.

Para refletirmos sobre a questédo da linguagem e pensamento, que sao
importantes para o desenvolvimento global do aluno surdo, é importante relacionar e
analisar o documentario Borboletas de Zagorsk®, produzido pela BBC em 1990, trata
do trabalho desenvolvido em uma escola russa com criangas surdas, cegas e surdo
cegas, foi inspirado nos estudos de Lev Vygotsky. O documentéario tem em torno de
60 minutos de duracao e ocorre na cidade de Zagorsk a 80 km de Moscou.

A escola de Zagorsk realizava estudos sobre a defectologia®, presente
na teoria de Vygotsky, que enfatiza que as pessoas com deficiéncias por meio de
mecanismos compensatorios poderiam utilizar os seus sentidos remanescentes para
substituir por meio da plasticidade sentidos ou habilidades que ndo possuiam.

O documentario Borboletas de Zagorsk reforca o quanto a mediacdo &
importante no desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e a crenga de que
todas as pessoas, independente de idade, da condicéo fisica, intelectual de qualquer
outra deficiéncia, tal como a deficiéncia visual, a surdez ou mesmo a surdocegueira
pode e tem a capacidade de se desenvolver e aprender.

Portanto, a crenga no desenvolvimento e potencialidade do individuo
também deve ser a crengca do educador, ou seja, para desenvolver, o aluno

necessita acreditar em seu potencial. Os alunos com deficiéncias devem ser

® (The Buitterflies of Zagorsk, 1990) é um documentario produzido pela BBC em 1990 que trata do
trabalho desenvolvido em uma escola russa com criancas surdas e cegas, inspirado nos estudos de
Lev Vigotski.

® Campo que realiza o estudo de pessoas que apresentam algum tipo de “deficiéncia” ou “limitac&o”,
quer dizer, aqueles que ndo se enquadram nos parametros da normalidade. Seja sob uma condicao
fisica, seja sob uma condi¢do psicolégica. Fonte: https://pt.scribd.com/doc/86409927/Vigotski-e-a-
Defectologia.
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ensinados a desenvolver os demais sentidos remanescentes de forma que esses
sentidos possam compensar agueles que nao possuem.

Natasha personagem surdocega do documentario, relata que quando
tinha 13 anos, foi apresentada a forma de ensino inspirada pelo psicélogo Russo Lev
Vygotsky. Vygotsky aos 68 anos disse que mesmo criancas deficientes poderiam ser
transformadas em adultos inteligentes.

Natasha que foi aluna desafio da escola de Zagorsk, segundo o
documentario, em sua adolescéncia dominou a lingua de sinais e teve seu mundo
transformado, tornando-se uma pessoa mais capaz, independente e que pode
enxergar o mundo por meio da danca dos sinais realizados com as maos e com o
corpo. Natasha na idade adulta teve uma vida plena e feliz, casada com Yuri, um
escritor. Teve duas filhas, péde trabalhar, estudar e ter todas as funcdes de uma
pessoa que ndo possui uma deficiéncia.

Vygotsky, nasceu no ano de 1896 e morreu em 1934, deixando suas
pesquisas e teorias. Dessa forma, Natacha e seu marido e Yuri se dedicaram a
divulgar as ideias de Vygotsky.

Os professores de Zagorsk pensavam no que chamam de zona de
proximo desenvolvimento da crianca segundo as teorias de Vygotsky. Portanto,
segundo o documentario, Natacha, assim como para outras criancas, afirmava que
para poderem aprender a lingua de sinais por meio do toque, parecia uma
brincadeira e dizia que ndo compreendia, continuava tentando escutar com seus
ouvidos e ver com seus olhos as coisas que eles tentavam Ihe mostrar. O primeiro
estagio de educacdo em que Natacha compreendeu que néo s6 podia ver com seus
olhos, mas com suas maos, e ndo sO podia ouvir com seus ouvidos, mas tambéem
com suas maos. A partir desse momento a ordem entrou em seu mundo.

Vygotsky, que trabalhou no instituto de defectologia em seus estudos,
verificou que as criancas podem superar as mais graves deficiéncias, seja de
natureza, porém pela aplicacdo de técnicas fisicas e psicologicas de compensacao,
observou que as criancas com deficiéncias que frequentaram a escola, puderam se
desenvolver e crescer em meio as pessoas normais. Portanto, segundo Vygotsky
(1998) a criangas deficientes ndo deveriam ser trabalhadas por meio de sua
eficiéncia, em vez disso deveriam ser ensinadas a desenvolver seus outros sentidos

ao ponto de serem utilizados para compensar o que foi perdido.
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Uma das dificuldades ocorridas acontece principalmente nas séries
iniciais, ndo domina a Lingua Brasileira de Sinais e também, muitas vezes, a
instituicdo escolar ndo possui uma pessoa devidamente capacitada para realizar de
forma adequada o ensino da Libras para essa crianca e os demais a sua volta. 1sso
leva a falta de comunicacgdo e interacdo desse aluno. Portanto, as dificuldades na
aprendizagem das criangas surdas, bem como seu fracasso no desempenho
académico, ocorrem ndo por uma limitacdo impeditiva do processo de
aprendizagem, mas por haver uma caracteristica decorrente da falta de uma perfeita
comunicacao.

O individuo sem uma comunica¢do fluente, ndo ter& uma boa e
adequada aprendizagem, pois nao conseguira participar adequadamente das
atividades escolares e das demais interacdes sociais.

E necesséaria a oferta de uma oportunidade educacional acessivel e
digna, que Ihe dé a oportunidade de uma melhor aquisicéo linguistica. As diferentes
formas de levar a educacdo bilingue a crianca de uma escola, dependem
essencialmente das decisdes politico-pedagogicas.

Quadros e Schmied asseveram:

Ao optar-se em oferecer uma educacao bilingile, a escola esta assumindo
uma politica linguistica em que duas linguas deverdo passar a co-existir no
espaco escolar. Além disso, também sera definido qual sera a primeira
lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as fung¢ées que cada lingua
ird representar no ambiente escolar. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p.
18).

A incluséo do aluno surdo no ensino regular, deve acontecer como uma
conquista, diante de muito estudo, muito trabalho, reflexdo e dedicacao de todas as
pessoas envolvidas nesse processo educacional, ou seja, os alunos surdos, alunos
ouvintes, familiares, professores, agentes escolares e especialistas nas areas, assim
como, fonoaudiélogos, psicOlogos, assistentes sociais e demais participantes da
comunidade.

Outro fator importante, que ja foi discutido anteriormente, € a existéncia
tanto de um profissional que realize o ensino de Libras em seus aspectos
linguisticos e gramaticais, quanto também um profissional que seja capaz de ensinar
a Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita, como também ja

foi dissertado, e a existéncia de um Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS),
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caso o professor da sala regular ndo seja proficiente em Libras, que realize a
interpretacdo em Lingua de Sinais Brasileira de todos os conteudos, explicacfes e
debates que ocorram em ambiente escolar.

O TILS €& um profissional que surgiu com a necessidade de
comunicacdo da comunidade surda, pois é necessério que haja um mediador no
processo de comunicagao e interagcdo com 0s ouvintes.

Quadros (2004) afirma que o intérprete precisa ter dominio de ambas
as linguas, sendo a de sinais e a lingua oficial do pais, ou seja, deve ser qualificado,
tendo dominio dos processos, modelos e técnicas de interpretacdo e traducdo, com
formacao especifica na area de atuacdo da interpretacdo, com o intuito de assegurar
a comunicacdo e traducdo de toda a locugcdo, assim como, todas as interacdes
escolares.

A comunicagdo dos Surdos desenvolveu-se por meio do acesso a
Lingua de Sinais, mas nesse contexto, a Lei n°® 12.319 de 01/09/2010 foi de grande
importancia, pois regulamentou a profissdo do Intérprete, que aqui no Brasil, além de
ter dominio sobre a Lingua de Sinais Brasileira, precisa ter dominio do idioma,
possuir formacao especifica na area de atuacdo, além de conhecer processos,
estratégias e técnicas de interpretacdo e traducao.

Perlin (2006) assegura que o intérprete é um intermediario da cultura,
da lingua, assim como da historia, dos movimentos, da politica, da identidade e da
subjetividade surda.

Para Quadros (2004), em sua experiéncia profissional e pesquisa
nessa area, existem problemas de ordem ética que surgem em funcdo do modelo de
intermediacdo que se constréi em sala de aula, isso pois, sabemos que o trabalho
do intérprete, diversas vezes é confundido com o trabalho do professor, porque tanto
a escola, quanto o professor, desconhecem ou esquecem qual é a fungdo e/ou
atribuicdo de cada no processo de incluséo escolar.

Muitas vezes, acontece no ambiente escolar do aluno surdo, ter um
vinculo de confianca e de apoio com o intérprete, confundindo também o seu papel,
direcionando diversas vezes suas duvidas e questdes sobre o conteludo a esse
profissional ao invés de direcionar ao professor, pois o professor muitas vezes se
apresenta distante desse aluno.

Para Quadros (2005), a educacdo de Surdos, tendo uma proposta

bilingue, deve gozar de um curriculo organizado com perspectiva visual-espacial,
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com o proposito de garantir ao aluno surdo o acesso a todos os contetdos
escolares.

Vale salientar que, para que a inclusdo aconteca, é necessario que
todos os profissionais devam estar envolvidos com o intuito de propiciar uma
educacdo acessivel e eficaz.

Para Berberian, Guarinello e Eyng (2012, p. 93),

E com respeito ao professor, e na relacdo com o professor, que o tradutor e
o professor ocupardo posicbes e papéis, de forma que, enquanto
educadores-parceiros, possam compartilhar conhecimentos teéricos e
praticos que sao proprios e especificos as suas formacdes profissionais.

O professor do ensino regular precisa entender sobre como deve ser o
curriculo adequado ao aluno com surdez. Para isso, € preciso definir o que é o
curriculo.

Ha uma corrente, chamada conteudista, que compreende e defende o
curriculo como se fosse o0s contetdos a serem transmitidos na escola, pois pensa-se
que esse seja o0 foco escolar, ou seja, observa-se aqui a valorizacdo de “o que
ensinar”.

Ja uma outra corrente, entende que as experiéncias vivenciadas pelos
alunos no contexto escolar sédo tao importantes, que o curriculo é associado a essas
experiéncias, nessa se valoriza o “como ensinar”. Entretanto, € viavel compreender
que uma teoria ndo exclui a outra, pelo contrario, ambas se complementam.

No caso da educacédo do aluno surdo, o professor deve conhecer e
estar devidamente capacitado para conhecer as concep¢des sobre curriculo na
educacao de alunos surdos.

O Projeto Politico Pedagodgico escolar deve refletir o caréater politico,
cultural, social, econémico e educacional da comunidade escolar, assim como, 0s
interesses, as aspiragbes, as duvidas e as expectativas que giram em torno da
escola, sendo, o curriculo considerado como um espaco de reflexdo escolar e
reflexdo sobre as acdes pedagogicas escolares.

Observa-se que, nesse montante, a Politica Nacional de Educacao
Especial, na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), entre outros documentos,
fundamenta e regulamenta as ac¢fes pedagogicas escolares enderecadas aos

alunos surdos, numa abordagem de educacéao bilingue.



75

E nesse documento, acima citado, que encontramos a definicdo e
objetivos da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), local em que acontece o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos com surdez, além de
propor o papel e funcdo do professor especialista que ira atuar no AEE, o qual
também devera estar devidamente capacitado para proporcionar qualidade e
inclusédo do aluno com surdez nas escolas de ensino regular.

O AEE, conforme afirma o documento, deve (BRASIL et al., 2006, p.
25):

» Complementar os estudos referentes aos conhecimentos construidos nas
classes comuns do ensino regular;

» Ofertar suportes pedagoégicos aos alunos, facilitando-lhes o acesso a todos
os conteudos curriculares;

» Aprofundar os estudos relativos a lingua portuguesa principalmente na
modalidade escrita;

Deve-se frisar que, para que ocorra o desenvolvimento académico
escolar do aluno com surdez, é preciso que esse esteja incluido em um ambiente no
qual os profissionais trabalhem de forma colaborativa, pois o aluno nédo é s6 deste
ou daquele professor. Para que haja a inclusdo, € preciso que todos estejam
envolvidos e preparados para ela.

Por isso, delineamos essa trajetdria educacional de alunos com surdez
e as necessidades pedagdgicas para sua inclusdo. Observaremos, portanto, que os
ambientes virtuais de aprendizagem, tais como as redes sociais, podem ser
ambientes formativos necessarios para tornar acessivel o ensino para alunos com
surdez, um dos focos principais deste trabalho.

Na proxima secdo, veremos a importancia da formacdo docente,
propondo, em seguida, o uso das redes sociais como ambiente de formacdo e
aprendizagem, para que haja a inclusdo escolar de alunos com deficiéncias e, em

especial, os alunos com surdez.
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4 FORMACAO PERMANENTE PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA ERA
DIGITAL

7

Nesta secdo, € relacionada a importancia da formagédo permanente de
professores numa perspectiva inclusiva, as transformacdes do ensino no
século XXI, que propde a necessidade de novos ambientes de formacéo,
com enfoque nos ambientes virtuais € no uso das redes sociais como
ferramentas de ensino e aprendizagem colaborativa no Curso de Libras.

4.1 A importancia da formacéo permanente na era digital

Na sociedade da informacéo,

O vigoroso desenvolvimento de recursos tecnolégicos, em especial aqueles
propiciados pela microinformatica, os quais representam um espetacular
panorama de recursos que podem ser utilizados para a escolarizacdo de
alunos com as mais variadas necessidades educacionais especiais.
(GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 7).

Observando o0 panorama atual, verifica-se a importancia da
capacitacdo e atualizacdo da formacao permanente de professores, tanto para o uso
das novas tecnologias da informagcdo e da comunicacdo digitais, bem como os
espacos virtuais, quanto para a inclusdo e desenvolvimento pratico pedagogico dos
alunos Publico Alvo da Educacgéo Especial.

Segundo Ibernén (2009), o professor, na atualidade, vive o grande
desafio de inserir seu aluno nesta sociedade repleta de alteragdes estruturais e que
nos leva a compreender que o educador necessita de inovagcdo em sua formacao,
iISSO porque, 0 pensar e agir dos diferentes grupos sociais, requer momentos de
reflexdo e aprendizado, objetivando uma atuacdo mais efetiva do professor nessa

sociedade.

Uma evolucdo acelerada [...] em suas estruturas materiais, institucionais e
formas de organizacdo da convivéncia, modelos de familia, de producéo e
de distribuicdo, que se refletem numa transformacg&o nas formas de viver,
pensar, sentir e agir das novas e velhas geracées (IBERNON, 2009, p. 19).

Nesse cenario educacional, lbernon (2009) considera necessaria a

existéncia de um programa de formacdo permanente de professores, pois a
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universidade ndo esgota 0s saberes necessarios para o adequado desenvolvimento
da pratica docente.

Para Freire (2013), a formacdo permanente acontece pela necessidade
constante de adquirir conhecimento, essa necessidade € proveniente da consciéncia
do individuo em saber ser inacabado, ou seja, compreender-se como um ser
inconcluso, que para se movimentar na sociedade, poder construir o seu
conhecimento e também construir o conhecimento dos demais individuos, faz-se
necessario adquirir novos conhecimentos, pois, vivemos num mundo em constante
evolucéo. Portanto, o docente necessita permanentemente de formacéo, para, junto
de seus educandos, construir colaborativamente o conhecimento. Necessario
também compreender que o conhecimento ndo € transmitido de forma passiva, mas
instigando a curiosidade do educando, desafiando-o a pesquisa, mediando o
conhecimento critico, colaborativo e criativo de cada um.

Freire (2013) assevera que para que haja ensino é necessario haver a
pesquisa, ou seja, que o educador busque seu conhecimento e competéncia, ou
seja, € necessario que haja a “curiosidade epistemoldgica”. (FREIRE, 2013, p. 30).

As Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacao (TDICs) sao
ferramentas que consolidam o sistema educacional inclusivo, pois podem ser
utilizadas com inimeras possibilidades na elaboracdo de recursos e estratégias
educacionais acessiveis. Tais recursos e estratégias atuam na implementacédo dos
recursos, como os de tecnologia assistiva, acesso as informacdes, adequacdes de
contetdos curriculares, acessibilidade aos espagos e a interacdo desses alunos.
(GIROTO; POKER; OMOTE, 2012).

A atuacdo dos professores que promovem a educacdo deve ser
analisada com olhares atentos, pois deverdo ser os articuladores da educacao
inclusiva, o que se torna um desafio a ser percorrido. Para Giroto, Poker e Omote
(2012, p. 7), “[...] a unido de esforgos coletivos entre as “Universidades e gestores
das instituicbes educacionais, para a compreensdo acerca das TDICs e sua
aplicabilidade no ambito educacional’, € necessaria para que possam desenvolver
uma pratica pedagdgica inclusiva de qualidade, fazendo uso dos mais variados
recursos tecnoldgicos com o intuito de desenvolver a aprendizagem dos alunos com

deficiéncias.
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A escola é um contexto diferenciado e, [...], € um lécus privilegiado para a
inclusdo. E a responsavel pela disseminagdo, para os mais novos, do
conhecimento acumulado pela cultura de um povo.

Os avancos na educacdo propiciaram que 0 mesmo seja organizado em
ordem de complexidade de forma a ser apresentado de acordo com as
potencialidades das criancas, matriculadas em salas de aula por faixa
etéria. (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 7).

Nessa perspectiva, tais esforcos coletivos devem caracterizar a
formacdo permanente, pois a formacdo é um processo Unico, que ndo deve ser
dividida entre formacao inicial e formagéo continuada. A aquisicdo dos saberes deve
acontecer permanentemente, devido a mudanca do contexto pedagodgico e das
necessidades académicas, englobando diversas dificuldades dos alunos.

Vale ressaltar que os alunos do contexto atual possuem hoje, devido
ao uso da internet e dos meios de comunicacdo, uma gama de conhecimentos que
devem ser aproveitados, inseridos e compartilhados nos ambientes educacionais e
de formacéo.

Entretanto, muitas vezes, a escola e o0s professores ndo estdo
devidamente preparados para contextualizar e nem sistematizar esses
conhecimentos em suas praticas pedagdgicas. Portanto, surge a necessidade de
acOes de formacdo permanente entre as universidades e faculdades, em conjunto
com as escolas e instituicdes de ensino, a fim de capacitar docentes e demais
educadores para o uso das TDICs e das novas praticas de ensino coerentes com as

necessidades educacionais dos alunos.

Ainda que se observe pouca consideracdo pelas necessidades de cada
clientela escolar, tal organizacéo tem sido ratificada na nossa sociedade. Os
nameros obtidos com as mais diferentes medidas de aproveitamento
escolar tém, no entanto, apresentado um quadro sombrio da situacédo da
educacdo no pais. A escola parece nao ter conseguido dar conta do seu
papel principal, que € ensinar criangas. (GIROTO; POKER; e MOTE, 2012,

p. 7).

Quando observamos o sistema escolar atual, o foco acaba sempre
recaindo sobre a formacdo do professor, pois esse € o0 principal agente de
articulacéo e mediacao.

A prética docente se constitui em um processo de formagédo que acaba
por se desenvolver durante toda a sua profissdo, exigindo do professor a
mobilizacdo de conhecimentos, a fim de embasar a investigacédo da propria pratica.

Ou seja, o professor permanece, ao longo de sua carreira, em constante pesquisa e
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busca por novas alternativas pedagdgicas, organizando e planejando as estratégias
pedagogicas cotidianas e futuras.

As politicas publicas para a formacédo de professores atribuiram a
essas formacdes diferentes terminologias, tais como: formacdo permanente,
treinamento, capacitacdo ou reciclagem, entre outras denominacdes, revelando
diferentes entendimentos do que essa formacéo se propde a efetivar.

Relevante, portanto, € compreender que a formacao deve acontecer de
forma permanente, adequando e inovando 0s recursos e as praticas pedagadgicas,
conforme as necessidades dos alunos. No caso dos Estudantes Publico Alvo da
Educacao Especial (EPAEE), a inclusao escolar, ocorre segundo as legislacdes e
politicas atuais, buscando garantia de acesso, permanéncia e desenvolvimento
educacional.

Destacando a inovacdo de recursos para uma educacgdo digital
inclusiva citamos Giroto, Poker e Omote (2012), que afirmam sobre a necessidade

de formacéo permanente dos professores para 0 uso das novas tecnologias digitais.

O avanco tecnologico tem, ainda, proporcionado ferramentas que,
adequadas ao contexto e as necessidades de cada aluno, podem aumentar
a probabilidade de desenvolvimento do desempenho académico de cada
um e de todos. Entretanto, a disponibilizacdo destas ferramentas no
ambiente escolar depende exclusivamente da adesédo do professor a elas.
(GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 7).

Verifica-se que é por meio dos novos canais de comunica¢do, que 0s
diferentes tipos de expressdo, bem como, por meio dos novos estilos de
aprendizagem, que os alunos, com deficiéncias ou néo, terdo a cada dia, um melhor
acesso ao conhecimento.

Para que a educacgdo inclusiva acontegca, necessarias serdo as
transformacdes nos sistemas de ensino e no caso da inclusédo de pessoas surdas,
um dos focos principais desta dissertacdo, observa-se a necessidade do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais.

Para que esse ensino aconteca de forma regular, € necesséario que
todos os envolvidos estejam empenhados nessa inclusdo, compreendendo o quanto
ela é importante para o bom desenvolvimento educacional e pedagogico da escola.
E fundamental o envolvimento também da administracédo escolar, pois, depende do

gestor da escola o desenvolvimento de projetos, assim como, das adaptacOes
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necessarias para que a crianga com deficiéncia esteja incluida e tenha acesso aos
contetudos. Moreira e Rezende (2007, p. 45) comentam sobre o papel do gestor
escolar no estabelecimento da educacdo para a diversidade, destacam que as
atitudes do administrador escolar sdo as que estabelecem o clima pelo qual se
resolve que a escola € de todas as criangas.

Assim, no caso de inclusdao de alunos surdos, os educadores,
funcionarios e coordenacédo escolar devem estar preparados para recebé-los e se
comunicarem com eles. E caso o aluno venha a aprender a Libras somente na
escola, esses profissionais também precisardo apreender a lingua de forma que
criem lagos com essa crianga surda e possam igualmente comunicar-se com ela.

Os demais alunos e colegas, além de toda a comunidade escolar,
também devem aprender Libras, a fim de que os alunos ouvintes, possam crescer e,
no futuro, comunicarem-se com qualquer pessoa surda, fato que sera importante
para a inclusdo de pessoas surdas em toda a sociedade.

Para que isso seja possivel, sera necessaria a unido de pais, gestores,
professores, pedagogos especialistas, intérpretes de Libras, alunos e toda a
comunidade escolar em prol da inclusdo de alunos surdos, pois serd necessaria a
comunicacdo por meio da Libras.

O professor sendo o principal articulador das estratégias dentro de uma
sala de aula, realizando também as interacdes dentro desse ambiente de
aprendizagem, tem como papel principal orientar os alunos no processo de ensino-
aprendizagem, disponibilizando as atividades -curriculares a todos os alunos,
indistintamente.

Havendo em sua sala regular o aluno surdo, esse tera o direito ao
acesso a comunicacédo, por meio da Libras, mesmo havendo o intérprete de Libras,
€ importante que o professor da sala regular saiba comunicar-se por meio da Lingua
de Sinais Brasileira para estabelecer relagbes com o aluno surdo.

As barreiras da comunicacdo escolar estardo extintas, a partir do
momento que o professor da sala regular, toda a comunidade escolar e a familia se
tornarem fluentes em Libras. De acordo com o Ministério da Educacdo e a
Secretaria de Educacgéo Especial, a escola inclusiva acontecera quando se:

[...] aceitar, respeitar e valorizar alunos com diferentes caracteristicas:
meninos, meninas, altos e baixos, gordos e magros, pobres e ricos, negros,
brancos, indios, cegos, surdos, em cadeira de rodas, usando lupa, usando
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calcado ortopedico, usando aparelho de ouvido, com doenga cronica,
catolicos, protestantes, evangélicos e outros. E uma escola construida sob
o principio da educacdo como direito de todos os cidadaos. (BRASIL, 2007,
p. 10).

Para que essa citacao seja realizada, precisamos de uma formacéo
que prime pelo ensino de Libras, ja que o aluno surdo precisa de Libras para
comunicar-se e se desenvolver, tornando-se cidadao.

E como podemos afirmar que as pessoas aprenderam a nova Lingua?

Segundo Kojima e Segala (2008, p. 7), a fim de que se obtenha fluéncia na lingua:

Costuma-se dizer que a melhor forma de aprender uma lingua é vivendo no
pais em que ela é usada, na interagdo com os usuarios da mesma. Assim,
qualquer trabalho com a lingua, seja com alunos ouvintes ou surdos, que
estdo adquirindo a primeira e a segunda lingua, deve-se focalizar
primeiramente o uso da lingua em diferentes contextos e sé depois
proceder ao aprendizado da gramatica. (KOJIMA; SEGALA, 2008, p. 7).

Sendo assim, é na convivéncia com o surdo que havera a possiblidade
de aprendizagem e fluéncia nessa lingua. Com o conhecimento em Libras e a
quebra da barreira da comunicacdo com os surdos, temos a possiblidade de nos
aproximarmos mais da realidade e contribuirmos para o pleno desenvolvimento da
pessoa surda.

Vamos verificar a seguir, quais os ambientes de formacgao, que sao
capazes de dar apoio aos professores na era digital.

Vale mencionar que ha algumas dificuldades encontradas para o
desenvolvimento da formacdo permanente de professores, como por exemplo,
dificuldades no manuseio de alguns ambientes virtuais, que demandam formacdes
para seu uso, 0 que causa a desisténcia e evasdes dos cursos de formacdo de
professores, esse estudo vem propiciar a analise do uso das redes sociais como
ambientes de formacdo e instrumentos para o ensino colaborativo da Libras na
formacéo permanente de docentes.

Considera Freire (2013), quanto a necessidade de formacéao
permanente de professores, numa perspectiva de educacdo inclusiva de alunos

surdos:

O que importa, na formacéo docente, ndo é a repeticdo mecanica do gesto,
este ou aquele, mas compreensdo do valor dos sentimentos, das emocdes,
do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranc¢a, do medo que, ao
ser " educado", vai gerando a coragem. (FREIRE, 2013, p. 45).
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Na formacdo permanente em estudo, o Curso de Libras Fateb 2015,
foram utilizadas as redes sociais: O Facebook e o WhatsApp, como ambientes de
formacdo e estratégias de acessibilidade para interacdo com os colaboradores e
participantes surdos.

O facil manuseio desses ambientes das redes sociais, ja conhecidos e
utilizados pelos docentes participantes da pesquisa, assim como a velocidade de
interacdo e ensino colaborativo que essas ferramentas propdem, podem tornar o
ensino e aprendizagem mais prazeroso, fluindo de maneira espontanea.

Nesse sentido, também afirmam Hessel et al. (2012, p. 59), por meio

de suas pesquisas acerca das redes sociais na educacao:

O uso das redes sociais tem se intensificado, pois cresce a cada dia o
namero de usuarios que querem estar conectados e gostam de compatrtilhar
todo tipo de informac®es e materiais digitais. As redes se expandem e séo
alocadas para o fazer, para uso social, para uso comercial, para a cultura,
para a educacao etc. Nesta area — a educacdo — as experiéncias estédo se
proliferando e os educadores tém interesse em conhecer aspectos
funcionais e vantagens pedagdgicas.

Portanto, as redes sociais sdo instrumentos capazes de proporcionar
melhores condi¢cdes e uma pratica pedagdgica necessaria ao ensino na perspectiva
da educacéo inclusiva.

Pensando em proporcionar novos olhares e novos meios de formacéo,

de maneira planejada e equilibrada, afirma Moran,

Avancaremos mais se aprendermos a equilibrar planejamento e a
criatividade, a organizacdo e a adaptacdo a cada situacdo, a aceitar os
imprevistos, a gerenciar o que podemos prever e a incorporar 0 novo, o
inesperado. Planejamento aberto, que prevé, que esta pronto para
mudancas, para sugestdes, adaptacdes. Criatividade, que envolve sinergia,
pbér as diversas habilidades em comunh&o, valorizar as contribuicdes de
cada um, estimulando o clima de confianca, de apoio. (MORAN, 2000, p. 2,
grifo no original).

Acerca da aprendizagem colaborativa, afirma Garbin (2010, p.9):

[...] podemos dizer que colaboragdo € um processo de construgao conjunta,
na qual um grupo de pessoas tem um objetivo em comum a ser alcancado e
de maneira coletiva devem tomar decisdes e atitudes para alcanca-lo. Dai a
importéncia da interacdo dentro da colaboracéo.
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Afirmam Schlunzen, Malheiro e Perez (2009, p. 295),

“[...] que as TICs tém o potencial de mudar a pratica pedagogica”, ou seja,
ela proporciona ao professor elementos e instrumentos que o estimulem a
aprender como utilizar os recursos em suas atividades em sala de aula,
propiciando condi¢des favoraveis de aprendizagem a todos os alunos.

Ainda, argumentam Schlunzen, Malheiro e Perez (2009, p. 295),

No decorrer do caminho e com a necessidade de utilizacdo das TICs nas
escolas, houve uma necessidade de promover uma formacéo continuada a
esses educadores, estimulando o surgimento de alguns cursos de
especializagdo e extensdo na modalidade a distancia, tanto no ambito
privado, quanto no incentivado pelo Governo Federal Brasileiro.

Diante disso, torna-se urgente a necessidade de formacdo de
professores do ensino regular, que se encontram desatualizados e despreparados
para esse novo processo, ou seja, 0 uso das TDICs, em seus contextos de atuacao
para promover e ampliar as oportunidades dos EPAEE.

Sa (2003) pontua que ha a necessidade de formacdo de professores
para a utilizacdo adequada e eficaz dessas tecnologias, pois 0 progresso, sucesso e
o direito a educacdo com condicbes para o pleno desenvolvimento dos EPAEE,
pode ficar comprometido se desses recursos e solucbes necessarias ao seu
desenvolvimento e acessibilidade no ambito escolar, ndo forem utilizados em
beneficio do processo de ensino e aprendizagem.

Quando o professor ndo tem ciéncia do que seja ou de como a
tecnologia pode ser utilizada com o objetivo de implementar e desenvolver o
aprendizado de seus alunos, ou mesmo se ele ndo € usuario das tecnologias
digitais, ndo ha condi¢cbes para que ele possa utilizar de forma competente as
aplicabilidades desses recursos tecnolégicos no processo de ensino e aprendizagem
das TDICs.

Enfim, se ndo dominarem de forma adequada as novas tecnologias,
como fardo para utilizar os ambientes virtuais de aprendizagem? E imprescindivel
nos dias de hoje, compreender o uso dessas tecnologias digitais e fazer uso dos
novos ambientes virtuais com o intuito de alcancar a todos e ampliar as
possibilidades no ensino e garantindo uma educacdo justa socialmente e com

equidade.
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Assim, tais recursos potencializam e favorecem a inclusdo. Entretanto,
€ preciso que os professores, além de conhecerem e utilizarem adequadamente as
TDICs, aprendam a fazer uso dos diferentes ambientes virtuais de aprendizagem, o
que deve ocorrer na pratica, com o objetivo de estarem constantemente atualizados
para esse novo cenario, uma vez que comecam a estar diante de um grupo de
alunos que vivencia o uso de novas ferramentas de comunicagdo em uma realidade
colaborativa, por meio das varias redes sociais.

Asseveram Giroto, Poker e Omote (2012, p. 123),

O outro argumento muito utilizado por professores é de que a tecnologia
estd ainda muito distante da escola, principalmente em paises com
condicbes socioecondmicas e politicas menos favorecidas. Este
fundamento ndo se sustenta diante dos constantes avangos tecnoldgicos,
frente a uma sociedade cada vez mais em rede, na qual percebemos um
forte movimento de integracdo de midias. O maior exemplo integrador
encontramos com a disseminacédo de telefones celulares em camadas mais
populares, considerando-se o barateamento dos custos de conexdo e 0s
recursos de computacdo mavel, cada aluno em um futuro ndo muito distante
ter4 um computador conectado a rede internet e de uso pessoal.

Atualmente, esse panorama, com relacdo ao professor frente ao uso
das TDICs e dos novos espacos de formacdo, encontra-se em uma situacao
preocupante.

Tal situacdo exige novos posicionamentos e transformacdes nos
curriculos dos cursos de formacdo de professores no ensino superior, pois a
responsabilidade por esse processo deficitario, recai sobre as instituicdes de ensino
superior que necessitam estabelecer mudancgas. Observa-se aqui, que esse
processo de mudanca tem dificuldades para a quebra de paradigmas, além de um
espaco desfavoravel ao uso das tecnologias, muitos dos seus professores séo
resistentes ao uso das tecnologias, possuindo um perfil extremamente tedrico e
tradicional.

Dessa forma, apresentamo-nos distantes das competéncias
estabelecidas pela Unesco (2008), a saber. competéncias instrumentais,
informaticas e inclusivas; competéncia para o0 uso didatico da tecnologia;
competéncia para docéncia virtual, competéncia sociocultural e competéncias
comunicacionais por meio das TICs.

As competéncias acima estabelecidas pela Unesco, indicam que os

docentes em sua pratica, necessitam estabelecer novas praticas pedagogicas.



85

Como uso das TDICs, organizacdo e o bom uso dos novos ambientes de

aprendizagem.

Elas indicam que é preciso melhorar a pratica docente em todas as areas
de seu desempenho profissional, combinando competéncias em TIC com
inovacOes pedagdgicas, planejamento escolar e organizacdo dos ambientes
de aprendizagem. Estas competéncias visam melhorar as estratégias de
ensino e transformar o professor em um lider de inovagédo dentro de suas
respectivas instituicdes e, por consequéncia, um docente que busca uma
escola mais inclusiva e, por sua vez, mais justa. (GIROTO; POKER,;
OMOTE, 2012, p. 124)

Entretanto, h4 instituicdes de ensino superior que, em parceria com as
escolas publicas, buscam inovar na formacao de seus alunos futuros professores e
também na formacdo permanente dos professores, com o intuito de capacita-los
para o uso das TDICs no ensino, bem como 0 uso das redes sociais como espagos
virtuais de formag&o e como ambientes de aprendizagem.

E importante compreender que os espacos de formacdo permanente
das redes sociais, necessitam ser contextualizados e significativos para que se
possa estabelecer uma aprendizagem colaborativa e sistematizada. Para Valente
(2002) e Schlinzen (2000) o uso da informatica e das TDICs sdo recursos que
auxiliam no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, que tem como
foco educacional o aluno que de forma colaborativa constréi o conhecimento diante
a um ambiente de aprendizagem virtual contextualizado e significativo.

Schliinzen (2000) ainda sugere que esse ambiente precisa despertar o
interesse e motivar o aluno a explora-lo, ou seja, é preciso que o ambiente virtual
seja pratico, eficaz e que incentive o aluno a utiliza-lo como pesquisa, dialogo,
desenvolvimento de situacdes problema que surgem em sala de aula e que
precisam ser discutidas e solucionadas fora dela.

Necessaria, portanto, a construcdo de ambientes virtuais de
aprendizagem, que possam utilizar atividades educativas e pedagdgicas abertas ou
semiabertas, e, portanto, contextualizadas. Surgem as redes sociais abertas, com
potencial para tornarem-se ambientes potencializadores de aprendizagem e
conhecimento, por serem gratuitas, de facil acesso e manuseio.

A Unesco elaborou documento que disciplina e orienta 0 uso das

tecnologias méveis na educacdo, ou seja, aqui o WhatsApp ou mesmo o uso do
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Facebook por poderem ser acessadas por meio de dispositivos méveis, merecem a
atencao. Observe:

Para capitalizar as vantagens das tecnologias moveis, os professores
devem receber formacao sobre como incorpora-las com sucesso na pratica
pedagdgica. Em muitos casos, o investimento governamental na formacao
de professores é mais importante que o investimento na proépria tecnologia.
Pesquisas da UNESCO mostraram que, sem orientacdo e capacitacdo, 0s
professores frequentemente utilizam a tecnologia para “fazer coisas velhas
de formas novas”, ao invés de transformar e melhorar abordagens de
ensino e aprendizagem. (UNESCO, 2013, p. 33).

O uso das Redes Sociais por meio das Webs, esta sendo
compreendida como ambientes de formacdo que proporcionam ensino e
aprendizagem, pois, possuem recursos potencializadores e gerenciadores do
conhecimento que devem ser utilizados na educacéao.

Veremos, portanto, como as redes sociais podem ser espacos de

formacao e aprendizagem colaborativa na formacao de docentes.

4.2 As redes sociais e a aprendizagem colaborativa na formacao permanente.

Pode-se observar, a partir da propagacéo das tecnologias digitais e da
internet, uma inovacdo nas relagdes humanas, novas formas de comunicacao,
novas formas de compartilhar e de aprender no mundo.

A funcdo prioritaria da educacdo, Silveira (2011) € a social, e
atualmente, muito tem-se beneficiado com a sociedade conectada pela internet.
Sendo assim, a crescente adesao da nossa sociedade a tecnologia mével, de fato a
cada dia esta mais préxima de nossos habitos.

A Educacdo, segundo Silveira (2001), cuja funcéo prioritaria é a social,
tem muito se beneficiado com a sociedade conectada pela internet e pelas TDICs.
Com a crescente adesdo da nossa sociedade a tecnologia movel, de fato a cada dia,
a internet, estd mais proxima de nossos habitos, o que traz facilidade em nosso
cotidiano.

Para Bonilla e Souza (2011), as tecnologias digitais e a sociedade em
rede, proporcionam diferentes desafios para a Educacdo. As inovacles
educacionais, com base nos critérios inovadores da educacdo para o século XXI,

impactam cada vez mais ocasionando reflexos na educacéo.
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Ademais, Bonilla e Souza (2011), nesse cenario de mudancgas,
asseveram que faz-se necessario repensar o papel da escola, pois se percebe que o
modelo tradicional ja ndo atende as demandas.

Importante lembrar que nesse contexto, vale refletir sobre a histéria da
tecnologia digital contextualizada a internet e a comunicagdo a distancia, para
compreender o cenario atual e as mudancas educacionais.

A histéria da tecnologia digital voltada a educacdo, segundo Alves,
Campos e Brito (1999), foi desenvolvida nos Estados Unidos a partir da década de
1940, visando formar militares especializados, durante a Segunda Guerra Mundial.
Ademais, para alcancar tal objetivo, foram realizados cursos havendo ferramentas
audiovisuais disponibilizadas para esse fim.

Por volta da década de 60, houve o avanco dos meios de comunicacéo
de massa no ambito social. Dentre esses acontecimentos, esta a "revolucdo
eletrdnica”, promovida primeiramente pelo radio e pela televisao.

Assim, segundo Alves, Campos e Brito (1999), a tecnologia
educacional surgiu com os estudos de educacdo audiovisual da Universidade de
Indiana, no ano de 1946, isso porque, o uso dos meios audiovisuais constituiu o
primeiro campo especifico da tecnologia educativa.

J& no Brasil, o uso das tecnologias na educacao esteve primeiramente
voltado para o ensino a distancia, sendo desenvolvidas as primeiras experiéncias
educativas com o radio, por meio do Instituto Radio Monitor, em 1939, e pelo
Instituto Universal Brasileiro, no ano 1941. Dentre tais experiéncias esta a criagdo do
Movimento de Educacgéo de Base, objetivando alfabetizar e apoiar a educacao de
jovens e adultos por meio das "escolas radiofénicas”, principalmente na regiao norte
e nordeste do Brasil.

O acesso as tecnologias da informacdo e comunicacdo, segundo
Silveira (2011), estd relacionado com os direitos basicos de liberdade e de
expressdo. Portanto, os recursos tecnologicos sédo as ferramentas contributivas ao
desenvolvimento social, econdémico, cultural e intelectual.

Segundo registros histéricos, no Brasil, a primeira estacdo de televisdo
foi a TV TUPI, inaugurada em 1950 na cidade de S&o Paulo e, a partir disso, as
experiéncias educacionais iniciaram-se em 1969 pela TV Cultura, que passou a
transmitir o curso Madureza Ginasial, tendo como desafio provar que era possivel

transmitir uma aula agradavel e eficiente pela televisdo. Na mesma época, outros
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sistemas de televisdo desenvolveram programas educativos para O ensino
fundamental de 6° aos 9° anos, como no caso da Televisao Educativa e a Fundagéao
Telé Educacao do Ceara.

O Telecurso 2° grau, implementado pela Fundacdo Roberto Marinho
(FRM) em parceria com a fundacéo Padre Anchieta (mantenedora da TV Cultura de
Sao Paulo) e a Federacdo das Industrias do Estado de S&o Paulo (FIESP),
desenvolvido por um projeto educativo direcionado para o mundo do trabalho, desde
1978. Com seu sucesso na realizacdo de suas atividades, em 1981 foi criado o
Telecurso 1° grau, com apoio do MEC e da Universidade de Brasilia (UnB). Em
1994, essa série televisiva ganhou uma revisdo metodoldgica, sendo a dramaturgia
adaptada a educacao, apos surge o Telecurso 2000. Designado de Ensino e nédo
Educacdo a Distancia, ou seja, foi uma proposta de acdo tendencialmente
caracterizada pela instrugao, transmissdo de conhecimentos para o universo do
trabalho.

Mas nessa época, 0s servicos da Internet ja estavam disponiveis no
Brasil e sabe-se que ja estavam disponiveis em rede, desde o inicio dos anos 1980.

Portanto, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), por meio do
Conselho de Desenvolvimento Nacional e Tecnoldgico (CNPq), criaram a Rede
Nacional de Pesquisa (RNP).

Nesse periodo, as universidades publicas brasileiras ja estavam
conectadas a Rede Bitnet, pois a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
subsidiada por ela prépria, sustentava um canal direto com os Estados Unidos,
disponibilizando o contetdo para todas as universidades publicas do Brasil. A RNP,
iniciou a instalacdo das "chamadas autoestradas" da informacé&o brasileira, criando
os Pontos-de-Presenca (POPSs) nos estados, conectando dezenas de milhares de
computadores, principalmente nos centros de pesquisas e instituicbes de ensino
superior.

Para Bonilla e Pretto (2011), constatada a realidade lenta, mas
crescente inclusdo digital da populacdo brasileira, questiona-se para o professor
diante do desafio posto por essa exigéncia de incorporagdo dos recursos da
telematica a praxis pedagdgica.

Com as TDICs, surgem novas possibilidades para a educacéo,

exigindo uma nova postura do educador.
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Por isso, pode-se obter informagdes nas fontes, como centros de
pesquisa, Universidades, Bibliotecas, permitindo trabalhos em parceria com
diferentes escolas devido ao uso de redes telematicas na educacdo. A comunicacao
entre alunos e professores a qualquer hora e local, favorecendo o desenvolvimento
de trabalhos com compartiihamento de conhecimentos entre pessoas, escolas,
estados e paises, por meio da internet favorece o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem.

Portanto, nos dias de hoje, o docente necessita ter dominio do
conhecimento em sua pratica, ele deve buscar novos conhecimentos por meio da
formacao permanente no decorrer de toda sua carreira profissional. Do ponto de
vista cientifico, o professor, como sujeito do saber, é mediado pelo didlogo da
relacdo entre ele, o educando e o saber de formacéao, explica, Paulo Freire (2002, p.
25), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producdo ou sua construcao”.

A historia da internet e educacéo no Brasil teve grande repercusséao e
importancia com o Instituto Monitor, em 1939, e o Instituto Universal Brasileiro no
ano de 1941, em que ambas definiram publicos certos e capacitaram brasileiros para
o mercado de trabalho, no campo da educacgéo profissional bésica.

No seguimento da educacao superior, a Universidade de Brasilia, em
1973, constituiu-se como uma base para programas de projecdo, mas foi extinta
pelo movimento militar responsavel pelo regime de ditadura.

A Associacéo Brasileira de Tecnologias (ABT), criada no ano de 1971,
convocando os mais importantes brasileiros e estrangeiros que atuavam nas
tecnologias aplicadas a educacdo, promovendo Seminarios Brasileiros de
Tecnologias Educacionais e editando a revista Tecnologia Educacional.

No ano de 1980, o Governo Federal a credenciou para ministrar
"Cursos de Pds-graduacao lato sensu de forma ndo convencional, através de ensino
tutorial”. Segundo a legislacdo da época, os credenciamentos eram analisados pela
CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior.

Relevante contribuicdo foi dada também pelo que foi o responsavel
pela realizacdo dos primeiros Encontros Nacionais de Educagdo a Distancia (em
1989) e os Congressos Brasileiros de Educacao a Distancia (em 1993). O Instituto

realizou quatro Encontros e dois Congressos, sendo o ultimo em 1995.
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O Instituto de Pesquisas Avancadas em Educacédo (IPAE) foi fundado
em 1973 e permanece em funcionamento regular, possuindo o mais completo
acervo sobre a educacdo a distancia e o uso das redes em educacdo no pais,
auxiliando, na producéo cientifica, difusdo e informacéao.

No ano de 1974, surge efetivamente a iniciativa de ser instituida a
Universidade Aberta, por meio do Projeto de Lei n® 1.878. A proposta dizia que
"entende-se por Universidade Aberta a instituicdo de nivel superior, cujo ensino seja
ministrado por meio dos processos de comunicacdo a distancia”. Hoje a
Universidade Aberta do Brasil ja esta em funcionamento.

Junto com o avanco da internet e educacdo no Brasil ha a
necessidade de estar preparado para trabalhar com tecnologias inovadoras em sala
de aula, pois, a partir da década de 90, houve um forte impulso aos programas de
uso de tecnologias na educacdo e de educacdo em rede com suporte em
tecnologias.

Com a explosao das redes e midias sociais, a escola passa a conhecer
espacos diferentes dos tradicionais. E preciso desenvolver uma consciéncia critica
guanto ao bom uso das redes sociais, mas, para isso, 0 professor e a escola
necessitam estar preparados.

Tradicionalmente, os educadores ajudam pais a ensinar jovens como se
comportar adequadamente em relacdo aos outros. Agora, com a exploséo
da midia social, os educadores podem fazer parte de uma conversa mais
ampla com os jovens sobre a cidadania digital e o comportamento on-line.
(PHILLIPS; BAIRD; FOGG, 2016, p.2).

Sabemos que as redes sociais, fazem parte, quase que integralmente
da vida de milhdes de pessoas no mundo e que nossos alunos sdo uma boa parte
dessas pessoas. Portanto, as redes sociais midiaticas sdo, nos dias de hoje,
importantes ferramentas de conscientiza¢do, informacéo, que envolvem a todos de
tal forma, que se verifica a necessidade de utilizar esses espacos, também para
ensino e aprendizagem.

Entretanto, a maior questdo sobre isso, é: Sera que a escola e o0s
educadores do nosso pais estdo devidamente preparados para utilizar as redes
sociais como espacos de aprendizagem?



91

Como vocés, ficamos sabendo de novos relatérios que levantam questdes
sobre o0 uso inadequado de tecnologias digitais, incluindo sites de redes
sociais. E compreensivel que vocés possam estar desconfiados sobre como
a midia social estd afetando seus alunos ou preocupados sobre como a
nova tecnologia estd mudando sua sala de aula. Vocés podem estar se
perguntando se hd uma maneira de canalizar o entusiasmo que os alunos
tém com sites como o Facebook para cumprir as metas educacionais.

Sobre esse assunto, temos boas noticias: O Facebook pode aprimorar a
aprendizagem dentro e fora da sala de aula. (PHILLIPS; BAIRD; FOGG,
2016, p.2).

Compreende-se a dificuldade em ser um educador nos dias atuais. Por
isso, torna-se viavel buscar esclarecimentos e formacgéo, para compreender como
acontece o0 uso das redes sociais na educacdo, como ambiente formador e de
aprendizagem. E preciso que o professor entenda de forma clara os procedimentos
metodoldgicos para o uso do Facebook na educacdo e das demais redes sociais,
como, por exemplo o WhatsApp.

De acordo com Freire (1970), para fazer uma escola que seja mais
justa, faz-se necessario que ela se configure como espago em que cada pessoa
possa ser aceita e respeitada em suas especificidades, que seja um lugar em que
aprenda a cooperar e a conviver em seus diferentes aspectos, sem que essas
pessoas sejam um elo do sistema, mas que cada uma seja vista como ser humano,
s6 assim a escola podera formar bem uma sociedade.

A midia, a internet com as redes sociais, podem ser elos que respeitem
as especificidades de cada ser humano, podem facilitar a compreenséao, minimizar a
falta de formacdo e informacé&o, bem como podem também aproximar do ensino
mesmo quem estava distante dele.

Para Phillips, Baird e Fogg (2016, p.2), ha sete maneiras, entre outras,
em que os educadores podem utilizar a rede social Facebook, dentre elas destacam-
se as seguintes: ajudar a desenvolver e seguirem a politica da escola sobre o
Facebook; incentivar os alunos a seguir as diretrizes do Facebook; permanecer
atualizado sobre as configuragbes de seguranca e privacidade no Facebook;
promover a boa cidadania no mundo digital; usar as paginas e 0s recursos de
grupos do Facebook para se comunicar com alunos e pais; adotar os estilos de
aprendizagem digital, social, mével e “sempre ligado” dos alunos do século 21; usar

o Facebook como recurso de desenvolvimento profissional.
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Para Valente, Prado e Almeida (2003, p. 114), [...] sempre que a
linguagem Logo™ e sua metodologia de uso sdo mal compreendidas, as pessoas a
rejeitam de forma expressiva. E por isso que o uso da internet, bem como das redes
sociais deve ser transmitido, conceituado e bem apropriado pelos professores nas
formacdes permanentes, com o intuito de utilizar as novas praticas pedagdgicas de
forma coerente e sistematizada.

Mas como introduzir as redes sociais no comportamento pedagdgico
dos professores? Para Phillips, Baird e Fogg (2016), a expansdo da tecnologia
digital, bem como o uso das redes sociais, por meio de dispositivos méveis, que
estdo o tempo todo conectados em redes virtuais, torna diferente, neste século, o
comportamento social e de aprendizagem de nossos alunos, pois, eles participam
mais da criacao, do compartilhamento e das discussfes dos conteudos. Além disso,
foi transformada a maneira com que se comunicam, interagem e aprendem.

Em muitos casos, 0os alunos passam a mesma quantidade de tempo
(ou mais) on-line em um ambiente de aprendizagem informal, interagindo com
colegas e recebendo comentarios do que passam com seus professores na sala de
aula tradicional. (PHILLIPS; BAIRD; FOGG, 2016, p.3).

Valente, Prado e Almeida (2003, p. 115) afirmam que, quando a escola
consegue essa posi¢cao de equilibrio, naturalmente os alunos gostam dela e, em vez
de acontecerem queixas de falta de empenho, responsabilidade ou motivacdo, o
proprio aprendiz vai em busca do conhecimento [...]. Dessa forma, é possivel
compreender que é necessario que a escola e os docentes estejam abertos para as
praticas inovadoras com o uso das novas midias e da internet, porém é preciso
conhecer e ter competéncia para esse uso na educacdo, com o objetivo de que os
alunos aprendam com mais seguranca e incentivo.

Sabe-se que a Internet passou por mudancas significativas desde a
sua popularizacdo em 1990 até os dias de hoje, assim a world wide web, ou a Web,
de acordo com Silveira, Bassani e Barbosa (2014, p. 112), pode ser compreendida
como modelo de compartilhamento de informacdes construidos pela internet.

Por isso, ha no mundo todo, educadores desfrutando dos recursos,

ambientes e funcdes das redes sociais, tal qual as Web 2.0 e 3.0 (web semantica),

1 E uma linguagem de programacdo interpretada, voltada para criancas, jovens e até adultos. E
utilizada com grande sucesso como ferramenta de apoio ao ensino regular e por aprendizes em
programagédo de computadores. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Logo.
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de forma a oportunizarem conteudos e métodos para desenvolver a aprendizagem
com seus grupos de alunos. Isso é algo que deve ser incorporado nas formacoes,
bem como no Plano Nacional de Educacdo, pois pode aproximar o aluno do
conhecimento e oportunizar melhores condicbes de ensino e aprendizagem aos

alunos.

Por exemplo, no Plano de Educacdo em Tecnologia Nacional de 2010 dos
Estados Unidos, Transformando a Educacdo Americana: Aprendizagem
Promovida pela Tecnologia, o Ministério da Educacdo dos Estados Unidos
aconselha “aplicar as tecnologias avancadas usadas em nossas vidas
pessoal e profissional diariamente a todo o nosso sistema educacional para
melhorar a aprendizagem dos alunos”. (grifo do autor). (PHILLIPS; BAIRD;
FOGG, 2016, p.3).

Faz-se necessario, portanto, a seguir, conceituar e explicar a world
wide web, ou apenas a Web, mas especificamente a Web 2.0 e a Web 3.0
(semantica web).

A primeira geracdo da Web foi marcada pelos mecanismos de busca e
pesquisa de documentos em websites. Ja, a Web 2.0 ou segunda geracgéo, afirmam
Silveira, Bassani e Barbosa (2014, p. 109, 112) é baseada na arquitetura da
participacdo, na qual o sujeito tem a possibilidade de utilizar, criar, recriar e
compartilhar conteddo por meio de diferentes aplicacdes, € mais interessante e ha
troca de informacdes entre o0s sujeitos de forma mais rapida.

Enfim, a terceira geragéo da web, conhecida como semantica web ou
Web 3.0, prevé, segundo Silveira, Bassani e Barbosa (2014, p. 112), que os
contetdos online estardo organizados e personalizados para cada internauta, por
meio de sites e aplicacdes inteligentes, além de uma publicidade baseada nas
pesquisas e comportamentos.

Para Hedler (2010), a web semantica € compreendida como a
integragéo de tecnologias, oportunizando aplicagbes web de larga escala.

E imprescindivel que os professores pesquisem e busgquem
capacitacdo, com o objetivo de compreender o uso das Web 2.0 e 3.0 (web
semantica) como espacos de aprendizagem, para a utilizacdo de métodos, recursos
e estratégias educacionais. Importante que saibam incorporar esses espacos
midiaticos em seus planos de ensino, como adequar os conteldos em seus espagos

e qual a melhor estratégia para seu uso.
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Os educadores também expressaram que estao interessados em aprender
a integrar o Facebook em seus planos de ensino para enriquecer a
experiéncia educacional dos alunos, aumentar a relevancia do contetudo e
incentivar a colaboracéo efetiva dos alunos com seus colegas. (PHILLIPS;
BAIRD; FOGG, 2016, p.3).

Torna-se relevante o uso das redes sociais, tal qual o Facebook e
WhatsApp, pois ddo a oportunidade a nossos alunos, que estdo constantemente
conectados em rede, de desfrutarem da oportunidade de expor suas ideias,
participando de debates colaborativos com o objetivo de construir o conhecimento,
sem medos ou receios em questionar e debater. Acbes essas que favorecem o

desenvolvimento do carater critico e reflexivo no aluno.

O Facebook pode fornecer aos alunos a oportunidade de apresentar suas
ideias, conduzir discussdes on-line e colaborar de forma efetiva. Além disso,
o Facebook pode ajudar vocé, como educador, a se familiarizar com os
estilos de aprendizagem digital dos seus alunos. Por exemplo, isso pode
facilitar a colaboracéo entre os alunos e fornece maneiras inovadoras para
vocé envolver os alunos em sua matéria.

Também acreditamos que o Facebook pode ser uma ferramenta poderosa
para ajuda-lo a se conectar aos seus colegas, compartilhar contelddo
educativo e melhorar a comunicacdo entre professores, pais e alunos.
(PHILLIPS; BAIRD; FOGG, 2016, p.3).

Outro fator que intimida os professores para o0 uso das redes sociais

7

virtuais, na educacdo, além da resisténcia de pais e gestores escolares, é a
exposicdo a conteudos inadequados ou pouco comprovados na web, o que exige,
portanto, disciplina e o uso planejado, sistematizado e equilibrado das midias virtuais

na educacao.

A preocupacao € que os alunos podem encontrar contetido inadequado ou
abusadores sexuais on-line. Vocé pode ajudar seus colegas a tomar boas
decisGes sobre o0 acesso dos alunos a midia social compartihando a
pesquisa sobre 0s riscos.

Por exemplo, uma pesquisa publicada no Jornal of the American
Psychologist constatou que muitas crengas sobre abusadores sexuais na
Web séo exageradas. O estudo descobriu que “o estereétipo do ‘abusador’
da Internet que usa truques e violéncia para agredir criancas é muito
impreciso”. Outros especialistas confirmam esse ponto de vista. Entre eles
estdo David Finkelhor, diretor do Centro de Pesquisa de Crimes Contra
Criangas da Universidade de New Hampshire. (PHILLIPS; BAIRD; FOGG,
2016, p.3).

Mais uma vez, percebe-se a necessidade de a escola, bem como dos
seus docentes, estarem seguros e capacitados para compreender o uso da internet

e das redes sociais na educacgdo, pois ha muitos desafios a serem enfrentados,
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entretanto, sado recursos inovadores que podem auxiliar no desenvolvimento do
ensino e aprendizagem no século XXI, pois se aproxima dos interesses e do
cotidiano das pessoas.

E nesse sentido que o uso da internet e das redes sociais torna-se um
meio eficaz de concretizar e otimizar o tempo de estudo, bem como o
desenvolvimento dos contetudos pedagdgicos. Para tanto, € necessario inserir, no
trabalho pedagogico dos docentes, 0 uso das redes sociais de forma adequada e
eficaz, como meio que viabilize o ensinar e o aprender.

Afirmam Phillips, Baird e Fogg (2016) que os professores, demais
educadores e gestao escolar, devam incorporar a politica escolar, o uso das redes

sociais, tais como o Facebook e o WhatsApp, em seu Projeto Politico Pedagdgico.

Em 2008, na Universidade de Stanford, praticamente todos os graduandos
tinham perfis ativos no Facebook. Apesar disso, ndo havia politica sobre o
Facebook no campus e nenhum debate em andamento entre funcionarios e
professores sobre a melhor maneira de usar o Facebook para melhorar a
aprendizagem em Stanford. (PHILLIPS; BAIRD; FOGG, 2016, p.4).

No Brasil, devido ao uso indiscriminado das midias sociais, torna-se
importante organizar e planejar em conjunto, meios de estabelecer caminhos para
gue o uso das redes sociais, ndo seja um dissabor, mas um meio de ampliar,
favorecer, fomentar e propulsionar um melhor desenvolvimento educacional para

todos.

No mesmo ano, Stanford encarou o desafio e reuniu as partes interessadas
no campus - professores, administradores e pesquisadores - algumas vezes
para discutir sobre como usar o Facebook e outras midias sociais para
alcangar as metas da universidade. Atualmente, esse grupo de midia social
continua a se reunir quatro vezes ao ano, atualizando as abordagens em
relacdo a nova realidade da midia social. (PHILLIPS; BAIRD; FOGG, 2016,

p.4).

E importante que os educadores de forma geral conhecam todo o
funcionamento e funcbes das redes sociais, tais como o Facebook e WhatsApp,
para que saibam utiliza-las de forma eficaz e dentro dos padrdes de seguranca que
elas oferecem.

Phillips, Baird e Fogg (2016) aconselham sobre como podem fazer
bom uso do Facebook, de forma organizada, segura e que garanta desenvolvimento

no ensino.
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O Facebook descreve os padrdes de conteiddo em um recurso on-line
chamado “Padr8es da comunidade do Facebook”. [...].

Os botdes “Denunciar abuso” estdo localizados em praticamente todas as
paginas do Facebook. Se os usuérios denunciarem conteddo ofensivo ou
abusivo, como fotos, alguém da equipe de seguranca do Facebook
investigara e removera o conteddo do site, se necessario.

Aconselhamos que vocé e seus alunos denunciem contetdo ofensivo para
ajudar a manter o Facebook um local seguro e positivo para todos. Para
saber mais sobre as regras do Facebook e como solucionar problemas,
acesse a Central de seguranca do Facebook (www.facebook.com/safety).

A proxima acdo que defendemos é manter-se atualizado com as
configuracdes de seguranca e privacidade no Facebook.

Uma das prioridades do Facebook € conceder a todos o controle de sua
propria privacidade. Isso ajuda a criar um ambiente on-line onde
professores, pais e alunos possam se conectar e compartilhar com
seguranca. (PHILLIPS; BAIRD; FOGG, 2016, p.5).

O Facebook possui ferramentas que podem ajudar o professor a
desenvolver pesquisas, conteudos, debates e discussdes de forma bastante segura.
Ele pode criar grupos fechados e secretos com contetdo de cursos e disciplinas
para desenvolver, no espaco virtual da rede social, um aprendizado mais
colaborativo, equilibrado e de facil manuseio e acesso aos alunos.

Para Nunes (2015), WhatsApp, considerado um aplicativo para
celulares e smartphones, € um software utilizado para troca de mensagens de
textos, videos, fotos, imagens e audios, todos instantaneos, por meio da conexao
com a internet. Ele substitui o SMS e 0 MSM Messenger, por ser mais rapido e néo
possuir custos adicionais.

No entanto, se o professor ndo souber utilizar de forma correta tais
redes sociais, essa nao sera eficaz e podera causar problemas no processo de

aprendizagem.

Em nossa opinido, o Facebook faz um bom trabalho nos cuidados da
seguranca e privacidade on-line de alunos e educadores. Mas as
ferramentas criadas pelo Facebook ndo poderédo ajuda-lo se vocé ndo usa-
las. E por isso que em nosso proprio trabalho, ensino e treinamento sobre
midia social, dedicamos bastante tempo em explicar os problemas de
seguranca e como usar as configuragBes de privacidade do Facebook de
forma efetiva. (PHILLIPS; BAIRD; FOGG, 2016, p.6).

Se houver formacédo para que os professores se sintam competentes e
seguros para 0 uso das redes sociais, como o Facebook e o Whatsapp, podera

ampliar as possibilidades dos educadores em adotarem os estilos de aprendizagens



97

digitais, sociais, moveis e conectado do alunado atual. A tecnologia, hum sistema
movel, transformou todo o cenario educacional.

Na escola, o Whatsapp, afirma Nunes (2015), além de ser um meio
para veicular recados e informacdes sobre o curso, disciplina ou demais interesses
da instituicdo, bem como facilitar a comunicacgéo, a interagao entre escola, alunos e
professores. O Whatsapp também possui outras grandes funcionalidades aplicadas
a pratica pedagogica e também a inclusdo de pessoas com deficiéncias e outras

necessidades.

De acordo com um estudo da Pew Internet, 75% dos adolescentes norte-
americanos possuem um celular (http://bit. ly/ggMkqf). Essa mudanca da
forma como os adolescentes se conectam a Internet fornece aos
professores uma oportunidade: permitir o acesso instantaneos (até mesmo
para aqueles alunos que acessam a Internet somente via dispositivo mével)
a aprendizagem por meio de paginas, grupos e bate-papo do Facebook
moderados por professores, e manter os alunos no “modo de
aprendizagem” fora da sala de aula.

Segundo Nunes (2015), passamos a compreender o mundo real e suas
nuances apoiado pela virtualidade, assim, o WhatsApp, como o Facebook, € uma
poderosa ferramenta de comunicacdo amplamente aceita e utilizada pela sociedade,
sendo assim, pode-se pensar em diferentes formas de utiliza-lo no campo
educacional e inclusivo, por sua larga escala.

Se a grade curricular permitir, afirmam Phillips, Baird e Fogg (2016,
p.13), a “aprendizagem on-line auto direcionada, os alunos podem aprender mais do
que é ensinado em sala de aula porque eles podem criar um significado para eles
mesmos que vai além da intencéo do professor. ”

Por isso, o professor precisa estar aberto a esse novo espaco
colaborativo de conhecimento, com novos recursos e praticas pedagdgicas
adequadas, com o objetivo de reestruturar e alavancar os processos de ensino.

O professor deve compreender e oportunizar a aprendizagem digital
em suas estratégias didatico-metodolégicas, pois poderda aprimorara a
aprendizagem, entendendo as necessidades e estilos de aprendizagem digital dos
alunos do século XXI.

Na secdo seguinte, conheceremos sobre aspectos importantes da

pesquisa, tais como: a sua natureza, 0 universo, 0s sujeitos, a coleta de dados e
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como foram desenvolvidas as analises a partir de quatro categorias que veremos a

sequir.
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5 A PESQUISA

Apresenta-se, nesta secdo, a natureza da pesquisa, assim como, 0
universo e 0s sujeitos que participaram deste estudo. Seré delineado o
percurso de coleta de dados, os procedimentos de andlise e os eixos
estruturantes adotados para organizacao e analise dos dados.

5.1 A natureza da pesquisa

A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e desenvolveu-
se em forma de intervengdo. Sendo assim, o caminho percorrido nessa, requereu
uma investigacao cientifica que ndo se preocupa com representatividade numérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo. Trata-se de um
grupo de professores e educadores em um curso de extensédo que contou com 0 uso
das redes sociais Facebook e WhatsApp como meio de realizacdo de estudos,
pesquisas e atividades do curso.

Minayo (2001), afirma que a metodologia qualitativa realiza seu
trabalho por meio do universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenbmenos, e, portanto, ndo deverdo ser reduzidos a
operacionalizacado de variaveis.

A pesquisa se desenvolveu por meio de intervencdo, pois a
pesquisadora foi sujeito da pesquisa e atuou como formadora. Para Demo (1995)
essa € uma modalidade de pesquisa polémica e muito confundida com a pesquisa-
acao, possuindo estreitas semelhangcas com essa, pois 0 pesquisador é também um
participante da pesquisa, e procura minimizar ao maximo a distincdo entre dirigentes
e dirigidos, que nesta pesquisa estao representados pelo formador e participantes
cursistas.

A pesquisa intervencao, segundo Demo (1995) € chamada também de
pesquisa participante, pois o0 pesquisador se coloca como participante da pesquisa,
que de modo geral, ao aceitar identificar-se com a comunidade pesquisada na
pratica, traz de forma cuidadosa a sua contribuicdo de forma colaborativa junto aos
demais participantes. Essa contribuicdo acontece, de forma inteligente, arguta,

efetiva do contra ideologia, pois, a ciéncia aqui, esta a servico da emancipacao do
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objeto de estudo. Demo (1995, p. 240), afirma, trata-se da identificacdo subjetiva

pratica, no plano da ideologia.

Supervalorizar-se o conhecimento formal, embora seja fundamental para
intervir na realidade. Mas ndo é correto afirmar que a intervencédo sé é
possivel apés o conhecimento, primeiro porque mudar ndo depende
necessariamente de conhecer; segundo, porque € dicotomizar
artificialmente a relacdo entre mudar e conhecer, como se um viesse antes
que o outro, ou fosse superior ao outro — a pratica também gera
conhecimento: quarto, porque esconde uma estratégia malandra no sentido
de se fazer insubstituivel. (DEMO, 1995, p. 235).

Portanto, de acordo com as ideias de Demo (1995) sempre é posssivel
a defesa de que a intervencdo, pode adquirir, maior eficacia e maior eficiéncia na
pesquisa cientifica, quando adequadamente embasada.

Para Yin (2001), a pesquisa participante ocorre no momento em que o
pesquisador assume funcgbes dentro do grupo, participando dos acontecimentos
estudados. Yin classifica, a pesquisa participante como técnica de pesquisa, em que
0 pesquisador faz parte do esforco para coleta de evidéncias e ndo para
transformacado da realidade, como € o caso da proposta metodolégica da pesquisa

participante.

Na maior parte dos casos, a pesquisa participante € um momento de
trabalhos de educacdo popular realizados junto com e a servico de
comunidades, grupos e movimentos sociais, em geral, populares. E do
constante dialogo néo doutrinario de parte a parte qgue um consenso sempre
dindmico e modificavel deve ir sendo também construido. Uma verdadeira
pesquisa participante cria solidariamente, mas nunca impde partidariamente
conhecimentos e valores. (BRANDAO; BORGES, 2007, p. 55).

A pesquisa participante, acontece quando o pesquisador se envolve na
pesquisa, ndo para impor os fatos ou acontecimentos, mas participa dela,
dialogando, articulando e construindo de forma colaborativa junto aos demais

participantes da pesquisa..

5.2 O universo da pesquisa

O universo da pesquisa foi um curso de extenséo de Libras, ministrado

por uma faculdade do interior de S&o Paulo com a carga horaria de 180 (cento e
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oitenta) horas, sendo que destas 180 horas, 60 horas foram a distancia, distribuidas
por meio das redes sociais Facebook e WhatsApp.

O curso aconteceu entre os meses de abril a outubro de 2015,
estendeu-se virtualmente, apenas pelas redes sociais, até abril do ano de 2016.
Iniciou com 35 vagas para docentes, dos municipios da regidao de Birigui e
Aracatuba, dentre eles: Clementina, Bilac, Penépolis e Guararapes.

As atividades do curso aconteceram presencialmente e virtualmente,
por meio de dois grupos, sendo um grupo criado no Facebook, intitulado Grupo
Libras Fateb 2015 e por meio de um grupo pelo WhatsApp, intitulado também de
Curso Libras Fateb 2015, sendo necesséario para aprovagdo e certificacdo, o
aproveitamento de no minimo 70% de frequéncia da carga horaria total do curso e
da participacao nas atividades.

A proposta pedagogica do Curso de Extensdo para o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, a Libras, foi pensada com objetivo de que o0s cursistas
pudessem atender, e ter o aluno com surdez em todo e qualquer setor ou instituicao
educacional afim de que esse aluno possa ter uma educacdo digna e que respeite
as suas especificidades comunicacionais e necessidades pedagdgicas, além de ser
desenvolvido para que a Libras (lingua oficial da comunidade surda brasileira) se
difunda em nossa sociedade como forma de inclusdo da pessoa com surdez, tanto
na comunidade como em todas as instancias.

Outro foco da proposta, foi a de desenvolver um trabalho pratico
pedagdgico com o intuito de que seu publico alvo, ou seja, os profissionais
participantes conhecessem e compreendessem o uso das Redes Sociais na
educacdo e seus beneficios quanto a acessibilidade digital na inclusdo de alunos
surdos.

A proposta pedagogica do Curso de Extensdo de Libras, teve como
objetivos gerais: formar professores aptos ao ensino e ao uso da lingua da
comunidade surda no Brasil, bem como interpretes aptos a atuarem nas diversas
situacdes do cotidiano da pessoa surda usuaria da Libras. Para que a pessoa surda
possa ser atendida e dispor de todo e qualquer servico como qualquer aluno, sendo
importante e necessario, que em todos os setores envolvidos na educacdo ou em
parceria com essa, possa haver um representante que se comunique em Libras,
lingua materna da pessoa com surdez.

Quanto aos objetivos especificos, a proposta elencou:
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e Apresentar a Libras como primeira lingua da pessoa surda e

como proposta de inclusao;

e Compreender a Libras como lingua que possui estrutura

gramatical propria;

e Analisar as caracteristicas da cultura surda e os diferentes

tipos de educacao dos surdos;

e Conhecer as diferentes estratégias de traducdo e
interpretacédo em Libras;

e Capacitar o participante do curso a estabelecer uma boa
conversagao com os surdos, servindo como interprete entre surdos e surdos e

entre surdos e ouvintes nao usuarios da Libras.

e Fazer conhecer e utilizar as praticas pedagdgicas
inovadoras, por meio das TDICs e do uso das Redes Sociais, como estratégia
metodologica eficaz no desenvolvimento de ensino aprendizagem e na

acessibilidade educacional de alunos com surdez.

O curso foi estruturado com o objetivo de formar professores,
educadores e demais agentes parceiros e envolvidos com o0 desenvolvimento
educacional escolar dos alunos com surdez, a se tornarem, aptos a atuarem nas
diversas situacfes do cotidiano do aluno surdo usuario da Libras. Para tanto, as
aulas propiciaram tanto o conhecimento tedrico quanto atividades praticas, tanto no
ambiente presencial, quanto por meio da internet, oportunizando aos professores-
alunos uma didatica mais pratica quanto aos contetdos a serem estudados.

Como forma de alcancar os objetivos propostos, o curso teve como

estratégias metodoldgicas:
. Aulas expositivas com andlise de textos;

o Atividades de debate e discussfes, questionarios de pesquisa
compartilhamento de informagdes e conhecimento sobre a lingua, a
comunidade surda e a inclusdo no ensino regular desse alunado, para serem
respondidos por meio de trabalhos a serem dissertados por meio online

(grupo do Facebook do curso e WhatsApp do curso, etc.);

. Aulas praticas de Libras;
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. Conservacao com surdos usuarios da Libras;

. Dinamicas de grupos envolvendo situacdes do cotidiano da vida
do surdo;

. musica,

. teatro.

Dentre as atividades desenvolvidas durante o curso por meio das redes

sociais, Facebook e WhatsApp, segundo a proposta, estdo:

e Atividades de pesquisas e resolucdo de questdes que envolvem
conhecimentos sobre a Lingua Brasileira de Sinais, o Bilinguismo e a gramatica da
Lingua de Sinais;

e Atividades em forma de demonstracdes da Libras comprovadas em
filmagens em grupos e individuais;

e Atividades a serem realizadas em instituicbes como forma de
divulgar a Lingua de Sinais;

e Preparacdo de pequenos projetos para divulgacéo da Libras

Segue 0 quadro de moddulos e disciplinas do curso, segundo a sua

proposta pedagdgica.

QUADRO 1 - Médulos, disciplina e carga horaria da proposta pedagogica do Curso

Médulo Disciplina Carga
Horaria
I Linguagem e Surdez / Conhecendo o uso das redes 10
sociais na inclusédo de alunos com surdez
I Cultura Surda e Educacéao Bilingue 10
1] Estratégias de Traducéo e Interpretacdo em Libras 20
\Y Prética de Libras (alfabeto manual e niUmeros, 80

gramatica, classificadores, vocabulario e
conversacao, musica e teatro)

[, I, 1, IV | Atividades complementares divididas entre os 60
mobdulos
Carga horaria total 180

Fonte: Projeto Curso Extenséo de Libras, FATEB (2015).
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Seguem o0 quadro das ementas de cada médulo e disciplina contidos
na proposta do curso de Libras.

QUADRO 2 - Modulo |, proposta pedagoégica do Curso

MODULO |

Disciplina: Linguagem e Surdez / Conhecendo o uso das redes sociais na

inclusdo de alunos com surdez

Ementa:

A funcdo da linguagem no desenvolvimento humano. Causas da surdez.
Classificacdo da surdez. Tipos de aparelho de amplificagdo sonora. Como
detectar um portador de surdez. Utilizacdo das redes sociais, o Facebook e o
WhatsApp como estratégias pedagogicas educacionais e inclusdo de alunos

surdos.

Fonte: Projeto Curso Extenséo de Libras, FATEB (2015).

QUADRO 3 - Modulo I, proposta pedagoégica do Curso

MODULO I

Disciplina: Cultura Surda e Educacéao Bilingue

Ementa:
Caracteristicas da comunidade surda. Métodos de ensino para surdos. Tipos de
atendimento. Recursos visuais e tecnoldgicos para a educacdo dos surdos.

Acessibilidade digital na web.

Fonte: Projeto Curso Extenséo de Libras, FATEB (2015).

QUADRO 4 - Modulo I, proposta pedagoégica do Curso

MODULO Il

Disciplina: Estratégias de Traducgédo e Interpretagdo em Libras

Ementa:
Historico da funcdo de tradutor e interprete. FuncBes do interprete. Etica na

interpretacdo. Como interpretar. Tipos de interpretacdo. Uso das redes sociais.

Fonte: Projeto Curso Extenséo de Libras, FATEB (2015).
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QUADRO 5 - Mddulo IV, proposta pedagdgica do Curso

MODULO IV

Disciplina: Pratica de Libras (alfabeto manual e numeros, gramatica,

classificadores, vocabulario e conversagdo, musica e teatro)

Ementa:
Atividades praticas envolvendo vocabulario e dinamicas de grupo presenciais.

Praticas por meio do WhatsApp.

Fonte: Projeto Curso Extenséo de Libras, FATEB (2015).

O intuito dessa formacéo em Libras, de acordo com o interesse desses
profissionais, era formar os professores e demais educadores, afim de que alunos
surdos possam, por meio da Lingua Brasileira de Sinais, ter uma educagdo com
equidade, isso pois com os professores e demais profissionais envolvidos,
previamente preparados para comunicar-se com 0S mesmos, podem oferecer a
esses alunos um ensino que desenvolva sua aprendizagem, seu intelecto, envolva-o
culturalmente e que proporcione a sua participacao efetiva em todos os momentos

de aprendizagem escolar.

5.3 Sujeitos

Os sujeitos da pesquisa foram os 32 cursistas'?, profissionais
envolvidos com a educagdo regular e que estavam em formacdo em servico,
participando do Curso de Extensédo de Libras Fateb 2015. Tais profissionais eram
professores da educacéo infantil, professores do ensino fundamental de 1° ao 5° ano
e de 6° ao 9° ano, professores do ensino médio, assim como coordenadores,
estagiarios, psicélogo, policiais do Proerd*?, profissionais e estudantes de cursos de
Pedagogia, surdos e demais profissionais que atuavam de forma direta e indireta
com o ensino regular. O perfil detalhado desses sujeitos sera apresentado na secao

seguinte, especificamente no item 6.1, Perfil dos colaboradores da Pesquisa.

1 Trés cursistas, dos 35 ingressantes, so desistentes.
2 Programa de educacao preventiva ao uso de drogas, que tem por objetivo evitar que criancas e
adolescentes iniciem o seu uso.
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5.4 Procedimentos Eticos

Como a pesquisa envolve coleta de dados com sujeitos, a mesma foi
cadastrada na Coordenadoria Central de Pesquisa (CCPq) da Universidade do
Oeste Paulista sob o numero 2912, avaliado e aprovado pelo Comité Assessor de
Pesquisa Institucional (CAPI) e Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
do Oeste Paulista em 21 de dezembro de 2015. Também obteve aprovacéo Etica
do CEP/CONEP da Plataforma Brasil sob o numero 50758415.7.0000.5515 em 16
de dezembro de 2015.

5.5 Coleta de dados

Os dados da pesquisa foram coletados e analisados segundos 0s eixos
estruturantes e de acordo com 0s instrumentos, entre eles: a observagéo e a analise
das interacbes realizadas nos grupos por meio do Facebook™ e do WhatsApp™*;
questionario com o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa; entrevista por meio
da rede social WhatsApp.

Ao serem realizadas as observagfes e as andlises das interagBes por
meio dos grupos, tanto no Facebook quanto no WhatsApp, as analises foram
divididas em eixos estruturantes, ocorrendo dentre elas interacdes e discussdes
reflexivas sobre o tema e conteddo, assim como, em grande parte pelo WhatsApp
algumas atividades praticas em Libras, por meio de videos compartilhados com os
cursistas do curso. As observagdes e analises aconteceram durante todo o processo
de formacao e perdurou até a fase de detalhamento e dissertacdo da pesquisa, pois
€ necessario, voltar aos dados para preencherem as lacunas que surgem durante as
analises, portanto, teve inicio por volta de maio de 2015 e perdurou até setembro de
2016.

O questionario™ com o perfil dos sujeitos da pesquisa, foi elaborado,
para compreender quem sao os profissionais interessados na formacédo, qual o

intuito de cada um deles e se ao final, compreenderam os objetivos do curso, se

" Facebook é uma rede social lancada em 4 de fevereiro de 2004, operado e de propriedade privada
da Facebook Inc.. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook.

“E um aplicativo de mensagens instantaneas para Smartphones. Fonte: http://br.ccm.net/fag/15037-
whatsapp-0-que-que-e-isso.

!> Vide questionario em apéndice


http://br.ccm.net/faq/15037-
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obtiveram aprendizagem, ou se sofreram transformagbes e mudangas de
comportamento, bem como de paradigmas. O questionario foi aplicado aos
participantes, por volta de marco de 2016.

Também foi realizada uma entrevista'®, com caracteristica de
entrevista individualizada semiestruturada por meio da rede social WhatsApp. O
objetivo das entrevistas, foi verificar se os participantes compreenderam o0 uso das
redes sociais como espacos de formacao e de acessibilidade educacional e social
para alunos e pessoas surdas. Analisou também o0s aspectos praticos e
pedagogicos por meio das redes sociais.

Quando oportuno, o pesquisador, ao obter algumas respostas, sentiu a
necessidade de expandir a entrevista e conduzi-la realizando novos
questionamentos também pelo WhatsApp. A realizacdo das entrevistas pelo
WhatsApp, foi necessaria, pois ja haviam finalizado os encontros presenciais,
facilitando a sua realizac&o e para que os participantes compreendessem o uso das
redes em seus diferentes aspectos. A entrevistas ocorreram, de fevereiro de 2016

até marco do mesmo ano.

5.6 Procedimento para organizacao e andlise dos dados: criacdo de eixos

estruturantes

A organizacdo dos dados foi realizada a partir dos seguintes eixos
estruturantes’’”: guia reflexivo; mediacdo compartilhada; contador de histérias e
habilidades sociais de comunicagéo.

No eixo estruturante guia reflexivo, foi possivel analisar as
participacbes nos debates entre o0s participantes, apds assistirem a videos,
entrevistas e realizarem a leitura de artigos sobre o tema. Foi elaborado para que os
participantes conhecessem alguns aspectos teoricos, temporais e especificos sobre
alguns temas que envolvem a surdez e o uso da Libras, entre outros temas
relevantes para a inclusdo educacional do aluno surdo. Os participantes puderam

refletir e discutir colaborativamente sobre a necessidade da inclusdo de surdos na

'° Vide roteiro em apéndice

7 Os eixos guia reflexivo; mediacdo compartilhada; contador de histérias foram adequados do artigo
intitulado “O feedback e sua importancia no processo de tutoria a distadncia” das autoras Abreu-e-
Lima e Alves, que utilizaram o material de formacdo em tutoria virtual do WideWorld, da
Universidade de Harvard.
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sociedade e na educacgdo, constatando a relevancia de aprender a Libras,
promovendo aos surdos a oportunidade de serem incluidos com melhores condi¢gfes
de aprendizagem.

No guia reflexivo, o pesquisador, foi destacando e obtendo informacdes
mais relevantes quanto ao aprendizado sobre Libras e surdez realizado no curso por
meio das discussdes propostas apds cada uma as postagens de videoaulas com
janelas de interpretacdo de Libras, apés os textos que correspondiam aos videos. As
discussbes eram promovidas sempre com uma consigna ou um tipo de
guestionamento que levassem cada um dos participantes a comentar sobre o
assunto de forma colaborativa entre eles, e também com os feedbacks realizados
pelo formador pesquisador, gerando assim informacdes para a analise do eixo.

JA no eixo estruturante mediacdo compartilhada, os participantes
compartilharam de forma colaborativa, indicagcbes ou sugestdes sobre o tema:
filmes, livros ou artigos, entrevistas, masicas interpretadas em Libras, legislacdes ou
curiosidades que acrescentariam no tema abordado no decorrer do curso. As
indicacdes e/ou sugestdes favorecem a aprendizagem colaborativa, em que muitos
trocam informagbes, conhecimentos e aprendizados obtidos. A mediagéo
compartilhada aconteceu com mais frequéncia por meio de postagens no grupo
fechado do Facebook e em alguns momentos no grupo do WhatsApp do curso.

Esse eixo estruturante, mediacdo compartilhada, surgiu para que os
participantes pudessem pesquisar em outras fontes os temas sugeridos a partir dos
guias reflexivos e compartilharem com o0s demais participantes, somando e
acrescendo informacdes relevantes e sequenciais com o intuito de sistematizar o
conhecimento sobre os temas. Nesse momento, 0 pesquisador propde que 0S
participantes se sintam realmente colaboradores do saber; e para que possam
perceber que fazer parte da constru¢cdo dos conhecimentos e saberes propostos no
curso, fazendo com que se sintam proximos e responsaveis ao aplicarem, num outro
momento, em seus locais de trabalho, a inclusdo e do uso de Libras no
desenvolvimento educacional do aluno surdo.

No eixo contador de histdrias, os participantes contavam e podiam
expor alguma situacdo cotidiana de sucesso sobre o processo de ensino e
aprendizagem com um aluno surdo, ou sobre o uso da Libras em seu ambiente
escolar, a partir do que tinham aprendido no curso. O pesquisador prop0s esse eixo

estruturante para analisar a eficdcia do curso e se estava havendo a aquisicdo da
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Lingua de Sinais e das ideias pedagdgicas que versam sobre a inclusao escolar do
aluno surdo, destacando em suas observacdes as principais experiéncias. Desse
modo, os participantes postavam no grupo do Facebook do curso, videos e imagens
suas experiéncias educacionais inclusivas e de uso da Libras nas escolas ou no
ambiente que desenvolvem seu trabalho, contavam como haviam desenvolvido a
experiéncia. Abaixo de suas postagens, os demais participantes, contribuiam com a
experiéncia do colega, e assim podiam compartilhar e discutir sobre elas.

No eixo estruturante habilidades sociais de comunicacdo, o0
pesquisador propds por meio de interacdes praticas e desafios que envolviam o uso
e a traducao da Libras, ocorridas com mais frequéncia pelo grupo do curso no
WhatsApp. Dentre os contetdos da lingua de sinais, foram postos em pratica: os
desafios praticos da gramatica e dos aspectos linguisticos da Libras por meio de
dindmicas e atividades em que os participantes surdos e ouvintes podiam interpretar
e gravar videos, o que fez com que a fluéncia na Lingua de Brasileira Sinais fosse
favorecida. Aqui o pesquisador destacou a importancia da pratica da Libras em
diferentes dinamicas e aspectos de acordo com a gramatica da Libras. Também
analisou e observou a necessidade de pessoas surdas fluentes no uso da Libras
para que haja a aquisi¢do da lingua pelo ouvinte e também por outros surdos.

Nesse ultimo eixo, a pedagoga surda, que atuou no curso, bem como,
os demais surdos participantes, tiveram destaque, pois possuem a experiéncia da
aquisicao e uso da Libras desde a infancia, fazendo da Libras a sua lingua materna.
Essa participacdo € essencial para o aprendizado da lingua pelo ouvinte.

Na secdo seguinte, sdo descritas as analises dos dados coletados

durante a pesquisa.
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6 APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nesta secdo, faz-se a discussdo dos resultados a partir dos dados
obtidos, inicialmente, em relacdo ao perfil dos participantes da pesquisa,
por meio do questionario, aplicado a partir do Google Docs. Na
sequéncia, discute-se os dados segundo 0s eixos estruturantes, a partir
das interacdes realizadas nas redes sociais Facebook e WhatsApp; e por
Ultimo sé@o analisadas as entrevistas realizadas por meio do WhatsApp
sobre a visdo dos participantes com relagdo ao uso das redes sociais
como ambientes de formacéo e educacao.

6.1 Perfil dos colaboradores da Pesquisa

Para conhecer o perfil dos participantes da pesquisa, foi necessaria a
elaboracdo de um questionario on-line. Esse questionario, Tabela 1, foi elaborado
por meio do recurso do Google Docs, disponibilizado pela conta da Google, e que foi
projetado para conhecer o perfil profissional de cada um dos participantes da
pesquisa.

A abertura do questionario, enseja que o participante pode ser sincero
ao responder as questdes, pois elas ndo sdo obrigatérias, mas importantes para o
desenvolvimento da pesquisa, pelo fato de agregar ideias e informages necessarias
para a coleta de dados. Importante que os participantes se sintam a vontade para
que suas respostas sejam verdadeiras e espontaneas.

Seguem os prints de cada uma das perguntas com o percentual de
respostas do questionario sobre o perfil dos colaboradores da pesquisa. Abaixo de
cada uma das respostas, havera a andlise que acompanha o contexto da pesquisa.

No total, 22 cursistas responderam ao questionario sobre o perfil do
profissional participante da pesquisa.

Observa-se, portanto, que o questionario é direcionado a profissionais
da area educacional ou que estéo, profissionalmente, envolvidos de forma direta ou
indireta com esta area.

No Grafico 1 e analise a seguir, o objetivo foi conhecer quem séo estes
profissionais e como poderdo utilizar a formagcdo em Libras e o uso das Redes

Sociais como ambiente de formacéo profissional.
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GRAFICO 1 - Resumo do percentual de area educacional e profissional dos
participantes
[ PN ¢ — T

PERGUNTAS RESPOSTAS E

@ Sou Coordenador ou Qrientador
educacional

@ Sou Professor e atuo na Rede Pabl...
Sou Educadoer e atue na na Rede P_..

@ Sou Professor e atue na Rede Parti...

@ Sou educador e atuo na Rede Parti....

@ Sou Diretor de Escola

@ Sou Supenvisor de Ensino

@ Sou estudante da drea de formacdo. ..

@ Sou de outra area

Caso vocé se encaixe em outras areas, além daquelas citadas na questéo
anterior, diga em qual drea voceé atua
(5 respostas

Sou professor e atuo ceme Diretor Técnico | no Nicleo Pedagdgice da Diretoria de Ensino - Birigui
Assit. Administrative e Estudante de Pedagogia
Técnicoe em Assuntos Educacionais.

sou supervisora de produgdo em uma em empresa de calgado, e o estude em libras me ajudou muite a a
compreender ¢ mundo em que vive minha area de foermagdo & historia e a libras contribuiu muite

Ensino profissionalizante, aprendizagem industrial.

Fonte: https://goo.gl/forms/4MIdjYacuPbXR8qG3.

Verifica-se, no Gréafico acima, que 31,8% dos 22 participantes que
responderam o questionario, sdo professores das Redes Publicas Estaduais ou
Municipais da referida regido do interior paulista. Sdo educadores da rede publica de
ensino 22,7%, 18,2% s&o estudantes da &area de formacdo para professores,
enguanto uma pequena parcela € de educadores na rede particular de ensino.

E relevante apontar, que outros 22,7% s&do de outras areas que atuam
de forma direta ou indiretamente com a area da educacéo ou de formagéo, dentre
eles: um Diretor Técnico | do Nucleo Pedagdgico de Diretoria de Ensino Estadual;
um Assistente Administrativo, mas estudante de Pedagogia; um Técnico em
Assuntos Educacionais; uma Supervisora de Producdo de calcados e um
participante do Ensino profissionalizante de aprendizagem industrial. Por ter sido
uma questao de resposta aberta, um dos participantes, declara que a formacao de

Libras, o ajudou a compreender melhor o Mundo, ou seja, a sociedade em que vive,


https://goo.gl/forms/4MldjYacuPbXR8qG3
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e comenta que a Libras, contribuiu muito com sua érea de formagéo académica que
€ Historia.

Observa-se, que mesmo sem intencdo, 0s participantes que ndo atuam
diretamente com a educacao, puderam se envolver com a formacéo, atentos ao uso
de novos ambientes educacionais e, principalmente, atentos as necessidades de
conhecimentos para a inclusdo de pessoas e alunos com surdez nos ambientes
educacionais e sociais.

A seguir, no Grafico 2, a questdo busca saber qual é o tempo de
experiéncia na area educacional ou na profissao dos participantes. Importante para
0 pesquisador conhecer esse tempo de experiéncia para que seja avaliado o quanto

0s participantes compreendem os objetivos da formacéao realizada.

GRAFICO 2 - O quadro mostra, o tempo de atuacéo profissional dos participantes

Durante quantos anos vocé atua na area de sua profissao? (22 respostas)

@ Menos de um ano

® De um atrés anos
De trés até seis anos

@ De seis até dez anos

@ De dez até vinte anos

® Acima de vinte anos
@ Nao atua ainda, pois € estudante

Fonte: https://goo.gl/forms/4MIdjYacuPbXR8qG3.

A partir da analise do grafico 2, é possivel observar, que a maior parte
dos colaboradores, possui até trés anos de atuagdo. Se somarmos 0s 36,4% (de um
ano até trés anos de atuacdo), mais os 9,1% (que atuam em menos de um ano),
outros 9,1 (que atuam de trés até seis anos) e também aos 13,6% que ndo atuam,
sao estudantes da area de formacao de professores, totalizando um percentual de

90,9% dos participantes da pesquisa, que escolheram fazer o curso de formagédo em
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Libras, sendo o curso 50% a distancia, proporcionado pelas Redes Sociais
Facebook e WhatsApp.

Verifica-se, portanto, que os novos educadores, bem como os futuros
educadores, possuem um “olhar” muito mais interessado e preocupado com a sua
formacao numa perspectiva inclusiva. Ou seja, 0s novos profissionais da educacgao
apresentam a necessidade de proporcionar aos alunos com deficiéncias, uma

educacao inclusiva de qualidade.

Por isso mesmo pensar certo coloca o professor ou, mais amplamente, a
escola o dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os de classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria -, mas também, como a mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos. (FREIRE, 2013, p.
31).

Outro ponto importante a ser salientado, é que os jovens educadores,
nao possuem preconceitos com relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncias nas
salas de aula regulares, o que é importante para que sejam definidos melhores
critérios de inclusdo e formacdo dessa categoria de alunos nas escolas de ensino
regular.

Para compreender se os participantes procuram desenvolver trabalhos
na area da inclusdo, foram realizadas mais algumas questdes. Veja a seguir, Grafico

3:
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GRAFICO 3 - Atuacéo dos participantes relacionada a inclusio

Vocé trabalha na formacéao de professores ou outros profissionais pensando

numa formacéo para acessibilidade ou para a inclusédo social ou escolar?
(22 respostas)

@ sim, minhas formagées permeiam a
inclusdo de pessoas ou de alunos
@ Nio, ndo trabalho com a formagao
numa perspectiva da inclusédo
N&o atuo com formagéo de
professores & nem de outros
profissionais

Fonte: https://goo.gl/forms/4MIdjYacuPbXR8qG3.

Interessante perceber, nas respostas desta questdo, que todos os
colaboradores da pesquisa e participantes do curso, de alguma forma, trabalham
com a formacgao de outros profissionais, e estavam preocupados em capacitarem-se
para ensinar aos demais professores e educadores.

Por meio do questionario, percebe-se que o tema em questéo, ou seja,
inclusdo de alunos, ou pessoas com deficiéncias, tem apresentado caracteristicas
diferentes em seus profissionais. Isso pois, 77,3% dos participantes, disseram: ‘Sim,
minhas formacdes permeiam a inclusdo de pessoas ou de alunos’, enquanto 22,7%

disseram né&o atuar na formacao de outros professores ou profissionais.

Os efeitos na socializacdo dos alunos surdos da modalidade escolar
inclusiva obedecem sem dlvida a um progressivo aperfeicoamento das
estratégias e dos procedimentos integradores. E interessante destacar
ainda que os avancos em direcdo a escola inclusiva representaram nao
apenas um processo na reducao do handicap social, mas também grande
evolucdo na aquisicdo da linguagem oral e escrita no coletivo de alunos
surdos. De fato, o trabalho em equipe do logopedista nos centros escolares
significa, progressivamente, as aprendizagens linguisticas dos alunos
surdos ocorrem mais nos contextos naturais da vida escolar do que nas
sessdes individuais. (SOUZA; NURIA, 2007, p. 56 - 57).

Sabe-se que dentre os profissionais que participam de uma formacao,

nem todos iniciam tdo preocupados com 0s objetivos propostos, porém, ao obter
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conhecimento e informacéo, acabam transformando seus paradigmas, rompendo

preconceitos e assim modificam suas perspectivas.

Preocupo-me quando vejo professores fechando os olhos a sua pratica,
evitando refletir, negando-se ao didlogo. Tenho observado que séo formas
de resistir ao impacto de orientacfes externas, excessivamente prescritivas,
gue buscam impor formas de fazer, invadindo o saber fazer préprio do
docente. (FRANCO, 2012, p. 170).

E importante lembrar, que muitos professores, buscam formacgdes com
0 intuito de progressao funcional dentro do plano de carreira das instituicoes
publicas educacionais em que atuam. Mas, as mudancas de perspectivas
acontecem, por vezes, durante o caminhar da formagao.

O grafico 4 abaixo, € possivel analisar as reais intencdes dos
colaboradores da pesquisa. Também € possivel confirmar, que a maior parte deles,
guando somadas as respostas dos que atuam proporcionando acessibilidade e
inclusdo, tem-se o percentual de 40,9%, 45,5% respondem ser de outra area, mas
buscam conhecimentos na area da pessoa com deficiéncia, totalizando 85,7%, ou
seja, os professores e demais profissionais estdo hoje mais preparados e mais
engajados a desenvolver, ensinar e orientar pessoas com deficiéncias, mais do que
a alguns anos atrds. Os 13,6% restantes, ainda sdo estudantes dos cursos de

formacao de professores, mas ja buscam essa formacao.

GRAFICO 4 - Area de atuacéo de seus participantes

Se voce for professor ou profissional de outra area, assinale: (22respostas)

@ Atua proporcionando acessibilidade e
buscando incluir

@ Néo atua proporcionando
acessibilidade e ndo busca incluir
Ainda sou estudante

@ Sou de outra area, mas busco
conhecimentos na area da pessoa
com deficiéncia, como o Curso de
Libras

Fonte: https://goo.gl/forms/4MIdjYacuPbXR8qG3.
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Esse Grafico 4, nos leva a concluir que, a maior parte dos
colaboradores, sendo da area da educacao de forma indireta ou direta, concordam
com propostas de acessibilidade e inclusédo escolar e educacional.

Ja no Gréfico 5, o pesquisador objetiva, compreender quais os fatores
iniciais que levaram os participantes a fazerem a formacéo, pois, é analisado, se

houveram mudancas de perspectivas e de paradigmas dos pesquisados.

GRAFICO 5 - Motivacéo para realizar a formagdo em Libras

Responda com sinceridade: O que te impulsionou a fazer o Curso (Pds ou

Extensdo) de Libras?
(22 respostas)

@ Necessidade de conhecer e aprender
a lingua da comunidade surda para
promover acessibilidade comunicaci. ..

@ Interesse em aperfeigoar meus
conhecimentos educacionais
Certifica¢do para Progresséo
Funcional

@ Curiosidade

@ Tenho um familiar, amigo ou
funcionario surdo

Fonte: https://goo.gl/forms/4MIdjYacuPbXR8qG3.

Franco (2012), afirma, que quanto maior for os desafios dos
professores, maiores serdo as buscas por estratégias pedagogicas inovadoras, pois
sdo estas estratégias que inovam pedagogicamente. Provavelmente, tais desafios
sejam 0s maiores motivadores, dos participantes, pelos cursos de formacéo
permanente de professores. Assim, verificou-se a necessidade dos participantes em
buscar formac&o e novas préaticas com o objetivo de realizar a inclusdo no ensino.

A seguir, no Grafico 6, verifica-se que, com o conhecimento obtido por
meio da formacdo de Libras, a maioria dos participantes, pretende alterar sua
pratica, oportunizando melhores praticas pedagbgicas com uma perspectiva de
educacéo inclusiva. Observa-se, potencialmente, que os participantes irdo procurar

adequar suas praticas com o intuito de torna-las adequadas aos alunos com surdez.
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Alguns patrticipantes, arriscam-se a dizer, que pensam em deixar suas
profissdes por outras voltadas, exclusivamente, ao ensino ou interpretagcdo de
Libras. Isso demonstra que a formacao realmente os aproximou da Lingua Brasileira
de Sinais, de forma genuina e de acordo com as expectativas que 0s participantes

tinham sobre ela.

‘Sim, pretendo mudar de profissdo e atuar com mais seguranca, com mais
conhecimento e ainda acredito que a Libras humaniza as pessoas, pois
vivemos em um sistema que tira a cada dia nossa humanidade e a nossa
capacidade de pensar e criar e a Libras nos faz pessoas melhores, nos faz
olhar para a outra como ser humano, ndo como mercadoria, e a Libras me
faz refletir a pessoa que sou e que mundo quero para mim e para meus
semelhantes.’

O comentario do participante diante do questionario, reflete o quanto a
formacdo de Libras junto com surdos por meio das redes sociais, trouxe uma
reflexdo sobre a importancia da inclusdo e consequentemente uma Vvisdo mais
humanizada da educacédo e da sociedade.

Nesse contexto inclusivo, afirmam, Souza e Ndria:

Sem duavida, a construcdo de uma sociedade que nao instrumentalize as
diferencas para exercer o poder de umas pessoas sobre as outras tem uma
base importante no sistema escolar. O avan¢go em direcdo a uma escola
inclusiva que forme os alunos no respeito as diferencas comporta o
reconhecimento de cada uma delas e das adaptacdes comunicativas que
facilitem a integracdo de todos eles, como alunos de pleno direito na escola.
(SOUZA; NURIA, 2007, p. 133).

A formacdo em Libras, traz um viés mais humano, mais ético e moral.
O que propOe aos participantes, além de novos conceitos e habilidades tornando-o
um profissional mais preocupado com a ética na docéncia.

Vygostky (2007), ao realizar estudos sobre a comunicacao infantil e a
funcdo da fala egocéntrica, ele elaborou uma situacdo que requeria da criangca
envolvimento em atividade cooperativa com outras criangas que nao conseguiam
compartilhar de sua linguagem, podendo ser estrangeiras ou surdas. Um dos
caminhos propostos foi a de utilizagcdo de materiais diversos para satisfazer o teste.

Vejamos o Grafico abaixo, que mostra algumas das respostas mais
relevantes sobre como a formacdo de Libras influenciou os participantes

positivamente de forma a transformarem suas praticas e profissao.
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GRAFICO 6 - Principais respostas sobre a transformac&o profissional

Com os conhecimentos obtidos vocé pensa em modificar a sua profissdo ou

atuacao? Explique de forma breve.
(21 respostas)

4 (18,2%)
4 \

I

A profissdo de professor me realiza e se tiver oportunidade de atuacéo na area de Libras farei com muito compromisso

Contagem: 1
4 (18,2%)

I

Modificarei para melhor a minha atuagéao, pois hoje compreendo melhor o que se passa os alunos especiais e sendo po
Contagem: 1

NERNARREEEEnRnnnnl

0
N&o pois posso trabalhar pr...  SIM, AJUDAR O ALUNO N... Sim, pois temos de se unirp...

0
NZo pois posso trabalhar pr SIM, AJUDAR O ALUNO N. Sim, pois temos de se unir p..

4(18,2%)
4 H
2 Sim, pois o curso acrescentou novas formas de pensar, agir.

1 (4,504,514 514(8, 5144, 51¢(4,514._CONAgeM: 1

0
Nao pois posso trabalhar pr... SIM, AJUDAR O ALUNO N... Sim, pois temos de se unirp...

4(18,2%)

I

sim , pretendo mudar de profissao e atuar com seguranga e com mais conhecimento e ainda acredito que a libras huma
Contagem: 1

NRNRARREEEEERRRnNl

0
N&o pois posso trabalhar pr...  SIM, AJUDAR O ALUNO N... Sim, pois temos de se unirp...

4(18,2%)

: =

sim quero ser educador e interprete de libras..ajudando os surdos a interagirem com pessoas normais..
Contagem: 4
2 I
1 (4,514(4,814(4,514(4, B14(4,51¢(4,514(4, B14(4,E14(4, B14(4, E14(4, E14(4, 514(4, E14(4,51¢(4, E14(4 ,E14(4,5%)

0
N&o pois posso trabalhar pr...  SIM, AJUDAR O ALUNO N... Sim, pois temos de se unir p...

Fonte: https://goo.gl/forms/4MIdjYacuPbXR8qG3.

Analisa-se, que a formacdo pode transformar a visdo que seus

participantes possuiam sobre as préaticas educacionais, agora com um Vviés mais
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inclusivo com relacdo ao uso da Libras e dos aspectos educacionais necessarios
aos alunos surdos.

Alguns participantes, se arriscaram a dizer, que possuem interesse em
mudar sua area de atuacdo, com o objetivo de atuar diretamente com a Libras e o
ensino do aluno surdo.

O pesquisador, teve como objetivo, compreender, se a partir da
formacdo, o participante, péde assimilar conhecimentos que interferem de forma
transformadora e positiva em sua carreira.

E na dltima questdo, Grafico 7, buscou-se conhecer o nivel de
conhecimento académico dos profissionais participantes da formacéo e pesquisa.

Tenho observado que o tratamento da pratica como uma acdo mecanica,
exterior ao sujeito, domesticada e cativa, impede-o de agir sobre ela, de
construi-la de forma critica e criativa. E claro que o professor precisa de
conhecimentos, teorias e técnicas que possam auxilid-lo na construcdo de
sua pratica. Mas tais conhecimentos ndo bastam. S&o necessarios os
saberes pedagogicos, para articular tais conhecimentos e saberes com a
condicdo presente. (FRANCO, 2012, p. 176).

E possivel vislumbrar que uma parcela dos participantes e
colaboradores da pesquisa, possuiam graduacao (54,5%); que 31,8% além da
graduacdo possuiam cursos de especializacdo em educacdo. Outra pequena

parcela, possuia Mestrado ou Doutorado; apenas 4,8% possuia outros cursos.

GRAFICO 7 - Percentual do nivel de ensino dos e participantes da pesquisa

@ Ensino Fundamental Incompleto

@ Ensino Fundamental Completo
Ensino Médio

@ Ensinc Técnico e Profissionalizante

@ Graduagio

@ Extensao

® Especializagdo

@ Mestrado ou Doutorado

® Outros

Fonte: https://goo.gl/forms/4MIdjYacuPbXR8qG3.

De forma geral, por meio do questionério, verificou-se o nivel de

graduacdo dos seus participantes, evidenciando que a maior parte deles esteve
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preocupada em elevar a aquisicdo de seus conhecimentos praticos e pedagdgicos,
principalmente, com relacdo a inclusdo de alunos com surdez.

O questionario péde contemplar, o quéo interessados os participantes
estiveram em aprender a fazer uso da Libras na comunicacdo com pessoas surdas.
O desafio imposto aos docentes, foi mudar o eixo do ensinar a fim de optar pelos
caminhos que levem ao aprender. Na realidade, torna-se essencial que professores
e alunos estejam num permanente processo de aprender a aprender. (MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 73).

Vale destacar ainda que, o contato com pessoas e alunos surdos,
durante a formacdo, pOde transformar alguns paradigmas que os educadores
possuiam em suas praticas e perfis pedagogicos, e também o desejo em seguir
profissdes relacionadas ao trabalho e uso da Libras.

A seguir, apresenta-se a analise dos dados segundo 0s eixos

estruturantes.

6.2 Andlise dos dados segundo 0s eixos estruturantes
6.2.1 Eixo Estruturante 1 - Guia Reflexivo

Neste eixo estruturante, o formador por meio de videoaulas, textos ou
mesmo apresentacdes em Power Point, conduziu um tema sobre a formacéo, e
sugeriu uma questdo, ou assunto para que o0s participantes do curso pudessem
discutir de forma assincrona'®, como num férum de debate. Aqui os participantes
tiveram liberdade e autonomia para esclarecer duvidas, langcar novos
guestionamentos e novos desafios.

Seguem as indicacdes do eixo Guia Reflexivo pelo Facebook.

Historia do Surdo

Um dos assuntos debatidos na formacdo e que é analisada por meio

do eixo Guia Reflexivo, é o tema “Historia do Surdo”.

® Que n3o se realiza ao mesmo tempo que outro. (in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa,
2008-2013)< https://www.priberam.pt/dipo/ass%C3%ADncrona> [consultado em 10/10/2016].
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Nesta reflexdo, os alunos puderam apdés assistir a uma videoaula, com

“janela de interpretacdo em Libras"*®

contando sobre a histéria e educacdo de
pessoas surdas, toda a sua trajetoria de vida e exclusdo durante a historia da
humanidade, bem como, os preconceitos e a falta de oportunidade.

O tema fez com que os cursistas pudessem refletir sobre a
necessidade de haver a inclusdo dessas pessoas ndo s6 na sociedade, mas na
educacdo, dando-lhes, agora, oportunidade de desenvolvimento, inclusdo e

condicbes de aprendizagem.

Conhecer a historia, bem como as filosofias educacionais para surdos, é o
primeiro passo para iniciar um estudo mais aprofundado que tem como
objetivo relacionar a exposicdo ao meio social, a linguagem e a qualidade
de interag8es interpessoais ao desenvolvimento cognitivo da crianca surda.
A histéria pode também servir de suporte para analisar criticamente as
consequencias de acada filosofia no desenvolvimento dessas criancas.
(GOLDFELD, 2002, p. 27).

Iniciar a formac&o por meio do conteudo historico da pessoa com
surdez, torna-se 0 caminho para conscientizar os participantes sobre a importancia
da formacé&o de professores em Libras e em seguida, sobre propostas pedagogicas
para a inclusdo de alunos Surdos.

Além da postagem, o formador realizou uma chamada, que pode ser
visualizada na Figura 1, para que o0s partipantes, pudessem obter interesse e
compreender que este video faz parte da formacdo e que a partir dele terdo
informacgdes para contruir o conhecimento em um debate assincrono.

Observe a seguir na Figura 1:

19 Espaco delimitado no video onde as informacdes sdo interpretadas na Lingua Brasileira de Sinais.
Portaria n® 310, de 28 de Junho de 2006, do Ministério das Comunicacdes.
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FIGURA 1 - Abertura da videoaula sobre Historia da Educagéo de Surdos

e Fotos
|2L Encontrar amigos

(=) Feed de Jogos

Feed de Paginas

Curtir Paginas

+| 0 &

Criar Pagina

+ | Criar evento

[ £) curso Libras Fateb 2015

Libras Fateb

s | ==

Ola turma. Mais um video para assistirmos e comentarmos. sobre a
"Histaria da Educacdo de Surdos”. Abracos.

Histéria da Educacgdo de
Surdos

Momentos marcantes @ reflexde

Fonte: https://lwww.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Por isso, Moran (2012) afirma:

As pessoas constroem e tém um grau de conheimento maior ou menor. O
conhecimento é propriedade intelectual que se compartilha livremente ou
ndo. H4A um compartiihamento aberto na escola, nas bibliotecas fisicas,
virtuais e nas paginas web.[...]. O conhecimento fora da escola, é
compartilhado livremente nos grupos de discussao, nos blogs, nas paginas
web e simultaneamente, é comercializado como um bem.

(MORAN, 2012, p. 42 — 43).

Dessa forma, o ambiente virtual, neste caso, a rede social Facebook,

funcionou como um ambiente de aprendizagem, pois a partir de um objeto, foi

possivel compartilhar informagdes, construir ideias e propor conhecimento de forma

em que os participantes da formacgéao, tinham liberdade para expor sua propriedade

intelectual durante os féruns de debate que se formaram a partir das postagens

realizadas pelo formador ou por qualquer cursista. Neste caso, a postagem deu-se

por meio de um guia reflexivo proposto pelo formador.

Podemos observar, abaixo, a partir do debate realizado, que muitos

dos participantes pouco conheciam sobre a historia educacional e humana da

pessoa com surdez, o que leva-os a refletir sobre a real necessidade de promover

oportunidade e inclusdo a estas pessoas.
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Os comentarios realizados pelos participantes durante a rede social

Facebook, aconteceram durante os féruns de debate?® a cada postagem realizada

no grupo fechado Curso de Libras Fateb 2015.

Veja 0os comentéarios de dois participantes, a seguir:

Muito interessante o video!!! Triste foi saber que desde aquela época ja era
tao forte a divisdo em castas, e que 0s primeiros surdos que o clero ensinou
pertenciam a nobreza... os surdos plebeus eram até proibidos de estudar!!!
Tempos remotos, porém, tao atuais. (Participante da formacao 1).

Infelizmente, o preconceito, que vem de tempos remotos, ainda persiste nos
tempos atuais. Desde aquela época ja existia, e os surdos s6 tinham quem
se preocupassem e s6 eram atendidos por serem da classe nobre. Hoje a
sociedade esta mais “aberta” e abriu... (Participante da formagao 2)*

Vygotsky (2007) sobre essa questdo afirma que, ao enfatizar as

origens sociais da linguagem e do pensamento, reporta-se a énfase historica

também ocorrida na Unido Soviética, cujo interesse centrava-se no problema da

origem da linguagem e na influéncia sobre o desenvolvimento do pensamento.

Dissertam Giroto, Martins e Berberian (2012):

Observa-se,

A educacao de surdos é tema polémico desde os primérdios, e este fato por
si s6 nos indica a complexidade do problema a ser enfrentado. A lingua de
sinais é sabidamente a lingua de constituicdo de sujeitos surdos e, quando
ela é assumida nos espagos educacionais, o0 desenvolvimento e
desempenho dos alunos surdos sdo significativamente melhores no
confronto com experiéncias em espacos nos quais essa lingua ndo esta
presente. (GIROTO; MARTINS; BERBERIAN, 2012, p. 120).

gue o video atingiu seu objetivo, conscientizando o0s

participantes, causando como reagao a reflexao da atual realidade em que vive o

surdo, gerando uma perspectiva de mudancga.

A seguir sera analisado outro contetudo proposto como guia reflexivo.

Nivel Fonolégico

Neste tema, Nivel Fonoldgico, os alunos puderam compreender como

se formam as linguas de sinais, quais as variacoes referentes a gramatica da Libras.

% Fonte: https://lwww.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
*! Fonte: https://lwww.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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Porque é importante o educador conhecer o nivel fonoldgico e por qual motivo deve
aprender a Libras para comunicar-se com os alunos surdos.

O tema é relevante, pois sem 0s conceitos e conhecimento das
variacdes linguisticas, o professor ndo podera auxiliar e nem se comunicar,
adequadamente, com o aluno surdo, dificultando a interagéo deste aluno com a sala
de aula.

Outro fator importante, foi tornar o ambiente Facebook e seus objetos
educacionais, acessiveis aos participantes surdos. Baranauska, Martins e Valente
(2013, p. 116), garantem: “Mesmo os surdos oralizados sentem dificuldades em
acompanhar legendas, preferindo o auxilio de imagens e explicac6es em Libras.”

Pensando nisso, foram propostas videoaulas e recursos com janela de

interpretacéo de Libras. Observa-se a Figura 2:

FIGURA 2 - Abertura da videoaula, com “janela de interpretacédo de Libras”

2. Libras Fateb
: 7 de julho

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

As videoaulas, durante a formacdo, exigiram a “janela de
interpretacdo”, pois parte dos cursistas participantes eram surdos, havendo a

necessidade de adequacdes e estratégias acessiveis durante toda a formacgéo.

Uma rede social — ou mesmo outros sistemas online — que carrega consigo
a proposta de ser inclusiva, deve permitir a seus participantes interagir,
expressando-se e comunicando-se por meio do sistema, de maneira
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autbnoma e continua. Para que isso ocorra, € importante que a RSI conte
com um mecanismo de apoio que faga sentido para o publico-alvo dessa
rede e que seja acessivel em sua maior extensao possivel.
(BARANAUSKAS; MARTINS; VALENTE, 2013, p. 117).

Compreende-se, portanto, que o ambiente de formacdo, ou a rede

social utilizada para este fim, e os objetos educacionais utilizados neste meio,

devem propor condi¢cdes de acessibilidade. Baranauska, Martins e Valente (2013, p.

117), consideram que: “Outro desafio é a adequacdo as diferentes necessidades e

habilidades dos usuarios.” A solucdo foi disponibilizar diferentes formatos de

apresentacdo para um mesmo conteudo (videos, imagens, audio e video com

Libras).

E possivel visualizar, na Figura 3, logo no inicio do debate, que o

formador contextualizou o assunto, langcou um questionamento e um incentivo, afim

de nortear e conduzir a reflexdo durante o forum de debate desse tema.

FIGURA 3 - Desenvolvimento do debate sobre Nivel Fonolégico

g

r

Libras Fateb Ola alunos!

Libras Fateb Video aula: Mivel Fonolégico

@ nivel fonoldogico faz parte do reconhecimento dos sons, & muito utilizado
pela linguistica. Mas faz parte dos elementos que compéem a Lingua de
Sinais Brasileira, o que da a Libras o status de lingua, assim como outros
aspectos.

Cuestdo para debate: Como a fonologia pode ser utilizada na Libras?

Vamos discutir com os colegas!
Grande abraco,
Frofessora Mariane.

Curtir

Curtir - g™ 1

Fonte: https://lwww.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Sobre o envolvimento e ac¢les realizadas pelo formador no ambiente,

observa-se as orientacdes de Valente, Prado e Almeida:

[...] pretendia-se provocar a tomada de consciéncia de que o papel do
educador ndo é necessariamente o de provedor de informacdes, mas
principalmente de orientador e parceiro na aprendizagem e novas
descobertas, respeitando as idéias e estilos de trabalho dos alunos. Essa
postura do docente-formador poderia ser referéncia para inspirar uma nova
atitude do professor em formacdo com seus alunos.

(VALENTE; PRADO; ALMEIDA, 2003, p. 76).

Os participantes da formacédo, apds assitirem a videoaula e realizar a

leitura do texto, desenvolveram uma breve relacdo dos pontos que consideraram

mais importantes sobre o tema fonaudiologia e parametros linguisticos que
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compdem os sinais diante da Libras, e compartilham neste espaco que foi utilizado

como um féorum de discussoes.

Participante A: Os fonemas sé@o encontrados na Libras, a medida que essa
lingua forma um ndmero infinito de sinais a partir de cinco elementos,
finitos: os pardmetros para a formacgéo de sinais.

O primeiro parametro é a configuracdo de méo (CM), o qual diz respeito a
forma dada as méos para a formacao do sinal, a Libras apresenta 64 CMs.
O segundo parametro tem a ver com o espaco onde o sinal seré realizado,
podendo ser no préprio corpo do sinalizador ou no espago neutro em frente
ao corpo do sinalizador, entre a cabeca e o quadril e pode ser chamado de
articulacéo (PA) ou locacéo (L).

O terceiro parametro € o movimento (M), ha iniUmeros tipos de movimentos.
O quarto parametro é a orientagdo (O) da palma da mao na realizagdo do
sinal.

O quinto parametro trata-se da expressao facial e corporal (EFC) que
acompanha o sinal.

Todos esses pardmetros sozinhos, ndo significam nada, sdo apenas
distintivos entre si, porem ao se combinarem formam sinais.

E possivel perceber que, ha interesse por parte dos participantes e que

0S mesmos enxergam no facebook, um espaco de compartilhamento de ideias e

informacdes.

Participante B: O nivel fonoldgico - estuda- caracteristicas, aspectos
morfolégicos, semanticos e tematicos. Ex.: a crianga vai descobrir a lingua
materna naturalmente, a crian¢ca ndo faz esforco p entender a linguagem
materna. Enquanto g o Linguista se debruca sobre a lingua de seu interesse
com ferramentas adequadas para explicar como ¢é wusado. No
comportamento de um Linguista ele usa regras de estruturacdo da lingua
estudada, com conhecimentos estruturados, quer dizer, como ele se
organiza.

No comentario a seguir, pode-se perceber que o formador promove um

feedback para enaltecer e melhor orientar as respostas dos participantes.

Formador: Parabéns pelo envolvimento com o assunto "Nivel Fonolégico",
[...], vocés realmente expuseram a importancia dos 5 par@metros para a
formacao dos sinais e sistematizacdo da Lingua de Sinais. O quanto a
configuracdo e propositura dos parametros: CM, PA, M, O e EFC formam
expressbes e sinais, além de que a mudanca ou diferenciacdo de um
desses parametros, trazem significados diferentes no vocabulario linguistico
da Libras. Bem lembrado, [...], quanto aos tracos distintivos, que no ambito
da comunicacéao, fornece elementos que diferem as expressdes de acordo
com o contexto necessario. As intencbes e direcionamentos sdo bem
propostos neste momento da comunica(;éo.23

Importante relatar, que no ambiente de aprendizagem utilizado, neste o

Facebook, o formador que aparece neste momento como “Libras Fateb”, realiza

2 Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
% Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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constantemente um feedback rapido para os participantes do curso. Isso promove
uma participagdo continua, incentivadora que motiva a cada momento o cursista a

estudar e participar ativamente.

O feedback que mediatiza aprendizagem € aquele colocado de forma clara,
direta, por vezes orientando discursivamente, por vezes por meio de
perguntas, ou de uma breve indicacdo ou sugestao.

Justamente com o feedback continuo, ha que se desenvolver um registro de
todos aprendizes, de forma pessoal e siténtica, mas que permita um dialogo
e um acompanhamento sobre o processo de aprendizagem como um todo,
e ndo apenas cada atividade isoladamente. (MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2000, p. 166).

O facebook, por ser de facil acesso, envolve tanto os participantes e
cursistas, tanto quanto o formador, pois pode ser conectado com rapidez de
qualquer dispositivo moével. Basta acessar a internet, que qualquer recado ou
participacdo, comentario ou postagem no curso, realizado por colegas ou formador,
€ indicado com um aviso instantdneo no dispositivo. Isso fez com que os
participantes, estivessem conectados e ativos de forma constante na formagao.

O compartilhamento de curiosidades e informacdes adicionais aos
temas, por meio do Facebook, pode ser verificada na resposta de uma participante,
compartilhada e descrita abaixo, fez com que os participantes, se entusiasmassem a
construir o conhecimento, por meio de pesquisas que facilmente disponibilizavam

também ao grupo.

Participante C: ‘Fonologia na Libras mostra criagcdo de como 0s sinais sao
formados, como usé-los, ensina-los, etc.

Sei la se pode, mas dei uma lida, achei que poderia postar.. Vé se este site
€ bom professora, eu achei interessante.

"Qual é a origem da profissdo? A Fonoaudiologia é uma ciéncia estudada
de forma sistematica nas universidades em mais de uma centena de paises
do mundo e existe formalmente ha mais de um século. A primeira referéncia
formal é de 1900, quando a Hungria reconheceu a profissdo e criou a
primeira faculdade de Fonoaudiologia no mundo.

No Brasil, sua histéria é ainda mais antiga, se considerada a sua
associacdo com a da Educacao Especial. A primeira marca identificatoria da
profissdo é da época do Império, com a criagdo, em 1854, do Imperial
Colégio, voltado para meninos cegos (hoje, Instituto Benjamim Constant),
seguido, no ano seguinte, com a criagdo do Colégio Nacional, destinado ao
ensino dos deficientes auditivos. Em 1912, documentos comprovavam que
a Fonoaudiologia j& se diferenciava da educagdo especial, com o inicio de
pesquisas especificas, relacionadas aos distirbios da voz e da fala, e com a
implantacdo de cursos de orienta¢éo a professores."
http://www.fonosp.org.br/.../o-que-e-a-fonoaudiologia/’**

* Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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Isso motivou os demais participantes que relinem seus conhecimentos

e perspectivas durante o debate, o que pode ser observado na Figura 4, a seguir.

FIGURA 4 - Debate sobre o tema, apds compartilhamento de informacdes dos
proprios cursistas

—=:_ Libras Fateb Q|28 poEU . & claro que pode postarl Vocé esta

I compartilhando um Link muito interessante e responsavel do Conselho
Regional de Fonoaudiologia, e isso se chama aprendizagem colaborativa. E
isso mesmo gque quero de vocés. Espero que os colegas e... WVer mais

Curtir .
e Libras Fateb Turma, entrem no site que a Emo:i’.;:' —Casaj postou em seu
_l'  comentario. Ele traz informacées importantes sobre o trabalho do
fonoaudidlogo. Vale a pena conferir! Beijos
. i il ) Curtir
! < - e temos que estar atento a todos os detalhes para podermos

_ﬂ distinguir as diferecas
Descurtir - g™ 2
pa .2 —Bup
. At o amon 2 Mivel Fonoldgico que trata da linguagem de sinais, fala
-‘ﬂ sobre a importancia dos 5 parametros que sdo: Configuracio das maos;
Ponto de articulacéo ou locacio; Movimento; Orientacdo e a Expressao
facial & corporal. A configuraco das mios pelo que entendi & a principal
que comanda os outros parametros. A Libras foi reconhecida e oficializada
como a Lingua de Sinais e vem se aprimorando os estudos em torno do
assunto, despertando o interesse dos que se preocupam em melhorar o
convivio na comunidade escolar e familiar dos surdos-mudos. Admiro
minhas colegas de curso gque sao exemplos de dedicacio e engajamento.
Sinto muita dificuldade de acompanhar o ritmo de estudo no Facebool.
i Descurtir - g5 3
2 3204 .2 kO:E . . = . . -
— . A fonologia e utilizada na formacao dos sinais de libras
_g baseando-se na combinacéo dos 5 parametros : Articulacéo de maos (CM),
ponto de articulacio (PA), movimento (M), orientacio (O) e expressio facial
e corporal (EFC). Pequenas diferencas nas configuractes das maos ou nos
pontos de articulacdo podem produzir expressdes totalmente diferentes |
como o exemplo que foi dado : trauma = responsavel. Dai a importancia de
realizar os sinais da maneira mais eficiente possivel. ..
Descurtir - g’y 2

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

O formador, na Figura 4, realizou feedback para incentivar a
contribuicdo do participante e insejar que as participagdes ocorressem realmente de

forma colaborativa. Veja a seguir:

Formador: Ol4, é claro que pode postar! Vocé esta compartilhando um Link
muito interessante e responsavel do Conselho Regional de Fonoaudiologia,
e isso se chama aprendizagem colaborativa. E isso mesmo que quero de
vocés. Espero que os colegas entrem e possam ler o site, pois € um site
confiavel e responsavel. Parabéns pela colaboracdo. Continue realizando
outras. Vocé traz argumentos interessantes quanto a diferenca do
profissional que trabalha com a fonoaudiologia e com o profissional
pedagogo da educacdo especial, isso porque, como dizem "cada macaco
no seu galho", ou seja, apesar dos profissionais da educacdo especial,
habilitados no trabalho com o aluno com surdez, ter o dever de conhecer a
importancia da fonoaudilogia no desenvolvimento deste aluno e com o ela
deve acontecer, ndo devem se aprofundar e se arriscar a realizar esse
trabalho que é do fonoaudidlogo. O professor da Educacéo Especial, como
o professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE para o aluno
com surdez, deve realizar o atendimento em trés diferentes momentos: O
AEE de Libras, para ensinar a Lingua Brasileira de Sinais para o aluno
surdo e em sala de aula para os colegas e professores aprenderem a Libras
e depois se comunicarem com o colega surdo; O AEE em Libras, que
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transforma o conteddo escolar em recursos concretos e imagéticos, que
com a interpretacao da Libras, transpde o conteldo académico de forma
adequada ao aluno com surdez; e por fim o AEE em Lingua Portuguesa na
modalidade escrita e leitura apenas, para que o surdo possa estar incluido
no universo letrado em que vivemos. Excelente pesquisa! Continue assim!
Beijos, Professora Mariane.?

O feedback realizado pelo formador, incentivae desafia os participantes
a estudarem e contribuirem com os debates.

A seguir observa-se o feedback do formador:®®

Participante D: O Nivel Fonolégico que trata da linguagem de sinais, fala
sobre a importéncia dos 5 parametros que sdo: Configuracdo das maos;
Ponto de articulacdo ou locacao; Movimento; Orientacdo e a Expressao
facial e corporal. A configuracdo das méaos pelo que entendi é a principal
gue comanda os outros parametros. A Libras foi reconhecida e oficializada
como a Lingua de Sinais e vem se aprimorando os estudos em torno do
assunto, despertando o interesse dos que se preocupam em melhorar o
convivio na comunidade escolar e familiar dos surdos-mudos. Admiro
minhas colegas de curso que sdo exemplos de dedicacdo e engajamento.
Sinto muita dificuldade de acompanhar o ritmo de estudo no Facebook.

Participante E: A fonologia é utilizada na formacdo dos sinais de libras
baseando-se na combinagé@o dos 5 pardmetros: Articulagdo de méos (CM),
ponto de articulacdo (PA), movimento (M), orientacéo (O) e expressao facial
e corporal (EFC). Pequenas diferencas nas configuracdes das maos ou nos
pontos de articulacdo podem produzir expressdes totalmente diferentes,
como o exemplo que foi dado: trauma x responsavel. Dai a importancia de
realizar os sinais da maneira mais eficiente possivel...

Formador: A crianca ao adquirir a lingua materna deve aprender os
fonemas da sua lingua.

Os sons e imagens sao recursos representacionais que sao linguas orais e
visuais utilizadas para comunicar e codificar imagens.

Os fonemas sé@o encontrados na LIBRAS, essa lingua forma um ndmero
infinito de sinais que sdo as unidades minimas que formam os sinais, as
combinag@es e as variagdes no ambiente fonolégico.

As unidades minimas sao: configuracdo de maos, ponto de articulagdo ou
localizagdo da méo, movimento, orientacdo e aspectos ndo manuais dos
sinais, essas unidades podem ocorrer de maneira simultinea e néo
consecutivas.

Os articuladores das linguas de sinais sdo as maos, que se movimentam no
espaco em frente ao corpo e articulam em determinadas localizacdes nesse
espaco, os movimentos do corpo e da face também desempenham funcgdes.

Formador: Turma, apenas lembrando e esclarecendo alguns termos, pois
essa é uma das minhas func¢des durante as discussodes, certo. A LIBRAS é
uma lingua oficial e reconhecida e ndo apenas uma linguagem, ou seja, ndo
€ somente uma expressdo. Também, vamos lembrar que as pessoas com

% Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
*® Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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surdez, sdo chamadas hoje como SURDAS, esse é o termo correto, pois s
ndo falam por ndo possuirem a audicdo. Mudas, sdo pessoas que na
maioria das vezes possuem limitacBes e deficiéncia nas cordas vocais ou
na voz. Normalmente, pessoas mudas, hem sempre sdo surdas, tudo bem.
Abracos e vamos continuar as nossas reflexées. Professora Mariane.

Participante F: A crianca ao adquirir a lingua materna deve aprender os
fonemas da sua lingua. Os sons e imagens sao recursos representacionais
gue sdo linguas orais e visuais utilizadas para comunicar e codificar
imagens. Os fonemas sdo encontrados na LIBRAS, essa lingua forma um
ndmero infinito de sinais que sdo as unidades minimas que formam os
sinais, as combinacgdes e as variagdes no ambiente fonoldgico. As unidades
minimas séo: configuragdo de maos, ponto de articulagdo ou localizacéo da
m&o, movimento, orientacdo e aspectos ndo manuais dos sinais, essas
unidades podem ocorrer de maneira simultdnea e n&o consecutivas. Os
articuladores das linguas de sinais sdo as maos, que se movimentam no
espaco em frente ao corpo e articulam em determinadas localiza¢cdes nesse
espaco, os movimentos do corpo e da face também desempenham fung¢des.

O debate ocorrido no Facebook dos temas que refletiam sobre o uso
da Libras, suas caracteristicas e o ensino do aluno surdo, favoreceu o dialogo entre
0s participantes. No caso dos surdos, esses enviavam videos para participarem das
discussfes, o0 ambiente das redes sociais, favoreceu além da agilidade nos debates.
Com isso, foi possivel verificar a acessibilidade, o que facilita a interacdo entre os
participantes.

Durante as reflexdes obtidas no debate, o formador marca o nome dos
participantes que ainda ndo haviam realizado suas reflexdes, Figura 5. ApGs essa
marcacao, esses participantes visualizam a necessidade de participarem do didlogo.

Antes, o professor s6 se preocupava com o aluno em sala de aula. Agora,
continua com o aluno no laboratério (organizando a pesquisa), na internet
(atividades a distancia e no acompanhamento das praticas, dos projetos,
das experiéncias que ligam o aluno a realidade, a sua profissdo 9no ponto
entre a teoria e a pratica). (MORAN, 2012, p. 94).

O debate, torna-se, portanto, momento importante de aprendizagem
colaborativa, pois além de somar os diferentes conhecimentos, conceitos e ideias de
cada participante. Para que isso acontegca, 0 professor deve estar atento as
participagbes dos alunos, afim de que todos estejam envolvidos na construgdo do

conhecimento.
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FIGURA 5 - participagcdo no debate, ap6s serem chamados pelo formador

na wverdade nada sabia . Al assistindo ao video e buscando pelo assunto em
outros canais th, preparei um esquema de aula mesmo (estudei e organizei-
me em pautas) ndo tdo sucintas pois ha mta informacao importante sobre o
assunto. Pode crer g nesse confronto de todas as atividades eu aprendi mto
heim! E..... Faco minhas suas palavras Qdo disse q a cada dia ficamos mais
2 mais apaizonadas pela LIBER A S 5{
Bis e obrigada J[f & & (0=

Descurtir - gy 2

r " "
g = ™ C ™ Goncordo com o amigo Lucas minha filha teve gue fazer fono

I por 3 anos ele se auto excluia dos amigos pelo fato de ndo saber falar e eu
por nao ter comhecimento sofria com ela
55 Descurtir - g 2

. s Corury libras & uma lingua natural que se manifesta nos
I movimentos fisico. tbhem orientacao das maos face e tronco em conjunto para
descreve a fonodiologia da lingua.
Mpgiase Curtir - & 1
MLS . suza Assim como na lingua portuguesa, os fonemas sao de vital

E importancia, pois um sinal mal executado pode levar a significados
diferentes, prejudicando o surdo ma linha de raciocinio tracada na
comunicacao. Devemos ficar atentos aos mowvimentos, configurac... Wer mais
> Descurtir - g™ 2

'i ™ " £ Iwg O aspecto considerado fundamental na fonologia

I .mortologia e sintaxe da Lingua Brasileira de Sinais , & que elas ndo tém
significado isoladamente | dessa forma . nas linguas de sinais podem ser
encontrados os seguintes parametros | Configuracio de mios , Pontos de
Articulacio , Orientacio . Mowvimento , Expressio facial e corporal .

e Descurtir - g™ 2

| W2 :\_.C. Carvalho Libras @ uma linguagem como gqualguer outra, mas

< com um ponto diferenciado que @ o0 uso das maos. fTonologia estuda
linguistica gue estuda os fonemas do ponto de wvista de sua funcio na lingua,
pares opositivos, variantes posicionais, neutralizacio e arqu... Wer mais

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/

Serem “marcados” (expressdo utilizada para chamar alguém ao debate
no Facebook) pelo formador, no ambiente, ndo causou nenhuma estranheza ou
intimidacdo por parte dos cursistas, pois ja estavam aptos a lidar com esse formato
de indicacédo realizado no Facebook, além de ter sido essa uma das instru¢des
acontecidas, presencialmente, sobre o uso do Facebook durante a formagédo de

Libras.

Antes, o professor se restringia ao espaco de sala de aula. Agora, precisa
aprender a gerenciar também atividades a distancia, realizar visitas
técnicas, orientar projetos e, tudo isso, como parte da carga horaria de sua
disciplina, visivel na grade curricular, flexibilizando o tempo que esta em
aula e incrementando outros espacos e tempo de aprendizagem. (MORAN,
2012, p. 94).

Abaixo, na Figura 6, vemos um “post” realizado por um participante
durante uma das discussdes, com 0 objetivo de lembrar os demais participantes

sobre como devem se referir as pessoas com deficiéncias.
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FIGURA 6 - Finalizacdo do debate sobre Nivel Fonolégico

2ecims 22

10 de agosto as 16:16 - Descurtir - g5 1

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Em seguida, o formador, elogia e faz um incentivo sobre a necessidade
de realizar o compartilhamento colaborativo, com o0 objetivo de construir o

conhecimento.

Formador: Obrigada pelo compartilhamento sobre as terminologias
utilizadas para as pessoas com deficiéncias. Nds educadores e demais
profissionais devemos estar atentos as terminologias adequadas para que
ndo possamos por descuido ferir a integridade moral e ética de qualquer
individuo. Muito bem! Beijos?’

Essa foi uma importante contribuicdo realizada pelo participante, pois
utilizar corretamente as terminologias para chamar e referir-se as pessoas com
deficiéncias, mostra respeito por estas pessoas.

Bilinguismo

O Bilinguismo é a abordagem atual tanto na comunicacao quanto no
aprendizado educacional do aluno com surdez. Por isso, neste momento da
formacgéo de Libras, os professores cursistas, refletem em um novo féorum de debate
proposto no Facebook, sobre compreender a importancia do aluno que possui a
surdez severa ou profunda, aprender a Libras como a primeira lingua, ou seja, a
lingua materna e depois aprender a Lingua Portuguesa na modalidade de leitura e

escrita.

%’ Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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O bilingliismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue,
ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua
oficial do seu pais. Os autores ligados ao bilinguismo percebem o surdo de
forma bastante diferentes dos autores oralistas e da Comunicacdo Total.
Para os bilinglistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao
ouvinte, podendo aceitar e assumir sua surdez. (GOLDFELD, 2002, p. 42).

Entendia-se que o educador precisaria entender o bilinguismo, para
que futuramente, pudesse ensinar ao seu aluno surdo por meio da Libras, mesmo
que haja o intérprete em sala de aula regular. e deve conhecer como o surdo
aprende a Lingua Portuguesa, compreendendo as especificidades do ensino deste
para o surdo, que pode variar de acordo com sua lingua materna, ou seja, de acordo
com a Libras.

Veja a chamada, Figura 7, para o video e debate realizados pelo

formador:
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FIGURA 7 - Videoaula sobre Bilinguismo com janela de interpretacdo em Libras

Libras Fateb

=
WIDEO AULA SOBRE O BILINGUISMO

Ja falamos sobre o bilinguismo em nossas aulas presenciais, mas por
meio da video aula, vocés poderdo entender um pouco mais sobre essa
metodologia, que € proposta para as escolas, com o intuito de atender de
forma inclusiva os alunos com surdez. O bilinguismo. da a oportunidade
para que o surdo fTaca o uso da Libras como lingua materna e também o
Lingua Portuguesa como segunda lingua.

APOS ASSISTIR A0 VIDEO, RESPONDA"  Ver mais

003 F 3410

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Formador: APOS ASSISTIR AO VIDEO, RESPONDA:

Como pode ser o aprendizado do aluno surdo, diante da abordagem atual, o
Bilinguismo numa educacéao inclusiva?

Vamos assistir. Também ja foram postados os textos. Abracos.?®

Valente, Prado e Almeida (2003), afirmam sobre a importancia das
discussdes e de todo o conteudo do curso na modalidade a distancia, via internet,
acontecer por meio de dinamicas interativas, consignas reflexivas que possam
estimular o interesse no debate, incentivando a criticidade e o compartilhamento de

experiéncias. Assim,

A metodologia utilizada consistiu em estimular o pensamento dos
professore-alunos, provocando a reflexdo e respostas propositivas, que
serviram de base para a interacdo, permitindo que o desenvolvimento do
contetido se desse em fungdo de suas respostas as provocacdes feitas pelo
docente durante o processo de aprendizagem. (VALENTE; PRADO;
ALMEIDA, 2003, p. 168).

As discussOes, obtidas a partir de uma consigna reflexiva, determinam
a qualidade das informacdes e do incentivo gerado nas interagdes professor — aluno

e pela facilidade proporcionada em acesso ao ambiente do Facebook.

%% Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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Tais interagdes obtidas por meio das interagbes professor — aluno, sao

verificadas nas discussdes a seguir.

Participante G: O ensinamento do aluno surdo deve ser através do
Letramento, uma vez que esse tipo de aprendizado é visual, ndo havendo
necessidade do conhecimento fonético das palavras (oralidade). Para isso
ha a necessidade de profissionais que tenham um perfeito conhecimento na
area do ensino bilingue.

Participante G: Importante também que a crianca conviva com outros
surdos para assimilar a cultura e estar sempre em contato com sua lingua
natural.

Formador: Otima colocagdo Osmarina. Além do Letramento realizado por
meio do ensino de profissionais especializados é fluentes, muito importante
gue a criang¢a surda tenha contado com um surdo adulto de referéncia, para
gue ele possa se espelhar neste adulto, isso fard uma grande diferenca em
seu desenvolvimento. Abragos.

Participante H: Pontos que eu gostei no video: teoria de Vigotsky que diz
que pra exteriorizarmos qualquer sinal primeiro precisamos interiorizar
conceitos, gostei de aprender sobre o rota lexical e quando , no filme diz
gue criangas aprendem rapido ja os adultos dependem de dedicagéo; ponto
gue eu ndo gostei : quando diz que médico trabalha com o que nao funciona
, iIsso ndo é verdade pois convivo com otorrino que trabalha com
reabilitacdo auditiva e que da a maior importancia para a audicdo residual
no sentido de estimular ao maximo e inclusive incentiva o aprendizado de
libras....bom, ficam aqui as minhas consideracées !! Bjos?’

E possivel perceber por meio das interacdes descritas, que 0s

participantes da formagé&o, se envolveram com os temas e apos assistirem as video-

aulas, argumentam de forma reflexiva suas ideias diante das questdes norteadoras,

propostas pelo formador.

Veja mais algumas das interacdes.

Participante |I: ndo podemos esquecer da importdncia da familia em
conhecer a Libras para manter uma melhor comunicacdo com a crianca
surda, assim ela se sentira incluida no vinculo familiar.

Participante I: A crianca surda deve desde cedo conhecer a LIBRAS ja que
esta sera sua lingua materna e futuramente aprender a lingua portuguesa
que sera oferecida em horario diferenciado ao da classe comum em salas
de recursos.

Vale ressaltar que para o surdo a Lingua de sinais € o meio de
comunicacdo pois através dela é expresso pensamentos, sentimentos, da
linguagem dos surdos.

O professor que esta disposto a fazer um trabalho pedagdégico eficaz deve
se conhecer a lingua de sinais, para que consiga atingir os objetivos
propostos e levar em consideracgéo as necessidades e anseios.

29

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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Formador: [...] Isso mesmo. A Libras deve ser aprendida pelo aluno surdo

como a lingua materna, ou seja, aquela que sera sua verdadeira

comunicacao, fonte de expressdo e conhecimento. A lingua portuguesa

devera vir depois, como a segunda lingua, na modalidade escrita e leitura
30

apenas.

Verificou-se, portanto, o conhecimento que os educadores obtiveram
com a formagdo. Conhecimento esse, também obtido por meio do debate
colaborativo por meio do uso do Facebook, que proporciona maior interatividade e
facilidade nas discussoes.

O formador realiza o feedback durante o debate assincrono®, sobre o

Bilinguismo, como evidenciam 0s excertos a seguir.

Participante J: O bilinguismo é um dos métodos que melhor favorece a
educacdo dos surdos tendo em vista a lingua dos sinais como lingua
materna e a lingua portuguesa como segunda, sendo oferecida em periodo
contrario ao ensino regular.

A introducdo da lingua de sinais na educacdo da crianca surda deve ser
iniciada o quanto antes mediante profissionais capacitados e o auxilio
familiar, uma vez que é de vital importancia o conhecimento da lingua pelos
pais, evitando que sinais préprios adquiridos pela familia possam interferir
na formacédo educacional da crianga.

Formador: Muito bem. O Bilinguismo realmente é a abordagem educacional
e comunicacional que mais auxilia no desenvolvimento do aluno surdo nos
dias atuais, pois favorece a compreensao, o desenvolvimento intelectual, a
interaco e a inclusdo do Estudante com surdez.*

Boa parte dos alunos, participa da reflexdo sobre o tema em debate,
pois esse é um dos grandes desafios enfrentados pelos professores nas escolas, ou
seja, a importancia de se utilizar a Lingua de Sinais Brasileira e também ensinar a
Lingua Portuguesa como segunda lingua aoa alunos com surdez. O desafio, esta ai,
em como realizar este ensino, sendo a lingua de sinais considerada a primeira
lingua ao surdo, pela facilidade de interacdo e uso, e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua, apenas na modalidade escrita, pela exigéncia de uma mundo e de
uma sociedade inteiramente letrada. Entretanto, por meio da lingua de sinais, tal

% Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Que néo se realiza ao mesmo tempo que outro.
"assincrona", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2013, https://www.priberam.pt/dlpo/ass%C3%ADncrona [consultado em 27-02-2017].

2 Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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desafio torna-se possivel, entretanto, o professor e demais profissionais devem estar
devidamente capacitados para este ensino.

Na figura 8, a pedagoga surda, participante da formacédo, expde seu
parecer e suas reflexdes sobre o Bilinguismo, possuindo propriedade e experiéncia
propria, pois possui a surdez, tem boa fluéncia em Libras e faz uso da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita. Isso mostra, 0 quanto o ambiente e seus objetos
sdo acessiveis, também nos faz pensar na importancia desta formacdo com a
participacdo de pedagoga surda e demais cursistas surdos, trocando experiéncias e

vivéncias com professores e demais profissionais ouvintes.

FIGURA 8 - Continuagédo do debate sobre o Bilinguismo

| ] Curso Libras Fateb 2015

18 de julho as 10:41 - Descurtir - g5 1
135 D

o
EECHCEO'S*"-' A crianca surda deve ser exposta o mais cedo possivel a
il lingua de sinais, a fim de aprender a usar naturalmente a lingua nas
mesmas condicles em gue as criancas ouvintes aprendem a falar, o objetivo
& que obtendo mais desenvolvimento na sua competéncia linguistica
natural, esta ajudara depois como base para o aprendizado da segunda
lingua.
0 ohjetivo da educacio bilingue & gue a crianca surda possa terum
desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crianca
ouvinte, e que possa desenvolver uma relacdo com ouvintes.
A Libras deve ser o idioma oficial e transitar livremente pela instituicio
escolar, sendo realmente mediador de todas as relactes do processo,
sendo necessario o conhecimento da lingua de sinais pelo professor para
efetivacao de praticas pedagogicas que considerem a diferenca linguistica e
cultural dos surdos. O gue se verifica & que tais requisitos ndo séo atendidos
& quase a metade dos profissionais que trabalham com surdos néo
conseguem se comunicar de forma eficiente com seus alunos.

g A 16:07 - Descurtir - &% 1

il & 1inBUEDI BT o5 : _ .
3 ani Ll -0m o video percebi o quanto e imporante focar o papel

H 1 da escola e dos profissionais da sadde para que ambas as areas possam
possam contribuir para o desenvolvimento do aluno surdo, porém, nao de
forma isolada, pelo contrario, as aces devem ser em conjunto com a escola,
médicos, familia, amigos enfim, todos que fazem parte deste contexto até
mesmo oportunizando a formacéo a inclusao profissional de surdos neste
processo, que ainda esta em fase de desenvolvimento e evolucdo que com
certeza sera continua e melhorada com essa nova fase de entendimento da
importancia de lingua de sinais e uma ambientacio adequada para o
bilinguismo de forma gradual & no tempo e espaco de cada aluno.

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Segue mais um pouco do debate, em que o formador, realiza a tarefa
de responder aos questionamentos e intervir quando necessario para orientar os

cursistas. O feedback também é importante, e acontece com facilidade quando
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realizado no Facebook. A vantagem de acesso rapido e por meio de dispositivos

maoveis, torna, a discusséo agil e pontual.

Participante K: A escola deve estar preparada com profissionais qualificados
e preparados para enfrentar barreiras e desafios e a familia deve buscar
informagBes, conhecer e interagir com o aprendizado do seu filho e
participar das dificuldades que virem a surgir tanto da escola quanto do
aluno e "juntas", elaborar alternativas, pois, penso que a criangca com
deficiéncia precisa de um atendimento mais personalizado.

Formador: Certamente! A criangca com surdez, assim como qualquer aluno
com deficiéncia, necessita d e atendimentos especializados e por isso a
familia e a escola, devem estar atentas e unidas para que essa crianca
obtenha um bom desenvolvimento e uma educacdo de qualidade. Muito
bem!

Participante L: Concordo com a Participante K, de que € necessario
profissional competente e dispostos a superar as barreiras, pois os desafios
sdo muitos. Os pais precisam estar cientes de que depende deles a
interagcdo com a crian¢a, que o amor que os unem lhes dara forcas para
aprenderem a se comunicar, de uma maneira que facilite a compreenséo e
a assimilacdo do que se quer "falar" e do que estd sendo "falado" pela
crianca. E muito complexo esse tema, pois na verdade, nos ja falamos com
nossos bebés através de palavras e sinais, desde que nascem até que
adquiram a linguagem oral. A linguagem de sinais com valor (Libras) me
assusta, pois percebo que preciso aprender muito ainda.

Participante L: Concordo! Os profissionais que optarem por essa area
especifica devem estar ciente de que haverd muitas barreiras e desafios a
serem superados, assim como 0s pais que devem caminhar junto aos
profissionais para alcangarem um objetivo Unico dentro do &mbito escolar e
na sociedade. Acredito que num futuro ndo muito distante, essas barreiras
deixardo de existir, pois todos nds estaremos engajados num mesmo
propésito que é o convivio social sem preconceitos e tabus.

Formador: Ola, isso mesmo, a lingua de sinais deve ser ensinada e
proposta para o surdo logo na primeira infancia, juntamente com as
primeiras estimulacdes, devendo fazer parte da vida do surdo logo no inicio,
isso trara fluéncia em sua comunicagéo e facilitara o aprendizado da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, propondo uma educacdo que versa em
torno da abordagem bilingue. Beijos, professora Mariane.

Formador: Parabéns pela sua reflexdo. E isso mesmo, a insuficiéncia do
conhecimento da Libras por parte de professores e demais profissionais da
educacdo, interferem no avanco cognitivo e no aprendizado da crianca
surda, isso pois, para que a aprendizagem seja eficaz é necessario
estabelecer uma comunicagéo bastante fluente. Essa fluéncia, depende do
qguanto o professor/educador esta disposto a aprender para ensinar e
comunicar-se com seu aluno surdo. Muitas vezes, o educador acredita que
ndo é obrigacdo dele ensinar este aluno, preferindo ficar na zona de
conforto ao invés de buscar uma comunicagdo com seu aluno. A falta de
comunicacdo gera exclusdo, o professor que ndo busca o conhecimento,
torna a sua aula menos igualitaria e de pouca qualidade. Abracos,
professora Mariane.*®

* Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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7

O formador, expds o quanto € necessario, que 0s participantes e
demais profissionais ligados a educacgao, estejam atentos a esse olhar inclusivo, e

com entusiasmo para aprender novos conhecimentos, assim como a Libras.

Tempo e Aspecto na Libras

O tempo e o aspecto na Lingua de Sinais Brasileira, muitas vezes sao
caracterizados por expressfes faciais e corporais associados aos sinais. Fazem
parte das caracteristicas linguisticas da Libras, e essa € a discusséao realizada aqui
pelos professores cursistas. Segundo Souza, Silvestre e Arantes (p. 69, 2007),
diversos estudos mostram que muitas vezes o0 corpo docente da aula comum
desconhece as capacidades comunicativas e linguisticas de seus alunos surdos e
pode ter a tendéncia de desvaloriza-las.

E importante que o professor cursista aprenda as questdes que formam
as estruturas linguisticas da Libras para que possa obter fluéncia em sua
comunicacdo com o aluno surdo, isso implica em um melhor aprendizado e uma
maior acessibilidade social e educacional para o surdo.

Na Figura 9, é possivel perceber que a video aula traz a “janela de
interpretacdo em Libras”, além disso, o formador faz uma breve contextualizacdo

sobre o tema e em seguida propde uma discusséo a partir de uma consigna.
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FIGURA 9 - Abertura de video aula, contextualizada com questéo de
debate

Video aula: TEMPO E ASPECTO NA LIBRAS

Sabemos que em nosso cotidiano e em nossa comunicacdo oral o tempo
justifica algumas acdes e estabelece em qual momento as situacdes
acontecem. Na Libras o tempo e outros aspectos também necessitam ser
estabelecidos.

Questdo para discussdo: QUAIS OS RECURSOS LINGUISTICOS QUE A
LIBRAS EMPREGA PARA ESTABELECER AS RELACOES ENTRE
PASSADO, PRESENTE E FUTURO NUMA LINHA DE TEMPO
IMAGINARIA .. Ver mais

Fonte: https://lwww.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

A abertura dos temas e as questfes para o debate, estiveram sempre
contextualizados com as videoaulas, isso facilitou a compreensao e o envolvimento
dos participantes, conforme podem ser verificadas as reflexdes obtidas nas Figuras.
Isso evidencia, que € possivel, pela rede social, como o Facebook, contextualizar
postagens de forma sistematizada e sequencial, incentivando ao estudo, ao debate
€ a pesquisa, os participantes da formacao.

Para o docente-formador intervir nesse processo, € preciso que ele assuma
concomitante diversos papéis, tais como: mediador, moderador, observador
e articulador. A sua fung@o principal é de orientar a aprendizagem dos
alunos — uma aprendizagem que se desenvolve na interacdo colaborativa
entre formadores, formandos, especialistas e outros envolvidos, propiciando
a criancdo de uma rede de comunicagdo e colaboragdo, na qual todos se
inter-relacionam. (grifos do autor). (VALENTE; PRADO; ALMEIDA, 2003, p.
72).

A gestéo, bem como feedbacks e todo o processo e dindmica do curso,
também pela rede social, deve ser bem direcionada e organizada pelo formador, de
modo que envolva a todos os participantes proporcionando a construcao
colaborativa de conhecimento que faz parte do processo de ensino e aprendizagem.


https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/
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Veja as reflexdes dos participantes e o feedback do formador:

Participante A: S&o utilizados marcos temporais: operadores temporais
especificos e advérbios (para organizar os tempos presente, passado e
futuro).

O que vai marcar o tempo da acdo ou do evento serdo os itens lexicais ou
sinais adverbiais o ontem, amanha, hoje.

Os sinais com conceito temporal, vém seguidos de uma marca do passado,
futuro ou presente: movimento para tras, para o passado; movimento para
frente, para o futuro; e movimento no plano do corpo, para presente.

Formador: Otimo. Vocé conseguiu de forma breve, mostrar como se
estabelecem o Tempo na comunicagao por meio da Libras. Parabéns!

Participante B: Com o Tempo (expressdo do tempo externo) e aspecto
(expressdo do tempo interno), pode-se organizar espaco temporal de
duracao e desenvolvimento de determinada situagdo na lingua de sinais. Os
operadores temporais passado, presente e futuro podem ser marcados por
linhas imaginarias executadas pelo espa¢o de inclinacdo do corpo para
marcar passado (inclinagdo para traz), futuro (inclinacdo para frente) e
presente (marco 0, corpo ereto), utilizando expressdes (advérbios) como
amanha, ontem e anteontem, 0s sinais de antes e depois, este podendo-se
marcar a categoria temporal e aspectual e outros.

Cada um dos sinais deve ser marcado por expressdes faciais e movimentos
com sua amplitude ou ndo para demarcar a profundidade, duracdo ou
amplitude do significado temporal e aspectual de cada um.

Sao trés os valores aspectuais: o perfectivo (ndo apresentam duracdo, sao
situagBes acabadas com inicio e fim), imperfectivo (apresentam situacdes
prolongadas continuas/ durativas) e iterativo (refere-se a acdo ou evento
gue se da repetidas vezes.

Formador: Excelente. Vocé se lembrou de colocar aqui, sobre os trés
valores aspectuais, muito importante na lingua de Sinais para impor na
comunicacdo quando que esta sendo dito ou contado apresenta comego -
meio - fim, quando algo ainda esta acontecendo, ou quando alguma coisa
se da repetidas vezes.

Participante C: Recursos linguisticos: sucessdo e antecedéncia. Tempo
fisico e organizagdo temporal linguistico. Tempo: organizar os eventos: fala,
evento, referéncia. Aspecto: estrutura interna temporal e tempo externo ao
fato. Operadores temporais especificos a partir do marco zero: presente,
passado e futuro. Os valores: perfectivo- cessativo e conclusivo;
imperfectivo- incoativo e inceptivo e interativo- cursivo. A estrutura interna
temporal ndo compreende a expressdo aspectual.

Formador: Muito bem. Continue refletindo agora as préximas atividades.
Abracos®*

Importante, compreender, que o feedback do formador, também orienta
0S participantes, incentiva e promove maiores reflexdes. Ou seja, 0 ambiente de
formacao, Facebook, possui as mesmas funcionalidades de um Ambiente Virtual de

Aprendizagem (AVA), obtendo agilidade em seu acesso e rapidez nas interagdes.

** Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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Seguem as reflexdes dos participantes e feedbacks do formador.

Participante D: Sé&o utilizados organiza¢des temporais linguisticas (passado,
presente e futuro); momentos de referéncia temporal ( tempo interno e
externo ),utilizando o correto emprego do tempo verbal, perspectiva
composicional de analises ( perfectivo e imperfectivo ); marcas de tempo (
marco zero, passado e futuro ) que sdo marcados pelos advérbios ( antes,
depois, sempre..... ) € marcas de aspectos.....beijos a todos.

Formador: Muito bem. Abracos.

Participante E: A palavra neste video aqui eu ressalto p meus colegas e
seus comentarios € a" licenca poética" - Ex.: Assim como na Lingua
portuguesa, temos palavras diferentes para nos referir ao mesmo
objeto...mas causa muito estranhamento ao leitor.

Formador: Verdade. Muitos sinais e seus significados causam
estranhamento, pois h&4 muitas variaveis destes sinais que levam a
alteracdes conceituais. Abracos

Participante F: Os recursos que estabelece os marcos temporais passado,
presente e futuro pode ser feito por operadores temporais especificos que
sdo os sinais de passado e futuro que sua realizacdo € feita na linhas
temporais imaginarias situadas no espaco de sinalizacdo, para se
compreender essas linhas imaginarias é necessario considerar que o tronco
do sinalizador € o marco zero da linha temporal, pois é bem nesse sinal que
séo realizados dos sinais relativos do momento da fala, o presente. A partir
dai que se orientam 0s outros marcos temporais, passado e futuro. Ja para
0 uso de advérbios ndo a necessidade de se recorrer a uma linha temporal
imaginaria e para se organizar nos tempos presente, passado e futuro usa-
se o0s sinais de amanh@, ontem e anteontem.

Participante G: A Libras ndo tem em suas formas verbais a marca de tempo
como o portugués. Como vimos, essas formas podem se modular para
aspecto. Algumas delas também se flexionam para nimero e pessoa.
Dessa forma, quando o verbo se refere ha tempo passado, futuro ou
presente, o que vai marcar o tempo da acdo ou do evento, sinais adverbiais
como ontem, amanhd, hoje, semana-passada, semana-que-vem. Com isso,
ndo ha risco de ambiguidade porque se sabe que o que esta sendo narrado
iniciou-se com uma marca no passado, enquanto ndo aparecer outro item
ou sinal para marcar outro tempo, tudo serd interpretado como tendo
ocorrido no passado.

Os sinais que veiculam conceito temporal, em geral, vém seguidos de uma
marca de passado, futuro ou presente da seguinte forma: Movimento para
tras, para o passado; Movimento para frente, para o futuro; e Movimento no
plano do corpo, para presente. Alguns desses sinais, entretanto, incorporam
essa marca de tempo ndo requerendo, pois, uma marca isolada como é o
caso dos sinais ontem e anteontem.

Participante H: A Libras emprega a relacdo de tempo entre presente,
passado e futuro, utilizando formas gestuais e visuais, onde os gestos feitos
através da linha do tronco no corpo, junto a linha imaginaria que tracamos,
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ajuda a termos um referencial de comunicagéo e localizacdo do tempo em
que o fato estd sendo enunciado. Pois o tempo esta relacionado com o
tempo que é dito o que se quer, e o0 aspecto € o modo de como é dito o que
se quer, dentro de um determinado tempo.

Formador: OIl4, vocés estdo certissimas. Além da inclinagdo do tronco
envolvendo corpo e cabeca. Outras situacdes também acontecem quando a
movimentacdes acompanhadas das configuracdes de méaos direcionadas
para os sinais de PRESENTE, PASSADO e FUTURO, indicam o tempo do
acontecimento das situacdes. Abracos

Participante I: Na Libras também encontramos formas verbais. O sinal &
formado a partir da combinagdo da movimentacdo das maos com um
determinado formato em um determinado lugar, podendo este lugar ser uma
parte do corpo ou um espago em frente ao corpo.

Participante J: Com relacdo a temporalidade é possivel sintetizar a
organizagdo do sistema da seguinte forma: o futuro & examinado como
estrutura estereotipada, com emprego operador temporal especifico; o
passado é observado pela ocorréncia tanto do operador quanto do valor
lexical dos verbos; o presente é dado por default, devido a auséncia de

marcas para passado ou futuro.

Participante K: A uma relagéo entre o tempo (presente passado e futuro),
reflexos de uma organizag@o temporal linguistica, momento de referéncia
temporal e de fala, evento, também acontece na linguagem de sinais, a
palestrante mostra as variantes na utilizagdo dos sinais, bem como as
expressodes e as técnicas corretas de marcagéo de tempo a ser utilizada.

Formador: Muito bem explicado, cada um ao seu modo. Cada um de vocés
sugeriu um aspecto da elaboracédo e configuracdo em Libras das questdes
temporais PASSADO, PRESENTE e FUTURO. Beijos, Professora Mariane.

Participante L: Aprendendo o quanto é rica a Lingua de Sinais. Descobrindo
qgue ha marcadores temporais especificos para cada tempo verbal; que o
tronco do sinalizador € o marco zero, onde se orienta o tempo de fala...

Formador: Verdade. O tronco do sinalizador vai direcionar esse tempo
dentro da comunicacéo por meio da Libras. Abracos, professora Mariane.

Participante M: LIBRAS n&o tem em suas formas verbais a marca de tempo
como o portugués. Algumas delas também se flexionam para ndamero e
Pessoa. Dessa forma, quando o verbo refere-se a um tempo passado,
futuro ou presente, o que vai marcar o tempo da agédo ou do e.. LIBRAS
nao tem em suas formas verbais a marca de tempo como o portugués.
Algumas delas também se flexionam para nimero e Pessoa. Dessa forma,
guando o verbo se refere a um tempo passado, futuro ou presente, o que
vai marcar o tempo da acao ou do evento serdo itens lexicais ou sinais
adverbiais como ONTEM, AMANHA, HOJE, SEMANA-PASSADA,
SEMANA-QUE-VEM. Com isso, ndo ha risco de ambiguidade porque sabe-
se que se o que esta sendo narrado iniciou-se com uma marca no passado,
enquanto ndo aparecer outro item ou sinal para marcar outro tempo, tudo
seré interpretado como tendo ocorrido no passado. Os sinais que veiculam
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conceito temporal, em geral, vem seguidos de uma marca de passado,
futuro ou presente da seguinte forma: Movimento para atras, para o
passado; Movimento para frente, para o futuro; e Movimento no plano do
corpo, para presente. Alguns desses sinais, entretanto, incorporam essa
marca de tempo nao requerendo, pois, uma marca isolada como € o caso
dos sinais ONTEM e ANTEONTEM. Outros sinais como ANO requerem o
acompanhamento de um sinal de futuro ou de presente, mas, quando se
trata de passado, ele sofre uma alteracéo na direcdo do movimento de para
frente para atras e, por si sé j4 significa ‘ano passado’. Os sinais de ANO e
ANO-PASSADO. Uma linha do tempo constituida a partir das coordenadas:
passado (atras) - presente (no plano do corpo) - futuro (na frente), pode ser
observada também em linguas orais como o portugués e o inglés... Uma
estruturagdo completamente diferente do tempo esta na Lingua de Sinais
Urubu-Kaapor, lingua de sinais da comunidade indigena

Formador: Excelente contribuicdo, minha colega. Importante vocé ter
comentado que as coordenadas por meio de inclina¢des do corpo (passado-
para atras; futuro-para frente; presente no plano do tronco de nosso corpo)
também fazem parte das linguas orais, pois é quase que instintivas tais
indicagdes. Outra curiosidade esta na comparagdo com a Lingua de Sinais
indigena, Erubu-Kaapor, utilizada pela etnia indigena brasileira dos urubu-
caapores, que vivem no sul do estado do Maranhao, no Brasil, essa lingua
de sinais s é utilizada dentro da tribo. Parabéns pela contribui¢do. Beijos,
professora Mariane.

Participante N: Emprega-se marcos temporais usando operadores
temporais especificos (sinais de passado e futuro) e também por meio de
advérbios. Esses sinais podem ser marcados por linhas imaginérias
executadas pelo espaco de inclinacdo do corpo para marcar passado
(inclinacdo para tras), futuro (inclinacao para frente) e presente (marco 0,
corpo ereto), utilizando expressdes (advérbios) como amanha, ontem e
anteontem.

Formador: Muito bem. Vocé além de citar as inclinacbes, trouxe os
advérbios de tempo (passado, presente e futuro). Importantes para situar o
espaco de tempo do didlogo. Beijos, professora Mariane.*

De acordo com os debates e discussdes ocorridas nas interacdes pelo
Facebook e em alguns momentos pelo WhatsApp, observou-se que no eixo
estruturante Guia Reflexivo os dados apresentados evidenciam que os participantes,
desenvolveram o0s conceitos, promoveram reflexdes e debates, por meio do
Facebook. Propuseram constru¢des de conhecimentos praticos, a partir dos estudos
e pesquisas. A partir dele, € que os cursistas participantes da formacéo, puderam
realizar novas pesquisas, e assim, propor postagens e debates também para os

* Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.
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demais participantes do grupo, conforme observado no préximo eixo estruturante,

Facilitador Conceitual.

6.2.2 Eixo Estruturante 2 — Facilitador Conceitual

Nesse eixo, 0s cursistas participantes da formacéo, colaboraram com
postagens de artigos, curiosidades, livros, filmes e todo tipo de mensagem que
pudesse auxiliar na constru¢cdo do conhecimento, pois a formacao tinha o objetivo de
aprendizado colaborativo.

Por meio do eixo Facilitador Conceitual, é possivel verificar, que o
Facebook, pode ser utilizado como um ambiente de aprendizagem colaborativa, pois

todos os participantes possuem facilidade em suas postagens e compartilhamento.

Os alunos, habituados a frequentar as aulas sentados, enfileirados e em
siléncio, terdo que enfrentar uma nova postura nestas préximas décadas. O
paradigma antigo era baseado na transmissdo do professor, na
memorizagdo dos alunos e uma aprendizagem competitiva e individualista.
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 73).

Os participantes, sentiram-se confortaveis em sugerir postagens que
viessem a construir o conhecimento acerca do desenvolvimento e da identidade de

pessoas surdas.

Filme Amy

A cursista, conforme observa-se na Figura 10, fez a indicacdo de um
filme que havia assistido na televisado e por isso compartilhou com o grupo. O filme
conta a histéria de uma professora que vence alguns desafios da época, deixa o
preconceito de lado para ensinar criancas e alunos com a surdez e a deficiéncia
visual.

Para Moran, Masetto e Behrens (2000, p.73) o desafio imposto aos
docentes é mudar o eixo de ensinar para optar pelos caminhos que levem ao
aprender. Na realidade, torna-se essencial que professores e alunos estejam num

permanente processo de aprender a aprender.
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A indicagao de filmes, livros, reportagens e demais curiosidades e
conhecimentos, favorecem a aprendizagem colaborativa, em que muitos trocam
informacdes, conhecimentos e aprendizados obtidos. Também favorece o ensino
colaborativo entre o grupo.

A sugestdo do filme, foi uma indicacdo de um participante, o que
mostra, que o0s participantes, durante a formag&o, pesquisaram objetos de
aprendizagem que pidesse somar ao conhecimento obtido no curso e sentiam-se
incentivados a compartilhar conhecimentos com os demais.

Verifica-se, que a participante faz uma breve contextualizacdo sobre o
filme “Amy” com o uso das linguas de sinais e sua importancia no desenvolvimento

de pessoas surdas. O intuito € o de incentivar os colegas a assitirem o filme.

FIGURA 10 - Indicacéo do filme Amy, realizada por cursista

Bom dia pessoalll Ontem passou esse filme no telecinge, a Mstora &
lirvda

Mo nicio do século, uma mulher rica @ infeliz descobre um nowoe sentido
para sua vida. Ela abandona o marido prapolents & se déedica a culdar de
criangas deficientes visuais e audiivas. Conia a histdra de uma mulher
que deixa tedo para se lomar professord em escola para criancas
deficientes. Ela anira para um mundd Sem som & e dedica a ansinar
criangas a falar, Elas por sua wez. @ ensinam a amar. Uma vida pelas
criangas. Ma escola onde Amy BCiond esedam criancas sundas, cegas &
surdas-cegas. A novidade para os fonoaudidiogos & que Amy ndo
conhece a h":"ﬂr_luaﬂ “libra®, mas esisdoy oome faZer uma pess0a Com
UM surdez 3 falar. Baseado em uma histdria real. Filmado numa
escola para deMQMiEs com a panicipacdo dos proprios de uma escola
nas gravagies

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Seguem os comentarios dos colegas sobre o filme:
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Participante 1: O filme €& muito interessante. Ajudar criancas a se
comunicarem... Isso € um ato realmente apaixonante.

Participante J: O filme € muito interessante mesmo. E uma histéria real,
repleta de situacBes vivenciadas por alunos surdos. >

O filme “Amy” proporcionou aos participantes, conhecer a interessante
tarefa de um professor de alunos surdos e que ensina a Lingua de Sinais, ou seja,
mostra como 0 ato de ensinar alunos com surdez € valioso e pode ser também
gratificante. Realmente envolveu e prop6s um olhar mais atento quanto a incluséo
de alunos com surdez no ensino regular.

E possivel perceber, que as redes sociais, alavancaram o interesse
entre os cursistas em pesquisar e compartilhar informagdes relevantes sobre o
assunto do curso, e isso aconteceu, por meio das redes sociais, principalmente, o
Facebook, de forma agil, facil e com interacdes e feedbacks assincronos, porém
espontaneos e constantes.

Seguem sugestdes e curiosidades compartilhadas pelos professores
cursistas sobre temas ligados a surdez, afim de tornar a aprendizagem mais

colaborativa.
SMS
Na Figura 11, um dos participantes posta uma orientacéo e informacéo

sobre 0 SMS*’ para pessoas surdas entrarem em contato com uma agéncia

bancaria, com o objetivo de sanar duvidas e resolver problemas bancérios.

*® Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

%" Servico que permite o envio de mensagens de texto, geralmente curtas, para celulares.
"SMS", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, 2008 — 2013
<https://www.priberam.pt/dIpo/SMS> [consultado em 10-10-2016].
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FIGURA 11 - Postagem sobre o atendimento de SMS
£ B Ubras  Piona mcial

=1 o > . -
.e DE'E olha sollll Beijjos

0:10 /041

a 5ih  Seguradora

Movo Canal de Atendimento via SMS. Envie “SAC~ para o ndmero 26776,

Agora ficou mais facil para vocé, surdo ou deficiente de fala, conversar com a Caixa
Seguradora para reclamar, cancelar ou se informar sobre nossos produtos. E 24h
por dia, 7 dias na semana e gratuito.

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

As pesquisas e postagens realizadas pelos participantes nesse eixo
estruturante, foram factuais e relevantes, pois tinham um cunho informativo e
veridico de fatos que organizavam e acrescentavam ao conhecimento de todos. Nas
postagens, o formador sempre realizava um feedback incentivador, o que levou os

participantes a estudos e pesquisas continuos.

Oracao em Lingua de Sinais

Na Figura 12, o participante da formacéo, compartilhou com os colegas
um video que circulou nas redes sociais, em que criangas surdas, faziam oracdes
em lingua de sinais, antes das refeicbes. Essa postagem, afirma a importancia de
elevar a necessidade do uso, aprendizado e divulgacao das linguas de sinais, afim
de que surdos possam viver e participar ativamente em sociedade.

Mais uma vez, é possivel vislumbrar o quanto a velocidade de
informacdes nas redes sociais, torna-a propicia como ambiente de formacédo e
informacéo, pois as possibilidades de comunicacédo, discussbes e circulacdo de

conhecimento, proporcionaram conhecimento de forma ampla.
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FIGURA 12 - Postagem de criancas surdas orando em Lingua de Sinais

| $0 curso Libras Fateb 2015 ) {88 Libras Pégina inicial 1
H .JOV!a;ﬁ 23biy compartihou o video de Jovens Adoradores
10 de agosto as 19:47

Jovens Adoradores

Criancas Surdas Orando em lingua de sinais.
MNADA pode Calar um adorador!

Curta: Jovens Adoradores...

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Também foram objeto de analise, no eixo Facilitador Conceitual, as
sugestdes de recursos, tais como: filmes, livros, histdrias, artigos de noticias, etc.,
conforme veremos a seguir.

O envolvimento dos participantes, com pesquisas sobre surdocegueira,
esteve relacionada ao filme assistido “O melagre de Anne Sullivan”, que incentivou

aos alunos a realizarem novas pesquisas e compartilhamentos de materiais na area.

Livro: O tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais

As Figuras 13 e 14, referem-se a sugestdo do livro “O Tradutor e
Intérprete e Lingua de Sinais”, um livro que prepara o individuo para ser Intérprete
de Libras, além de fornecer informacdes com relacdo a importdncia desse
profissional na inclusédo escolar e social da pessoa surda. A postagem, tem um viés
informativo e de compartilhamento do material, pois orientou por meio de link de

acesso online, como baixar o livro.
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Com isso, verificou-se que 0s cursistas, tornaram-se preparados para
um novo formato educacional, pois perceberam o Facebook, ou a rede social, como
um ambiente de formacdo, em que o conhecimento é construido a partir da pesquisa
e do envolvimento de todos, de forma colaborativa. Esse conhecimento, ndo €
oferecido com informagdes de senso comum, mas por meio de pesquisa, leitura,
pratica e compartihamento, também, de experiéncias, o que abre um leque de
aprendizagem e um novo modelo de ensino, mais amplo, mais participativo, focado
na realidade educacional e atual, com o intuito de formar, tais professores cursistas
para o aluno dos dias de hoje.

FIGURA 13 - Sugestao de livro sobre o Tradutor e Intérprete de Libras

G5 7t’-",-=,:—.;1 . [ lendo O tradutor e Interprete de Lingua Brasileira
de Sinais e Lingua Portuguesa
agosto as 14:43 - Bilac

Boa tarde Gente lindaaaaaa

O Tradutor e Intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais
e Lingua Portuguesa

Fonte:https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

FIGURA 14 - Feedback sobre a postagem do material

B i
JJr |.r B .__'T"__ —
""l “I n.l feeira
1u-1-1 m"'uw-f'\-l =

Fonte: https://lwww.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

As postagens compartilhadas pelos participantes, como é possivel
verificar, eram muitas vezes relevantes, pois propunham o estudo de outros
materiais e obras a serem lidas e estudadas.

Os artigos e os videos sugeridos pelos participantes que envolveram o
uso da Libras e a pessoa surda, mostraram o quao importante é o uso das linguas
de sinais na inclusdo, no desenvolvimento e no envolvimento social ativo da pessoa

surda. Sugeriu, portanto, que os professores participantes da formacao, estéo
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compreendendo a finalidade de conhecer, aprender e fazer uso da Libras, para que
haja inclusdo legitima do aluno com surdez, afim de que além de estar inserido em
sala de aula, ele esteja incluido, ou seja, que ele possa participar da construcédo do
seu conhecimento, de forma equivalente aos demais alunos da escola.

As postagens, demonstraram o interesse, por parte dos participantes
do curso, em pesquisar e compartilhar conhecimento.

Ja as sugestdes de Videos, compartilhados no grupo Curso de Libras
Fateb 2015, na rede social Facebook e por meio do WhatsApp, no grupo também
intitulado Curso de Libras Fateb 2015, sédo videos compartilhados pelos professores
e educadores participantes do curso, com o objetivo de desenvolver o aprendizado
pratico de Libras para além dos encontros presenciais, ou seja, mostraram o
envolvimento, também no aprendizado pratico da lingua, pelos cursistas.

Um dos videos compartilhados, traz o link de uma aula de verbos, da
TV INES, encontrada no canal TV INES no YouTube (Figura 23). Esse video tratou
de uma aula de ensino de verbos em Libras, aula que foi desenvolvida no ambiente

presencial, mas que por meio desse video, pode ser recordada pelos participantes.

Nessa situacdo, os professores-alunos assumiam uma postura de
“ensinantes e aprendentes” uns dos outros. Com isso, a interacao
compartilhada de troca de experiéncias, sentimentos e de reflexdes ganha
uma nova dimensdo, isto é, a interacdo passa a agregar uma atitude
comprometimento com o aprendizado do outro. (VALENTE; PRADO;
ALMEIDA, 2003, p. 198).

Verificou-se, a partir do eixo Facilitador Conceitual, que o uso das
redes sociais, desenvolveu nos participantes uma nova habilidade na formacao
permanente, pois tiveram a prerrogativa de buscar e proporcionar conhecimento e
gerenciar este para os demais colegas participantes do curso.

Abaixo, mais postagens colaborativas realizadas pelos participantes do

curso de formacéo de Libras.
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* b4

.. 2ov__zilhar
28 de junhc

- AULA DE LIBRAS — Verbos 2 | TV
INES - Acessivel sempre
L ' Continuamos com a Aula em que os verbos sdo os

protagonistas. Desta vez, Heveraldo foi ao Centro
Cultural do Liceu Portugués, enquanto Aulio e...

Curtir W Comentar Compartilhar

outras 4 pessoas VIHiIrgm isso.

&%y Mariane Savioli O material do INES, assim como o da IESDE, sao materiais
4‘ confidveis e que ao estarem disponiveis nas redes sociais, s&o para
informar, ensinar e divulgar a Libras. Otimos estudosil Beijos
29 de junho as 02:13 - Curlir - g5 1

L%y Mariane Savioli Gente, devemos assistir as postagens dos colegas.
*‘ Algumas ajudam na aprendizagem.
3 de julhg as 18:45 - Curtir

ie |mo2d 'fﬂﬂs di, Mariane Savioli e « Visualizado por 31

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Os compartilhamentos das praticas, além dos encontros presenciais,

também aconteceram por meio da rede social, 0 WhatsApp. Ou seja, na Figura 16,

observou-se, o link de outra musica brasileira, interpretada em Libras, ou seja, mais

uma boa estratégia de aprendizagem da lingua.

FIGURA 16 - Compartilhamento de atividades Praticas com
musica pelo WhatsApp

i Assista a "SEMENTE DO
58 AMANHA -GONZAGUINHA"
. no YouTube - hitps://
youtu.be/LQOp9dY8ngqU 10:1

Gonzaguinhaaa??? Achei que fosse
erasmo carlos...kkkkk 10:2

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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Houve a participacdo de cursistas em situacdes de divulgacdo da
Lingua Brasileira de Sinais, porém de formas distintas.

Abaixo, Figura 17, a cursista que € uma educadora, junto a equipe do
Canal disponivel no YouTube, intitulado “A Frase”, iniciou o trabalho de
acessibilidade em Libras, ou seja, a cursista interpretou em Libras as Frases da
Semana, frases que estimulam a autonomia, autoestima e impulsionam pessoas a

enfrentar seus cotidianos.

FIGURA 17 - Video de cursista em pagina do
Hand Talk

,-'q"r Qilhoo. ¢ oo~ mpartilhou o video de Hand Talk
2 de jur

Ola Amigos.

Muito Feliz.
Estamos na pagina do Hand Talk.

0o

oje acordei
nara viver,
evantar e

030/1:35

Hand Talk

3 FRASES INSPIRADORAS PARA SEU FINAL DE SEMANA @)

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Interessante, pois, ap0s ter contato com a Libras, € que a educadora,
que faz parte deste dos organizadores do Canal “A Frase” no YouTube, iniciou seus
trabalhos como intérprete, o que leva a concluir que os aprendizados praticos da
Libras, tanto pelos encontros presenciais e virtuais, apresentaram resultados
satisfatorios quanto ao aprendizado da lingua pelos participantes da formacao.

O desenvolvimento do curso por meio das redes sociais, gerou
repercussao na regido do noroeste paulista, o que firmou uma parceria com a Policia
Militar do Estado de Sao Paulo, para treinamento de Libras aos soldados e também
orientagcOes aos atendentes do SMS, quanto a escrita de surdos, tais orientacdes e
treinamentos foram ofertadas pelo formador do curso juntamente com o0s

participantes surdos.
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Participante do curso, surdo e formado em Artes e Educacéo, deu
entrevista em jornal de grande repercusséo na regiao, sobre a importancia do uso do
SMS da Policia Militar do Estado de S&o Paulo. Observado na Figura 18.

FIGURA 18 - Reportagem compartilhada: cursista
surdo da formacéo

E Libras Pagina inicial 1

L] ver

mensagens de textos

Se alguém estiver em situacdo de risco, pode acionar o Copom (Centro de
Operacies da Policia Militar) por meio do telefone 190. Mas & se for surdo? ...

FOLHAFR

Fonte: https://lwww.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Essa entrevista, aconteceu por ter como participantes, dois cursistas
que sdo membros da Policia Militar, agregando parcerias com a Policia Militar do
Estado de S&o Paulo. A reportagem, foi postada pelo cursista surdo, e mostrou o
quéo importante € a participacdo de pessoas surdas e profissionais surdos, no
desenvolvimento de projetos e programas que viabilizem os atendimentos
acessiveis para a comunidade surda. Isso propdes avanc¢os na sua participacdo e
acesso a sociedade.

Valente, Prado e Almeida (2003, p. 198), afirmam que “o mais
interessante é que na rede colaborativa essa atitude de comprometimento, a medida
gue é desenvolvida, expande nas vérias situacdes e meios de interacdo”. Ou seja,
verificou-se o0 surgimento de novos caminhos da pratica pedagdgica, e habilidades
por parte dos professores participantes do curso. Esse interesse e conhecimento
construido, ndo se referem somente ao conteudo da formacédo de Libras, mas a
aprendizagem de novas praticas, por meio das Tecnologias Digitais e, uso do Ensino
a Distancia, por meio das redes sociais.
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6.2.3 Eixo Estruturante 3 — Contador de Histérias

No eixo estruturante 3, Contador de Historias, foi possivel visualizar as
experiéncias de uso da Libras por professores/cursistas com seus alunos surdos e
ouvintes, ou seja, uma forma de compartilhar o aprendizado da Libras obtida durante
a formagéo.

Aqui, na Figura 19, a professora cursista, inseriu em seu dia-a-dia
escolar, o uso da Libras, iniciado pelo alfabeto Datilolégico. Fazendo o ensino de
Libras com um grupo de alunos ouvintes e um aluno surdo incluido em sala de aula

regular da Rede Estadual de Ensino.

FIGURA 19 - Aluno da rede Estadual de Ensino
aprendendo Libras com uma cursista

"Por mais longa q seja a caminhada. o importante € dar o primeiro passo"
meuwus lindos alunos usando a datilologia em sua apresentacao

Fonte: https://www.facebook.com/groups/LibrasFateb2015/.

Por meio da frase da professora participante do curso: ‘Por mais longa
que seja a caminhada, o importante € dar o primeiro passo’. Ela complementou
dizendo: ‘meus lindos alunos usando a datilologia em sua apresentacao’, € visivel, o
quanto a formacédo de Libras e todo o debate realizado mediante as redes sociais,
promoveram a conscientizacdo a respeito da importancia de professores,
educadores e demais profissionais, aprenderem e fazerem uso da Libras com a

finalidade de melhor incluir o aluno com surdez.

Os cursos a distancia desse modelo focado no aluno utilizam mais as
ferramentas colaborativas, a pesquisa individual e grupal, a publicacao
compartilhada, o conceito de portfélio individual e grupal constituido ao
longo do processo. Cada vez mais, haverd o uso de tecnologias de
comunicacdo em tempo real. No primeiro modelo pedagégico, mas para
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ouvir o professor; no segundo, mais para interagir, orientar e colaborar.
(MORAN, 2012, p. 142 - 143).

O participante do curso, coloca em pratica tais habilidades, quanto ao
uso das TDICs e quanto ao uso das redes sociais, para interacdo e troca de
experiéncias obtidas em sala de aula com seus alunos, criaram um novo conceito
pedagogico, disciplinam suas salas de aula e o0 modo de propor suas praticas
pedagdgicas, o que eleva o conceito e conhecimento a respeito do uso das novas
tecnologias digitais e de ambientes virtuais no processo de ensino e aprendizagem
de seus alunos.

Na postagem anterior, apos feedback do formador, a participante disse:
‘Tudo que se faz com amor e dedicacdo, ndo tem como sair errado, ndo €
professora...’, percebeu-se o encantamento da professora participante ao colocar em
pratica os conhecimentos obtidos por meio da formacdo em Libras. Isso tudo,
compartilhado com seus colegas. Propbde entdo, a necessidade de vivenciar na
pratica, dentro das escolas, o conhecimento adquirido.

Esse eixo, também agrega relatos de experiéncias compartilhadas pelo
WhatsApp. Entre esses relatos, esta a experiéncia realizada em Libras, e que foi
realizada pelos cursistas educadores surdos junto a Policia Militar, verificada na
Figura 20.

FIGURA 20 - Formandos 2015, do Curso de Soldados da Policia

Militar do Estado de Sao Paulo — CPI 10
(_. Curso Libras Fateb 201...

£ s e TR
BJud B

Um pouco de coisas boas. Olhem
s0, nossos queridos que
arrasaram dando aula e um show
de interpretagao sob a orientagao
da prof* Mariane, p/ os alunos
soldados

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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A ideia foi das policiais, educadoras cursistas do PROERD?, visando o
ensino também de futuros policiais militares, em compartilhar seus saberes obtidos
na formacé&o, uma parceria em conjunto com participantes surdos e com a formadora
do curso.

A parceria visou, desenvolver o ensino de Libras funcional, em
treinamento com os membros da academia da Policia Militar do estado de Sé&o
Paulo, na cidade de Aracatuba, com o objetivo de que os Policiais Militares possam
oferecer atendimento e realizar abordagens de forma acessivel as pessoas surdas,
por meio da Libras.

Na Figura 20, a cursista, membro da Policia Militar do Estado de S&o
Paulo, fez referéncia ao treinamento, realizado aos Soldados da Policia Militar no
ano de 2015, ‘Um pouco de coisas boas. Olhem s0, nossos queridos que arrasaram
dando aula e um show de interpretacédo sob orientacdo da professora Mariane, para
os alunos soldados'. A patrticipante, fez referéncia aos cursistas surdos, e futuros
professores de Libras, que em parceria com a Faculdade que promoveu a Formacao
de Professores em Libras, treinaram os soldados para o uso dessa lingua em seus
atendimentos e abordagens.

Ensino realizado pela policial educadora cursista, junto com a
participante surda e futura professora de Libras aos soldados da Policia Militar,
figura 21. ‘Eles nasceram para ensinar, a policial militar, refere-se aos surdos

participantes da formacao e seu envolvimento com o ensino de Libras.

FIGURA 21 - Participantes ouvinte e surda em formacéao
para a Policia Militar

< 9 l(:ar;oﬂhbras Faieb 201... ®

Curso, ,. mrud .

Eles nasceram pra ensinar

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

% Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia.
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Vygostisky (2007), corrobora sobre as experiéncias praticas e 0s
desafios necessarios para o desenvolvimento da crianga, 0 que nos leva a perceber

a necessidade de uma comunicacao fluente pelos individuos.

Essas situacdes levam-me a concluir que as criangas resolvem suas tarefas
praticas com a ajuda da fala, assim como dos olhos e das méaos. Essa
unidade de percepcao, fala e acdo, que, em Ultima instancia, provoca a
internalizacdo do campo visual, constitui o objeto central de qualquer
analise da origem das formas caracteristicamente humanas de
comportamento. (VYGOTSKY, 2007, p. 13).

A citacdo acima evidencia que o educador tem papel fundamental no
aprendizado, desenvolvimento da fala e da cognicdo dos alunos. Percebemos
portanto, o quao importante é ser estabelecida uma comunicagéo entre o professor e
0s alunos surdos.

O compartilhamento de experiéncias obtidas durante a formacao para o
uso da Libras nos diferentes ambientes educacionais, demonstraram a
transformacao de perspectiva dos participantes, o envolvimento que tiveram sobre o
Curso e a vontade de colocar em pratica esses conhecimentos.

No proximo eixo, Habilidades Sociais de Comunicacdo, € possivel
verificar as habilidades linguisticas que foram adquiridas pelos participantes do

curso.

6.2.4 Eixo Estruturante 4 — Habilidades Sociais de Comunicacéo

Foi realizada a analise do eixo Habilidades Sociais de Comunicacao, a
partir das interagfes pelo WhatsApp e analise das respostas de uma pergunta
realizada pelo Facebook para compreender o quanto de conhecimento e habilidades
linguisticas em Libras os participantes haviam adquirido.

No WhatsApp, houve o desafio pratico e colaborativo de Libras, de
acordo com a Figura 22. O objetivo deste era descobrir por meio das caracteristicas
realizadas em Libras quem era a pessoa, personagem, celebridade ou apresentador
de televisao.

A participante e pedagoga surda inicia a dinamica em Libras. Observe:



FIGURA 22 - Atividade de reflexdo pratica em Libras pelo WhatsApp

LUrso Lipras raiep Zul...
22071, 2irso,CaCarais ..

Bom domingo pessoal ;.29 Nossa... ja quero almocarizs: &

Vou langar um desafio a todos vcs
11:30

0 desafio eh: quem eh a pessoa?? ...kkkkk 174
11:30
Mandarei o um video onde
descreverei as caracteristicas de um
alguém g escolhi.. tudo em libras... a
pessoa pode ser personagens,
apresentadores de TV.. entre outros
vcs escolhem 1131

- 3 2 ) )

Sera agora????

. 1
Estou fazendo o viDeo calmaai 1.3, Video carregando!!! ;45

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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Na Figura 23, observa-se a interacdo pratica realizada por uma cursista

em resposta a questao elaborada por pedagoga surda participante da formacao.

FIGURA 23 - Interacéo prética de participante ouvinte

c
)

) ..no primeiro video, mais ou
De barba Nao + menos aos 23 segundos...vc faz um
sinal na frente do rosto fazendo
Siilvia ondinha....o que significa????
Mas vc disse amigo do ex

presidente....ex é o lula....kkkk y
Brasil

Me confundi..

A pessoa ndo tem barba
vi &

0 que signnifca gdo vc passa a mao
no rosto no comego do.primeiro video

&

Mulher

-
"-\_

B - @

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Ainda, na Figura 23, uma participante, questionou um sinal,

apresentando duvidas, e pede ajuda para sanar sua duvida. A agilidade, instantanea

e praticamente sincrona que pode ser estabelecido pelo WhatsApp nas interacdes
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praticas de Libras, trouxe conforto e estimulo aos participantes durante as
atividades.

Em outro desafio proposto em Libras, os participantes deveriam
sinalizar uma palavra e os demais deveriam descobrir o significado. Assim, formador
e participantes surdos, também interagiam e podiam intervir de forma a corrigir sinais
e elementos linguisticos realizados pelos participantes da formacdo, conforme

observado nas Figuras 24, 25 e 26.

FIGURA 24 - Duvidas sobre os video e expressdes em Libras

trabalha , faz 0 mesmo sinal e fala

casa....o que significa???

ée

Vc faz 03 vezes o mesmo sinal...em :
sequencia... Ahhhh,...entendi....oferecer.....

F)erai

0 trabalho dela eh ajudar as pessoas g

certo?? KKKK...

Entéo ela tende oferecer casa Oferecer.. dar...

Trabalho

Emprego Estou estudando seu video

Entendeu?? ainda....quero entender tudo
direitinho.....

Trabalho = emprego

Ahhh oferecendo saude também
Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

FIGURA 25 - Constru¢do do ensino colaborativo pelo WhatsApp

Vamos!!!

Pode sim ¢

Por aki mesmo?? Mo... o aprendizado eh a cada diag

construimos...
-

Pode ser iu pessoalmente nas aulas...

Fato....
Ai amiga o queria ficar boa em Temos q treinar
libras.
‘ Busca constante, o aprendizado....
Pode sim

I ....e o aprendizado eh a cada diaq
construimos... Lancei um desafio ai em cima

Vamos participar???

Fato.... O desafio eh: quem eh a pessoa??

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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FIGURA 26 - Incentivo a participar do desafio pelo WhatsApp

< Curso Libras Fateb 201...

“er 8.0, oy Sd .son...

Lancei um desafio ai em cima
Vamos participar???

0 desafio eh: quem eh a pessoa??

Mandarei o um video onde
descreverei as caracteristicas de um
alguém g escolhi.. tudo em libras... a
pessoa pode ser personagens,
apresentadores de TV.. entre outros
vcs escolhem

Vamos las dv ..
Vamos lab. dsla

Meu desafio vou fazer na
semana...pode ser???? Estou
estudando detalhes do seu....kkk
Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Observou-se nas Figuras 24, 25 e 26, que o aprendizado foi
colaborativo, pois por meio do WhatsApp, foi possivel enviar videos em que os
participantes filmam suas expressdes utilizando a lingua de sinais e enviam para o
grupo, com a finalidade de participacéo, correcdo e construcdo do conhecimento de
Libras. Isso pode ser confirmado também na figura abaixo, em que a pedagoga
surda participante, utiliza a Libras em postagens de videos pelo WhatsApp. O
objetivo era incitar a participagcdo de todos, a fim de traduzir em Portugués a
comunicacao em Libras.

Vejamos mais algumas postagens de videos com propostas de
desafios praticos em Libras.

As duavidas sobre os videos, continuam a acontecer, Figura 27, com

relacdo ao video postado pela participante e pedagoga surda.



FIGURA 27 - Videos em Libras propondo desafios

& Curso%bras Fateb 201.. Q € m CLII,[SO Libras Fateb 201...

e & Pa.. o Bhi..BL,. “ao* ..o 0ara, ... EP .60« *0,.03@..

< 00:04
Kkkkkkkkk
Rles 2997

N

Ainda nao sei.... [0 @0 0 0 @2

r+difisentendeu oque eu disse no
video?.. €77

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

162

Em cada desafio que propde a pratica em Libras, foi realizada uma

contextualizacdo a partir de sinais e expressodes linguisticas da Lingua de Sinais

Brasileira, e que foram antecipadamente ensinados nas aulas presenciais da

formacao, e sempre com horarios pré-definidos.

Os videos postados no WhatsApp tiveram o objetivo de estimular o

conhecimento préatico adquirido na formacdo e de auxiliar no desenvolvimento da

lingua, o que favoreceu a fluéncia e incentivou os alunos a utilizarem a Libras,

dentro e fora da sala de aula, pois para que a lingua seja adquirida, ndo pode ficar

reservada apenas ao aprendizado adquirido nos encontros presenciais.

A seguir, sao analisadas, como o0s participantes

reagem e

compreendem o0 uso das redes sociais como ambientes de formacao e educacéo,

podendo ou n&o potencializar as relagdes e 0 ensino e aprendizagem.
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6.3 Redes sociais e formacdo permanente em Libras: a percepcdo dos
pesquisados

Para analisar o uso das redes sociais como ambiente de formacao para
os professores e demais profissionais ligados a area educacional, foi realizada uma
entrevista com sete perguntas, por meio da rede social, WhatsApp.

As entrevistas, por terem sido realizadas, por meio do WhatsApp, a
linguagem dessas, acaba por obter variagdes linguisticas coerentes com o uso da
Web 3.0, o que muitas vezes se difere da linguagem formal e académica, por ser
este um espaco de comunicacéo variavel e de uso instantaneo.

As respostas das entrevistas, pelo WhatsApp, foram analisadas por
meio de prints a fim de mostrar a facilidade e o modo em que ocorreram, sendo
descritas apenas as que foram enviadas por mensagem de voz.

Logo no inicio da entrevista, Figura 28, o pesquisador, deixou claro,
que se houvessem duvidas ou questionamentos, ele estaria pronto para responder.
Também agradeceu, a participacao e disponibilidade de cada entrevistado.

Seguem as questdes da entrevista, a serem verificadas nas Figuras 28
e 29.

FIGURA 28 - print do WhatsApp com as questdes da entrevista

Segue a terceira pergunta: vocé
compreende o WhatsApp como
espacgo de aprendizagem?

Ola tudo bem aluno! peco por
Pae Justifique

gentileza que vocé responda as

QuUEsIoes Resta entievista que Quarta pergunta: quais seriam os

estamos fazendo pelo WhatsApp.
se voceé tiver alguma duvida estou
aqui para resolvermos ta bom
agradeco bastante a sua atengao
e a sua disponibilidade de suas
respostas. Um grande abrago.
vamos entdo seguir com as
entrevistas. IH

Segue a primeira questdo .4

Vocé compreende o Facebook
com espaco de aprendizagem?
Justifique 14H34

Segue a segunda pergunta: quais
seriam os potenciais

madanAniann ~iia A Fanabhaals

potenciais pedagogicos que o
WhatsApp poderia ter? De
exemplos.

Quinta pergunta: vocé utilizaria o
Facebook como espaco de
aprendizagem com seus alunos?
Comente como seria tal uso.

Sexta pergunta: vocé utilizaria o
WhatsApp como espago de
aprendizagem com seus alunos?
Comente como seria tal uso

Sétima pergunta: existe algum

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.




164

FIGURA 29 - sétima e Ultima pergunta da entrevista
[ —————

Sétima pergunta: existe algum
obstaculo no uso das redes
sociais Facebook e WhatsApp
como ambiente virtual de
aprendizagem? Se sim, quais?
Como supera-los? H3

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Foram dados destaques para algumas respostas, pois muitas foram
semelhantes. Foram elencadas, portanto, as respostas mais relevantes para serem

analisadas.

[...] informam haver outras condi¢des que tem tornado esse movimento mais
expressivo, entre as quais 0 proprio desenvolvimento da pesquisa
colaborativa, em que professores sdo convidados a trabalhar com
especialistas a fim de melhorar suas préticas, a inclusdo da investigacédo
docente nos programas universitarios de formagdo docente ou movimento
de reestruturacd@o das escolas, prevendo espacos e tempos para fomentar a
pesquisa dos professores e da reflexdo sobre a pratica. (DINIZ-PEREIRA,
ZEICHHNER, 2002, p. 19, apud FRANCO, 2012, p. 184).

As respostas das entrevistas, foram realizadas de forma espontanea e
com o0 consentimento do participante da pesquisa, lembrando que todos os
participantes que aceitaram, também assinaram o termo de consentimento do uso
de suas respostas e interacdes.

Algumas das respostas foram transcritas pelo fato de serem
respondidas por mensagem de voz. Foram elencadas somente as repostas mais
significativas sobre cada pergunta.

Seguem as respostas e consideracfes a respeito de cada uma das
questbes da entrevista realizada com participantes da pesquisa e as analises
organizadas sob a Gtica do pesquisador. Os destaques acontecem, de acordo com

as respostas.
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Questao 1 — Vocé compreende o Facebook como espaco de aprendizagem?

Sobre essa primeira questdo, o0s participantes, relataram se
compreenderam a formacéo por meio da utilizacdo de ferramentas tecnolOgicas e
virtuais, bem como pelas redes sociais.

A ideia sobre o uso do Facebook como ambiente de formacéo, foi
efetivada, nas respostas a seguir, iSSO pois 0s professores necessitaram
compreender como funciona a pratica por meio das redes sociais para tornarem o
ensino muito mais dindmico e coerente com as transformac¢des educacionais.

Observe as respostas:

FIGURA 30 - Resposta da entrevista —
guestdo 1

Um. As ferramentas tecnoldgicas,
por fazerem parte do nosso mail
como instrumento nao sé de
comunicagdo, mas também como
de informagdes constantes.
Portanto O Facebook torna-se um
ambiente rico para se trocar
informagdes ideias, tornando O
aprendizado mais divertido
interessante.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

FIGURA 31 - Resposta da entrevista 1

Primeira. Sim o Facebook pode
ser um espacgo de aprendizagem,
pelo fato de todos ou a maioria
das pessoas terem acesso a ele e
O ensino pode ser transmitido
mais rapido.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

FIGURA 32 - Resposta da questéo 1

1- Sim, é possivel ter
aprendizagem, seja ela através de
um video, uma reportagem, uma
noticia que foi compartilhada
através do face, principalmente
através de grupos feitos no face,
pois estamos a todo momento
conectados ao face, dai fica mais
facil ainda de aprender.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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FIGURA 33 - Resposta da questéo 1

NuUmero 1. Com certeza!
Através do Facebook
podemos interagir com
| grupos diversos de estudos,
nas diferentes areas. Assistir
videos, tirar ddvidas em
l determinada situag&o. E um
\ dos meios que favorecem a

aprendizagem nos dias
. atuais.

Fonte: Arquivo pessuoél - Dispositivo WhatsApp.

FIGURA 34 - Resposta da questao 1

1resposta: sim, desde que as
| postagens sejam
direcionadas ao objetivo
proposto ou seja, havendo
l planejamento o Facebook

pode ser um espaco de

\ aprendizagem.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Observe as respostas enviadas pelo WhatsApp, por mensagem de voz

e descritas a sequir:

Vamos a primeira questdo - 1: O Facebook como espaco de aprendizagem?
Sim, pois hoje em dia, todo mundo, tem um Facebook, |4 tem varias formas
de aprender, com varias paginas interessantes para 0 nosso aprendizado!

Questéo 1 - Sim, porque sempre mais do que entreter, o0 Facebook pode se
tornar ferramenta de interagéo valiosasgpara auxiliar em nosso trabalho em
sala de aula, desde que bem utilizada.

Nas respostas acima, os participantes, afirmaram ser o Facebook, um
espaco nao sb6 de entretenimento, mas, um espaco de aprendizagem e formacao,
gue pode fornecer dados importantes que indicam auxilio no desenvolvimento da
aula. Vejamos a proxima resposta, também enviada por mensagem de voz e
descrita abaixo:

Numero 1 — ‘Grupos especificos fechados e secretos virando um sistema

comum no processo de aprendizagem, por exemplo, podem ser
proporcionados por meio do Facebook, links com videos ou contextos

% Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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seguros assim com recursos tematicos ou blocos. Esses recursos podem
ser facilmente discutidos de forma interativa entre os alunos. '*

De acordo com a resposta acima, que alguns participantes,
apresentam seu parecer com relagdo a acessibilidade que a rede social Facebook
pode propor, relataram que essa rede foi relevante para o aprendizado de todos os
individuos indistintamente. Eles compreenderam o Facebook como um espaco
diversificado de aprendizagem e de facil manuseio.

Segundo os participantes, pode haver sim, aprendizagem por meio da
rede social Facebook, pois as pessoas estdo boa parte do dia conectadas a esse
ambiente, e, portanto, a aprendizagem e os conteudos compartilhados no grupo do

curso de Libras, tornam-se dinamicos, acessiveis e de facil aprendizagem.

Sites de rede social foram especialmente significativos para a revolugéo da
“midia social” porque vao criar redes que estdo permanentemente
conectadas, por onde circulam informac6es
de forma sincrona (como nas conversagfes, por exemplo) e assincrona
(como no envio de mensagens). Redes sociais tornaram-se a nova mid
ia, em cima daqual informacédo circula, é filtrada e repassada; conectad
a a conversacao, ondeé debatida, discutida e, assim, gera a possibilida
de de novas formas de organizacdo social baseadas em interesses das
coletividades.

Esses sites atingem novos potenciais com o advento deoutras tecnologi
as, que aumentam a mobilidade do acesso as informagcdes, como 0s ¢
elulares, tablets, smartphones e etc.

Redes sociais passam a ser constituidas em fluxos informacionais, refle
tindo a era da conexdo proposta por Manuel Castells. (BRAMBILLA,
2011, p. 15-16).

Verificou-se, portanto, que o Facebook foi um espaco que favoreceu a
aprendizagem nos dias atuais, e que os alunos podem, por meio dele, interagir com
diferentes grupos de estudos, nas mais diferentes areas. Afirma Moran (2012),
sobre a competéncia de professores e alunos, em saberem conviver e relacionarem-

se nos diferentes espacos virtuais e digitais:

Uma nova competéncia que precisa ser desenvolvida hoje é a de saber
conviver nos espacos virtuais, saber comportar-se na comunicagdo on-line,
nos diversos espacos digitais pelos quais nos movemos, respeitar a
diversidade, comentar com equilibrio opinies diferentes ao divulgar
informacdes sobre terceiros. (MORAN, 2012, p. 67).

* Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.



168

Portanto, foi necessario que os professores estivessem capacitados e
orientados a adquirir e aplicar tais competéncias, pois serao eles quem ensinarao os
alunos no variado uso dos espacos e redes sociais virtuais, de forma ética e
assegurando o intercambio de ideias, informacdes e conhecimentos.

Gongalves e Patricio (2010) relata as diferentes potencialidades
proporcionadas pelo ambiente da rede social Facebook e, portanto, o torna um
ambiente virtual de aprendizagem, conforme foi explicado, acima, pelo participante
10. Uma vez que o objetivo deste estudo era analisar o potencial educativo do
Facebook, comecamos por explorar e utilizar a maioria das aplicacbes desta rede
social. (GONCALVES; PATRICIO, 2010, p. 595).

Os participantes, explicaram compreenderem o Facebook como
espaco educacional, pois proporcionou condicbes de acesso e recursos como um
verdadeiro Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), o que levou interatividade as
discussodes e debates.

Questao 2 — Quais seriam os potenciais pedagogicos que o Facebook poderia

ter? Dé exemplos.

A seguir sdo apresentadas algumas respostas sobre a questéo 2:

FIGURA 35 - Resposta da entrevista — questéo 2
O e POT TREI0 Qe VIaaoE m—

compartilhados, pode sim gerar
aprendizado por meio do
Facebook com comentarios entre
os alunos, isso porque sobre ele
mesmo, podendo ocorrer também
debates e compartilhamento de
ideias através do espago darede
social.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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FIGURA 36: Resposta da questao 2

Através do Facebook podemos
elaborar um trabalho pedagdgico
...como uma atividade ...uma
video aula ...imagens ...existe
muitas possibilidades de
trabalhos pedagdgicos ...pois a
tecnologia cada dia e mais
usadas pelas criancas ...pelos
alunos

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

FIGURA 37 - Resposta da questéo 2

Segunda. Com essa ferramenta,
Facebook, todos tem o direito de
ter conhecimentos que acabou
sendo informagdes importantes
para nosso desenvolvimento.
Exemplos materiais pedagogicos,
Utilizado por outros amigos.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

FIGURA 38 - Resposta da questéo 2

2- grupos onde o professor posta
diariamente videos, noticias, links
de sites a serem acessados.
Comunidades onde ele relata
diariamente, ou semanalmente
sobre determinado assunto.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Segunda questdo — 2: Os potenciais pedagdgicos do Facebook sdo: Como
aconteceu no Curso de Libras, em um grupo fechado, o professor pode
postar para os alunos, Videos, textos, artigos, tendo interacdo entre os
alunos. Os alunos podem também compartihar o que acham de
interessante.**

O Facebook propiciou uma variedade de ferramentas e estratégias
para a constru¢ao do conhecimento sobre os assuntos relacionados com a Libras e
o Ensino do aluno com surdez, proporcionando uma interacdo colaborativa e
motivadora entre os participantes e o formador.

Na segunda questdo, os participantes descreveram as diferentes
formas de utilizacdo do Facebook, para a aprendizagem e quais conteudos foram

* Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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compartilhados pelo formador e pelos alunos, indicando que a aprendizagem foi
construida de forma colaborativa.
Veja mais algumas respostas, enviadas por mensagem de voz e

descritas sobre essa questao:

Segunda questdo: O contato com o estudante na internet, ajuda a conhecé-
lo, nesse sentido é possivel compreendé-las como um espago aberto de
comunicacdo, e ndo é possivel pensar em comunicagcdo sem pensar em
educacdo, compartilhando assim, conhecimentos e informacdes de seu
interesse. *?

Verificou-se que os participantes compreendem a internet, tanto como
as redes sociais, espacos abertos de comunicacao, interacdo e educacéo para
construir ideias e conhecimentos. Eles referiram-se principalmente aos recursos que
podem ser disponibilizados na web, tais como: aulas audiovisuais, videos e textos
que auxiliam na fixacdo do conteudo, as videoaulas minimizam o tempo de estudo, o
compartilhamento de opinides e ideias.

Os participantes elencaram que os conteudos a serem desenvolvidos
pelo Facebook ou WhatsApp, se forem planejados, contextualizados, mostram
eficacia, e podem e devem ser aplicados ‘[...] como espaco de aprendizagem para
divulgacéo e multiplicacdo de contetdo especificos da area a ser ministrada.’

Com relacdo ao potencial pedagogico proposto pelo Facebook, na
segunda questéo da entrevista, é possivel concluir que os participantes enxergam o
Facebook como espaco de aprendizagem com debates e compartilhamento de

ideias.

Questdo 3- Vocé compreende o WhatsApp como um espaco de
aprendizagem? Justifique.

Vamos analisar as respostas dos participantes a seguir.

2 Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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FIGURA 39 - Resposta da questéao 3

Resposta trés: sim,
principalmente ao que se
refere aos combinados assim
como algumas tarefas e
atividades a serem
executadas pelo WhatsApp.

l As atividades praticas sao
bem contempladas

\ interessantes

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

FIGURA 40: Resposta da questdo 3

Sim pois WhatsApp é um
instrumento pratico de
aprendizagem e as informagdes
veiculadas por meio dele sdo
rapidamente acessadas pelos
alunos.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Veja a resposta enviada pelo WhatsApp por mensagem de voz:

‘O WhatsApp, também pode ser uma ferramenta enriquecedora de

compartilhamento, troca de ideias e conhecimentos adquiridos, criando-se

também um ambiente gostoso e divertido’.*®

Por meio das respostas, observou-se que o0s participantes,
acreditaram que o ambiente da semantica web, pode motivar e tornar o ensino mais
prazeroso e divertido, por ser aberto ao uso e participacdo do aluno, o que agregou
emocao na sua utilizagao.

Notou-se a preocupacao de alguns participantes, por ser o WhatsApp,
um espaco acessivel a pessoas com surdez, o que 0 tornou interessante ao
desenvolvimento do ensino e aprendizagem de surdos.

Observou-se e analisou-se mais algumas respostas descritas, também

enviadas por mensagens de voz sobre a questéao.

O WhatsApp como espaco de aprendizagem? Sim, pois ele é um espaco
em que a gente, aprende mais rapido do que o Facebook, por aqui, por

3 Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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exemplo, neste momento, eu estou respondendo por meio de voz, € mais
rapido, eu poderia estar enviando um video, ou seja, a interacdo pelo
WhatsApp, é mais rapida.

Sim, porque sua fungéo é a de permitir a realizagdo de troca de mensagens,
imagens, videos e audios. Com isso, tem o objetivo de oferecer fontes
alternativas de cursos, concursos, editais, projetos, imagens, etc..

[...] fica mais facil para o professor mandar um link, ou uma noticia de
interesse. Também uma forma do aluno poder tirar suas dividas mesmo

13 ” 1 44
estando “longe” do professor’.

Moran, Masetto e Behrens (2000), asseveram sobre 0 uso da internet e
das redes sociais nas trocas de comunicacéo e no compartilhamento de informacdes

e conhecimentos.

Outro resultado comum a maior parte dos projetos na Internet confirma a
riqgueza das interacdes que surgem, 0s contatos virtuais, as amizades, as
trocas constantes com outros colegas, tanto por parte dos professores como
de alunos. Os contatos virtuais transformam-se, quando é possivel em
presenciais. A comunicacao afetiva, a criagao de amigos e diferentes paises
transformam-se em um grande resultado individual e coletivo dos projetos.
(MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2000, p. 54).

De acordo com as respostas, a web aproximou e contribuiu com a
aprendizagem e a construcdo do conhecimento, viabilizando pesquisas e sanando
duavidas, que podem acontecer durante os estudos e dindamicas a distancia. As redes
sociais viabilizaram essa proximidade.

Por meio do WhatsApp, viabilizou-se e eficacia maior que a do
Facebook, pois houve presteza e sincronia na comunicacdo e transmissao de
contetdo. Os questionamentos, resolugdo de duavidas e acessibilidade sao
resolvidos instantaneamente. Isso tudo tornou o WhatsApp, uma ferramenta no

desenvolvimento e construcdo da aprendizagem.

Questao 4 - Quais seriam 0s potenciais pedagoégicos que o Whatsapp poderia

ter? Dé exemplos.

Para Baranauskas, Martins e Valente (2013, p. 139), um dos principais
atrativos em redes sociais é a consciéncia (ou awareness*) que uma pessoa

mantém das demais, suas acgles, seus objetos e contexto, tanto em situagbes

* Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
5 Awareness: traducdo - consciéncia, e ou conhecimento. Levar ao publico o conhecimento de.
<http://dicionario.reverso.net/ingles-portugues/awareness> Acessado em: 06/10/2016.
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sincronas*® quanto em assincronas. Foi possivel perceber que o WhatsApp, possui
esses potenciais, e que motivou e instigou o conhecimento e 0 seu uso como
ambientes de formacao e educacéao.

Seguem as respostas da questao 4:

FIGURA 41 - Resposta da questéo 4

Quatro. Compartilhamento de
videos, ideias, mensagens, links
entre outros, além da
comunicacao por ser o WhatsApp,
uma ferramwnta pratica e de facil
acesso!

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Na quarta resposta, 0s participantes elencaram o0s potenciais do
WhatsApp e a importancia dele na construcédo do conhecimento do aluno surdo.

Moran, Masetto e Behrens (2000), orientam quanto as variadas
metodologias e novas préaticas que sdo significativas e acessiveis as necessidades

individuais de cada participante e aluno.

Com a flexibilidade procuramos adaptar-nos as diferengas individuais,
respeitar os diversos ritmos de aprendizagem, integrar as diferencas locais
e 0s contextos culturais. Com a organizacdo, buscamos gerenciar as
divergéncias, os tempos, os conteddos, os custos, estabelecemos os
parametros fundamentais.

Colaboram para isto: Tracar linhas de acdo pedagdgica maiores (gerais)
gue norteiem as ac¢fes individuais. Sem sufoca-las, respeitar os estilos de
dar aula que dao certo, respeitar as diferencas que contribuam para o
mesmo objetivo, personalizar os processos de ensino-aprendizagem, sem
descuidar do coletivo, encontrar o estilo pessoal de dar aula, por meio do
qgual nos sintamos confortaveis e consigamos realizar melhor objetivos.
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 29).

Isso indica, que as tecnologias que sao propostas pelas Webs,
possuem metodologias eficazes para o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncias, pois essas pessoas, por meio desses recursos, possuem condicdes de

interagir e colaborar de forma espontanea, conforme mostram as respostas a seguir.

% Sincronas: Que se realiza a0 mesmo tempo que outro. = SIMULTANEO
"sincrona", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, 2008 — 2013.
<https://www.priberam.pt/dipo/s%C3%ADncrona>[consultado em 10-10-2016].


https://www.priberam.pt/dlpo/s%C3%ADncrona

174

FIGURA 42 - Resposta da questiao 4

Quarta. Com uso da ferramenta
WhatsApp, e com a deficiéncia de
alguns, no caso os surdos, ela se
tornar util para que essa pessoa
possa interagir, aprender, ser
alfabetizado e colaborar de forma
espontanea.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

A resposta a seguir foi descrita por ser enviada por mensagem de voz.

Quarta questdo — 4: Quais os potenciais pedagdgicos que o WhatsApp
poderia ter? Videos, questfes, compartilhamentos de videos, ... eh, tarefas
a serem realizadas por aqui, mensagens por voz, de forma mais rapida, eh,
inclusive do que pelo Facebook, eu acredito.

Quarta questao: Dindmica das escritas e dos didlogos durante a troca de
mensagens.”’

Os patrticipantes consideraram as redes sociais, ‘um 6timo espaco para
“tirar davidas” rapido, questionamentos que até o proximo encontro em sala de aula,
podem ser esquecidos.’

Foram indicadas nas entrevistas as variedades de estratégias
oferecidas pelas redes sociais, tanto o Facebook, quanto o WhatsApp, com o intuito
de trocar, compartilhar conhecimentos e informacgdes.

Com relacdo as trocas e compartiihamentos de informacdes por meio
dos ambientes virtuais, afirma Moran (2012, p. 143), Cada vez mais havera o uso de
tecnologias de comunicacdo em tempo real. No primeiro modelo pedagoégico, mais

para ouvir o professor, no segundo mais para interagir, orientar e elaborar.

Questao 5 - Vocé utilizaria o Facebook como espaco de aprendizagem com

seus alunos? Comente como seria tal uso

Na questdo 5 os participantes disseram verificar nas redes sociais,
tanto no Facebook quanto no WhatsApp, espacos que atenderam a funcionalidade e

necessidades de comunicacdo e interacdo dos dias de hoje, pois acreditam na

" Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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facilidade e agilidade de sua utilizagéo, bem como de postagens, compartilhamentos
de ideias e construcdo do conhecimento.
Veja nas proximas respostas descritas:
Eu utilizaria sim, o Face como espac¢o de aprendizagem com meus alunos,
porque através de videos, através de pesquisas, através de estar neste
meio com os alunos que hoje em dia, é impossivel vocé fugir deste mundo

virtual deles, entdo vocé tem que buscar outros meios, compartilhando
videos e fazendo com que eles queiram pesquisar.*®

Os patrticipantes afirmaram na quinta questao que utilizariam sim, com
seus alunos o Facebook como espaco de aprendizagem, ja que os alunos de hoje,
vivem conectados. Por isso o professor pode utilizar esses espacgos ampliando as

oportunidades de aprendizado de seus alunos via tais recursos.

Sim, pela agilidade de encontrar as turmas que a cada dia mais e mais
entram, estdo nas redes sociais. *°

Acima, o entrevistado expos a importancia de se trabalhar com as
redes sociais como espaco de formacéo, pois os alunos estéo interagindo cada vez

mais com as redes sociais.

FIGURA 43 - Resposta da questéao 5

Com certeza Facebook importante
para a interagao e o conhecimento
entre os alunos, € um instrumento
importante para
compartilhamento do que sabem,
curiosidades assim como, o que
querem aprender.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Nesse sentido, as redes sociais online sdo:

Redes sociais online sdo cada vez mais populares, [...]. Este fato esta
relacionado a varios fatores como a falta de conhecimento das
competéncias e habilidades das pessoas, em identificar barreiras de
acessibilidade em corrigir os problemas identificados. (BARANAUSKAS,
MARTINS; VALENTE, 2013, p. 196).

8 Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
* Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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As andlises das respostas evidenciam que para os participantes, as
redes sociais propiciaram espacos repletos de condi¢oes interativas e colaborativas

gue podem organizar e exercer pesquisas e construcado de conhecimento.

FIGURA 44 - Resposta da questao 5

Sim usaria ! Pois cada dia que
passa os alunos estido usando
muito a tecnologia através de
celulares de tablets

Sim usaria ! Pois cada dia que
passa os alunos estido usando
muito a tecnologia através de
celulares de computadores ...e
isso facilita e ajuda no
aprendizado ...através de um jogo
pedagdgico ...de desafios ...e de
uma video aula elaborada fazendo
com que o aluno aprenda com
mais facilidade

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Para alguns participantes, o conteudo, postado, debatido e as
dindmicas realizadas na web, puderam propor bases para reflexdes realizadas

também nas aulas presenciais. Veja as respostas descritas a seguir:

[...] nossa professora, diariamente postava videos que nos ajudavam a
compreender melhor o curso, [...], ou entdo um video nos ensinando
determinadas palavras que numa proxima aula utilizariamos essas
palavras.’

‘Sim, como meio de comunicacdo para aprender a utilizar as ferramentas.*

*° Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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FIGURA 45 - Resposta 5

de utilizar o face, utilizando um
exemplo que eu vivi no meu curso
de libras.

Nossa professora, diariamente
postava videos que nos ajudavam
a compreender melhor o curso,
ex: video explicando a histéria de
libras, ou entdo um video nos
ensinando determinadas palavras
que numa proxima aula
utilizariamos essas palavras. Ou
entao ela postava um artigo ou
texto explicando libras, com
desenhos, por ex, dos nimeros
em libras.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Diante disso, afirma Moran:

A formatacdo desses modelos centrados no aluno e na aprendizagem
incluira o uso frequente de tecnologias conectadas, moveis e multimidia
para grupos pequenos e grandes. Os modelos ser8o semipresenciais ou on-
line, com muita énfase no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de
atividades de pesquisa, de projetos. (MORAN, 2012, p. 142).

Os participantes, garantiram que é possivel desenvolver o conteudo, de
forma a mediar e somar conhecimentos que ndo puderam ser adquiridos nas aulas

presenciais, mas que estéo respaldados a promover um ensino diferenciado.

Questao 6 - Vocé utilizaria o WhatsApp como espaco de aprendizagem com

seus alunos? Comente como seria tal uso.

Observe as respostas dessa questdo. Algumas foram descritas por

terem sido enviadas por mensagem de voz:
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FIGURA 46 - Continuacéo das respostas
pelo WhatsApp

Também com certeza WhatsApp é
um espago de aprendizagem pois
podem haver por meio dele o
compartilhamento de links de
videos relevantes para o
aprendizado, informagdes sobre o
curso, tarefas e uma troca de
ideias préaticas entre os alunos.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

FIGURA 47 - resposta da questdo 6

6- sim, assim como o exemplo
que dei na questao anterior, eu
também vivi o uso do whats no
curso de libras, e volto a usar ele
como exemplo. Nossa professora
criou esse grupo, e ali ela postava
imagens como, ex: "bom dia”" em
libras, ja era uma forma de
interagir com os alunos, ou entdo
ela mandava pequenos videos em
libras para vissemos e depois,
discutissemos em sala. Etambém
os proprios alunos interagiam
entre si, postando videos de
libras, muitos deles gravados
pelos alunos, ou entdo uma
noticia de algo que envolvia
libras. Quando surgia alguma
duvida, ja tirdvamos ela no grupo
mesmo. 53H02

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Eu utilizaria, também, através do WhatsApp como ele sendo espac¢o de
aprendizagem com meus alunos, como eu disse, ele é mais rapido, mais
facil do que o Facebook, mais... eh, é o jeito mais rapido e facil de interacéo.
Quem tem um smartphone, tem como interagir mais rapido mesmo.

Na sexta questao, os participantes garantem que utilizariam certamente
o WhatsApp, pela sua agilidade e facilidade de manuseio e interacéo.

Vejamos:

Com certeza, simplesmente porque a cada dia e frequentemente as redes
sociais, passam a fazer parte do cotidiano e dos alunos e essa é uma
realidade imutavel. Estou fazendo um curso sobre o Ensino Hibrido,
“Blended Learning”, e estou conhecendo um pouco mais sobre o uso das
tecnologias e novos espacos virtuais de educacdo. Esse formato do curso
de Extensdo de Libras, abriu minha mente, ja estou realizando alguns
projetos nesse formato com meus alunos da Rede Estadual de Ensino, afim
de auxilia-los nos estudos.
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Para esse participante, além do aprendizado em Libras, a formacéo por
meio das redes sociais, agregou compreensao sobre a importancia nesse formato
de ensino, pois, ao trabalhar com adolescentes da Rede Estadual de Ensino, sabe
que € necessario recursos e estratégias que venham a oferecer motivacdo e

desenvolvimento no processo de ensino aprendizagem.

FIGURA 48 - Pergunta 6

Sim! Usaria através de audios
explicado ...através de um video
através de imagens ...usando a
dindmica ...pois através da
dindmica facilita o aprendizado..
Do que muitas vezes o contetido
sendo explicado normalmente

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Os participantes, deixaram claro, que utilizariam a tecnologia no
desenvolvimento de projetos escolares e ensino de conteudo, pois a realidade de
hoje é a da expanséo da tecnologia e de sua utilizacdo massificada pelos alunos nas
diferentes modalidades de ensino. Com relag&o a isso, Moran (2012), disserta sobre
a necessidade de haver educadores que humanizem o uso das tecnologias e na
educacao virtual, a fim de proporcionar equilibrio entre a quantidade e a qualidade,

bem como, humanizar as relacdes.

Precisamos dos educadores humanistas na educacdo on-line para
experimentar formas de interagc&o entre o virtual e presencial e nos ajudar a
encontrar caminhos para equilibrar quantidade e qualidade nos diversos
tipos de situacdo em que nos encontramos hoje. Precisamos que nos
mostrem como criar novas formas de interacdo, como incentivar a pesquisa
individual e em grupo, a avaliacdo ao longo do curso, o estabelecimento de
vinculos, a discussdo aberta de valores importantes para a sociedade.
(MORAN, 2012, p. 38).

Observe mais algumas respostas:
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FIGURA 49 - Pergunta 6

NuUmero seis. Sim estimularia os
alunos a gravarem videos
compartilhando com grupo. Essa
foi Uma estratégia utilizada no
curso de libras para praticarmos a
lingua mesmo durante a semana
quando ndo estavamos reunidos.
Uma boa ferramenta.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

FIGURA 50 - Pergunta 6

Sim utilizaria WhatsApp como
espacgo de aprendizagem, devido
a sua praticidade, principalmente
porque proporciona flexibilidade
de tempo espago desse recurso
virtual, que € um instrumento de
aprendizagem e de trabalho.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Para alguns participantes, ndo € possivel pensar no ensino, sem 0 uso
de recursos digitais, sem 0s objetos educacionais de aprendizagem e sem o uso das

redes sociais, nas quais o0s alunos se encontram boa parte do tempo conectados.

Este estudo permitiu evidenciar que as redes sociais, enquanto ferramentas
Web 2.0, possibilitam diversas oportunidades para a criacdo de um
ambiente de aprendizagem cooperativo e colaborativo. O ambiente informal
do Facebook foi aos poucos organizando-se como um espago de
integracdo, comunicacao, partilha e colaboracéo entre alunos e professora,
tornando-se num ambiente de aprendizagem efectivo, eficaz e envolvente.
(GONGALVES; PATRICIO, 2010, p. 598).

As entrevistas da pesquisa, afirmaram, que apesar de alguns
participantes ainda nao utilizarem as redes sociais e as Webs como espacos de
aprendizagem, acreditaram em seus potenciais e que logo gostariam fazer uso

desses meios, pois agora conhecem a eficacia das redes.

Questao 7 - Existe algum obstaculo no uso das redes sociais Facebook e
WhatsApp como ambiente virtual de aprendizagem? Se sim, quais? Como

supera-los?

Na resposta sete, analisou-se, 0s participantes consideraram haver ou
ndo obstaculos no uso das redes sociais como espacos de formacdo. Sobre essa



181

guestdo, a maior parte foi descrita, pois as respostas mais relevantes sobre ela
foram enviadas por mensagem de voz.
Observaremos as respostas mais relevantes:
[..] as redes sociais, propéem uma gama de oportunidades com

informagBes complexas e amplas que s&o enriquecedoras para o
aprendizado. ot

Moran, Masetto e Behrens (2000), corroboram a respeito:

Especificamente em rede, o computador se converte em um meio de
comunicacdo, a Ultima grande midia, ainda em estagio inicial, mas
extremamente poderosa para o ensino aprendizagem. Com a internet
podemos modificar mais facilmente a forma de ensinar e aprender tanto nos
cursos presenciais como nos cursos a distancia. Sao muitos os caminhos,
gue dependerdo da situacdo concreta em que o professor se encontrar:
ndmeros de alunos, tecnologias disponiveis, [...]. Alguns parecem ser,
atualmente, mais vidveis e mais produtivos. (MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2000, p. 44).

Portanto, nas respostas, 0s participantes disseram, que nhao
observaram obstaculos no uso das redes sociais, entretanto, consideraram,
necessario saber a forma adequada de utilizar as ferramentas das Webs, com o
objetivo de transformar de forma planejada a aprendizagem dos alunos. Elencaram
também, uma preocupacao importante, com relacdo ao uso das redes sociais e 0s
conteudos divulgados e compartilhados na mesma.

Vejamos a resposta em destaque abaixo:

‘Nado houve obstaculo, mas isso acontece, desde que seja usado da

maneira adequada, pois ele fornece conteudo de valor, ou seja, € preciso

tomar cuidado com os contelidos que sdo veiculados por meio das redes

sociais, nem todos sdo confiaveis. Por isso, deve ser direcionado, planejado
. ,52

e dirigido.

A resposta elencada acima, faz alusdo a uma preocupacao relevante, e
que propde a importancia do professor mediador do conhecimento, ou seja, que
deve planejar, conduzir, refletir e intervir, principalmente no direcionamento dos
conteudos postados e compartilhados pelos alunos no ambiente por meio das redes

sociais.

*! Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

*2 Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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Importa dizer, que os professores tém autonomia e precisam ser
atuantes de forma atenta, na conducdo do desenvolvimento da aprendizagem por
meio das redes sociais, evitando contetdo néo cientifico ou de cunho inveridico.

Observe:

Bom, é a Ultima. Se existe algum obstaculo para o uso das redes sociais
como espaco de aprendizagem? Bem, sim e ndo. Eh, tem obstaculo que
muita gente ainda n&o sabe usar, pois tem gente, que por conta da idade,
tem dificuldade, mas isso, o professor pode estar auxiliando, ensinar a
utilizar, o aluno praticando mais e aprender mais. E ndo é um obstaculo as
Redes Sociais para aprendizagem, é uma ferramenta a mais que o
professor pode utilizar hoje, neste mundo virtual de informatica. Nao tem
como fugir, pois, a mocada, hoje, ja nasce com o smartphone nas méos. E,
nao é um obstaculo que eu falo, é que tem muita gente que ainda néo sabe
utilizar a tecnologia, mas para 0s jovens, ndo tem obstaculo, porque eles
estdo praticamente além dos professores, acaba sendo uma troca que a
gente tem, pois, a gente aprende mais com os alunos do que ensina, a
respeito de WhatsApp e Facebook, é uma troca! E € isso, professora!
Espero ter contribuido! Qualquer coisa, estarei as ordens! Beijos.53

Na sétima questdo, os participantes, colaboraram, explicando que as
pessoas que fazem pouco uso dos meios de comunicacdo digital e online, ou nao
fazem uso das redes sociais como o Facebook e o WhatsApp, encontrardo
obstaculos no manuseio destas ferramentas, mas esses podem ser sanados, caso

queiram aprender a utilizar.

Ensinar com as novas midias serd uma revolugdo se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um
verniz de modernidade, sem mexer no essencial. A Internet € um novo meio
de comunicacdo, ainda incipiente, mas que pode nos ajudar a rever, a
ampliar e a modificar muitas das formas atuais de ensinar e de aprender.
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 63).

Quando se trata do ensino, de jovens e demais alunos, esses
obstaculos sdo quase inexistentes, pois esse alunado, tem o dominio dessas
ferramentas da web, e, portanto, tem seu manuseio inserido em seu cotidiano, o que
torna a aprendizagem por meio delas, mais interessante e coerente com os dias
atuais.

Respostas de um participante. Acompanhe:

>3 Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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Participante: Existem sim.

Entrevistador: Vocé poderia dar alguns exemplos?
Participante: Sim.

Entrevistador: Que bom. Vocé consegue elenca-los?

Participante:

. Fazer o uso indevido das Redes Sociais, em horario improprio e/ou
jamais usar como “cyberbullyng”;

. Outro ponto negativo, seria a hdo possibilidade de acesso por motivo
de baixa renda entre os alunos;

. O professor, ndo pode agir, como se estivesse em um grupo de
amigos intimos, pois estd em um espaco publico.

Entrevistador: Olha, muito obrigada, pela sua atencéo e disponibilidade em
responder as minhas questbes e entrevistas. Um grande abraco, vocé
contribuiu muito com a pesquisa.

Participante 4: Imagina, pode contar sempre comigo, professora.54

Esse participante fez a perfeita reflexdo quanto ao perfil do professor, e
as dificuldades com relagdo aos problemas que podem realmente ser
desencadeados pela ma utilizagdo das redes sociais.

E importante, comentar, que apesar do uso das redes sociais, e da
comunicacao acontecer a distancia, sdo promovidos o respeito e a ética profissional.
Havendo, mesmo nas relacdes educacionais a distancia, por meio das redes, “0
calor das relacdes”, isso quer dizer, que as pessoas podem se tratar com respeito e
mostrar simpatia também nessas relacdes.

Alguns participantes, disseram que uma das dificuldades do uso das
redes sociais é o dominio da conduta de cada aluno, pois isso pode variar de pessoa
para pessoa, o que cabe ao professor, é direcionar e mediar o aluno,

‘[...] cabe ao aluno ter o dominio de sua conduta e saber utilizar
corretamente essa ferramenta. ’

> Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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FIGURA 51 - Resposta da questéao 7

7- o de dominio da conduta. Acho
esse obstaculo varia de aluno
para aluno. Pois quando o
professor utiliza essa ferramenta
para a aprendizagem, quando ele
direciona o aluno, cabe ao aluno
ter o dominio de sua conduta e
saber utilizar corretamente essa
ferramenta.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

Na Figura 51, o participante ao dizer: ‘Sabendo usar “corretamente” o
Facebook e o WhatsApp, como espaco de “aprendizado’... ndo vejo obstaculos’, ele
afirmou que o uso das redes sociais, deve ser proposto, porém deve ser ensinado e
disciplinado. Essa €, certamente, uma atribuicdo da escola e do professor ao longo
das modalidades de ensino, para que se possa criar uma cultura de uso das
tecnologias digitais e da web com enfoque educacional, o que disciplinaria e elevaria
positivamente seu uso de maneira discriminada.

Também foi elencado pelos participantes que ‘em ambiente virtual de
aprendizagem, ndo ha obstaculos. ‘Muitas vezes ndés alunos nos sentimos mais
confortdveis para responder. ' Os participantes, referiram-se as redes sociais,
fazendo referéncia aos debates e participagbes colaborativas, pois nas redes, as
pessoas se sentem mais a vontade para expor suas opiniées e ideias a cerca de um
tema.

Pelas respostas dos participantes, o ambiente virtual, além de néo ter
tido obstaculos para seu uso, deixou 0s participantes mais a vontade para responder
e participar nos dialogos e debates.

Outro participante, disse que a utilizacdo do grupo do Facebook,
fechado e secreto, proporcionou liberdade e afinidade entre os alunos ou
participantes daquele contetdo, que pode ser um curso ou disciplina, e desta forma
as influencias particulares e pessoais ndo se confundem com o processo de

aprendizagem.

‘Nao existem obstaculos, desde que sejam usadas em recursos fechados e
especificos, para que as influencias particulares e pessoais, ndo atrapalhem
no processo de aprendizagem.’
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E evidente, que os participantes do curso, perceberam as
potencialidades das redes sociais com objetivo de ambiente educacional
aprendizagem, e que, portanto, a formacao permanente de Libras, aconteceu com
foco em duas vertentes distintas, o do ensino de Libras e o do uso das redes sociais
como ambiente de formagao.

Alguns participantes, entretanto, observaram alguns obstaculos e
comentaram a respeito.

Esse participante, a seguir, afirma que, como na experiéncia do Curso
de Libras, os videos, textos e links de sites direcionados, postados e compartilhados
devem ser de conteudos confiaveis, pois sabe-se que na internet e nas Webs ha

muito material sem procedéncia confiavel e de conteudo erréneo.

FIGURA 52 - Resposta da questao 7

Ultima resposta. Obstaculo no
ndo tivemos, mas os "pop ups”,
Estes sim atrapalhavam a atengao
durante o uso do Facebook.
Principalmente a atengdo do
aluno que tém dificuldade de
concentragdo. Conhecgo outras
ferramentas que on-line e
também sem custos podem ser
utilizadas pelas escolas publicas
para o trabalho on-line na area
educacional.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

O participante, fez uma critica quanto aos “pop ups” que sao
encontrados nas laterais do ambiente Facebook, e que costumam atrapalhar e
distrair o aluno durante um bate-papo, video ou leituras compartilhadas no
Facebook. Destacou, conhecer outra ferramenta on-line sem custos, ou seja,
gratuita e que funciona como um ambiente de aprendizagem a ser utilizada
exclusivamente em 6rgaos publicos como nas escolas ‘para o trabalho on-line na
area educacional’.

O pesquisador pediu para que ele comentasse e explicasse um pouco

mais, sobre esse ambiente ou recurso virtual, na Figura 53.
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FIGURAS 53 - Respostas questéo 7

O Google oferece um espago on-
line de baixo custo e que para
orgéos publicos site graga. Eo
ClassRoom , funciona como um
Bien te virtual também de facil e
rapido manuseio, que ndo tem as
propagandas que aparecem na
lateral do Facebook. Também &
uma é6tima op¢ao a ser usada
pelas escolas. A 6rgaos publicos
que fazem uso dela para formagéao
de seus profissionais. Pena que
ndo vejo as escolas utilizarem
com seus alunos. Parece que os
professores nem sabem dessada
existéncia, quando vou as
escolas, ja perguntei algumas
vezes para os professores, e eles
dizem que ndo conhecem. Talvez
falte informagao, pois é um canal
que acrescenta conhecimento e
envolve os alunos.

Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.

O participante, fez a sugestdo de outro ambiente, Figura 53, que
podera também favorecer o desenvolvimento educacional a distancia. Para ele, esse
ambiente virtual, € mais facil pratico e ndo possui recursos que distraem a atencao
dos alunos.

O ClassRoom, também é um ambiente virtual, disponivel aos 6rgéos
publicos e que auxilia no desenvolvimento educacional e de aprendizagem.

Sobre 0 uso das tecnologias e os ambientes virtuais mais adequados a

cada situacao ou instituicdo, Moran (2012), disserta a respeito:

Ha uma primeira etapa, que é a definicdo de quais tecnologias sé&o
adequadas para 0 projeto de cada instituicdo. Depois, vem a aquisi¢cao
delas. E preciso definir quanto gastar e que modelo adotar, se baseado em
software livre ou proprietario, bem como o grau de sofisticagdo necessario
para cada momento, curso e instituicAo. Em seguida, vem o dominio
técnico-pedagogico, saber usar cada ferramenta do ponto de vista gerencial
e didatico, isto €, na melhoria de processos administrativos e financeiros e
no processo de ensino aprendizagem. (MORAN, 2012, p. 90).

Outro participante, alerta quanto aos obstaculos existentes nas redes
sociais, isso pois, muitos dos conteudos existentes na internet, ndo sao confiaveis e

sem parametros cientificos.

[...] afinal ha uma grande quantidade de contetidos e autores, distorcidos na
internet, como também em reais, sem parametros cientificos. 95

*® Fonte: Arquivo pessoal — Dispositivo WhatsApp.
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Disse que as mudancas neste aspecto, requerem cuidados, pois o0s
conteudos compartilhados devem ser comprovados e verdadeiros. Segundo,
Pereira, Pereira e Pinto (2011, p. 6), € importante e desejavel, encontrar uma visdo
de meio-termo, mais equilibrada, que considere e pondere eventuais riscos e
possiveis desafios e potencialidades.

Essa €, portanto, uma grande preocupacao dos professores e demais
profissionais, pois se tem o controle do que eles estardo compartiihando com os
alunos, mas os alunos nem sempre tomam esse cuidado. Opta-se, pela elaboracéo
de grupos fechados ou secretos, em que o professor tem que aprovar e analisar
todos os compartilhamentos realizados pelos alunos, assim pode-se ter um maior
controle sobre o que sera compartilhado por todos.

Foi possivel verificar que os participantes entenderam a necessidade e
eficAcia das redes sociais, Facebook e WhatsApp, como espacos e ambientes
virtuais de aprendizagem, apresentando formatos especificos, atraentes, de facil
manuseio. Compreenderam também, que se for utilizado, em formato de grupo
fechado e secreto, torna-se perfeito, para evitar a exposi¢cédo, em rede, dos debates e
ideias de cada um dos participantes do processo de aprendizagem.

Os participantes demonstraram que utilizariam as Redes Sociais, como
potencial pedagogico e de comunica¢do com seus alunos da escola em que atuam e
como ambiente virtual de aprendizagem. Entretanto, torna-se necessario, que o
professor, bem como, os demais profissionais da educacdo, sejam devidamente
formados para seu uso, a fim de que possam compreender tais potenciais e para
gue possam com seu uso, fomentar o uso de recursos tecnolégicos diferenciados no

sistema educacional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nas Consideracdes Finais, sdo considerados aspectos relevantes da
formacgédo de Libras a partir do uso das redes sociais e das interagoes
colaborativas entre os participantes ouvintes e surdos, também séo
mencionadas as inquietacbes que ensejam as novas transformacdes
educacionais, quanto ao uso das TDICs e 0s novos ambientes de
aprendizagem acessivel para a inclusdo de alunos surdos.

ApoOs as analises dos dados coletados durante a pesquisa, verificou-se
que as interacOes realizadas por meio das redes sociais, Facebook e WhatsApp,
foram consideravelmente relevantes, pois puderam ser utilizados como espacos de
formacao de professores, proporcionando a inclusdo digital. As redes sociais e
demais midias digitais, proporcionaram acessibilidade e inclusdo de estudantes com
deficiéncias, e no caso dessa formacdo, houve acessibilidade aos alunos
participantes com surdez, pois os ambientes do Facebook e do WhatsApp,
apresentaram aspectos que tornaram estes participantes, autbnomos e ativos na
construcdo do conhecimento.

Vale destacar que, a formacdo permanente em Libras, capacitou os
professores e demais participantes do curso, no entanto, isso s6 pode ser possivel,
pois todos estiveram abertos para o uso dos recursos midiaticos e das redes sociais,
de forma sistematizada e ética.

A experiéncia obtida por meio desta pesquisa, permitiu-nos concluir,
que € realmente possivel propor uma formacdo aos professores que atuam nas
classes comuns do ensino regular, mediante as ferramentas da Web 2.0 e Web 3.0,
ou seja, mediante as redes sociais como espacos formativos.

O Facebook e o WhatsApp, ja faziam parte do cotidiano dos
professores e participantes surdos, e por isso houve facilidade em seu uso, 0 que
proporcionou muitas interacdes e participagdes na formacao.

A analise do curso, a partir das praticas e interagcdes ocorridas nas
redes sociais, foi possivel concluir ainda que, os participantes obtiveram uma
proximidade com a Lingua Brasileira de Sinais, de forma espontanea, pois puderam
vivenciar e compartilhar entre si e com os participantes surdos as experiéncias e o

aprendizado.
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Por meio das atividades desenvolvidas, ou seja, por meio de guias
reflexivos, em que os alunos, apds assistirem a videos ou realizarem leituras de
artigos e textos, que contaram sobre a histéria do surdo, a educacdo de pessoas
surdas e sobre a utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais, contatou-se, que 0s
docentes e demais profissionais participantes da formacdo, compreenderam a
importancia de haver a inclusdo escolar e social de surdos, oportunizando a esse
alunado uma aprendizagem mais digna e igualitaria.

No eixo contador de histérias, observou-se a aprendizagem da Libras
por meio das postagens realizadas pelos cursistas, contando as experiéncias, por
eles realizadas junto a seus alunos em sala de aula, no uso da lingua. As
experiéncias por meio de dinamicas praticas ocorridas pelo WhatsApp, em dialogos
com os alunos surdos, os docentes cursistas puderam pbr em pratica o
conhecimento obtido com a formacéo de Lingua Brasileira de Sinais.

Verificou-se que 0 uso das redes sociais, proporcionou aos cursistas,
maior interesse, disponibilidade e autonomia nas interaces colaborativas, ou seja,
um aprendizado sistematico da lingua. Houve a ciéncia da cultura e do cotidiano
vivenciado pelos surdos. Dessa forma, os docentes participantes da formacéo
puderam compreender a realidade educacional e social enfrentada pelo aluno surdo.

Com relagdo a inclusédo dos surdos nas escolas da rede publica
regular, muito ja foi adequado, entretanto, ainda existem muitos desafios a serem
superados para que essa inclusdo seja legitimada. Pois sdo necessarias muitas
transformacdes, uma nova consciéncia educacional, nova postura pedagdgica de
educadores e de escolas frente a essas diferencas.

Tornaram-se relevantes as novas metodologias e estratégias
adequadas, numa perspectiva de Escola Inclusiva, garantindo o acesso, a
participagcdo e a permanéncia dos estudantes surdos nas escolas, pois se
oportunizado aos alunos com deficiéncias, especialmente os com surdez, essas
novas estratégias, eles terdo maior autonomia e independéncia em seu cotidiano
escolar e social.

Por meio das postagens e experiéncias contadas pelos participantes do
curso, nas redes sociais, observou-se gue aqueles ja assimilaram e ja fazem uso da
Lingua de Sinais, e principalmente agora compreenderam a importancia de

proporcionar acessibilidade aos alunos com surdez, mediante o uso das redes
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sociais e das Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo, o que
constituiu o objetivo do Curso de Libras Fateb 2015.

Durante a formacdo e pesquisa, encontrei enquanto pesquisadora,
algumas dificuldades. Logo no inicio do Curso a conscientizacdo de alguns alunos
para que estivessem inseridos nas redes sociais Facebook e WhatsApp, pois ambos
fariam parte da formag&o como meio de acesso a materiais e estratégias de ensino
e aprendizagem.

Dessa forma, foi imprescindivel que houvesse um momento para que
0s participantes fizessem uso das redes sociais ainda de forma um pouco ludica, a
fim de testd-las para conhece-las como espaco de formacéo. Isso foi realizado, até
que todos compreendessem e estivessem ambientados com o uso das referidas
redes sociais.

Foi necessario também, contar com o auxilio dos participantes surdos
nas interagdes préticas, com o intuito, além de ensinar na pratica a Lingua Brasileira
de Sinais, a motivar e desafiar os participantes a interagirem no WhatsApp, pois no
inicio, alguns alunos compreendiam que o grupo do WhatsApp fosse apenas um
espaco unicamente para recados. Aos poucos, por meio dos incentivos e das
atividades praticas e ludicas, os alunos passam a compreender que esse era mais
um espaco de aprendizagem pratica e acessivel a comunicacdo com pessoas
surdas.

Atualmente, as redes sociais ja possuem novos mecanismos e
estratégias, dentre eles a chamada de video interativa e sincrona, o que podera ser
utilizado como uma videoaula interativa ou para sanar duvidas por meio de um
dialogo com o formador ou mesmo entre colegas do curso de forma igualmente
sincrona.

O WhatsApp, nos celulares, smartphones ou mesmo em tablets, ja
possuem aplicativos para videoconferéncias, onde os participantes podem se
comunicar com surdos ou mesmo entre ouvintes para compartilhar conhecimentos,
informacgbes, dinamicas, ou seja, para ampliar as estratégias, bem como o
conhecimento e proporcionar acessibilidade.

O ideal € que as instituicbes de ensino oferecessem formacao
permanente aos professores para o uso das diferentes redes sociais, bem como
para o uso dos recursos das TDICs e das midias para o desenvolvimento do ensino

7

e aprendizagem. Entretanto, é necessario que o0 uso desses recursos, espacos
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virtuais e estratégias, sejam contextualizadas, significativas e envolvam de forma
sistematizada as sequencias didaticas dos conteudos a serem desenvolvidos. Outro
objetivo do uso das redes sociais, midias e TDICs é que possam oferecer
acessibilidade aos alunos com deficiéncias, ou seja, os EPAEEs.

Como pesquisadora, o desejo € de seguir em frente com os estudos e
avancar no uso de novas estratégias educacionais, a fim de propiciar inovacdes no
campo da pesquisa em educacdo inclusiva e tecnologias, assim como, na
propagacdo desses recursos entre 0s docentes, para que possa buscar melhores

oportunidades para resolver os desafios do século XXI.
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Apéndice A — Termo de Consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Formacao docente: redes sociais, inclusdo e ensino de Libras”
Nome do (a) Pesquisador (a): MARIANE DELLA COLETTA SAVIOLI GARZOTTI DE
ARAUJO

Nome do (a) Orientador (a): RAQUEL ROSAN CHRISTINO GITAHY.

1.Natureza da pesquisa: o sra (sr.) esta sendo convidada (0) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade compreender como, a partir das interacbes na
web 2.0 e 3.0, os docentes discutem sobre o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
para o aperfeicoamento da sua prética

2.Participantes da pesquisa: Os sujeitos da pesquisa sdo o0s 32 cursistas,
profissionais envolvidos com a educacédo regular e que estdo em formacdo em
servico, participando do Curso de Extensédo de Libras Fateb. Tais profissionais sé&o
professores da educacéo infantil, professores do ensino fundamental de 1° ao 5° ano
e de 6° ao 9° ano, professores do ensino médio, assim como coordenadores,
estagiarios, psicologo, policiais do Proerd, profissionais e estudantes de cursos de
Pedagogia, surdos e demais profissionais que atuam de forma direta e indireta com
0 ensino regular.

3.Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitira que o
(a) pesquisador (a) MARIANE DELLA COLETTA SAVIOLI GARZOTTI DE ARAUJO
colete dados por meio da observacdo e analise das interacdes realizadas nos
grupos, por meio das redes sociais Facebook e whatsapp, sendo entre elas
interacOes e discussodes reflexivas sobre o tema e contetdo, assim como, em grande
parte pelo whatsapp algumas atividades praticas em Libras, por meio de videos
compartilhados com os colegas cursistas do curso.Também sera realizada uma
entrevista por meio da rede social whatsapp de forma individualizada, assim como,
guestionario do perfil dos sujeitos participantes da pesquisa por meio do Google
Docs.

A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.).
Sempre que quiser podera pedir mais informacfes sobre a pesquisa através do
telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, se necessario através do telefone do
Comité de Etica em Pesquisa, que é o 6rgdo que avalia se ndo ha problemas na
realizacdo de uma pesquisa com seres humanos.
4.Sobre as entrevistas: As entrevistas serdo realizadas por meio da rede social
whatsapp de forma individualizada e seguira o seguinte roteiro de questées: 1.Vocé
compreende o Facebook como um espaco de aprendizagem? Justifique.2. Quais
seriam 0s potenciais pedagdgicos que o Facebook poderia ter? Dé exemplos.
3.Vocé compreende o Whatsapp como um espaco de aprendizagem?
Justifique.4.Quais seriam 0s potenciais pedagoégicos que o Whatsapp poderia ter?
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Dé exemplos.5.Vocé utilizaria o Facebook como espaco de aprendizagem com seus
alunos? Comente como seria tal uso.6.Vocé utilizaria o Whatsapp como espaco de
aprendizagem com seus alunos? Comente como seria tal uso.7.Existe algum
obstaculo no uso das redes sociais Facebook e Whatsapp como ambiente virtual de
aprendizagem? Se sim, quais? Como supera-los?

4. Sobre o questionario: os participantes responderdo um questionario sobre o
seu perfil por meio do Google Docs, que terdo questbes sobre formacao
académica; formacdo continuada em tecnologias educacionais; formacao
continuada em educacéao inclusiva; realizacdo de cursos utilizando Educacédo a
distancia; tempo de servico e a utilizacdo de recursos tecnoldgicos no cotidiano;

5.

6.

Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas
legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo no.
466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade.
Confidencialidade: todas as informagbes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) e seu
(sua) orientador (a) terdo conhecimento de sua identidade e nos
comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa
pesquisa.
Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) nao tera nenhum
beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacgdes
importantes sobre como, a partir das interacdes na web 2.0 e 3.0, os
docentes discutem sobre o ensino da Lingua Brasileira de Sinais para o
aperfeicoamento da sua pratica, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa auxiliar no estudo sobre formacéo
docente, onde pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos,
respeitando-se o sigilo das informacdes coletadas, conforme previsto no item
anterior.
Pagamento: a sra (sr.) ndo ter4 nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma livre

para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se
seguem: Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a
execucao do trabalho de pesquisa e a divulgacédo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu,

, de forma livre

e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.



Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: MARIANE DELLA COLETTA SAVIOLI GARZOTTI DE ARAUJO
Fone: 18-988163067

Orientador: RAQUEL ROSAN CHRISTINO GITAHY

Fone: 18-981361807

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa (CEP): Profa. Dra. Gisele Alborghetti Nai
Vice-Coordenadora do CEP: Profa. Dra. Rosa Maria Barilli Nogueira.

1 Telefone do Comité: (18) 3229-2077 - E-mail: cep@unoeste.br
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Apéndice B — Roteiro de Entrevista

. Vocé compreende o Facebook como um espaco de aprendizagem?
Justifique.

. Quais seriam os potenciais pedagdgicos que o Facebook poderia ter? Dé
exemplos.

. Vocé compreende o Whatsapp como um espaco de aprendizagem?
Justifique.

. Quais seriam o0s potenciais pedagogicos que o Whatsapp poderia ter? Dé
exemplos.

. Vocé utilizaria o Facebook como espaco de aprendizagem com seus alunos?
Comente como seria tal uso.

. Vocé utilizaria o Whatsapp como espac¢o de aprendizagem com seus alunos?
Comente como seria tal uso.

. Existe algum obstaculo no uso das redes sociais Facebook e Whatsapp como
ambiente virtual de aprendizagem? Se sim, quais? Como supera-los?
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Apéndice C — Questionario sobre o perfil do profissional participante da

pesquisa

1 - Sobre a sua profisséo assinale a alternativa

Sou Coordenador ou Orientador educacional

e Sou Professor e atuo na Rede Publica

e Sou Educador e atuo na na Rede Publica
e Sou Professor e atuo na Rede Particular
e Sou educador e atuo na Rede Particular
e Sou Diretor de Escola

e Sou Supervisor de Ensino

e Sou estudante da area de formacgéao

e Sou de outra area

2 - Caso vocé se encaixe em outras areas, além daquelas citadas na questao

anterior, diga em qual area vocé atua.

3 - Durante quantos anos vocé atua na area de sua profissdo?

e Menos de um ano

e De um atrés anos

e De trés até seis anos
e De seis até dez anos
e De dez até vinte anos
e Acima de vinte anos

¢ Na&o atua ainda, pois € estudante

4 - Voceé trabalha na formacao de professores ou outros profissionais pensando

numa formacgé&o para acessibilidade ou para a inclusao social ou escolar?

e Sim, minhas formagdes permeiam a inclusao de pessoas ou de alunos

e Nao, ndo trabalho com a formacgéo numa perspectiva da incluséo
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e Nao atuo com formacéao de professores e nem de outros profissionais

5 - Se vocé for professor ou profissional de outra area, assinale:
e Atua proporcionando acessibilidade e buscando incluir
¢ Na&o atua proporcionando acessibilidade e n&do busca incluir
e Ainda sou estudante
e Sou de outra area, mas busco conhecimentos na area da pessoa com

deficiéncia, como o Curso de Libras

6 - Responda com sinceridade: O que te impulsionou a fazer o Curso (P6s ou
Extensao) de Libras?

¢ Necessidade de conhecer e aprender a lingua da comunidade surda para
promover acessibilidade comunicacional

e Interesse em aperfeigoar meus conhecimentos educacionais

e Certificacdo para Progresséao Funcional

e Curiosidade

e Tenho um familiar, amigo ou funcionario surdo

7 - Com os conhecimentos obtidos vocé pensa em modificar a sua profissédo ou

atuacao? Explique de forma breve.

8 - Que grau de ensino vocé ja possui?

Ensino Fundamental Incompleto

e Ensino Fundamental Completo

e Ensino Médio

e Ensino Técnico e Profissionalizante
e Graduacgao

e Extenséo

e Especializacéo

e Mestrado ou Doutorado

e Qutros



