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RESUMO

As praticas morais e a aprendizagem de valores e regras: experiéncia com
assembleias em uma escola publica de ensino fundamental I.

Esta dissertacdo foi apresentada e defendida no Programa de Mestrado em
Educacéo da Universidade do Oeste Paulista - Area de concentragdo: Instituicéo
Educacional e Formacdo do Educador (UNOESTE). No cenario nacional
observamos com frequéncia o crescimento dos casos de violéncia nas escolas, o
gue compromete significativamente o processo educativo. Seja verbal, fisica ou
qualquer outro tipo de pratica, a violéncia deve ser prevenida e combatida, pois esta
€ oposta ao propésito da educacgdo. Desta forma, as respostas as situagcbes de
conflito presentes na escola retratadas nos comportamentos violentos encontrados,
apontam a relevancia em se trabalhar com praticas que promovam a aprendizagem
de valores e regras morais e a formacéao ética dos alunos, pois estas compreendem
a reflexdo sobre valores e habilidades necessérias para a convivéncia em
sociedade. Sob esse olhar, esta pesquisa teve por objetivo principal fundamentar e
sistematizar uma experiéncia com uma pratica moral deliberativa, as assembleias de
classe, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia moral dos alunos.
Fundamenta-se em autores da psicologia da moralidade e, em especial, aqueles que
trazem a perspectiva da teoria cognitiva evolutiva. Realizada segundo a abordagem
qualitativa descritiva, de natureza fenomenoldgica do tipo Estudo de Caso intrinseco.
Foi desenvolvida em uma escola municipal de Ensinos Infantil e Fundamental | do
interior paulista. Os procedimentos metodoldgicos envolveram: a coleta de dados;
analise documental; entrevistas semiestruturadas com a diretora, coordenadora
pedagogica do nacleo comum e uma professora do 5° ano do Ensino Fundamental |;
observacdo de uma experiéncia com assembleias de classe com uma professora e
seus respectivos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental I; entrevista pos
assembleias com 30% do total de alunos escolhidos por sorteio (amostra aleatoria
simples). A analise e discussdo dos dados foram feitas a partir das observacdes da
pratica e por meio da interpretacdo do significado das respostas (escrita ou oral),
apresentadas pelos pesquisados; as quais foram separadas por eixos, subeixos e
categorias relacionados com o0s objetivos propostos por esta pesquisa. Os
resultados sinalizam que embora exista ainda a necessidade de um maior
aprofundamento tedrico-pratico para a sistematizacdo da pratica moral escolar com
as assembleias de classe instituidas pela escola, as mesmas favorecem a formacéo
de um aluno protagonista em seu processo de desenvolvimento bem como o
estabelecimento de um ambiente escolar onde o clima €& favoravel para a
aprendizagem de conteudos, valores e regras, 0 que resulta em uma convivéncia
mais democratica, em que o0 respeito muatuo prevalece, contribuindo,
consequentemente, de maneira significativa no desenvolvimento da autonomia
moral. Esperamos que esta pesquisa subsidie outros estudos sobre a aprendizagem
de valores e regras no trabalho com praticas morais nas escolas, e amplie a reflexédo
destas como mecanismos de educacdo moral e sua contribuicdo para o
desenvolvimento da autonomia moral dos alunos.

Palavras-chave: Aprendizagem de valores e regras morais. Desenvolvimento
sociomoral. Autonomia moral. Assembleias de classe. Ensino Fundamental |I.



ABSTRACT

Moral practices and the learning of values and rules: an experience with
assemblies in a public elementary school.

This thesis was presented and defended in the Master's Program of Education of
This dissertation was presented and defended in the Master's Program in Education
at the University of Oeste Paulista — Concentration Area: Educational Institution and
Educator's Training (UNOESTE). In the national scenario, we frequently observe the
growth of violence situations in schools, which significantly jeopardizes the
educational process. Whether it is verbal, physical, or any other kind of practice,
violence must be prevented and countered, since violence is the opposite of
education’'s purpose. Thereby, the responses to situations of conflict existing in
school depicted at the violent behaviors found, point out the relevance in working
with practices that promote the learning of values and moral rules and the ethical
formation of students, since they include the reflection about values and skills
needed to the conviviality in society. In this sense, this research had as main
objective to substantiate and systematize an experience with a deliberative moral
practice, the class assemblies, contributing for the development of students' moral
autonomy. It is based on authors of the psychology of morality and especially those
who bring the perspective of evolutionary cognitive theory. It was made accordingly
with the descriptive qualitative approach, of phenomenological nature of intrinsic
case study type. It was developed in a municipal school of kindergarten and
elementary school located in the Sao Paulo countryside. The methodological
procedures have involved: data collection, documental analysis; semi structured
interviews with the director, pedagogical coordinator of the common nucleus and one
teacher of the 5th year of Elementary School; observation of an experience with
class assemblies made with one teacher and her respective students of the 5th
grade of Elementary School; interview after the assemblies with 30% of the total
number of students chosen by lot (simple random sample). Data analysis and
discussion were based on observations of practice and through the meaning
interpretation of answers (written or oral), presented by the respondents; which were
separated by axes, sub-axes and categories related to the objectives proposed by
this research. Results indicate that although there is still a need for greater
theoretical-practical deepening for the systematization of school moral practice with
class assemblies instituted by the school, they favor the formation of a student who is
protagonist in his developmental process, as well as in the establishment of a school
environment in which the climate is favorable for the learning of contents, values and
rules, which results in a more democratic coexistence, where mutual respect prevails
contributing in a significant way for the development of moral autonomy. Our hope is
that this research will subsidize other studies about the learning of values and rules
in the work with moral practices in schools, expanding the reflection of these as
mechanisms of moral education and their contribution to the development of
students' moral autonomy.

Keywords: Learning of values and moral rules. Socio-moral development. Moral
autonomy. Class assemblies. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Desde o inicio dos meus estudos em Educacédo na Universidade e nos
cursos que abarcavam situacdes relacionadas ao contexto educativo, a reflexdo
sobre a intensidade na qual as relacdes interpessoais sédo estabelecidas no interior
dos sistemas escolares e no quanto estas interferem na qualidade do trabalho
desenvolvido, sempre foi uma das questdes que me inquietava e despertava
intimamente grande interesse em me aprofundar. Posteriormente, ao ingressar como
docente em uma escola municipal de Ensino Infantil e Fundamental |, localizada em
um bairro da periferia de uma cidade de pequeno porte do interior paulista, na qual
grande parte dos alunos que a frequentam nasceram no bairro e vivem em situacao
de vulnerabilidade social, estas questdes ampliaram-se na medida em que
observava 0 comportamento violento apresentado por muitos alunos,
comportamentos estes que implicavam na grande desarmonia entre alunos, alunos e
professores, alunos e demais funcionarios no interior da escola.

As questdes que permeavam o cenario dos conflitos explicitos e o que
fazer com as situagdes constantes de violéncia era, com frequéncia, o foco de
atencao e preocupacao de toda a equipe escolar. Como parte desta equipe e diante
das questbes para as quais sempre busquei respostas, esta problematica gerou,
ainda mais, em mim reflexbes e a inquietude em proporcionar aos alunos a
possibilidade de estudar em um ambiente onde a convivéncia fosse mais harmonica
e prazerosa.

Desta maneira, junto ao grupo, compartilhavamos da mesma vontade e
anseio por inovacdes que trouxessem como resultado a melhoria deste quadro e a
culminancia no proposito educacional de uma educacdo humanizada. Assim,
iniciamos as buscas por estratégias pedagdgicas e inspiradas por escolas que
visualizdvamos a contribuicdo com a transformacdo de vidas por meio de suas
praticas, procuramos meios de coloca-las também em exercicio na escola, visando,
com estas acbes, a melhoria do clima escolar e, consequentemente, do trabalho
pedagdgico.

Dentro desta proposta, foi necessario que ao dar o primeiro passo para
a instituicdo de novas acles, toda a equipe estivesse disposta a romper com 0s
proprios paradigmas educacionais e tivesse a consciéncia de que, para obtermos

éxito em nosso objetivo, teriamos muito estudo e trabalho. Assim, toda a escola



16

pouco a pouco compreendeu que a intencdo maior era a de instituir novas préticas,
e permanentemente desenvolver agfes que conferissem sentido aos ideais de
formar alunos que soubessem respeitar, cooperar, refletir, dialogar, serem justos, o
que, consequentemente, acarretaria ir além do trabalho com os conteudos
escolares, ou seja, 0 objetivo maior era atingir a formacéo integral do aluno.

Desde entdo, a escola caminha em busca de propor agbes mais
coletivas e menos individuais, procurando empregar desde a metodologia até a acéo
didatica do professor em sala de aula, o protagonismo do aluno.

O panorama da realidade exposta nos leva ao encontro da
necessidade da pesquisadora em compreender com mais detalhes questdes que
refletem sobre os casos de violéncia dentro das escolas, o que compromete
significativamente o processo educativo. Para tanto, é relevante expor algumas
definicdbes com relacdo a violéncia escolar. De acordo com Abramovay (2005), a
ocorréncia da violéncia, seja verbal, fisica ou qualquer outro tipo de pratica, deve ser
prevenida e combatida, pois esta é oposta ao proposito da educacédo. Nas palavras

da autora:

As situagBes de violéncia comprometem o que deveria ser a identidade da
escola- lugar de sociabilidade positiva, de aprendizagem de valores éticos e
de formacédo de espiritos criticos, pautados no dialogo, reconhecimento da
diversidade e da heranca civilizatéria do conhecimento acumulado. Essas
mesmas situacdes repercutem na aprendizagem e na qualidade de ensino
tanto para alunos como professores [...]. (ABRAMOVAY, 2002, p.300).

Segundo Abramovay (2005, p. 3), definir o termo violéncia exige
considera-lo da maneira mais ampla possivel e, uma vez que € um fendmeno
complexo, faz-se necessaria a distingdo entre suas mdultiplas dimensdes, que, de
acordo com a referida autora, seriam: a violéncia fisica, que ocorre quando o
individuo pratica 0 ato contra si mesmo ou contra outro; a violéncia como um
conjunto de restricdes, a qual geralmente atinge o individuo no interior dos espacos
institucionais, sendo caracterizada pela privacdo de seus proprios direitos, como as
violéncias fisicas e simbdlicas. Por fim, apresenta-se a violéncia mais comum no dia
a dia, as incivilidades e micro violéncias.

Vinha (2016) esclarece em seus estudos sobre violéncia que as
incivilidades sdo propriamente as micro violéncias ou as pequenas agressdes

repetidas com frequéncia. Nessas ocasifes, o0 individuo comete pequenos atos
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contra a ordem, transgride regras e combinados de boas maneiras no contexto do
qual faz parte.

Complementando, Dias (2013) referindo-se a Charlot (2005), coloca
que diferenciar violéncia, transgressdo e incivilidade, que se fazem presentes no

universo escolar, € um trabalho complexo, requerendo, portanto, uma maior

compreensao de suas dimensdes

Ha que se ressaltar que muitas vezes hoje essa distingdo nao se faz nitida,
os trés tipos podem ser encontrados em comportamentos cotidianos. Ha
casos em que a incivilidade quando ocorre de estudante(s) para estudante
de forma agressiva, intencional, repetidamente e sem motivacao aparente,
causando sofrimento ao outro, podendo se configurar como bullying [...].
(DIAS, 2013, p. 4).

Para Pappa (2004), pesquisadores de varios paises vém estudando a
violéncia escolar e o que denominam de micro violéncias, violéncia miuda, ou de
fator de intimidac&o, sdo sendo aspectos do que chamamos de indisciplina escolar.

Portanto, compreende-se que a violéncia ndo esta somente fora dos
muros da escola, ela est4 presente rotineiramente no cotidiano das instituigdes,
trazendo consequéncias negativas para outros individuos, além dos envolvidos no
conflito, como gestores, professores, alunos, funcionarios e pais. Abramovay (2002)
expde ainda que a violéncia fisica € a mais explicita nas escolas e sua ocorréncia

tem diversas justificativas

A violéncia fisica € a face mais visivel do fendbmeno nas escolas. O
confronto corporal ou armado mobiliza parte consideravel das discussoes,
aparecendo como referéncia para que os informantes discursem sobre o
tema e o ampliem para incluir outros tipos de violéncia. Em algumas
situacdes, justifica-se o recurso da violéncia fisica como uma forma de
defesa pessoal ou como atitude de protecdo aos amigos, os mais fracos, ou
como resposta a agdo de um sujeito mais forte. Em outras, aparece como
uma atitude impensada diante de uma provocacdo. Independente da
justificativa, a violéncia € uma forma de negociacdo que exclui o didlogo,
ainda que seja impulsionada por multiplas circunstancias e se revista de
uma conotac¢do moral- como a defesa dos amigos. (ABRAMOVAY, 2002, p.
63).

Considerando ainda que sdo muitas as dificuldades e tensdes que a
sociedade atualmente tem enfrentado, como desigualdade, crise financeira,
exclusdo social, criminalidade, entre outras, dentre os mais variados problemas
criticos que permeiam nosso cotidiano, a violéncia dentro do ambiente escolar tem
obtido uma expressiva disseminacdo, principalmente através das midias,

fomentando as discussfes sobre questdes que envolvem a tematica no interior da
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escola, onde esta se manifesta de diferentes formas em diversas dimensoes,
cabendo, portanto, ser entendida ndo mais como uma ocorréncia isolada, mas como
um problema recorrente no universo escolar.

No entanto, Charlot (2002) destaca que as situacfes de violéncia
dentro do ambiente escolar, ndo sdo uma questao dos tempos contemporaneos em
que vivemos, mas um fendbmeno que ha muito se faz presente nas instituicdes
escolares e se pode considerar novas as suas formas de manifestacdo que,
veiculadas em grande escala pela midia, trazem grande “angustia social”.

Complementa Tognetta (2013) em seus estudos, o fato que diante do
grande numero de casos envolvendo conflitos nas escolas, seja ela a violéncia
contra a escola, na escola ou até mesmo entre 0s estudantes e, consequentemente,
a repercussao delas através dos veiculos de comunicacao, a impressado que nos da
€ que a violéncia aumenta a cada ano nas escolas, no entanto, a autora apoia-se
nas pesquisas realizadas por Debarbieux (2006), as quais comprovam que O
crescimento néo foi na violéncia, e sim “[...] uma violéncia instaurada e exposta sob
a forma de microvioléncias que nos atingem” (TOGNETTA, 2013, p. 42). A autora
conduz a reflexdo de que se enxerga como violéncia, as incivilidades dos alunos,
como a falta de uma boa educacdo, a cortesia, a gentileza, entre outros, e a
indisciplina, na falta do uso do uniforme, a recusa em participar de grupos e realizar
as atividades (TOGNETTA, 2013).

Vinha e Tognetta (2009) sinalizam em seus estudos sobre conflitos na
escola, duas pesquisas realizadas por Biondi (2008) e Fante (2003), as quais
expressam a grande presenca de indisciplinas, violéncias ou conflitos dentro dos
espacos escolares e 0 quanto o professor dispensa de tempo em sala de aula para
tratar destas situacfes. Baseadas em questionarios aplicados a diretores de todo o
pais pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, as autoras evidenciam 0s
dados respectivos destas pesquisas indicando que:

[...] a indisciplina por parte dos alunos é apontada como problema por 64%
dos diretores de escolas estaduais, 54% das municipais e 47% das
instituicbes particulares. Fante (2003) também constatou que 47% dos
professores dedicam 21% e 40% do seu dia escolar aos problemas de
conflitos entre os alunos. (VINHA; TOGNETTA, 2009, p. 531).

Os dados levantados pelas autoras nos revelam que,

independentemente da situacdo social ou faixa etaria desses educandos, a
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agressividade e os conflitos se fazem presentes nas salas de aula, ou seja, em
escolas publicas ou particulares, o ambiente que por esséncia é o da construcéo de
conhecimento esta sendo ocupado em muitos momentos por situacdes de conflitos,
em que € necessario aos professores intervirem sistematicamente nas mesmas.

Neste sentido, Charlot (2002, p. 436) aponta, em concordancia a
Abramovay, em relacdo a importadncia do dialogo nestas situagbes, que a grande
dificuldade “[...] ndo é fazer desaparecer da escola a agressividade e o conflito, mas
regula-lo pela palavra e ndo pela violéncia — ficando bem entendido que a violéncia
serda bem mais provavel, na medida em que a palavra tornar-se impossivel”.
Podemos, desta maneira, entender que na escola, aqui compreendida na amplitude
de sua funcao educativa, que vai aléem da aprendizagem de conteudo, tais situacoes
podem ser consideradas como um espaco também de aprendizagem e, desta forma,
receber um tratamento educativo.

Vinha (2013) destaca que, segundo a teoria construtivista piagetiana,
mesmo que possam ser as situacdes de conflitos em sala de aula momentos
desgastantes, devem ser vistos como um momento favoravel e necessario ao
trabalho do professor junto aos seus alunos na aprendizagem de valores e regras.

Outro estudo sobre a violéncia nas escolas € o realizado pelo Sindicato
dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo (Apeoesp) por meio do
Instituto Data Popular (2013) com 1.400 professores da rede estadual do Estado de
Séao Paulo. Este teve em seu propésito compreender, diante do olhar do docente,
suas condi¢Oes de atuagdo no ambiente de trabalho, bem como a segurancga, tanto
no bairro da instituicdo como na propria escola.

Os resultados sinalizam que, para os professores, violéncia na escola
se refere a agressodes, falta de respeito e de educacdo entre os alunos,
considerando como a principal préatica de violéncia escolar a agressao verbal (62%),
seguida de outras, como: violéncia fisica (43%); falta de educacao/ respeito/valores
(33%); problemas familiares/ postura dos pais (20%); violéncia/ agressao em geral
(17%); bullying (12%); mau comportamento dos alunos/ conflito entre alunos (11%);
drogas e/ ou alcool (7%); falta de condi¢cdes de trabalho/ valorizagdo do professor
(6%); indisciplina/ falta de regras/ problemas de autoridade (4%) e com 3% o0s
problemas sociais, as politicas publicas/ politicas educacionais inadequadas e
discriminacao/ preconceito. De acordo com os dados apontados pelos docentes,

dentre as situacdes de agressbes comuns nas escolas, mais comumente
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presenciam as seguintes situacdes de violéncia na escola: alunos brigando (72%);
ser xingado por algum aluno (62%); presenciar alunos se ameacando (57%); séo
ameacados por algum aluno (35%); ter algum bem pessoal danificado por algum
aluno (35%); ser roubado ou furtado (24%).

Os resultados da pesquisa demonstram ainda o0 quanto o0s
participantes, embora reconhecam a violéncia dentro do ambiente escolar, atribuem
ao outro ou as questdes sociais e familiares a responsabilidade pelo quadro
apresentado pelas escolas. A maioria destes profissionais (95%) colocam que 0s
alunos sdo os principais autores da violéncia escolar, porém tanto os alunos (83%)
guanto os professores (44%) sao também vitimas dela, ressaltando que 57% destes
professores considera as escolas em que exercem suas atividades um ambiente
violento, percentual este (63%) maior nas escolas de bairros periféricos. Para os
docentes participantes (74%), a falta de educacgédo/ de respeito/ valores sdo 0s
principais motivos que geram a violéncia na escola, seguidos pela educacao
proveniente do ambiente familiar (49%) e a desestruturacdo da mesma (47%). Os
outros fatores também contribuem para a manifestacéo da violéncia nas instituicoes
escolares: as drogas, 0 baixo nivel social, o desinteresse dos alunos, a auséncia de
participagcdo da comunidade na escola, dentre outros. Como sugestdo para a
solugcéo deste grave quadro na educacéo, colocam os debates sobre o tema (28%),
profissionais de suporte pedagoégico (18%), investimento em cultura e lazer (16%) e
policiamento nas areas ao redor da escola (15%). Como ja mencionado, quando
questionados sobre os responsaveis na resolucdo do problema da violéncia dentro
da escola, 35% dos professores atribuiram como uma tarefa da familia, 19%
disseram ser este um papel a ser exercido pelo Estado e 25% acreditam que a
escola pode solucionar o problema da violéncia no ambiente escolar, delegando
especificamente a responsabilidade por tal fungcdo, neste total: 17% para a equipe
gestora; 4% para o professor; 2% para a coordenacdo e 2% para o orientador
profissional. Por fim, os professores também colocam a sociedade (8%) e a policia
(5%) como colaboradores na reducéo da violéncia escolar (APEOESP, 2013).

Ainda neste contexto, Abramovay (2003) explicita que, em relagdo as
situagdes de violéncia na escola, a Organizacédo das Nacdes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura, a UNESCO vem produzindo avaliagdes, pesquisas e diagndsticos
que servem como base para as discussbes sobre a tematica e a elaboracdo de

politicas publicas para a mesma, ressaltando que:
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[...] Tal iniciativa esta referenciada na construcdo de uma Cultura da Paz,
gue busca a prevencdo e resolucdo ndo- violenta de conflitos, a partir dos
seguintes principios: tolerancia, solidariedade, compartilhamento em base
cotidiana, pluralismo de ideias, dialogo, negociacdo, mediacdo, respeito aos
direitos humanos e combate as desigualdades e exclusdes sociais.
(ABRAMOVAY, 2003, p. 186).

A autora destaca um interessante estudo feito pela UNESCO, o qual
tinha em seu objetivo analisar as a¢cfes por intermédio de diferentes estratégias e o
direcionamento realizado por diversas instituicdbes escolares no intuito da reducéo
dos indices de indisciplina nelas presentes, bem como com este trabalho
desenvolvido de maneira assertiva resgatar a autoestima do jovem. Estas escolas,
localizadas em diferentes estados do pais foram selecionadas a partir de consultas
nas Secretarias Estaduais de Educacédo e também, eventualmente, em sindicatos e
organizagées ndo governamentais que atuam ativamente em conjunto com estas
escolas.

Foram selecionadas na pesquisa intitulada Escolas inovadoras:
experiéncias bem sucedidas em escolas publicas, 14 escolas que assistem,

principalmente, jovens de 15 a 24 anos que atendiam os seguintes critérios:

- localizac&o em bairros/ comunidade com indices elevados de violéncia;

- localizacdo no municipio da capital ou da sua regido metropolitana;

- enfrentamento de situacdes de violéncia (interna e externa) por meio de
iniciativas bem-sucedidas: projetos, experiéncias, atividades regulares, etc.
(ABRAMOVAY, 2003, p. 191).

A pesquisa demonstrou em seus resultados que ampliar o olhar
pedagogico e adotar diversas estratégias que promovam uma maior parceria entre
todos os agentes escolares, que inclua a comunidade e principalmente que dé
visibilidade ao aluno, estimulando sua participacdo, tornando-o consciente e
protagonista de sua propria aprendizagem e pertencente ao ambiente escolar, traz
muitos beneficios tanto ao aluno quanto a escola. Assim, podemos refletir que,
apesar de as escolas apresentarem em seu interior multiplos problemas cotidianos
somados as situacdes de violéncia, as mesmas tém conseguido expressivamente
modificar e transformar positivamente sua realidade.

Desta forma, observa-se que as respostas as situagfes de conflitos
presentes na escola mediante comportamentos violentos apontam para a relevancia
em se trabalhar com préaticas que promovam formacao ética dos alunos, pois estas

compreendem a reflexdo sobre valores e habilidades necessarias para a convivéncia
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em sociedade. No entanto, fazer do ambiente escolar um espaco que contribua e
transforme praticas tradicionais em ac¢fes potencializadoras no intuito da formacgéo

do individuo pleno, intelectual e social, € ainda um grande desafio.

Um dos maiores desafios no sentido de preparar as novas geragfes para
extirpar a violéncia é, no campo da educagdo, ensinar a viver como
pessoas. Nossa época reclama claramente uma urgéncia maior: ensinar e
aprender a viver em sociedade. Essa tarefa exige uma revolugéo
séciopsicoldgica e pedagdgica que ainda esta por se realizar. O horizonte
educativo deve ser o de promover a autonomia do aluno, ndo sé nos
aspectos cognitivos, mas também em seu desenvolvimento moral e social.
(MORENO, 2001, p. 94).

Entende-se, assim, a urgéncia em se promover a autonomia moral dos
alunos, trabalhar com o resgate de valores éticos por meio de praticas pedagogicas
de educacédo moral que possibilitem o uso do respeito e do dialogo como caminho
para a resolugcéo de conflitos, no intuito de construir um ambiente de convivéncia
pacifica e harmoniosa, fortalecendo, desta maneira, as boas relacbes e
possibilitando assim a construcdo de um clima escolar positivo e,
consequentemente, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem, como

reforca o Parametro Curricular Nacional sobre o tema transversal Etica (1997):

Ao lado do trabalho de ensino, o convivio dentro da escola deve ser
organizado de maneira que os conceitos de justica, respeito e solidariedade
sejam vivificados e compreendidos pelos alunos como aliados a perspectiva
de uma ‘vida boa’. Dessa forma, ndo somente os alunos perceberéo que
esses valores e as regras decorrentes sdo coerentes com seus projetos de
felicidade como serdo integrados as suas personalidades: se respeitarao
pelo fato de respeita-los. (BRASIL, 1997, p. 55).

Buscando dar significado ao conceito de incorporacdo de valores
éticos, faz-se necessario clarificar o conceito de Etica, tema que a escola necessita
priorizar e intensificar em seu trabalho para promover a convivéncia democrética. Os
Parametros Curriculares Nacionais sobre temas transversais trazem como definigao
de Etica:

A Etica diz respeito as reflexdes sobre as condutas humanas. A pergunta
ética por exceléncia é: como devo agir perante os outros? Verifica-se que tal
pergunta é ampla, complexa e que sua resposta implica tomadas de
posicdo valorativas. A questdo central das preocupacfes éticas € a da
justica entendida como inspirada pelos valores de igualdade e equidade.
(BRASIL, 1997, p. 26).
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Coautor dos Parametros Curriculares Nacionais e estudioso das
questdes relacionadas ao desenvolvimento da moralidade na crianga, La Taille

(2010) complementa a definicdo de Etica

Costumeiramente, emprega-se a palavra ‘ética’ como sinénima de moral, ou
seja, para se referir a um conjunto de deveres [...] vamos diferenciar a forma
do conteudo, isto &, o ‘plano ético’ (forma) da ‘ética’ (conteddo). O plano
ético refere-se ao significado e valor da vida. A pergunta que lhe confere é
‘gue vida eu quero viver?’ Trata-se do classico tema filoséfico da ‘felicidade’,
da busca de uma vida significativa, de uma vida que vale a pena ser vivida.
(LA TAILLE, 2010, p. 15).

A escola € uma instituicdo privilegiada para trabalhar o tema ética e
valores, uma vez que pode elaborar estratégias e utilizar-se de recursos de
contribuicdo expressiva na abordagem de assuntos complexos com todos os

envolvidos no contexto da escola.

[...] € a sociedade, quer queira, quer ndo, que educa moralmente seus
membros, embora a familia, os meios de comunica¢édo e o convivio com
outras pessoas tenham influéncia marcante no comportamento da crianca.
E, naturalmente, a escola também [...] participa da formag¢&@o moral de seus
alunos. Valores e regras séo transmitidos pelos professores, pelos livros
didaticos, pela organizagdo institucional, pelas formas de avaliacédo, pelos
comportamentos dos proprios alunos, e assim por diante. Entdo, ao invés
de deixa-las ocultas, € melhor que tais questbes recebam tratamento
explicito. Isso significa que essas questdes devem ser objeto de reflexao da
escola como um todo, ao invés de cada professor tomar isoladamente suas
decisdes. Dai a proposta de que se inclua o tema Etica nas preocupacdes
oficiais da educagéo. (BRASIL, 1997, p. 51).

Nesta perspectiva, a equipe escolar da instituicdo pesquisada, diante
do objetivo de propiciar ao aluno um ambiente mais harmdnico, procura,
periodicamente, organizar o seu trabalho, instituindo a¢cdes com a intencao de atingir
0 objetivo de construir junto aos alunos uma cultura de reflexdo para a resolugéo
pacifica dos conflitos existentes, trabalhando com préaticas morais no intuito de
contribuir com a formacao ética do aluno e, consequente, formar um cidad&ao critico
e autdbnomo.

Tendo como principio para a formacdo do educando o enfoque nos
principios e fins educacionais elaborados pela Lei de Diretrizes e Bases- LDB (1996,
p.7), a qual dispde que a educacao “[...] dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”, uma das propostas organizadas pela escola foram
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as assembleias de classe, com o0 objetivo ndo sé de diminuir a probleméatica da
violéncia escolar, mas também de promover espaco de discussao e participacao dos
alunos nas propostas e decisdes das acdes da escola, contribuindo também desta
maneira com 0s principios educativos acima expostos. Inseridas na rotina escolar,
um dos objetivos principais das assembleias implantadas era ‘dar voz e vez aos
alunos’, estimulando o desenvolvimento do habito do dialogo em momentos de
decisGes pedagdgicas e resolucdo de conflitos cotidianos na escola a partir deles
mesmos, buscando envolver os alunos de maneira significativa no compromisso com
a mudanca, em procurar fazer da escola um ambiente democratico.

A intencdo inicial da escola era que os alunos e a comunidade
percebessem que, além dos docentes e gestores, eles também pertenciam a escola;
que eram fundamentais no seu processo de evolugcdo, assim como no da propria
escola e, para isso, era fundamental que participassem ativamente da tomada de
decisdes, tarefas e responsabilidades presentes no cotidiano escolar.

Uma vez que a instituicdo, na qual foi realizada a pesquisa, como ja
mencionado, € uma escola que funciona em periodo integral, faz-se necessario
explicitar que todos os alunos permanecem na unidade por cerca de dez horas e
trinta minutos. Sendo assim, a pratica com as assembleias de classe foi instituida
nos dois periodos, tanto nas oficinas curriculares® quanto no nicleo comum? por
consideracdo da equipe pedagogica de que os alunos, ao frequentarem as aulas
oferecidas pelas oficinas curriculares convivem com grupos mistos, ou seja, néo
estdo como nas aulas do nacleo comum reunidos com os colegas do mesmo ano,
mas sim com criangas de outros anos, portanto, os conflitos e as situagbes
relevantes a serem colocadas em pauta para dialogo e deliberacbes posteriores
emergem de maneiras diferentes nos dois contextos. A questdo em relacdo ao
desenvolvimento das assembleias de classe sera posteriormente desenvolvida na
‘Caracterizacdo da Escola’ descrita na se¢éo ‘Material e Método’ desta pesquisa.

Em referéncia ao que explicita ainda a LDB em seu texto quando versa
o trabalho com o aluno, sobre a indispensavel formacédo do desenvolvimento ndo so

cognitivo do educando, mas também social e moral, num processo de ensino que

! Oficinas curriculares- Elaboradas e oferecidas ao educando de acordo com a proposta da escola
com a finalidade de desenvolver no aluno competéncias e habilidades fundamentais ao seu
desenvolvimento integral e sdo proporcionadas paralelamente as disciplinas que compde o curriculo
formal da unidade.

% Ntcleo comum- Periodo em que sdo ministradas as disciplinas que compde o curriculo basico da
escola.
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culmine no desenvolvimento de sua “[...] capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores” bem como a promoc¢ao do “[...] fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social”. (BRASIL, [2005], p. 17). Assim, com 0 processo instituido, ocorreu uma
pergunta inicial: as praticas com as assembleias de classe que tém sido promovidas
pela escola como possibilidades de contribuicdo para o desenvolvimento da
autonomia moral do aluno, apresentam uma sistematizacéo teérico-pratica?

Em relagdo a autonomia moral, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNSs) apresentam a mesma como uma capacidade desenvolvida pelo educando e
esta ocorre a partir de uma pratica coerente com essa intencdo. O documento ainda

coloca que:

A autonomia refere-se a capacidade de saber fazer escolhas e de
posicionar-se, elaborar projetos pessoais e participar enunciativa e
cooperativamente de projetos coletivos, ter discernimento, organizar-se em
funcdo de metas eleitas, governar-se, participar da gestdo de acdes
coletivas, estabelecer critérios e eleger principios éticos, etc. (BRASIL,
1998, p. 89- 90).

Assim, entende-se a autonomia em seu sentido mais amplo e
completo, ressaltando a necessidade de reflexdo de que para uma escola conseguir
formar cidaddos autbnomos € preciso que ela contemple, em seu planejamento,
acOes com a finalidade de atingir tal objetivo. No entanto, ndo basta as escolas
somente constar o intuito desta formagcdo na proposta pedagodgica. Faz-se
necessario que as instituicdbes coloquem em acdo propostas pautando-se numa
didatica que realmente promova o desenvolvimento da autonomia no trabalho com a
educacdo moral. Esta ideia ja aparece em Piaget (1930/1998), ao sinalizar o

trabalho desenvolvido por uma escola ativa:

A ‘escola ativa’ baseia-se na ideia de que as matérias a serem ensinadas a
crianga ndo devem ser impostas de fora, mas redescobertas pela crianca
por meio de uma verdadeira investigacdo e de uma atividade espontanea.
‘Atividade’ se op0Oe, assim, a receptividade. A educa¢do moral ativa supde,
consequentemente, que a crianca possa fazer experiéncias morais e que a
escola constitua um meio préprio para tais experiéncias. (PIAGET, 1930/
1998, p. 42).

Ainda o autor (1998, p. 44) coloca que, para o aluno alcancar o

entendimento “[...] da disciplina, da solidariedade, da responsabilidade, a escola



26

‘ativa’ se esforca em colocar a crianca numa situacdo tal que experimente
diretamente essas realidades espirituais e descubra por si mesma, pouco a pouco,
suas leis constitutivas”.

Podemos, desta forma, compreender que, uma escola ativa tem um
papel fundamental de renovar o olhar da escola diante do ensino, ndo sendo
admitida a adocdo de procedimentos de transmissdo de conhecimentos com
atitudes autoritarias e tradicionais.

A escola ativa norteia-se sistematicamente em praticas que
compreendem a reflexdo do aluno com vistas a percepgdo e, consequentemente,
uma postura critica do educando diante do mundo que o cerca e, frente a situagdes
de conflito, a procura por solu¢cdes baseadas no respeito a si mesmo e no respeito
matuo, tendo uma postura pautada em aspectos intelectuais, morais, afetivos e
sociais.

Desta forma, o interesse em compreender melhor o que permeia o
processo de construcdo da autonomia moral na criangca tornou-se, além de uma
necessidade a minha pratica, enquanto professora, de aprofundar-me nos principios
tedricos que norteiam o trabalho que desenvolvo; um desejo de contribuir com este
grupo e com a comunidade escolar da qual fago parte.

E, nessa perspectiva, por meio das experiéncias realizadas nessa
escola com as assembleias de classe e com o objetivo geral de contribuir no
aprimoramento dessa iniciativa, esta pesquisa se propds a fundamentar e
sistematizar o trabalho realizado buscando o seu aperfeicoamento. Teve como
objetivos especificos: a partir da perspectiva dos participantes, verificar as
concepcOes da diretora, da coordenadora pedagogica do ndcleo comum e da
professora da escola acerca do desenvolvimento da autonomia moral e das praticas
com as assembleias de classe; descrever e analisar uma experiéncia de
aprendizagem de valores e regras na pratica com as assembleias de classe em uma
sala de 5° ano do Ensino Fundamental | e verificar a concepc¢éo dos alunos acerca
da pratica e sua participacédo durante o desenvolvimento das assembleias.

As assembleias se configuram em espacos democraticos de
participacdo de cidadaos, favorecendo a constru¢do de valores democréticos. Ou
seja, elas se traduzem “[...] como possibilidade de evolucdo moral dos sujeitos que
dela participam. E € justamente esse 0 grande objetivo da escola: formar sujeitos
autbnomos”. (TOGNETTA; VINHA, 2007, p. 60).
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Esta pesquisa, portanto, aborda a tematica do trabalho com as praticas
morais de uma escola, desenvolvidas e direcionadas a aprendizagem de valores e
regras, a principio vindo como uma possibilidade na diminuicdo do quadro de
violéncia exposto na unidade escolar, o que, posteriormente, ao longo do ano,
demonstrou ter alcancado dimensdes mais amplas, que serviram como um fio
condutor a uma postura e atitude mais autbnoma dos alunos.

A trajetéria desta dissertacdo foi organizada em quatro capitulos
tedricos. O primeiro apresenta a introducdo. O segundo contém os estudos sobre 0
desenvolvimento moral, o qual apresenta a fundamentacgéao tedrica de Jean Piaget e
de outros autores como Buxarrais, Kohlberg e Puig e também reflete sobre o espaco
escolar como ambiente sociomoral na contribuicdo para o desenvolvimento integral
do aluno.

No capitulo trés, encontra-se tracado o histérico da educacgéo
democrética desde sua origem até os dias de hoje, a construcdo do sujeito e a
aprendizagem de regras e valores. Buscamos explicitar o percurso das escolas
democraticas no mundo e no Brasil e descrever a pesquisa realizada sobre as
Escolas Transformadoras refletindo sua relevancia na inspiragdo de outras escolas
que buscam praticas inovadoras em prol de uma educac¢do mais humanizada e que
enxerga o aluno como protagonista na elaboracao de seu conhecimento.

Ja o capitulo 4, é composto pela definicdo do conceito da pratica moral
explorada na pesquisa, ou seja, as assembleias de classe, e de maneira
pormenorizada discutir o trabalho com as praticas morais. Neste ponto, buscamos
definir a tipologia de tais praticas bem como suas implicagdes no interior da escola.
Aprofundamos, ainda, o estudo da pratica moral escolar com as assembleias de
classe e, por fim, o uso destas como mecanismo de educacdo moral utilizado na
realidade pesquisada. Apresentamos também na fundamentacdo tedrica do
trabalho, o panorama das pesquisas que abrangem a pratica de assembleias de
classe como uma possibilidade de contribuicdo na educacdo moral da crianca.

A partir do capitulo 5, serdo descritos o material e o método, o
delineamento da pesquisa, os participantes e o local de realizagdo da mesma, o
procedimento de coleta de dados e a apresentagdo, andlise e discussdo dos dados,
a luz da fundamentacéo tedrica adotada.

A seguir serdo sinalizadas as considerac6es finais elaboradas ao longo

desde estudo, nas quais serdo apontados os limites e as possibilidades da pratica
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com as assembleias de classe na escola e a reflexdo da mesma como um recurso
possivel para a aprendizagem de regras e valores e sua possibilidade de
contribuicdo no desenvolvimento da autonomia moral do aluno.

Destarte, esperamos que nossos objetivos sejam atendidos, uma vez
que buscamos a reflexdo de que por meio de uma educacdo pautada em praticas
gue promovam a aprendizagem de regras e valores, é possivel potencializar a
capacidade dos alunos em construir-se como cidaddos com uma maior capacidade
de reflexdo, compreensao da realidade e posicionamento critico.

A seguir, apresentaremos a Fundamentacgdo Tedrica do Estudo.
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Fonte: www.freepik.com
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CAPITULO 2

CONSIDERACOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO MORAL

Neste capitulo, apresentaremos algumas consideracdes iniciais sobre a
teoria Piagetiana, os estudos realizados para o aprofundamento dos conhecimentos
acerca da moralidade segundo a perspectiva de Jean Piaget e de outros estudiosos
que, a partir deste, dedicaram-se as pesquisas sobre moralidade humana, tratando

de questdes que permeiam o desenvolvimento moral.

2.1 Consideracdes iniciais sobre a teoria Piagetiana

Quando buscamos nos aprofundar sobre o desenvolvimento da
moralidade infantil, valer-se inicialmente dos estudos piagetianos sobre os aspectos
que abarcam a evolucgao intelectual da crianga torna-se fundamental, uma vez que
Jean Piaget (1896-1980) empenhou sua trajetoria de vida e estudo a compreender o
processo de construcdo de conhecimento realizado pelo homem, particularmente o
processo pelo qual a crianca perpassa.

Freitas (2002), expde em sua pesquisa sobre a Teoria moral de Piaget
gue se pode compreender o quanto as ideias do fildsofo Immanuel Kant (1724-
1804) influenciaram e nortearam os estudos do autor, considerando dessa maneira
que nestes, ao procurar delinear o percurso que leva o individuo da anomia ao
alcance da sua autonomia moral, tanto a teoria sobre a moral como sua teoria sobre
o conhecimento elaborada por Piaget podem ser entendida como um “Kantismo
evolutivo”. A autora coloca que “Para Kant, todo ser humano € capaz de agir
eticamente; para Piaget, todo ser humano pode tornar-se capaz de acdo moral,
gracas as trocas que estabelece com o meio”. (FREITAS, 2002, p. 307).

A autora destaca que Kant remete as questdes da problematica moral
como essenciais e Piaget, seguindo seu caminho, dedicara-se a desenvolver
estudos para explicar como o homem pode atingir o conhecimento e, assim, ser
capaz de agir de maneira ética (FREITAS, 2002).

Nesta perspectiva de pensamento, Piaget preocupava-se em aclarar
questdes epistemoldgicas/ filosoficas por meio de suas investigacdes realizadas na
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pratica, a partir de experiéncias sustentadas pelo método clinico critico. Esses
estudos buscavam, sobretudo, responder as perguntas: Como o individuo constréi o
conhecimento? Como o homem evolui seu conhecimento, passando de um nivel
mais elementar a um nivel mais complexo? Quais sao os papéis desempenhados
pelo individuo no ato do conhecimento?

Piaget, a partir de seus estudos, expde que a construgdo do
conhecimento verifica-se mediante a acado do individuo sobre o meio no qual esta
inserido. Entretanto, para que confira significado as experiéncias, acontecimentos e
objetos resultando neste conhecimento, € necessario que estejam inseridos em uma
estrutura. Destarte, faz-se necessaria na elaboracdo desta capacidade para
conhecer a interacdo entre o organismo e o meio (CHIAROTTINO, 1988).

O autor Wadsworth (1997) destaca que, para Piaget, o
desenvolvimento cognitivo € uma adaptagdo, assim como o desenvolvimento
biolégico. Nas palavras do autor “Assim como nos nos adaptamos biologicamente ao
meio, também nos adaptamos intelectualmente”. (WADSWORTH, 1997, p.161).

Desta forma, 0 sujeito se organiza e reorganiza para que possa
adaptar-se ao meio e modifica-lo para adaptar-se melhor, consequentemente
expandindo esta inteligéncia, num processo de mais ou menos complexidade

dependendo do meio onde esté inserido. Ainda do autor:

Piaget se convenceu de que os atos biolégicos sdo atos de adaptacdo ao
meio fisico que ajudam a organizar o ambiente. Convenceu-se também de
gue a mente e o corpo nado funcionam independentemente um do outro e
gue a atividade mental submete-se as mesmas leis que ordinariamente
governam a atividade biolégica. (WADSWORTH, 1997, p.15).

Neste sentido, alguns conceitos sdo fundamentais para compreender
as contribuicbes da Epistemologia Genética a respeito do desenvolvimento
cognitivo. Piaget faz referéncia a processos indispensaveis para explicar como o
individuo aprende e constréi seu conhecimento em sua relagdo com o0 meio,
utilizando termos como ‘esquemas mentais’ ou ‘estruturas’ para denominar as agdes
do sujeito, as quais dao significacdo ao objeto do conhecimento. O autor expde que
“Um esquema € a estrutura ou organizacdo das acles, que se generalizam no
momento da repeticdo da acdo, em situacdes semelhantes ou analogas”. (PIAGET,
1974, p.15).



32

A adaptacao, que envolve os processos de assimilagdo e acomodacéo,
permite a troca do organismo com o meio (CHIAROTTINO, 1988). Assim, a
assimilacdo é o primeiro processo que ocorre ho momento em que o individuo
recebe o estimulo. Reforca essa ideia Wadsworth, quando coloca que a assimilacao
“[...] € o processo cognitivo pelo qual uma pessoa integra um novo dado perceptual,
motor ou conceitual nos esquemas ou padres de comportamento ja existentes”.
(WADSWORTH, 1997, p.19). O segundo processo, a acomodacdo, pode ser
explicado por uma modificacdo do esquema que ja existe ou a criacdo de um novo,
Ou seja, é neste processo que se permite a crianga sua adaptacdo ao meio em que
vive. Na clarificagao do conceito, Assis expoe:

Ao adaptar-se a um objeto novo, a crianca aplica sobre ele seus esquemas
de acédo (olhar, sugar, pegar, balancar, etc.) e assimila este objeto a um ou
varios destes esquemas. Muitas vezes, entretanto, o objeto, ao ser
assimilado, impde resisténcia ao sujeito, de maneira que os esquemas de
que ele dispde ndo sdo suficientes para assimila-lo. Ocorre, entdo, a
acomodacdo, ou seja, a modificacdo do esquema, em decorréncia da
resisténcia que o objeto oferece a ser assimilado. (ASSIS, 2013, p. 56).

Desta forma, estes dois processos sdo responsaveis pelo
desenvolvimento cognitivo. No entanto, para que haja uma interacdo efetiva do
sujeito ao meio, Piaget (1964/ 1999) descreve um mecanismo de acao fundamental:
a equilibracdo. Nas palavras do autor (1964/1999, p. 14), o processo de equilibracéo

é

[...] uma construcao continua, comparavel a edificacdo de um grande prédio
que, a medida que se acrescenta algo, ficara mais soélido, ou a montagem
de um mecanismo delicado, cujas fases gradativas de ajustamento
conduziriam a uma flexibilidade e uma mobilidade das pec¢as tanto maiores
guanto mais estavel se tornasse o equilibrio.

Complementa a ideia apresentada por Piaget, o autor Wadsworth
(1997, p. 22), explicando que: “Equilibrio € um estado de balanco entre assimilacdo
e acomodacao [...]. Equilibracdo € processo de passagem do desequilibrio para o
equilibrio. Este € um processo auto-regulador, cujos instrumentos sédo assimilacao e
acomodacdo”. Além disso, Piaget destaca no processo de equilibracdo, os
desequilibrios. Estes, segundo o autor, S0 necessarios para que 0 sujeito busque
reequilibrar-se avancando, assim, no processo de construgdo do seu proprio

conhecimento.
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(...) numa perspectiva de equilibragéo, deve procurar-se nos desequilibrios
uma das fontes de progresso no desenvolvimento de conhecimentos, pois
s6 os desequilibrios obrigam um sujeito a ultrapassar o seu estado atual e
procurar seja o que for em dire¢cdes novas. (PIAGET, 1977, p. 23).

O autor destaca que o aspecto construtivo da equilibracéo, qualificada
majorante (termo usado no sentido de um aumento qualitativo devido a equilibracao,
de uma ‘melhoria’ ou ‘aperfeicoamento’ das estruturas), ocorre porque 0 processo de
equilibragdo ndo consiste em uma simples volta ao ponto de partida, mas conduz,
em geral, a um estado melhor do que o inicial. O mecanismo autorregulador é

construtivo, traz progressos e engendra novidades. De acordo com Castro,

[...] € no decurso de uma atividade do S (fisica, mental ou complexa,
abrangendo ambas) que surge um problema. O préprio fato dessa atividade
ser ‘perturbavel’ indica a necessidade de seu aperfeicoamento, de que seja
completada ou compensada. A reequilibragdo da atividade exige, pois uma
ultrapassagem da situagdo anterior, uma abertura a novas possibilidades.
Esta orientacdo para a melhoria, a construcdo de novidades € que
caracteriza a ‘equilibracdo majorante’. (CASTRO, 1986, p. 22).

Além da equilibracéo, fator necessario e essencial para ilustrar como
ocorre esse processo progressivamente, Piaget explicita ainda outros fatores
distintos que estdo inseridos no desenvolvimento intelectual: a maturagédo, as
experiéncias fisica e logico- matematicas e a interagdo social. Portanto, a
equilibracdo € necessaria para conciliar a contribuicdo destes outros fatores de
desenvolvimento mental (PIAGET; INHELDER, 1974). Todas estes desempenhando
papéis complementares e essenciais para que ocorra este desenvolvimento como
veremos a seguir.

Guimaraes (2007) com base nos estudos de Piaget, salienta que para
o surgimento de certas condutas no individuo, é necessaria a maturagcdo do mesmo,
ressaltando que esta possui natureza hereditaria e se desenvolve internamente,
possuindo limitagdo de suas funcgbes, tendo sua utilidade na abertura de

possibilidades. De acordo com Piaget e Inhelder,

[...] @ maturacéo consiste, essencialmente, em abrir possibilidades novas e
constitui, portanto, condicdo necessaria do aparecimento de certas
condutas, mas sem fornecer as condi¢cfes suficientes, pois continua a ser
igualmente indispensavel que as possibilidades assim abertas se realizem
e, para isso, que a maturacao seja acrescentada de um exercicio funcional
e de um minimo de experiéncia. (PIAGET; INHELDER, 1974, p. 132).

Ainda os autores (1974, p. 133) destacam que o papel do exercicio e

da experiéncia alcancada na realizacdo da acdo € também um fator de extrema
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relevancia neste processo de desenvolvimento, uma vez que este possui dois tipos
de experiéncias fundamentais na formagéo das estruturas logico- matematicas que
sao: “[...] a) A experiéncia fisica, que consiste em agir sobre 0s objetos para deles
abstrair as propriedades [...] b) A experiéncia l6gico matematica, que consiste em
agir sobre os objetos, mas para conhecer o resultado da coordenagéo das acdes”.
Em outras palavras, corrobora Guimaraes (2007) que as experiéncias fisico e l6gico-

matematicas podem assim ser compreendidas respectivamente:

[...] como toda a experiéncia que resulta das acbes realizadas
materialmente; a experiéncia l6gico- matematica, por sua vez, € construida
através das coordenacdes das acdes que os individuos realizam sobre os
objetos, criando e introduzindo relacGes entre eles e essas acdes.
(GUIMARAES, 2007, p. 16)

Ja as interagdes sociais reportam-se as intera¢des do individuo com o
meio social a comecar da familia, perpassando pelas relagdes escolares, demais
grupos sociais até as transmissfes vindas dos diversos ambientes sociais, sendo
necessario que a crianga assimile essas transmissdes e faga, a partir dessas suas
proprias construcdes, considerando as interacfes entre adultos e criancas e
sobretudo as interacdes das criancas entre si como fundamentais para “[...] o
progresso da acdo e pensamento e ainda tornam-se necessarias para se alcancar o
nivel real de cooperacéo e desenvolvimento da vida afetiva”. (GUIMARAES, 2007, p.
17).

Corroborando, Piaget (1935/ 2010) destaca que, além da importancia
das interacbes entre adultos e criancas, € igualmente fundamental a cooperacéo
entre as criangas tanto para o seu desenvolvimento cognitivo quanto moral, uma vez

que:

Do ponto de vista intelectual, é ela que estd mais apta a favorecer o
intercambio real do pensamento e da discusséo, isto €, todas as condutas
suscetiveis de educarem o espirito critico, a objetividade e a reflexdo
discursiva. Do ponto de vista moral, ela chega a um exercicio real dos
principios da conduta, e ndo sé a uma submisséao exterior. (PIAGET, 1935/
2010, p. 163).

Desta maneira, a partir destes conceitos basicos pode-se melhor
compreender o desenvolvimento da cognicdo, como um processo em espiral, que
parte de estruturas simples as mais complexas, ocorrendo ao longo de toda a vida,

modificando e expandindo suas estruturas cognitivas (mentais/ intelectuais)
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constantemente, de acordo com as experiéncias de aprendizagem vividas, ou seja,
para Piaget e Inhelder (1974), a crian¢a, desde o inicio da vida, dedica-se a
organizar suas estruturas cognitivas para que lhe propiciem uma adaptacéo
satisfatoria ao contexto em que vive. Dado que a construcdo do conhecimento
ocorre em decorréncia da interagdo do sujeito com 0 objeto de conhecimento e o
meio ao qual esta inserido, a equilibragdo ocorre na evolucdo deste conhecimento,
partindo do nivel mais simples até o mais complexo de maneira sucessiva e gradual.
Explicita o autor que “O desenvolvimento, portanto, € uma equilibracdo progressiva,
uma passagem continua de um estado de menor equilibrio para um estado de
equilibrio superior”. (PIAGET, 1964/ 1999, p. 13).

No que compreende ainda o desenvolvimento cognitivo, sob o aspecto
de a inteligéncia possuir um mecanismo de acdo motora e um mecanismo do afeto,
Piaget destaca o fato de que ndo ha atos puramente intelectuais ou totalmente
afetivos, sendo assim, inteligéncia e afeto estéo interligados (PIAGET, 1964/ 1999).

Neste contexto, Piaget traz em seus estudos a definicdo de estagios,
pelos quais se da o desenvolvimento intelectual da crianca, 0s quais Sao

fundamentais em sua teoria. Assim, Piaget e Inhelder explicam que:

[...] o desenvolvimento mental surge, em sintese, como sucessdo de trés
grandes construcdes, cada uma das quais prolonga a anterior,
reconstruindo-a primeiro num plano novo para ultrapassa-la em seguida,
cada vez mais amplamente. Isto ja é verdadeiro em relagdo a primeira, pois
a construcdo dos esquemas sensorio-motores prolonga e ultrapassa a das
estruturas organicas no curso da embriogenia. Depois a constru¢do das
relacdes semioticas, do pensamento e das conexdes interindividuais
interioriza os esquemas de acdo, reconstruindo-os no novo plano da
representacdo e ultrapassa-os, até constituir o conjunto das operacdes
concretas e das estruturas de cooperacao. Enfim, desde o nivel de 11-12
anos, o pensamento formal nascente reestrutura as operacdes concretas,
subordinando-as a estruturas novas, cujo desdobramento se prolongara
durante a adolescéncia e toda a vida ulterior (com muitas outras
transformag@es ainda). (PIAGET; INHELDER, 1974, p. 131).

Dividido em quatro grandes estagios, o desenvolvimento intelectual se
subdivide em: estagio sensoério-motor (0 a aproximadamente 2 anos) que vai até o
aparecimento da linguagem; estagio pré-operatorio (2 a 7 anos) ou da inteligéncia
intuitiva; estagio das operacdes concretas (7 a 11 anos) e o das operacdes formais
(11 a 14 anos). E importante destacar que cada um destes estagios, apesar de
serem estruturas sucessivas, seu inicio e fim podem variar e ter alteragfes. Isso se

deve ao fato de cada individuo possuir estruturas biologicas e estimulos diferentes
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provenientes do meio, como ja procuramos refletir, podendo se propiciados em
abundéancia, contribuir de forma significativa no avanco de cada etapa, o que
possibilita ao sujeito interagir e estabelecer com o outro relagdes mais elaboradas e
menos elementares.

As estruturas operacionais constituem a base do conhecimento, a
realidade psicoldgica natural, pelas quais devemos entender o desenvolvimento do
conhecimento. E o principal problema do desenvolvimento € entender a formacéao,
elaboracao, organizacao e funcionamento dessas estruturas. O primeiro estagio é o
sensorio-motor (0 a 2 anos), pré-verbal que perdura aproximadamente durante os
primeiros 18 meses de vida. Durante esse estagio, é desenvolvido o conhecimento
pratico que constitui a subestrutura do conhecimento representacional posterior.

Piaget (1936/ 1987) descreve, neste periodo, seis subestagios: 1°)
Fase dos reflexos; 2°) Fase das reacdes circulares primarias; 3°) Fase das reacdes
circulares secundarias; 4°) Fase da coordenacdo de esquemas secundarios e suas
aplicacfes as novas situacdes; 5°) Fase das reacdes circulares terciarias e 6°) Fase
do inicio do simbolismo. Na fase dos reflexos (12 fase), a crianga experiencia o
exercicio desses reflexos, ou seja, inicialmente, o objeto é sé algo para sugar, olhar
ou agarrar, depois se transforma em coisa para deslocar, mover e utilizar para fins
cada vez mais complexos. A fase das reacgfes circulares primarias (22 fase) é
composta pelas primeiras adaptacdes adquiridas em relacdo aos habitos da succéo,
visdo, a fonacdo e audicdo e a preensdo. Na fase das reacbes circulares
secundérias (32 fase), o comportamento da crianca comeca a dirigir-se a um fim.
Inicia-se a manifestacdo de uma intencionalidade primitiva, j& que os fins decorrem
do comportamento anterior (ndo intencional).

Na fase da coordenacéo dos esquemas secundarios e suas aplicacdes
as novas situacoes (42 fase), Piaget (1936/1987) aponta que a crianga, por volta dos
8-9 meses, apresenta um progresso em relacdo a fase anterior. Ele se refere as
primeiras condutas propriamente inteligentes da crianca. A acao, nesta fase, deixa
de funcionar por simples repeticdo e passa a admitir, dentro do esquema principal,
0S esquemas transitivos, existindo agora distincdo entre meios e fins e uma
coordenacao intencional dos esquemas. O ato inteligente mencionado nesta fase se
constitui agora ndo mais em reproduzir resultados interessantes, e sim em atingi-los

mediante novas combinagbes. A crianca aprende a coordenar dois esquemas
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distintos, ou seja, duas acbes até entdo independentes um da outra com isto se
tornando apta a procurar objetos desaparecidos.

Piaget registra o fato de que a crianca nesta fase afasta os obstaculos
que ocultam o objeto, pois 0 concebe como algo situado atras destes. A crianca
utiliza esquemas conhecidos e cria novos meios para alcancar um fim que ndo esta
imediatamente acessivel. Piaget ressalta que ha certa intencionalidade, mas ndo um
planejamento nas acdes da crianca. Para exemplificar sera descrita a observacao
123:

A partir 0; 7 (28) [sete meses e vinte e oito dias], o esquema transitivo de
“repelir o obstaculo” diferencia-se um pouco em Laurent: em vez de bater
simplesmente nos corpos interpostos entre a sua mao e o objetivo, pbe-se
logo a arreda-los ou a empurra-los, sem outras acdes intermediarias. Aos
0;7 (28) [sete meses e vinte e oito dias], por exemplo, apresento-lhe um
guizo a 5 cm atras da esquina de uma almofada. Laurent bate na almofada,
como antes, mas em seguida mantém-na abaixada com uma das maos,
enquanto agarra no objeto com a outra. A mesma reacdo com a minha mao
[...]. (PIAGET, 1936/ 1987, p. 210).

A acédo de “afastar o obstaculo”, conforme exemplo acima, constitui um
esquema transitivo diferenciado do esquema final. Esses esquemas derivam de
esquemas circulares anteriores ou de outros esquemas transitivos (PIAGET, 1936/
1987). Nesta fase, inclui outro grupo de exemplos de aplicacdo de esquemas
conhecidos as novas situa¢gfdes que ja ndo se trata de afastar os obstaculos e sim de

encontrar intermediarios entre o sujeito e o objetivo:

Obs. 129. — Aos 0; 9 (24) [nove meses e vinte e quatro dias], Jaqueline esta
sentada e procura agarrar o seu pato de celuloide, colocado perto de seus
pés. Ndo conseguindo, puxa-o para mais perto com a ajuda do seu pé
direito. Ndo pude ver se ela ainda tateou ou se a reacdo foi imediata. [...].
(PIAGET, 1936/ 1987, p. 215).

A caracteristica que difere as presentes condutas desta fase das da
fase anterior, € que a reagéo circular tem como um anico fim reproduzir um resultado
antes j& alcancado ou que acabou de ser descoberto por acaso, mas cabe a crianca,
na presente fase, reencontrar os meios que a conduziram aqueles momentos
anteriores — esses comportamentos anunciam a inteligéncia. Piaget (1936/ 1987) diz
gue, mesmo sendo atos intencionais, ndo deixam de ser prolongamento do efeito

anterior.
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Piaget aponta como novidade dessa situacdo o fato de a méo de
outrem e o objetivo (0 que se quer alcancar) reunirem-se mentalmente, sem se
confundirem e isso implica a constru¢cdo de uma totalidade real, pela aproximacéo
do intermediario e do objeto final: “é por isso que a crian¢ca nao se limita a bater na
mao de outrem, a sacudi-la etc., porguanto esse esquema se diferencia, por
acomodacdo, num movimento de propulsdo destinado a aproximar esse
intermediario do préprio objetivo.” (PIAGET, 1936/ 1987, p. 224).

Percebe-se, diante do exposto até o momento, ser esta fase apontada
por Piaget de grande progresso alcangado pela crianga, ou seja, ha uma mobilidade
dos mesmos esquemas que se coordenam entre si e, por conseguinte, dissociam-se

para se reagruparem de uma nova maneira, dando lugar a variadas combinacdes:

Tornando-se ‘moveis’, isto €, aptos a novas coordenacgfes e sinteses, 0s
esquemas secundarios destacam-se do seu conteddo habitual para se
aplicarem a um numero crescente de objetos: de esquemas particulares,
com um conteldo especial ou singular, eles convertem-se, pois, em
esquemas genéricos de contetdo multiplo. (PIAGET, 1936/ 1987, p. 227).

Piaget (1936/1987) ressalta que a coordenacdo dos meios com os fins
implicam uma assimilacéo reciproca dos esquemas presentes e cita como exemplo
no momento em que a crianca bate no sapato com um dado que esfregou primeiro
contra outro corpo, ela aplica ao sapato o esquema de bater porque, inversamente,
serviu-se pouco antes dos seus pés para atingir os objetos. A acomodacao,
caracteristica dessa fase, manifesta-se de forma intermediaria entre as exploracdes
e na aplicacdo de esquemas conhecidos as novas circunstancias, pois € na medida
em que se opera a coordenagdo de esquemas, portanto, a sua assimilacao
reciproca, € que eles progridem na sua acomodagao aos proprios objetos.

O processo de acomodacdo é mais refinado, dado que o esquema
movel se aplica as relacdes entre as coisas exteriores e ndo mais somente as coisas
em sua ligagdo Unica com a atividade do sujeito. Piaget destaca que a organizacao
mutua entre os esquemas se afirma de forma explicita e, a0 mesmo tempo, desvela
a organizacao interior de cada esquema, considerado como totalidade. A
organizacao total e a assimilacdo constituem os dois aspectos de uma so realidade,
0 aspecto interno e o0 externo que sao apresentados pelas condutas da presente

fase, ou seja, € perceptivel como se organizam os esquemas, em suas relacdes
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reciprocas, e em que medida essa coordenacdo corresponde a organizacao interna
dos mesmaos.

Piaget (1936/ 1987) descreve também, como caracteristica dessa fase,
o0 aparecimento de indicios, ou seja, este permite a crianca prever ndo s6 um
acontecimento ligado a sua a¢do, mas também um acontecimento qualquer se seja,
concebido como algo independente e vinculado a atividade do préprio objeto.

Na 52 fase, da reacdo circular terciaria, 0os comportamentos
caracteristicos constituem um conjunto homogéneo, ou seja, de acordo com Piaget,
a reacao circular terciaria assinala o comec¢o das condutas experimentais, enquanto
a descoberta de novos meios por experimentacdo ativa utiliza o método assim
descoberto pela crianca para a solugdo de novos problemas. Surge, nesta fase, um
tipo superior de coordenacdo de esquemas pela busca desses novos meios. A 62
fase, inicio do simbolismo, é marcada por condutas de um novo tipo: a invengao por
deducdo ou combinacdo mental, caracterizando a inteligéncia sistematica (PIAGET,
1936/ 1987).

A invencao por combinacdo mental perpassa por um novo processo de
aplicacdo, pois se supfe uma combinacdo mental de esquemas ja elaborados.
Desta forma, a crianga passa a premeditar a acdo com a aplicacdo de meios
conhecidos as novas situagdes num nivel representacional, sem atividade sensorio-
motora imediata- a experiéncia acontece no ato do pensamento antes de executa-la

no plano real. Piaget exemplifica:

Fazer antecipadamente uma bola de uma corrente de relégio para introduzi-
la num orificio estreito (quando o sujeito nunca teve qualquer oportunidade
prévia de fazer semelhante bola, em tais circunstancias), combinar de
antem&o as posi¢des de uma vara, antes de passa-la através das barras de
uma grade (quando a experiéncia € inteiramente nova para a crianga) [...],
tudo isso supde que o sujeito se representa os dados oferecidos a sua visao
de um modo inteiramente distinto de como os percebe diretamente: corrige
em espirito a coisa que Vé, isto é, evoca posicdes, deslocamentos ou até
mesmo objetos, sem que 0s observe atualmente no seu campo visual.
(PIAGET, 1936/ 1987, p. 329- 330).

Assim, a inteligéncia sensorio-motora torna-se essencial para a
passagem a fase posterior, 0 pré-operatério (marcada pela construcdo de certas
estruturas que permitem a relacdo do sujeito com o0s objetos através de

representacdes intuitivas, como exemplo, imagem, simbolismos da imaginacao,

desenho, etc.). “Neste periodo, o sujeito tem que reconstruir em nivel da
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representacdo (intuitiva ou simbdlica) aquilo que fora conquistado em nivel préatico
(sensério- motor)”. (VESTENA; DIAS; COLOMBO, 2012, p. 221).

Portanto, o estagio pré-operatério (2-7 anos) é caracterizado,
fundamentalmente, pelo desenvolvimento da funcdo semidtica ou simbdlica, que
consiste na capacidade de diferenciar significantes e significados, ou seja,
apresentar um significante diferenciado para um significado, o que pode ser
evidenciado pelas condutas relativas a imagem mental, desenho, jogo simbdlico, a
linguagem e a imitacdo diferida. Neste, a criangca ja comeca a manifestacdo das
representacbes mediante a imaginagcdo de um objeto por meio de outro. Piaget
evidencia que o processo de desenvolvimento mental possui caracteristicas

primordiais verificadas neste estagio

[...] uma possivel troca entre os individuos, ou seja, o0 inicio da socializagdo
da acdo; uma interiorizacao da palavra, isto é, a aparicdo do pensamento
propriamente dito, que tem como base a linguagem interior e o sistema de
signos, e, finalmente, uma interiorizacdo da acdo como tal, que, puramente
perceptiva e motora que era até entdo, pode dai em diante se reconstituir no
plano intuitivo das imagens e das ‘experiéncias mentais’. (PIAGET,
1964/1999, p. 24).

E importante destacar que o adulto, neste estagio, é o modelo padréo
de referéncia mais importante para a crianga, pois esta conhece, elabora e constroi
novos esquemas a partir da imitacdo do comportamento e acdes das pessoas com
as quais interage e que fazem parte na maior parte do tempo de seu meio de
convivio (PIAGET; INHELDER, 1974).

Embora a crianca ja tenha dado inicio as percepcdes mais elaboradas
e consiga estabelecer relacbes com o0 outro, no estagio pré-operatorio, 0
egocentrismo da crianca € visivel e marcante, uma vez que a crianga ainda nao é
capaz de considerar uma realidade da qual ndo faca parte, o que dificulta
compreender os demais pontos de vista. No entanto, a crianga, mesmo que regida
por acfes mais imediatistas e que se manifeste verbalizando representacées mais
pelas experiéncias vividas, inicia-se o processo de socializacdo e desenvolvimento
das emocgbes, organizando aos poucos 0s sentimentos de respeito e simpatia pelo
outro. Simultaneamente, a crianga inicia seu caminhar no universo moral, dos
valores e regras (GUIMARAES, 2007).

O estagio operatoério-concreto (7-12 anos) traz um aspecto importante,

que é a forma diferente de a crianca abordar o mundo. As a¢fes sao interiorizadas e
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passam a constituir operacbes mentais, ou seja, operagbes que sao acgbes
interiorizadas, agrupadas em sistemas coerentes e reversiveis (GOULART, 2003).

Nas palavras de Piaget e Inhelder,

[...] a descentracdo necessdria para chegar a constituicdo das operacoes
ndo se baseara mais, simplesmente, num universo fisico, ainda que este ja
seja notavelmente mais complexo do que o universo sensério- motor, sendo
também, de maneira indissociavel, num universo interindividual ou social.
Ao contrario da maioria das acdes, as operacBes, com efeito, sempre
comportam uma possibilidade de troca, de coordenacdo assim
interindividual como individual, e esse aspecto cooperativo constitui
condicao sine qua non da objetividade da coeréncia interna (equilibrio) e da
universalidade das estruturas operatorias. (PIAGET; INHELDER, 1974, p.
83).

Portanto, este estagio é marcado pelo inicio das nogbes de
reversibilidade, ou seja, nesta fase a crian¢a ja tem capacidade para refletir sobre
suas acoes, concebendo a opcdo de desfazé-las e retornar ao ponto de partida,
ainda que estas tenham sua base no que é concreto, experienciado e observado na
realidade pela crianca, o que ndo é possivel de realizi-los num plano imaginavel/
hipotético.

Desta maneira, observa-se a diminuicio do egocentrismo,
anteriormente latente, uma vez que agora a crianca progride nas relacdes que
estabelece com o outro, coordenando diferentes pontos de vista, assim como evolui
no plano afetivo e sentimentos morais. Segundo Guimaraes (2007, p. 20), a mesma
“[...] comeca a apresentar caracteristicas proprias para a cooperacdo e autonomia
moral, saindo consideravelmente do ponto de vista egocéntrico, podendo
estabelecer novas rela¢des sociais fundamentadas no respeito matuo”.

O dltimo e mais elevado estagio no desenvolvimento humano é o
estagio operatorio formal (12 anos em diante). Caracterizado por ser a fase em que
0 sujeito, ja adolescente, alcanca a organizacao logica das representacdes, ou seja,
nao é mais necessario a0 mesmo a realidade/objeto concreta e observaveis. O
individuo operatorio-formal ja possui a competéncia para trabalhar sua reflexdo a
partir de hipéteses e esquemas abstratos. Colocam Piaget e Inhelder (1930/ 1974)
que a inovacdo desta fase € que o individuo ja consegue refletir suas ideias,
apoiando-se em hipéteses apenas “[...] torna-se, portanto, capaz de inferir as
consequéncias necessarias de verdades simplesmente possiveis, 0 que constitui 0
inicio do pensamento hipotético-dedutivo ou formal”. (PIAGET; INHELDER, 1974, p.
113).
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Assim, os autores ainda evidenciam que nesta fase de construcao do
pensamento formal, faz-se necessaria a reorganizacdo das operagfes concretas
para que estas abram espaco a novas estruturas, decorrendo deste uma maior
compreensdao da realidade que o cerca e internalizacdo de valores que
permanecerdo e se ampliardo ao longo da vida. Complementa Rappaport (1981) que
o0 individuo no estagio das operacdes formais

[...] adquire capacidade para criticar os sistemas sociais e propor novos
cédigos de conduta; discute os valores morais de seus pais e constroi 0s
seus proprios (adquirindo, portanto, autonomia); torna-se capaz de aceitar
suposicBes pelo gosto da discussdo; faz sucessao de hipéteses que
expressa em proposicdes para depois testa-las; procura propriedades
gerais que permitam dar definicbes exaustivas, declarar leis gerais e ver
significacdo comum em material verbal; 0s seus conceitos espaciais podem
ir além do tangivel finito e conhecido para conceber o infinitamente grande
ou infinitamente pequeno; torna-se consciente de seu préprio pensamento,
refletindo sobre ele a fim de oferecer justificacbes logicas para o0s
julgamentos que faz; lida com as relagbes entre relagbes, etc.
(RAPPAPORT, 1981, p. 74).

E importante ressaltar que a ordenacdo dos estagios é sucessiva e
invariavel, o que significa que “[...] equilibrio das estruturas de um estagio anterior €
sempre condi¢cdo para se alcancar o proximo; no entanto a cronologia € invariavel,
dependendo da interacdo entre sujeito e meio e ndo somente de uma maturacéo
organica”. (GUIMARAES, 2007, p. 22).

Entre as amplitudes de suas preocupacfes epistemologicas com o
conhecimento cientifico, Piaget dedicou parte de sua atencdo aos estudos sobre a
moralidade. Influenciado pelas ideias do filbsofo Immanuel Kant, que dedicou-se,
entre outras reflexdes, as questbes morais. Vale ressaltar que Piaget, autor da
expressiva obra “O Juizo Moral da crianca” (1932/ 1994), fundamentou-se em Kant
para desenvolver seus estudos sobre o desenvolvimento moral da crianga, estudo
este que traz uma expressiva contribuicdo para a compreensdo do desenvolvimento
da moralidade humana, a construcdo e a consciéncia das regras e as etapas que
compreendem o desenvolvimento humano, antecedendo a autonomia, que sao a
anomia e a heteronomia.

Kant concebe a autonomia a partir da consideragéo da totalidade do
ser humano. De acordo com Zatti (2007), para Kant, a autonomia € definida como

“[...] a independéncia da vontade em relacdo a todo objeto de desejo (liberdade
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negativa) e sua capacidade de determinar-se em conformidade com sua propria lei,
que é a da razéo (liberdade positiva)”. (ZATTI, 2007, p. 14-15).

Em outras palavras, a autonomia para Kant caracteriza-se pela
capacidade de o sujeito agir de maneira independente e em conformidade com sua

vontade propria, perante as tensées que sofre dos grupos sociais.

S6 um ser racional tem a capacidade de agir segundo a representacao das
leis, isto é, segundo principios ou: s6 ele tem uma vontade. Como para
derivar as agOes das leis é necessdria a razdo, a vontade ndo é outra coisa
sendo a razdo pratica. Se a razdo determina infalivelmente a vontade, as
acOes de um tal ser, que sdo conhecidas como objetivamente necessarias,
sdo também subjetivamente necessarias, isto €, a vontade é a faculdade de
escolher s6 aquilo que a razdo, independente da inclinagdo, reconhece
como praticamente necessario, quer dizer, como bom. (KANT, 1974, p.
217).

Desta maneira, para Kant, o principio da autonomia € o imperativo
categorico, ou seja, sendo a vontade autbnoma, esta proclama leis universais sem
qualquer interesse, assumindo a obediéncia somente por dever. Zatti (2007), em
face as ideias do fil6sofo Immanuel Kant, coloca que “Tal principio s6 é possivel na
pressuposicao da liberdade da vontade, a vontade deve querer a propria autonomia
e sua liberdade consiste ser lei para si mesma [...]". (ZATTI, 2007, p. 16).

Assim, como ja mencionado anteriormente, a partir das ideias de Kant,
Piaget dedicou-se a compreender e aprofundar estudos sobre o desenvolvimento da
moralidade humana. Zatti (2007), fazendo referéncia as consideracdes exploradas
por Kamii (1988), educadora e seguidora das teorias elaboradas por Piaget, coloca

que:

A partir da teoria de Piaget podemos dividir a autonomia em dois aspectos,
o moral e o intelectual. Para a autonomia moral, € importante que as
criangas tornem-se capazes de considerar 0s aspectos relevantes para
decidir o melhor caminho a seguir. Isso implica aprender a levar em conta
0s pontos de vista das outras pessoas, ja que para este autor, a autonomia
moral se alcanca a partir da inter-relacio com as demais pessoas.
Autonomia intelectual é a capacidade de seguir a prépria opinido, enquanto

a heteronomia é seguir a opinido da outra pessoa. (ZATTI, 2007, p. 17).

Nesta direcdo, Piaget (1932/1994), fundamentando seus estudos sobre
o desenvolvimento da moralidade, a construcdo e a consciéncia das regras, ressalta
que a crianga passa hecessariamente por duas etapas durante o0 seu
desenvolvimento moral, anteriores a autonomia, como ja mencionado: a anomia e a

heteronomia.
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Caracterizada pelo estado de ndo consciéncia do certo ou errado, na
fase da anomia, a crianga n&o tem discernimento do certo ou errado, bem como
regras e normas, as quais ela sequer atribui sentido. Exemplifica La Taille quando
diz:

Criancas de até cinco, seis anos de idade ndo seguem regras coletivas.
Interessam-se, por exemplo, por bolas de gude, mas antes para
satisfazerem seus interesses motores ou suas fantasias simbdlicas, e nao
para participarem de uma atividade coletiva. (LA TAILLE, 1992, p. 49).

Posteriormente, na fase heterbnoma, a crianca inicia a percepcao da
existéncia de regras, porém o cumprimento das mesmas depende totalmente da
comanda do adulto e, nesta relacao unilateral, apenas este pode determinar o que
fazer ou ndo. Aparecem também os sentimentos de afeto e medo, uma vez que néo
ha ainda a nocéo da intencionalidade dos atos, e sim, somente da consequéncia que
estes, ndo seguidos da postura esperada, ocasionam.

Sucessivamente, & medida que a crianga vivencia suas experiéncias
num ambiente em que lhe € proporcionada a interacdo social e o estabelecimento de
relacbes democraticas, ndo somente obedecendo as regras, mas posicionando-se
com seu ponto de vista, o estado da heteronomia d& lugar, gradativamente, a outra
tendéncia afetiva, a autonomia. De acordo com os estudos de La Taille, suas

caracteristicas sdo identificadas como:

[...] opostas as da fase de heteronomia, e correspondem a concepgdo
adulta do jogo. Em primeiro lugar, as criancas jogam seguindo as regras
com esmero. Em segundo lugar, o respeito pelas regras é compreendido
como decorrente de mutuos acordos entre 0s jogadores, cada um
concebendo a si préprio com possivel ‘legislador’, ou seja, criador de novas

regras que serdo submetidas a apreciacdo e aceitacdo dos outros. (LA
TAILLE, 1992, p. 50)

Para Piaget (1932 /1994, p. 23) “toda moral consiste num sistema de
regras e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o
individuo adquire por estas regras”. Isto implica em dois tipos de respeito: o respeito
unilateral, que Piaget chama de relacdo de coac¢&do, como o respeito do pequeno
pelo grande, da crianca pelo adulto. E o respeito matuo, ao que Piaget chama de
relacdo de cooperacdo, que implica em relacbes de igualdade entre as pessoas.

Piaget (1932/ 1994) expde em referéncia a coacao e cooperacao:

[...] a sociedade é o conjunto das relagbes sociais. Ora, entre estas, dois
tipos extremos podem ser distinguidos: as relacdes de coacéo, das quais o
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proprio é impor do exterior ao individuo um sistema de regras de contetddo
obrigatério, e as relacdes de cooperacao, cuja esséncia é fazer nascer, no
préprio interior dos espiritos, a consciéncia de normas ideais, dominando
todas as regras. Oriundas dos elos de autoridade respeito unilateral, as
relacdes de coacdo caracterizam, portanto, a maioria dos estados de fato de
dada sociedade e, em particular, as relacdes entre a crianca e seu ambiente
adulto. Definidas pela igualdade e pelo respeito muatuo, as relacdes de
cooperacdo constituem, pelo contrario, um equilibrio limite mais que um
sistema estéatico. Origem do dever e da heteronomia, a coagéo &, assim,
irredutivel ao bem e a racionalidade autbnoma, produtos da reciprocidade,
se bem que a propria evolugéo das relagbes de coacgéo tenda a aproximé-
las da cooperacdo. (PIAGET, 1932/1994, p. 294).

Desses dois tipos de respeito elucidados por Piaget, ocorrem duas
morais resultantes do respeito unilateral e das relacdes de coagao: a moral
heterbnoma, apontando para o sentimento do dever e a submissdo ao poder das
pessoas, que para o individuo sdo as detentoras do poder. Vinha e Tognetta (2009,
p. 528) destacam que na heteronomia a crianca, apesar de ter certa consciéncia do
certo e errado, ainda “[...] € naturalmente governada pelos outros e considera que o
certo € obedecer as ordens das pessoas que sdo autoridade (os pais, professor ou
outro adulto qualquer que respeite)”.

De acordo com as autoras, na moral autbnoma, resultante das relacdes
de cooperacao e do respeito mutuo destacado por Piaget, hd o surgimento gradativo
do sentimento de reciprocidade na crianga, no lugar do controle e submissado ao
outro. A regulacéo assim ndo € mais externa ao individuo e “[...] esse controle vai se
tornando interno, isto €, um autocontrole, uma obediéncia as normas que nao
depende mais do olhar dos adultos ou de outras pessoas”. (VINHA; TOGNETTA,
2009, p. 528).

Corrobora La Taille com a definicho de um individuo moralmente

auténomo, colocando que:

[...] a pessoa & moralmente autbnoma se, apesar das mudancas de
contextos e da presenca de pressdes sociais ela permanece, na pratica, fiel
a seus valores e a seus principios de agdo. Assim, a pessoa heterbnoma
serd aquela que muda de comportamento moral em diferentes contextos.
(LA TAILLE, 2001, p. 16).

Ainda Menin (1996), a luz da perspectiva de Kant, afirma que ser moral

nao é tarefa facil, uma vez que:

Ser ‘moral’ implica pensar nos outros, em qualquer outro, na humanidade
(...) Ser ‘moral’ implica ter vontade: querer e raciocinar além do proprio
‘eu’(...) Ser ‘moral’ implica, as vezes, em perder vantagens imediatas para si
em prol de outros que nunca conhecemos(...). As vezes, implica até em
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sermos revolucionarios, sermos contrarios a leis que nos humilham, a leis
gue nos tornam submissos, sem dignidade [...]. (MENIN, 1996, p. 41- 42).

Tais consideracfes realizadas neste trabalho nos conduz a
aprofundarmos a reflexdo sobre a moralidade a partir dos estudos desenvolvidos por
Piaget. De acordo com Montoya (2006), o grandioso feito da Psicologia genética foi

a inversao ao tratamento classico dado a moralidade humana.

Embora exista, nos estudos classicos da moral, consenso sobre o fato de o
respeito constituir o sentimento fundamental que possibilita a aquisicdo das
nocdes morais, as formas de tratamento dessa relacdo é que podem ser
diametralmente opostas. Assim, segundo Piaget (1998), enquanto Kant vé
no respeito um resultado da lei e Durkheim um reflexo da sociedade, Bovet
mostra, ao contrario, que o respeito pelas pessoas constitui um fato primario
e que mesmo a lei dele deriva. Para Bovet (1912), duas condi¢cbes sao
necessarias e suficientes para que se desenvolva a consciéncia da
obrigacdo: em primeiro lugar, que um individuo dé ordens a outro e, em,
segundo, que esse outro respeite aquele de quem emanam as ordens.
Noutras palavras, € suficiente que a crianca respeite seus pais ou
professores para que as ordens prescritas por eles sejam aceitas por ela e
por isso se tornem obrigatérias. Esse resultado, para Piaget, é essencial
para a educacao moral, posto que leva logo de inicio a situar as relagbes de
individuo a individuo acima de qualquer ensinamento oral e tedrico.
(MONTOYA, 2004, p. 176).

Nesta direcao, ao refletir as etapas de anomia e heteronomia, pelas
quais a criangca passa durante seu desenvolvimento moral até a chegada na
autonomia moral e o0s tipos de morais implicadas neste processo, surge,
essencialmente, a questdo educacional que permeia todo este processo, 0 que nos
leva a refletir sobre o quanto a escola € uma instituicdo fundamental para o individuo
depois da instituicdo familiar, pois € nesta que efetivamente iniciam-se 0s primeiros
contatos com regras exteriores as dos pais e membros constituintes das relacdes
parentais.

Sendo assim, a escola configura-se como o lécus favoravel e
imprescindivel para o trabalho com vistas ao desenvolvimento e formag¢do moral do
aluno, podendo, assim, introduzir a crianca desde o0s primeiros anos de
escolarizacdo no universo da moralidade ao promover por meio de acdes
pedagogicas possiveis o despertar do seu senso moral (LA TAILLE, 2014).

Portanto, no ambiente escolar, torna-se fundamental a vivéncia da
cooperacao, a liberdade de pesquisa e a experiéncia de vida. Vinha, referindo-se a

Piaget, coloca:
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‘Co-operar’ é realizar trocas operativas de perspectivas, sentimentos, ideias,
informacdes, opinides, atitudes, num clima tal que as regras valham
democraticamente para ambas as partes, adultos e criancas, e os valores
possam ser esclarecidos (entretanto sem prescindir da autoridade,
necessdria no processo educativo) [...] somente a partir da efetiva vivéncia
dessas relacdes de cooperacdo que o egocentrismo vai se transformando
em personalidade autbnoma (como possibilidade). (VINHA, [20--], p. 15).

Na proxima secdo, apresentaremos algumas contribuicbes feitas por
outros autores. Alguns abarcados em outros momentos deste trabalho e que,
influenciados por Jean Piaget, também dedicaram seus estudos as questbes
relacionadas ao desenvolvimento da moralidade, uma vez que seus apontamentos

sao de grande relevancia para educacao e, consequentemente, para esta pesquisa.

2.2 Desenvolvimento Moral: o que dizem outros autores

A partir da teoria de Piaget, outros estudiosos iniciaram suas pesquisas
sobre o desenvolvimento moral, sendo Lawrence Kolberg um dos mais renomados.
Kohlberg nasceu em 1927 na cidade de Nova York e faleceu em janeiro de 1987, em
Winthrop. Formou-se bacharel pela Universidade de Chicago, na intengéo de torna-
se psicologo clinico, porém, interessou-se pelas pesquisas realizadas por Piaget,
tornando estas a base de suas investigacdes. Desta maneira, os estudos realizados
por Kohlberg acerca do juizo moral estdo situados no interior da teoria de Piaget,
seguindo, como consequéncia, as ideias e perspectivas instauradas pelo filosofo
Immanuel Kant com relacdo a moralidade e o desenvolvimento desta.

Kohlberg foi além do discurso religioso e politico no que compreendia a
tematica da moralidade, destacando a importancia da cogni¢cdo e da competéncia
moral, estabelecendo bases para que se possam mensurar tais competéncias no
sujeito e possibilitando a abertura para um conhecimento cientifico sobre uma
educacao moral sistematica (LIND, 2000). Para Kohlberg, competéncia moral é “[...]
a capacidade de tomar decisdes e julgar moralmente (isto é, baseado em principios
internos) e agir de acordo com tais juizos”. (KOHLBERG, 1964, p. 425). Portanto, a
moralidade ndo esta relacionada apenas a ideais morais ou atitudes, mas também a
dimensdes cognitivas ou competéncias (LIND, 2000).

Pode-se destacar, dentre os mais relevantes estudos realizados por

Kolhberg, o desenvolvimento de sua teoria sobre o Raciocinio Moral, na qual o autor



48

prossegue 0s estagios morais ja descobertos por Piaget, evidenciando novos
estagios do desenvolvimento moral, sendo estes apresentados em adolescentes e
também em adultos.

Para o desenvolvimento desta teoria, Kohlberg realizou um estudo em
seu doutorado no qual, por meio de entrevistas utilizando o método clinico de Piaget,
observou que as respostas dadas pelos participantes de sua pesquisa
apresentavam mudancas de acordo com o progresso do raciocinio moral diante dos
dilemas morais expostos. Para isto, Kohlberg aplicava dilema morais hipotéticos,
envolvendo individuos se deparando com situacfes complexas e para a resolucéo
de cada situagédo havia a necessidade de recorrer a valores conflitivos, em que o
participante da pesquisa realizava o julgamento e elaborava para tal uma
justificativa. Formiga (2011), em face aos estudos desenvolvidos por esse autor,

coloca que:

Kohlberg (1976) parte do pressuposto de que as pessoas constroem esses
estagios de forma racional, porém, considera que exista uma parceria entre
o desenvolvimento das operagfes logicas e a construcao do self, a qual
ocorre a partir da criagdo ou construcdo de respostas do sujeito para cada
dilema moral. Pode-se dizer que, o desenvolvimento logico vai se tornando
mais sofisticado e complexo na construcdo dos estagios morais.
(FORMIGA, 2011, p. 68).

Para a realizacdo da pesquisa de Kohlberg, participaram da amostra
meninos com idades entre 10 e 16 anos e que tiveram suas respostas classificadas
pelo autor em diferentes niveis de juizo moral relacionando-os com as respectivas
idades. Este estudo longitudinal teve a duracdo de 20 anos, sendo que a cada
quatro anos 0s mesmos participantes realizavam uma nova entrevista para verificar
0 seu nivel de juizo moral, dando origem, em 1960, a “teoria cognitivo- evolutiva da
moralizacdo” de Kohlberg, que explica como se desenvolvem as etapas por meio da
interacdo do individuo e seu ambiente; como estes individuos passam de um nivel
para o seguinte, bem como explicam como alguns evoluem mais que outros; qual a
relacdo entre as estruturas cognitivas, 0s sentimentos e as ag¢bes morais do
individuo (KOHLBERG; POWER; HIGGINS, 1989/1997).

O autor apresenta em sua teoria seis estagios do Julgamento Moral,
agrupando-os em trés niveis que sado: pré-convencional, convencional e pos

convencional, cada um trazendo seus subestagios totalizando assim seis estagios.
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Os estudos de Kohlberg (1992), expde que no nivel pré- convencional
estd os atos observaveis, concretos, ndo se referindo a compreenséo das regras,
das normas morais. Neste nivel se encontram os individuos que ainda ndo tem
depreendem sentido as normas convencionais e sociais, sendo estas, externas a si
mesmos. Este nivel, subdivide-se em dois estagios, sendo que o primeiro refere-se a
orientacdo para esquivar-se do castigo e obediéncia as regras e o segundo a
deciséo tendo por base interesses proprios. Jacon (2015), apoiada nos estudos de
Kohlberg (1992) explicita que: “A partir do nivel convencional, 0os sujeitos passam a
ser capazes de se colocar no lugar do outro, as regras identificadas sdo externas e
provenientes das autoridades]...]” (p. 80- 81). A autora coloca, portanto, que o nivel
convencional subdivide-se em: estagio 3 que relaciona-se com a moralidade do bom
garoto, com as relacdes interpessoais e a aprovacao da sociedade, e 0 4 que
associa-se a instrucdo da lei e da ordem. Ressalta ainda que, no nivel pos-
convencional “[...] as regras sociais sdo aceitas e baseadas nos principios morais
que as conduzem, pensando-se no principio e hdo na convengao em um momento
da tomada de decisdo” (p. 81). Integram nesse nivel, os estagios 5 e 6, 0s quais
referem-se & instrucéo para o contrato social democratico e aos principios universais
de consciéncia (JACON, 2015).

La Taille (2002), sintetiza esses estagios dizendo que:

[...] no estagio pré-convencional, a moral € dominantemente interpretada
como obediéncia a autoridade e orientada para evitar punicdo; no estagio
convencional, o moralmente certo corresponde a adequar-se as
expectativas do grupo e a preservar a estabilidade social; e no estagio pos-
convencional, a moral € pensada por meio de principios universais que
garantam justica para todos. (LA TAILLE, 2002, p. 144).

Neste sentido, corrobora Menin (1996), quando afirma que para
Kohlberg, a construcdo dos estagios do Julgamento Moral € universal, e seu
desenvolvimento depende, dentre varios fatores, da interacdo com as pessoas e
com o meio no qual estdo inseridas, portanto, tornando-se possivel de surgir em
todo ser humano.

Assim, tanto para Kohlberg quanto para Piaget, o desenvolvimento do
julgamento moral é fomentado e reforcado na interacdo do individuo com a familia e
com o0s demais grupos sociais mediante a solicitacdo que estes meios fazem ao
individuo (FINI, 1991). Pode- se, assim, dizer que quanto mais a interagdo do sujeito

com 0s seus grupos sociais e familiar for enriquecida com elementos e questdes
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significativas a crianca, conduzindo a mesma a reflexdo critica e consciente, mais o
desenvolvimento moral desta sera favorecido.

Compreendendo a educacdo moral como fundamental na formacéo do
individuo e sabendo que esta, ao ser proporcionada pela escola, ndo deve ter um
viés de doutrinar o aluno e sim de preocupar-se com sua formacao humana integral,
faz-se importante destacar o trabalho sobre comunidade justa de Kohlberg, em
Israel, na escola de segundo grau Kibutz Sassa, onde o pesquisador observou um
grande senso de comunidade e socializacéo entre os educandos, o que possibilitou
o desenvolvimento dos estagios convencionais de moralidade mais evoluido do que
o de outras criancas do local. Podia ser notado que entre professores e alunos do
Kibutz ndo havia uma relacdo verticalizada em que sO prevaleciam decisfes do
professor por sua posicado hierarquica. As decisdes, ao contrario, eram coletivas e
tomadas democraticamente, podendo, dessa maneira, considerar-se 0
funcionamento dessa escola como similar ao de Summerhill, a qual possuia a visédo
de uma educacdo pautada em principios mais livres e romanticos da vida escolar
(KOHLBERG; POWER; HIGGINS, 1989/1997). A aproximacdo de Kohlberg da

comunidade justa demonstra sua intengéo:

[...] por equilibrar justica e comunidade; introduzir o poderoso atrativo do
coletivo e ao mesmo tempo proteger os direitos individuais de cada
estudante e promover o seu crescimento moral. Mas manter esse equilibrio
implica em uma reconsideracdo de algumas questbes fundamentais de
educacdo moral que Kohlberg havia analisado anteriormente. Em particular,
se devem analisar novamente estas cinco questdes: o papel do juizo
convencional frente ao juizo moral baseado em principios; a distin¢cao entre
forma e conteldo; as dimensdes cognitivas e afetivas da educacdo moral; a
relacdo entre 0 juizo e a acdo; os enfoques doutrinadores e 0s nao
doutrinadores da educacédo moral. (KOHLBERG; POWER; HIGGINS, 1989/
1997, p. 70).

Sobre a “comunidade justa”, Biaggio (1997) afirma que Kohlberg e os
pesquisadores Hickey e Scarf tiveram, em 1980, em uma penitenciaria feminina, a
primeira oportunidade de utilizar o método de democracia com coletivismo. Embora
0 ambiente prisional fosse por eles considerado minado para o desenvolvimento do
trabalho, pois era um lugar tipico onde os conflitos, de alguma maneira, precisavam
ser solucionados. Apds a aplicacdo da experiéncia, concluiram que o foco no
trabalho com a “comunidade justa” poderia ser util para a evolucdo do clima moral

na prisdao e ainda ter uma repercussado positiva no desenvolvimento moral dos



51

individuos encarcerados, uma vez que obtiveram resultados positivos de evolucao
do estagio moral das participantes, mesmo na atmosfera da prisao.

De acordo com a autora, o trabalho na penitenciaria propiciou a
elaboracdo da “comunidade justa”, uma teoria e uma pratica, transportando o
método de trabalho a esfera escolar. No entanto, Biaggio ressalta que existia uma
distincdo crucial de objetivos: enquanto na prisdo era a reforma moral das
prisioneiras, na escola seria a aprendizagem de conteddos académicos e a
preparacdo do educando para o mundo do trabalho e, dessa maneira, “[...] Se a
educagcdo moral ndo fosse apenas um acessorio de luxo na escola, deveria haver
uma revolucdo na maneira de pensar a educagao.” (BIAGGIO, 1997).

Em meados das décadas de 1960 e 1970, houve o surgimento, nos
Estados Unidos, de escolas alternativas que contemplavam os temas de protestos.
Na cidade de Cambrige, em 1974, professores e pais solicitaram o0 assessoramento
de Kohlberg em uma escola alternativa. O pesquisador, que ja estava a procura de
uma ocasido como esta para desenvolver seu trabalho, atendeu a solicitacédo e,
assim, foi criada a escola denominada Cluster, que ficava dentro de uma grande
escola chamada Cambrige High School, a qual os alunos também frequentavam,
embora tivessem maior identificagdo com Cluster. Nela, semanalmente, todos os
alunos e professores reuniam-se para discutir em conjunto as regras estabelecidas e
a manutencdo das mesmas, sendo que todas as deliberacdes eram determinadas
pelo voto da maioria, uma vez que todos tinham igualmente o direito de votacao.
Para a realizacao destas reunides, Kohlberg se reunia previamente com professores
e alunos voluntarios para o planejamento da pauta e a insercdo de assuntos
favoraveis para uma discussdo moral durante as reunides. Tais reunides eram de
grande valia e consideradas por seus participantes 0 momento mais importante, uma

vez que atendia a duas finalidades:

[...] era o forum para uma tomada de decisdo democratica e o maior ritual
para construcdo da comunidade. A representacao das normas, valores e
ideais basicos serviam para fortalecer o senso de comunidade. Isso ocorria
principalmente quando regras eram violadas. A questdo da manutencéo das
regras era preocupacao de toda a comunidade, e a violagcdo das regras era
tratada como uma violacdo da comunidade. (BIAGGIO, 1997).

Assim, a teoria da comunidade justa salienta que nela os integrantes se
sentem parte do todo, pertencentes num nivel de igualdade e também responsaveis

na busca por um bem comum, ou seja, ha comunidade justa, os direitos e 0s
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deveres sédo para todos, os anseios sdo compartilhados, os pontos de vista séo
respeitados e, por meio do dialogo, a construcdo da prépria comunidade acontece
de maneira democratica e coletiva (BIAGGIO, 1997).

De acordo com Biaggio (2006), durante o ano de 1995 no Brasil, numa
escola particular de Porto Alegre, houve a tentativa de aplicacdo do modelo de
“comunidade justa” dentro de um programa de cidadania critica desenvolvido pela
escola. Este modelo, antes de ser iniciado, necessitou de adaptacdo por ndo haver
no pais a pratica de reunides comunitarias, tampouco sua realizacdo, aléem de seu
menor grau de formalizacdo dentro das instituicdes. O primeiro semestre foi voltado
a preparacdo da equipe escolar, com palestras e discussfes sobre a teoria, as
técnicas e o modelo de “comunidade justa” de Kohlberg. Cabe destacar que o
programa enfrentou diversas dificuldades como a baixa participacédo de professores
do primeiro e segundo graus, que paralisaram seu trabalho reivindicando melhores
salarios, por ser esta uma das razdes que acarretava a sobrecarga de trabalho dos
mesmos, uma vez que necessitavam lecionar em mais escolas, 0 que,
posteriormente, foi discutido, ja que tais reunides tinham o foco também na
reivindicacdo dos professores e que esta fazia parte do modelo de comunidade
justa.

Assim, teve inicio, com os alunos da oitava série da escola, um
estudo piloto do projeto, que tinha a discussdo de dilemas morais coordenada por
duas psicdlogas que participavam do projeto da escola e que também preparavam
0os educadores para as futuras discussbes de dilemas. Foram colocados no
desenvolvimento do projeto, testes para verificar a eficacia dos dilemas, ndo s6 de
conteudos envolvendo as questdes morais, como também a n&o-violéncia e o0s
conteudos ecoldgicos. Embora o projeto ndo tenha tido a oportunidade de ser
mensurado por ter sido interrompido devido a mudancas na equipe da escola,
considera-se que 0 mesmo teve seus principios semeados na instituicdo. A autora
aponta que a técnica de discusséo de dilemas em grupo e a ‘comunidade justa’ séo
recursos que tém uma utilizacéo favoravel ao desenvolvimento moral do individuo.
(BIAGGIO, 2006).

Destarte, podemos refletir a validade do trabalho de Kohlberg em
relacdo tanto a discussdo de dilemas em grupo quanto com a “comunidade justa” na
contribuicdo para o desenvolvimento moral dos educandos e, uma vez que a escola

almeja a promoc¢do de uma educacdo moral de qualidade, é necessario que esta
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instituicdo trabalhe de maneira sistematica com praticas que tenham o objetivo ndo
de doutrinar, mas sim de promover a evolu¢cao moral de seus individuos.

Outra conceituada estudiosa que, dentre seus estudos, dedica-se as
questdes que envolvem a moralidade, é a Professora da Faculdade de Educacéo
em Barcelona (UB) e membro do Grupo de Pesquisa sobre Educacdo Moral
(GREM), Maria Rosa Buxarrais. A autora (1990) esclarece que a educac¢ao moral
tem no papel a desempenhar o foco no campo da reflexdo critica do individuo que,
de maneira individual e coletiva, tenha como base para suas acdes principios de
valor que lhes seja util no enfrentamento critico das situacdes do cotidiano.

Buxarrais (1997) afirma, ainda, que um modelo de educagdo moral
necessita superar os moldes educativos, que séo limitados a imposicao de valores e
normas de maneira autoritaria. Para a autora, é importante que a educagcao moral se
paute na construcdo racional dos principios e normas e que tal trabalho seja
desenvolvido na finalidade de estimular e desenvolver a autonomia, fazendo, nesta
construcédo, o uso do dialogo.

Em face aos estudos de Buxarrais (1997) realizados por Mehanna

[2003], esta destaca que, segundo a autora:

[...] um ‘projeto de educacado moral’ deve levar em conta a realidade do pais,
as questdes politicas relacionadas a concepcao de escola e a preparagéo
do corpo docente, para que possa elaborar um curriculo onde estejam
presentes: o conceito de educagdo, as caracteristicas socioculturais do
grupo, as dimensfes da personalidade moral, as estratégias de trabalho e
0s ambitos tematicos a serem trabalhados. (MEHANNA, [2003], p. 8).

Em relacdo as personalidades morais, Buxarrais (1997) evidencia que
suas dimensfes no individuo compreendem as seguintes caracteristicas: o
autoconhecimento, a autonomia e autorregulacdo, a capacidade de dialogo, a
capacidade para transformar seu entorno, a compreensao critica, a empatia e a
perspectiva social, as habilidades sociais para a convivéncia e o raciocinio moral.

Por fim, é fundamental destacar que, para a autora, a finalidade da

educacgdo moral esta no alcance do aluno em:

- construir um pensamento moral autdnomo, justo e solidario.

- adquirir as capacidades de dialogo que predispbe a participacéo
democratica e o0 acordo entre as pessoas.

- maximizar o compromisso da pessoa na compreensao critica da realidade
pessoal e social.

- conhecer e familiarizar-se com as informagfes disponiveis que tenham
relevancia moral.
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- reconhecer e assimilar aqueles valores universalmente desejaveis.

- desenvolver um processo de construcéo e valoragdo do préprio eu.

- fazer coerente a conduta como juizo moral.

- compreender, respeitar e construir normas de convivéncia que regulem a
vida coletiva. (BUXARRAIS, 1997, p. 98 - 99).

Desta maneira, podemos refletir por meio dos estudos da autora, a
necessidade da escola como um ambiente singular nos objetivos propostos pela
educacdo moral, a partir do conhecimento amplo de todo o processo que permeia
essa construcdo no sujeito, que promova, com diversas estratégias e ac¢des, um
trabalho significativo de educacdo moral para que o educando possa desenvolver
todas as dimensdes de sua personalidade moral, uma vez que se pode reforcar que
estas, nas palavras da autora supracitada ‘é condicdo necessaria para a educacao
integral’ (BUXARRAIS, 1997).

Estudos como os realizados pelo professor Josep Maria Puig, no que
diz respeito ao desenvolvimento moral, sdo necessarios e relevantes de serem
apresentados, uma vez que este autor apresenta a educacédo préaticas escolares com
0 objetivo da formag&o moral da crianga.

La Taille (1998), coloca que o empenho do autor apresentado tem foco
no estudo do desenvolvimento de uma moral autbnoma pautada por principios livres
e criticamente assumidos, salientando que, nesta moral, o individuo auténomo *[...]
em vez de ‘fazer como’ 0s outros, ‘faz com’ 0s outros, ou seja, ‘situa-se’ em relagcéo
a eles e a sociedade como individuo livre e singular que, através de relacdes de
reciprocidade, estabelece acordos que permitem uma convivéncia respeitosa”. (LA
TAILLE, 1998, p. 12).

Desta maneira, Puig compreende a moral como desenvolvimento em
gue o individuo pessoalmente constréi sua personalidade moral, devendo a
educacdo moral implicada nesse contexto exercer uma funcdo construtiva,

valorizando a diversidade e os valores de todos 0s grupos sociais.

Por ndo concordarmos com a moral como algo heteronémico, como uma
deducdo logica realizada a partir de posices teoricas estabelecidas, como
uma descoberta mais ou menos casual ou como uma decisdo quase
completamente espontanea, podemos dizer que s6 nos cabe uma
alternativa: entendé-la como uma tarefa de construgdo ou reconstrucéo
pessoal e coletiva de formas morais valiosas. (PUIG, 1998, 73).

O autor salienta, em suas pesquisas, a complexidade desta formacao,

a qual inclui em seu processo a construgéo e reconstrucao de conhecimentos, desde
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a aprendizagem de normas sociais até a reflexdo de valores e comportamentos. Nas

palavras de Puig (1998):

[...] a formacdo moral € um processo complexo que inclui diversos niveis de
formacao, desde a aquisicdo de convencdes sociais até a configuracdo da
consciéncia moral autdnoma; que pde em funcionamento varios dinamismos
morais, desde o juizo e a reflexdo até os sentimentos e comportamentos, e
gque € veiculado através de variados mecanismos de ensino que
impulsionam tanto o desenvolvimento pessoal quanto a transmisséo social
de contetidos morais. (PUIG, 1998, p. 23).

Para a construcdo da personalidade moral, Puig explicita que esta
exige do individuo “[...] a construcdo de um eu responsavel, o desenvolvimento das
capacidades psicomorais de deliberacdo e acao e, finalmente, a elaboracdo dos
proprios valores, a identidade e a maneira de ser”. (PUIG, 2002, p. 45). O autor
salienta, ainda, alguns componentes necessarios nesta formacao.

Em primeiro lugar, Puig expbe que a construcdo da personalidade
moral € iniciada de um processo duplo de adaptacéo, tanto a sociedade quanto ao

proprio individuo, explicando que

[...] vemos, em um primeiro momento, a educac¢do moral como socializa¢do
ou aquisicao das pautas sociais basicas de convivéncia. E a vemos também
como um processo de adaptacdo a si mesmo, ou reconhecimento dos
pontos de vista, desejos, posicdes e critérios que pessoalmente s&o
valorizados. (PUIG, 1998, p. 74- 75).

Posteriormente, esta construcdo pode ser identificada por meio da
transmissao de elementos culturais e de valor, uma vez que mesmo nao totalmente
arraigados na histéria da sociedade, sdo desejaveis ao individuo.

Puig (1998), na consideracdo da importancia desses elementos
culturais e de valor na formacdo da personalidade moral, certo de que estes
constituem o suporte de crencas e habitos morais do homem, expondo, para tanto,
que é praticamente unanime a opc¢ao dos individuos em nao dispensar a orientacao
para suas vidas, pautando-se em valores universais como justica, liberdade,
igualdade, solidariedade assim como “[...] também n&o quer abandonar o espirito e
as formas democraticas com as quais desejamos organizar a convivéncia”. (PUIG,

1998, p. 75). O autor ainda acrescenta:

[...] igualmente resistimos ao esquecimento de propostas morais como a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Elementos culturais desta
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natureza sdo a base de crencas e habitos morais desejaveis que
recolhemos no segundo momento da educac¢édo moral. (PUIG, 1998, p. 75).

Seguido as transmissdes dos elementos culturais e de valor, o autor
salienta as aquisicOes procedimentais, que sao aquelas capacidades individuais do
sujeito de julgar e autorregular-se, estas necessarias para que se possa, de maneira
autbnoma,posicionar-se diante de situacbes conflituosas e demais situacdes que
requeiram deste sujeito consciéncia moral para seu enfrentamento (PUIG, 1998).

Finalmente, Puig explicita que a construcéo da personalidade moral se
finda na elaboracao realizada pelo sujeito da sua biografia “[...] como cristalizac&o
dindmica de valores, como espaco de diferenciacao e de criatividade moral”. (PUIG,
1998, p. 75).

Assim, podemos reforcar que a construgcdo da personalidade moral,
uma vez que solicita ao sujeito empenho, faz-se necessario a este individuo que
busque num esfor¢o de elaboracdo de uma melhor forma e mais harmoniosa de se
viver, a consciéncia e a sensibilidade moral na reflexdo dos modelos que inspiram e
influenciam nesta formagéao expostos pela sociedade, seguindo um ideal coerente

com a vida que se pretende ter.

2.3 Espaco escolar: ambiente sociomoral e o desenvolvimento integral do
aluno

As instituicOes escolares com ideais democraticos, que buscam romper
com os modelos tradicionais educativos e que apresentam em seus objetivos o
compromisso com a educacdo moral dos seus alunos, procuram, por meio de
estratégias e instrumentos, propiciar a seus educandos uma vivéncia que possibilite
ao individuo experienciar, no contexto educativo, a liberdade, o respeito, a
cooperacao, o diadlogo, a responsabilidade, visando a contribuir com uma formacéo
para além do desenvolvimento cognitivo do aluno, ou seja, estas escolas almejam
uma formacgéo integral.

Nesta direcao, Puig (2007) destaca que a educacao integral € valiosa e

proveitosa no sentido de que a mesma:

[...] ajuda a criar um clima de convivéncia cidadad, gera o capital social
necessario para garantir o desenvolvimento, previne o fracasso escolar,
ajudar a criar um clima de convivéncia e de bem- estar nas escolas e
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contribui para formar cidaddos ativos de uma sociedade democratica.
(PUIG, 2007, p. 104).

No entanto, para que seja possivel um ambiente educativo mais
democrético e capaz de promover uma educac¢do integral ao educando, em primeiro
lugar é necessario propiciar um ambiente sociomoral cooperativo, onde o aluno se
sinta parte deste ambiente e, fundamentalmente, € indispensavel a esta escola
proporcionar espacos para que conflitos possam ser oportunidades néo de punicao,
mas de momentos para reflexdo e discusséo, possibilitando o intercambio de valores
e normas.

Desta maneira, promover um ambiente ndo coercitivo com relacdes
unilaterais, e sim um ambiente sociomoral cooperativo para o aluno onde as
relacdes sdo baseadas no respeito mutuo e na cooperacao, requer das instituicdes
um trabalho pautado no objetivo de estabelecer relagbes mais abertas e horizontais.
De acordo com Frick (2012, p. 18) “Neste tipo de ambiente, as criancas vao, aos
poucos, substituindo as relacdes fundamentadas na obediéncia por outras baseadas
na reciprocidade”.

Pode-se, entdo, dizer que na atmosfera de ambiente sociomoral,
predomina um clima de harmonia entre professores, alunos e comunidade educativa,
o que beneficia o trabalho em conjunto entre os mesmos na elaboracdo do
conhecimento, bem como na decisdo das regras e propostas desenvolvidas pela
escola, construindo assim uma consciéncia coletiva dos principios que norteiam o
trabalho da mesma e, consequentemente, desenvolvendo sua autonomia moral.

Vinha e Tognetta (2009) apontam em seus estudos sobre a construcéo
da autonomia moral na escola que diversas pesquisas nesta tematica atestam a
forte relagéo entre o desenvolvimento moral do individuo e a qualidade das relagdes
gue a crianca tem nos meios sociais dos quais faz parte. As autoras destacam que

estas pesquisas:

[...] indicam que as escolas inevitavelmente influenciam de modo
significativo na formagdo moral das criancas e jovens. Quanto mais o
ambiente oferecido for cooperativo, maior o desenvolvimento da autonomia,
e; quanto mais autoritario, maiores os niveis de heteronomia. (VINHA;
TOGNETTA, 2009, p. 529).

Tal afirmacéo nos leva a retomarmos aos estudos ja realizados nesta
pesquisa que compreendem reflexdes acerca da heteronomia, sendo esta,

identificada nas relacBes unilaterais, em que a crianca tem obediéncia as regras
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determinadas pelo outro, ou seja, o governo de suas agbes € estabelecido pelo
adulto, que é o Unico que para ela tem o poder de decisao.

Como ja explicitado neste trabalho, de acordo com as ideias de Piaget,
a crianca pode ser concebida como participante ativo no processo de seu
desenvolvimento moral, uma vez que € nas rela¢cdes que estabelece com as outras
pessoas que constréi regras e valores (LA TAILLE, 1998).

Assim, fica claro que a instituicdo educativa, no objetivo de promover
um ambiente sociomoral favoravel ao desenvolvimento integral do aluno, deve
atribuir a ele o protagonismo no seu processo de desenvolvimento moral,
contribuindo, portanto, com acdes efetivas voltadas a formacdo de sua autonomia

moral. Neste ambito, destaca Menin (2002) que:

[...] se queremos educacdo para autonomia (a adocdo consciente de
valores) é impossivel que isso seja obtido por coacdo; ou seja, se queremos
formar alunos como pessoas capazes de fazer opcbes por valores que
tornem a vida social mais justa e feliz para a maioria das pessoas [...] ndo
se ensina cooperacdo como um valor sem a pratica da cooperacao; ndo se
ensina justica sem a reflexdo sobre modos equilibrados de se resolverem
conflitos; ndo se ensina tolerancia sem a pratica do diadlogo. (MENIN, 2002b,
p. 201).

Desta maneira, cabe ressaltar o quanto a pratica desenvolvida com o
aluno dentro da escola necessita ser significativa e dindmica, de modo que o
educando realmente vivencie situacdes que lhe permitam praticar acdes com base
na aprendizagem de regras e valores que contribuam com sua formacéao integral, o
gue significa uma possibilidade a mais de tornar-se um cidadao critico e reflexivo,
participando de maneira ativa e consciente das decisdes na sociedade da qual faz

parte.
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CAPITULO 3

EDUCACAO DEMOCRATICA

Neste capitulo, iremos apresentar o surgimento das primeiras escolas
democréticas, seus principios, a¢fes e como estas influenciaram e inspiraram
muitas escolas pelo mundo. No Brasil, evidenciaremos algumas instituicbes que
aderiram a metodologia e desenvolvem atualmente seu trabalho embasadas em
uma proposta pautada nos mesmos ideais, sendo reconhecidas como escolas
democréticas. A partir da exposi¢do deste cenério educacional, buscaremos refletir,
por meio de experiéncias de educacdo democratica, o estabelecimento das relacbes
no interior da escola, bem como as acdes propiciadas pela escola para que se
atinjam os objetivos propostos por esta estrutura de ensino, ou seja, versaremos
sobre as préaticas morais que, como mecanismo de educacdo moral, beneficiam a
construcdo da autonomia moral do aluno, objetivo almejado pela educacéo
democratica e encerraremos no aprofundamento da pratica moral deliberativa com
assembleias de classe, evidenciando sua caracterizacdo, particularidades e a

experiéncia de sua implantagédo no contexto em que foi realizada esta pesquisa.

3.1 As escolas democraticas e escolas transformadoras pelo mundo: uma

inspiracdo a constru¢cdo de uma sociedade mais plural

Fundada na Russia, em 1857, a instituicdo pioneira a ser nominada
democratica foi construida por Ledn Tolstoi na Russia, inspirado pelos ideais
revolucionarios do filésofo Jean-Jacques Rosseau. Tolstoi fundou e dirigiu Yasnaia-
Poliana que continha um modelo de educacao oposto ao instaurado até entdo, o
‘ensino mutuo’ que, para ele, assim como outros métodos da época que seguiam o
mesmo norte, ou seja “[...] uma forma de violéncia contra a crianca e nao
considerava em nada positivos 0s seus resultados”. (SINGER, 2010, p. 63).

De acordo com a autora, Tolstoi possuia concepcdes educacionais
analogas aos ideais de Rousseau, era convicto de que “a liberdade é Unica forma de

se atingir a perfeicdo de um sistema educativo”. (SINGER, 2010, p. 63). Tolstoi
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valorizava, assim, a aprendizagem adquirida de forma espontanea pela crianga,
destacando que a escola, no ato de colocar o aluno como protagonista do processo
educacional, propiciando a ele a liberdade necessaria para seu protagonismo sem
castiga-lo ou recompensa-lo, o que cabe a familia fazé-lo, no exercicio da
responsabilidade das experiéncias vividas torna seu desenvolvimento integral, mais

significativo e proveitoso. De acordo com Singer, Tolstoi defendia que:

O ensino ideal, é aquele que as pessoas vao buscar espontaneamente nos
museus, bibliotecas, conferéncias, cursos publicos etc. Ndo se exerce ai
nenhuma coacdo e aprende-se muito, devendo-se por isso mesmo ser
estendida as criancas esta mesma liberdade. Basta colocar a sua
disposicdo o conhecimento que lhe pode ser (til, e se de fato o for, a
crianca se esforcara para adquiri-lo por si mesma. (SINGER, 2010, p. 64).

Com estes ideais educacionais revolucionarios para a época, inversos
aos objetivos das igrejas e da tradicdo burguesa, muitas escolas que ansiavam a
emancipacao da educacéo tanto da Igreja como do Estado foram fechadas e dentre
elas, Yasnaia- Poliana (SINGER, 2010).

A pesquisadora Wrege (2012) apoiada nos estudos de Singer (2010)
complementa que Tolstoi foi um dos primeiros a instituir um carater inovador na
educacado, sendo um pioneiro no movimento da Escola Nova, em meados do século
XVIII. De acordo com Singer (2010), o que caracterizou 0 movimento de renovacao
pedagogica denominado Escola Nova foi o descobrimento da psicologia infantil e a
critica a escola tradicional que, pouco a pouco, foi se retirando do poder da Igreja, a
qual trabalhava com a crianca na perspectiva do “adultismo”, ou seja, tratando-as
como adultos, ndo se preocupando com as peculiaridades que permeiam essa etapa

da vida do individuo. Ainda a autora destaca:

Apesar da origem comum, 0 movimento da Escola Nova trilhou um caminho
préprio que nao foi seguido pelas escolas democraticas. Com o objetivo de
formar o cidaddo capaz de produzir ativamente, os teéricos da Escola Nova
passaram a se dedicar a articulacdo do jogo e do trabalho como elementos
educativos, enquanto os teoricos das escolas democraticas radicalizavam a
critica a escola tradicional, incluindo nesta também a Escola Nova, que a
seu ver abandonara as preocupac¢des mais amplas com os ideais de uma
sociedade verdadeiramente democratica. (SINGER, 2010, p. 16).

A democracia aqui explicitada, esta pautada nos principios de
liberdade, igualdade e fraternidade da Revolugdo Francesa “[...] também marcado
pelas ideias do socialismo, tanto o que se poderia chamar de socialismo romantico

de Rosseau quanto o socialismo cientifico de Marx” (SINGER, 2010, p.16). Desta
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maneira, a formagéo proporcionada pelas escolas democraticas tem como objetivo 0
desenvolvimento do individuo em sua totalidade, num processo de participacdo do
aluno em todo o processo de construcdo do conhecimento, na elaboracéao e deciséo
de regras e demais questbes que transpassam a vida dentro da escola, para que,
dessa maneira, se possa contribuir com a preparacdo de cidaddo responsavel,
critico e ativo em sociedade, ou seja, autbnomo (SINGER, 2010).

ApoOs Yasnhaia-Poliana, surgiu em 1912, fundada por um médico e uma
educadora no leste europeu, a escola democratica Lar das Criancas, que atendia
criancas judias carentes (SINGER, 2010).

O médico Janusz Korczak em suas viagens no objetivo de buscar
ampliar seus conhecimentos educacionais, entrou em contato na Suica com varios
autores que desenvolviam métodos de ensino influenciados pela psicologia infantil,
0s quais se diferiam do ensino tradicional. Estes criticavam as ideias educacionais
de ensino de Rosseau e Tolstoi que se centravam no carater espontaneista e tinham
como objetivo converter o aprendizado mais interessante e pertinente as fases do
desenvolvimento da crianca. Dentre estes educadores importantes da época
estavam Jonhn Dewey, Franscisco Ferrer, Adolphe Ferriere, Maria Montessori e
Ovide Jean Decroly, estes dois ultimos, assim como Korczack, eram médicos. No
entanto, apesar de Korczak simpatizar-se com os métodos, fazia criticas a estes
educadores por considerar que se preocupavam meramente com o desenvolvimento
de atividades didaticas especificas na finalidade de atrair o interesse infantil,
aproximando-se, assim, das ideias do educador Pestalozzi, que propunha uma
educacao livre de repressdes por acreditar na personalidade da crianca e na sua
bondade natural (SINGER, 2010).

Korczak tinha a concepcédo de que a compreensdo da humanidade
estava na infancia, porém se distanciou dos pensamentos de Rousseau e Pestalozzi
anteriormente mencionadas, por acreditar que os instintos das criangcas nao sao por
si sO completamente bons, reconhecendo nelas seus maus instintos, salientando
que estes sao inerentes aos seres humanos ndo havendo, portanto, a perfeicdo e
pressupondo, assim, uma educacdo pautada no interesse e na curiosidade do aluno,
procurando compreendé-lo de maneira individual e acolhendo suas singularidades,
trabalhando com a finalidade ndo de eliminar, mas diminuir o0s mesmos instintos
anteriormente citados (SINGER, 2010).
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Tragico foi o fim de Korczark e suas criangas que, ap0s se recusar a
sair do gueto das criancas judias, tendo sofrido por consequéncia a tal
posicionamento tantos momentos dificeis, conflituosos e de perseguicdo, porém
resistidos com firmeza, caminhou junto a elas, todas condenadas a morte pelo
nazismo, em procissdo rumo a camara de gas (SINGER, 2010).

Ainda de acordo com a autora (2010), outras escolas foram
inspiradoras a educadores que buscaram inovacdes educacionais para instituir
escolas fundamentadas em principios mais libertarios, igualitarios e fraternos,
buscando a promog¢&do da democracia. Possivelmente uma das mais conhecidas e
bem sucedidas entre as primeiras instituicdes construidas e que instituiram como
modelo demaocratico foi a Summerhill.

A escola Summerhill foi construida na Alemanha em 1921 pelo escocés
Alexander Sutherland Neill que apresentava esta como ambiente promotor de uma
educacéo livre, tendo como prerrogativa que o ensino devia ser desenvolvido com
base na associacdo de atividades praticas simultdneas ao desenvolvimento dos
conteudos curriculares, consequentemente, propiciando aos alunos a oportunidade
de maior envolvimento e a participagcdo, bem como voz ativa nas decisdes junto aos
grupos (SINGER, 2010).

Uma vez que o objetivo de Summerhill é fundamentalmente a formagéao
da crianca autbnomas e de comunidade, faz-se necessario no seu ensino a “[...]
auséncia de uma moral reguladora e a valorizacdo da liberdade[...]. E importante
que as criangas saibam respeitar os direitos dos outros e compreender 0s seus
sentimentos”. (SINGER, 2010, p. 96). A instituicdo Summerhill funciona até os dias
de hoje, sustentada pelas mensalidades pagas pelos alunos e pelos fundos do
movimento de escolas democraticas, o Friends of Summerhill Trust, o FOST.

Muitas outras escolas, inspiradas pela perspectiva educacional de
Summerhill, iniciaram o desenvolvimento de seu trabalho com base no mesmo
modelo da instituicdo supracitada, o que se pode considerar um notério crescimento
das escolas democraticas mundo afora. Estas instituicdes, segundo Singer (2010)
passaram a ter, ao longo dos dultimos cento e cinquenta anos, diferentes
denominacbes e, embora nem todas participem do movimento internacional ou se
reconhecam como escolas democraticas, possuem caracteristicas comuns, que
veremos posteriormente neste trabalho. De acordo com a autora, estas escolas séo

definidas como:
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[...] romanticas (por associacdo a filosofia de Jean- Jacques Rosseau),
pedagogia centrada no estudante (por associagdo a psicologia centrada no
cliente, que faz com que este dirija 0 processo e nao o terapeuta), escolas
livres, progressistas, alternativas, democraticas. (SINGER, 2010, p. 15).

Atualmente, tem-se como referéncia para o pais, a escola da Ponte.
Em funcionamento desde o ano de 1970, em Portugal, a Escola da Ponte € uma
instituicdo com visibilidade mundial e que suscita o desejo de muitas escolas em
replicar o trabalho por ela desenvolvido, em que se destaca o desenvolvimento de
um trabalho pedagdgico e de gestdo completamente democraticos.

De acordo com a pesquisa realizada no projeto educativo da Escola da
Ponte, disponibilizada pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia do Governo de
Portugal (2016), a proposta de trabalho dessa escola, € fundamentada por seus
projetos e acdes com vistas a formacao para a cidadania, com base nos principios
da autonomia, solidariedade, responsabilidade e democracia. De acordo com o0s

estudos de Tosto (2011), no projeto ‘Fazer a Ponte’ a escola:

[...] tem como base realizar a inter-relagdo dos alunos entre si e com todos
os outros individuos, mantendo os mesmos responsaveis pela escola para
gue esta se torne a sociedade onde o aluno é atuante. Esse exercicio de
cidadania faz com que os alunos aprendam a viver em sociedade, ao
mesmo tempo que a estrutura administrativa da escola funcione. (TOSTO,
2011, p. 6).

Conduzida por um grupo de educadores, a escola da ponte é gerida
pelo educador Professor José Francisco de Almeida Pacheco. Atualmente, o modelo
da Escola da Ponte como escola democrética, vem sendo implantado em muitas
escolas no Brasil, através da iniciativa do filésofo brasileiro Rubem Alves, que desde
sua visita a instituicdo portuguesa buscou parcerias em instituicdes e secretarias de
educacédo a fim de ampliar este horizonte pedagdgico.

A exemplo desses espacos escolares, no Brasil existe o projeto
Ancora, que atende educandos de baixa renda no municipio de Cotia (SP), também
coordenado por José Pacheco. E uma iniciativa que serve de inspiracdo para muitas
escolas que enxergam, na educacao democratica, a oportunidade de uma formacao
mais humana, igualitaria e libertadora. Para isso, Pacheco (2013) defende que
desde a formacdo universitaria € necessario romper com os ideais e crencas
cristalizados de uma educacédo tradicional, para que haja, consequentemente, a

transformacao de toda a estrutura organizativa e pedagogica da instituicdo escolar.
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O que é preciso é coragem e responsabilidade. Coragem para ser coerente
com aquilo em que se acredita. Ou seja, escola sdo pessoas. Pessoas tém
0s seus valores, os valores transformados em principios fazem desenvolver
projetos. Falta coragem para fazer, coeréncia entre teoria e pratica. Uma
praxis coerente. E responsabilidade, porque tudo isso depende também de
conhecimento, ou seja, tem que ser muito bem fundamentado e tem que
estar enquadrado numa lei que o Darcy deixou em 1996, e que é quase
perfeita: a Lei de Diretrizes e Bases na educacéo brasileira. Cumprir aquilo
gue esta na Lei de Diretrizes e Bases ja é revolucionario. (PACHECO, 2013,

p. 9).

Também outros projetos inspirados na Escola da Ponte com seus
ideais e propostas educacionais, foram iniciados e obtém hoje um resultado de
sucesso que desperta atencdo, pois sédo reconhecidos por muitas outras escolas do
pais, sdo estas instituicdes: a Escola Municipal Desembargador Amorim Lima, que
fica em um bairro da Zona Oeste, 0 Butantd e também a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Presidente Campos Salles, localizada em Heliépolis, bairro periférico
da Zona Sul, ambas as escolas estdo situadas na cidade de S&o Paulo
(MARCHELLI; DIAS; SCHMIDT, 2008).

Estas instituicbes tiveram como impulso para a modificacdo de seus
ambientes o desejo de transformar a realidade vivida por seus educandos na escola.
Estes alunos frequentemente estavam expostos a um contexto de grande namero de
conflitos, violéncias e falta de estrutura educacional adequada, vendo assim, no
projeto da Escola da Ponte, uma oportunidade de mudancga tanto em seus espagos
fisicos como também pedagoégicos (MARCHELLI; DIAS; SCHMIDT, 2008).

Pode-se aqui ressaltar que as instituicbes democraticas desenvolvem
seu trabalho a partir dos ideais que jA expusemos acima e, ainda, possuem
caracteristicas especificas e proprias em seu funcionamento e organiza¢cdo. Como
estamos buscando neste trabalho, um aspecto crucial também em uma escola
democratica é sua gestao participativa, ou seja, toda a comunidade escolar participa
dos processos decisorios.

Desta maneira, todos os envolvidos em seu ambiente, ou seja, gestao,
coordenacao, professores, alunos e comunidade possuem voz ativa Nn0S processos
de construcdo e organizacdo do curriculo, projetos e atividades desenvolvidas na
escola, deliberando coletivamente quais os caminhos que a escola deve perfazer
para que atinja da melhor maneira seus objetivos educacionais de acordo com as
suas concepgdes educativas. Segundo Puig (2002, p. 32), uma instituicdo escolar

hY

pode ser considerada democrética “[...] a medida que se abrir a participacdo de
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todos os envolvidos. Nado ha comunidade democrética quando a escola é regida por
critérios organizacionais e morais de carater autoritario”.

Ainda segundo o autor, € necessario salientar que estas escolas
almejam o protagonismo do educando em seu processo de construcdo de
conhecimento e “[...] que o fagam participando ou tomando parte direta em todos
agueles aspectos do processo formativo possiveis de deixar em suas maos”. (PUIG;
MARTIN; ESCARDIBUL; NOVELLA; 2000, p. 27).

Nesse sentido, a escola democratica desenvolve seu trabalho
pedagdgico com o propésito de auxiliar o individuo na construcdo de sua
consciéncia autbnoma, uma vez que este é o alicerce para o exercicio da cidadania.
Estas instituicbes pautam-se no estimulo constante da reflexdo, do diadlogo, na
expressdo dos sentimentos e pontos de vista de todos, no empenho intencional de
concretizar agbes que refletem no encontro entre os objetivos escolares e o0s
pessoais dos alunos.

Cabe ressaltar que, embora a tematica da educacdo democratica e
suas propostas ja sejam ha tempos pauta das discussfes educacionais, continua a
ser um assunto muito complexo e atual, pela dificuldade que as escolas encontram
no seu interior ao instituirem praticas que tornem seu lécus um ambiente a ser
considerado totalmente democrético. As instituicdes que se declaram democraticas,
priorizam, no decorrer de todo seu trabalho, ou seja, ao longo de todo o processo
formativo da crianca, sua atuacdo em todos 0s assuntos possiveis e pertinentes de
forma atuante e intensa, conferindo de maneira expressiva ao aluno o governo da
sua propria educacédo (PUIG, 2002).

Em vista disso, propor praticas democraticas na escola, condizentes a
estes propoésitos, torna necessario a estes espacos escolares a realizacdo de
propostas que sejam opostas ao modelo tradicional de ensino. Isto posto, também é
fundamental que estas escolas favorecam que seus alunos possam ser autores do
proprio conhecimento e possibilitem em seu interior a vivéncia de relacbes mais
harmoniosas em que ndo haja relacdes verticalizadas e autoritarias, assim como a

submisséo de regras. De acordo com Piaget:

[...] o principal objetivo da educacédo € criar homens que sejam capazes de
fazer coisas novas, e ndo simplesmente repetir o que outras geracoes ja
fizeram - homens que sejam criativos, inovadores e descobridores. O
segundo objetivo da educacdo é formar mentes que possam ser criticas,
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possam verificar, e ndo aceitar o que lhes é oferecido. (PIAGET, 1964/
1999, p. 7).

Desta maneira, a escola, ao buscar promover um ambiente sociomoral
com experiéncias em que estejam presentes a democracia, a igualdade, a
cooperacao e a justica, possibilita o desenvolvimento do sentimento de pertenga no
aluno, consequentemente, aumentando sua capacidade de reflexdo sobre os valores
e normas, tornando-o mais responsavel por suas ac¢fes, condutas e até mesmo pelo
proprio desenvolvimento escolar.

Considerando, ainda, que cotidianamente o mundo se modifica e se
transforma, estas mudancas impdem que a sociedade acompanhe tais evolucdes, 0
que conduz o individuo a procurar, por gosto ou pela necessidade de ampliar seus
conhecimentos econdmicos, culturais, politicos e sociais para que possa adaptar-se
e viver em suas comunidades de maneira digna.

Diante disso, ndo é possivel que a educacdo ignore este contexto
apresentado, sendo necessario um repensar do que hoje esta sendo proporcionado
ao sujeito nas instituicbes escolares, modelo este ndo mais possivel e condizente
com as urgéncias sociais.

Este panorama retratado, implica ao sistema educacional mudancas
profundas, o que significa, inevitavelmente, romper com o paradigma atual existente
para a construcdo de um novo, ou seja, torna-se fundamental cessar o modelo
tradicional, o qual, de acordo com Leado (1999), faz-se ainda hoje presente em
grande parte das escolas de nosso pais, preconizando um ensino com bases fixadas
na exposicao, transmissao e reproducdo de conteudos. Tal modelo de ensino nos
leva a refletir sobre a possibilidade de doutrinacdo do aluno e este ndo se tornando
capaz de refletir e criticar a realidade do meio em que vive, é conduzido, assim, a
uma formacao de cidad&o passivo, que atende apenas as expectativas e interesses
da sociedade e das politicas governamentais vigentes. Para Mizukami (1986), as
escolas que desenvolvem um trabalho numa perspectiva tradicional atribuem ao

sujeito:

[...] um papel insignificante na elaboracdo e aquisicao do conhecimento. Ao
individuo que estd ‘adquirindo’ conhecimento compete memorizar
definicdes, enunciados de leis, sinteses e resumos que lhe sédo oferecidos
no processo de educacdo formal a partir de um esquema atomistico.
(MIZUKAMI, 1986, p. 11).
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Assim, o desafio da educacdo esta em propor um ensino com base em
ideias da verdadeira democracia, a qual se opde ao modelo tradicional de ensino-
aprendizagem, valorizando o aluno enquanto integrante de um grupo maior, em que
todos podem e devem, juntos, em regime de cooperacao e colaboragcao, construirem
seus conhecimentos. Portanto, é urgente a relevancia de um trabalho escolar
fundamentado em uma metodologia que atinja os objetivos de uma educacgao
humanizada e que tenha como ponto de partida a promocdo de acbes menos
individuais e mais plurais e que busque proporcionar acdes que conduzam o aluno a
uma formagdo mais ampla com vistas a constru¢do de um cidadao ativo, reflexivo,
critico e consciente do seu papel na comunidade da qual faz parte.

Dessa maneira, encontramos em nossas pesquisas, além das escolas
democraticas, uma outra iniciativa que compreende a mudanca da realidade
educacional a partir do protagonismo do aluno, dando enfoque em ac¢bes educativas
baseadas em principios democraticos: as Escolas Transformadoras. Assim,
posteriormente, explicitamos o trabalho por elas desenvolvido, o qual, para a
tematica de nossa pesquisa, € importante, uma vez que as iniciativas destas
organizagcfes apontam que, por meio de praticas ativas e diversificadas, na qual
podemos incluir também o desenvolvimento de praticas morais deliberativas, é
possivel estimular o protagonismo do aluno e assim contribuir com a formacgéo de
sua autonomia intelectual e moral.

Empreendidas no pais por meio de uma parceria entre uma das
organiza¢des sem fins lucrativos mais influentes do mundo e uma organizacédo da
sociedade civil, também sem fins lucrativos, o Instituto Alana, ‘Escolas
transformadoras’ € um programa idealizado pela ASHOKA que, desde sua fundacéo,
em 1980, realizada pelo norte-americado Bill Drayton, com a visdo de que ‘todos
podem ser agentes de transformacado’, trabalham em prol de difundir iniciativas
transformadoras na area educacional (ASHOKA BRASIL, 2016).

No Brasil, a organizacdo da sociedade civil sem fins lucrativos, Instituto
Alana, tem como visdo a garantia de meios para a vivéncia da plena infancia. Com
seu inicio em 1994 e mantido pelos rendimentos de um fundo patrimonial, traz como
misséo ‘honrar a crianga’ e aposta, como ja mencionado anteriormente, desde o ano
de 2015, junto a organizacdo ASHOKA, no projeto de escolas com praticas
inovadoras e criativas pelos pais, as ‘Escolas Transformadoras’ (INSTITUTO
ALANA, 2016).
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As escolas transformadoras é uma iniciativa para identificar, conectar e
apoiar escolas com praticas inovadoras na formacao de criancas e jovens
como transformadores. Somos uma comunidade global que tem por objetivo
compartilhar as boas praticas e experiéncias de cada escola e fortalecer a
visdo comum de que todos podem transformar o mundo para que essa
visdo seja 0 novo marco de referéncia de educacdo para a sociedade.
(INSTITUTO ALANA, 2016).

De acordo com as informacdes e dados disponibilizados no site do
Instituto (2016), essa comunidade mundial de escolas transformadoras hoje conta
com um numero superior a duzentas instituicbes em todo o mundo que
intercambiam suas inovagdes educacionais com o mesmo ideal: transformar vidas
para que estas vidas possam transformar o mundo.

Estas escolas, no objetivo de propagar uma educacdo possivel, que
ultrapasse o ensino apenas dos conteudos curriculares, busca, ao proporcionar com
suas praticas uma educacgédo de qualidade e mais humanizada, valorizar em cada
acdo do individuo seus aspectos psicolégicos e sociais, visualizando em cada
dimensdo as possibilidades desse sujeito em contribuir com o outro, colocando-o
assim como personagem principal na construcdo do conhecimento e,
consequentemente, potencializando sua capacidade de ser um cidad&o responsavel,
atuante e transformador no mundo.

Tais instituicdes escolares intentam, com suas ac¢des, contribuir com a
transformacdo da realidade dos alunos, buscando, no interior de suas acdes,
suscitar um clima que propicie a participagao de todos que fazem parte do contexto
escolar: alunos, pais, professores, equipe e comunidade escolar. Nestes ambientes,
onde todos expressam suas experiéncias falando de si e de seus sentimentos, as
opinides e os diferentes pontos de vista comecam a coordenar-se ao passo que
nesta troca, por meio do dialogo, todos, de maneira mutua, adquirem uma maior
consciéncia de seus direitos e obrigacdes, contribuindo assim significativamente
com o desenvolvimento de seu carater como individuos que buscam praticar o bem
e conviver em harmonia, através de acdes inovadoras e criativas, 0 meio em que
vivem.

Por meio das praticas e atividades propostas por estas escolas, o aluno
vivencia e constréi de maneira significativa valores morais, diante das experiéncias
diarias de cultura e cidadania, nas quais ele é o protagonista e responsavel tambéem

pelas decisbes escolares, desenvolvendo sua autonomia moral
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[...] somente um ambiente no qual o aluno experimente viver situacdes que
o levem a construir valores morais pelo respeito mtuo, a praticar a justica
como um exercicio constante e a tomar decisdes e assumir
responsabilidades pode promover uma autodisciplina que o tornara capaz
de regular o seu préprio comportamento, ndo se limitando a simplesmente
obedecer as ordens exteriores a sua consciéncia. (TOGNETTA; VINHA,
2007, p. 133).

No entanto, para uma escola que se inspire nestes ideais educacionais,
compartilhe de ideias inovadoras enquanto praticas realizadas em seu contexto e
seja considerada uma escola transformadora, € necessario que a mesma se
inscreva no processo de selecao realizado pelo programa Escolas Transformadoras
realizado em parceria com o Instituto Alana, ressaltando que, fundamentalmente, a
instituicdo precisa atender a alguns critérios enquanto escola e também como
equipe, que seriam: enquanto escola - possuir alinhamento com a visdo de que
‘todos podem ser agentes de transformacg&o’, como j& mencionado anteriormente,
percebendo o educando como individuo ativo em sua aprendizagem, assim como
possuir capacidade de inovar e ter uma boa influéncia e colaboracdo educativa em
prol da transformacdo social. Enquanto equipe, a instituicdo precisa ter:
comprometimento com a visdo de uma educacgao transformadora, na crenga de que
todos podem transformar de maneira positiva a sociedade em que vivem, assim
como entusiasmo para compartilhar e aprender possuindo na instituicdo uma gestéo
com pensamento inovador, aberto as novas ideias e participacdo de toda a
comunidade escolar (ASHOKA BRASIL, 2016).

Ha também a necessidade de este ambiente escolar dedicar-se a
desenvolver em seus alunos habilidades e competéncias transformadoras como
empatia, trabalho em equipe, criatividade e protagonismo social para que seja

integrado a rede de escolas transformadoras pelo mundo.

3.2 Relagbes democraticas no cotidiano das escolas: a contribuicdo das

praticas morais desenvolvidas pelas escolas democraticas

Em face a crise que permeia os cenarios politicos, educacionais e
sociais, o clamor popular repercute por uma sociedade que estabeleca sua regéncia
mediante principios democraticos, na qual o destino das decisGes seja efetivado na

deciséo coletiva de todos os que deste contexto fazem parte.
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De acordo com Silva (2004), a democracia como um valor universal foi
evidenciada e gradualmente tornou-se um ideal do homem, sendo alcancada
mundialmente apos o fim da Segunda Guerra Mundial, quando muitos estudiosos,
por acreditarem ser o regime governamental um dos responsaveis pelo inicio da
Guerra, opuseram-se ao governo ditatorial vigente. Nas palavras do autor ...]
diversos estudiosos do campo da filosofia, da politica, do direito sdo chamados a
pensar e elaborar um ideario justificador da democracia vindo a consubstanciar-se
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos grande parte dessas ideias e
proposicoes”. (SILVA, 2004, p. 41).

No ambito educacional, a escola é evidenciada aos questionamentos
na consideracdo de que estas sdo o locus proficuo da busca pelo objetivo da

formacao para a democracia.

Aparece a escola, como demanda colocada por essa nova situacdo, a
necessidade de oferecer a todas as criancas e jovens, e ndo mais apenas
aos mais dotados, 0 acesso e a permanéncia no seu interior. Surge, ainda,
a busca pela democratizacdo da gestdo, de modo a evitar, também em
ambito das organizacdes sociais, a concentracdo do poder em uma Unica
pessoa e, para tanto, os Orgdos colegiados consultivos e também
deliberativos passam a constar mais incisivamente dos regimentos das
escolas. (SILVA, 2004, p. 42).

Desde entdo, umas das principais metas da educagcdo escolar €
contribuir com a construgcdo da personalidade moral autbnoma da crianca,
implicando, consequentemente, as escolas, além do desenvolvimento dos
conteudos curriculares, a promocao de praticas escolares sociais, politicas e morais,
no intuito de favorecer o protagonismo do aluno e prepara-lo para o convivio em

sociedade, como evidencia Delors (1998) o relatério da UNESCO.

A preparacdo para uma participagdo ativa na vida de cidadao tornou-se
para a educagdo uma missdo de carater geral [...] fazer da escola um
modelo de pratica democratica que leve as criangas a compreender, a partir
de problemas concretos, quais séo seus direitos e deveres [...]. (DELORS,
1998, p. 61).

Nesta direcdo, complementa Luck (2011) que ndo sendo definicdes
imutaveis e instituidas para que sejam utilizadas pelo individuo de maneira a nao

serem refletidos, os direitos e deveres num contexto democratico séo:

[...] ideias que se desdobram e se transformam continuamente pela prépria
pratica democratica que, por si, é criativa e dindmica. N&o se trata, portanto,
de um sentido normativo e imperativo de direitos e deveres tomados como
dados, e sim de um sentido interativo pelo qual direitos e deveres se
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transformam continua e reciprocamente e sdo superados em estagios
sucessivos de complexidade que vao tornando as fungbes sociais do grupo
mais amplas, complexas e significativas, ao mesmo tempo que seus
membros vao desenvolvendo a consciéncia do processo como um todo,
bem como das nuances de seus multiplos desdobramentos. (LUCK, 2011,
p. 55).

Neste sentido, para atingir tais objetivos, existem instituicGes escolares
que contemplam, em seus projetos politico-pedagodgicos, a formacédo do educando
baseada em principios democraticos, 0s quais organizam, norteiam e proporcionam
a sociedade a construgdo e o exercicio da cidadania, acabando por reconhecerem-
se como escolas com espacos mais democraticos Estas ainda procuram, por
intermédio de valores e regras morais, o desenvolvimento do individuo, propiciando
vivéncias significativas e praticas reflexivas, na finalidade de que sua interacao
ocorra de maneira ativa na sociedade e se estabeleca por meio de valores
partilhados pelo coletivo social.

Como ja exposto anteriormente, na apresentacao de escolas pioneiras
no desenvolvimento da educagcao democratica, estes ambientes de ensino possuem
caracteristicas distintas das escolas de ensino tradicional, pautando-se na premissa
de que todos os envolvidos na instituicdo sao participantes ativos na discussao de
assuntos que permeiam seus espagos, Ou Seja, a premissa das escolas
denominadas democraticas é ter todas as acdes do contexto escolar refletidas,
analisadas e deliberadas coletivamente. Estes espacgos educativos consideram,
ainda, a complexidade na qual se estabelecem as relagbes sociais valorizando
assim, no desenvolvimento de suas acdes pedagodgicas, 0 respeito aos diferentes
olhares, devendo estes serem levados em consideragcdo sempre e as demais
diferencas sejam elas de cor, religido, crenca, propiciando independente destas, a
participagéo efetiva de todos no processo educativo.

Portanto, também contrarias as doutrinas educacionais tradicionais,
onde a responsabilidade do ensino/ aprendizagem recai sobre uma Unica pessoa ou
um setor isolado dos demais, este processo nas escolas democraticas centraliza-se
no comprometimento e disposi¢cédo de todos, tanto na iniciativa quanto na definicao
do que é primordial para cada momento, assim como quais serdo 0s passos para
atingir suas metas.

Singer (2010) destaca que, embora haja diferenca de nomenclatura e,

na atualidade, estas instituicbes sejam consideradas democraticas e integrem um
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movimento que as denominem como ‘educacdo democrdtica’, existem algumas

peculiaridades universais em relacdo a estas instituicoes, tais como:

[...] gestéo participativa, com processos decisérios que incluem estudantes,
educadores e funcionarios, e organizacdo pedagdgica como centro de
estudos, em que os estudantes definem suas trajetérias de aprendizagem,
sem curriculos compulsoérios. (SINGER, 2010, p. 15).

Na busca do aprofundamento nas particularidades que singularizam as
escolas democraticas apontadas acima pela autora, pode-se pensar na referida
gestao participativa, como uma gestdo ndo autoritaria, que nao centraliza o poder e
a deliberacéo das propostas e acdes escolares ao exercicio de seu cargo.

De acordo com Luck (2011), a gestdo participativa valoriza a
participacdo dos envolvidos em todos os setores do ambiente escolar, acolhendo as
dissemelhancas de opinides, experiéncias e singularidades do sujeito em prol da
contribuicdo na construgdo da instituicdo como organizacao eficiente e proativa “[...]
tomando decis6es em conjunto orientadas pelo compromisso com valores, principios
e objetivos educacionais elevados”. (LUCK, 2011, p. 51). Ainda nas palavras da

autora, esta acao participativa:

[...] como pratica social segundo o espirito de equipe, depende de que seja
realizada mediante a orientacdo por certos valores substanciais, como
ética, solidariedade, equidade e compromisso, dentre varios outros
correlacionados, sem os quais a participagdo no contexto da educagéo
perde seu carater social e pedagdégico. (LUCK, 2011, p. 50).

Ja na organizacao pedagogica a qual se refere Singer (2010), o aluno
entrepbe-se na organizacdo dos conteudos escolares, tendo a possibilidade na
ampliacdo de seus estudos, uma vez que os curriculos sdo discutidos, ha a
possibilidade de iniciativa dos mesmos na busca de conhecimentos a partir de seus
interesses, sempre sendo respeitado, sem cobrancas autoritarias e em seu ritmo de
aprendizagem.

Corrobora com a ideia Tosto (2011, p. 3), acrescentando a importancia
do aluno em protagonizar seu processo de ensino/aprendizagem, uma vez que iSso
contribui também na formacédo para a cidadania. A autora diz que: “Ao coloca-lo
como integrante ativo e participante das regras e do funcionamento da escola, o
aluno conscientiza-se dos direitos e deveres para com a sociedade dentro e fora da
escola, formando-se cidadao”.



74

Para isso, a educacdo democratica necessita ser integrada a cultura da
escola envolvendo toda a comunidade escolar, concebendo, fundamentalmente, a
complexidade e a heterogeneidade na qual se estabelecem as relacdes sociais no
desenvolvimento de suas acdes, propiciando, no processo educativo, 0
estreitamento das mesmas e buscando contribuir na diminuicdo dos conflitos
inerentes a convivéncia humana, proporcionando, desta maneira, um clima escolar
favoravel, fundado em valores éticos como 0 respeito mutuo, justica, dialogo,

solidariedade, estimulando os alunos em:

e compreender o conceito de justica baseado na equidade e sensibilizar-
se pela necessidade da construcdo de uma sociedade justa;

e adotar atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas, respeito
esse necessario ao convivio numa sociedade democratica e pluralista;

e adotar, no dia- a- dia, atitudes de solidariedade, cooperacao e repudio
as injusticas e discriminacdes;

e compreender a vida escolar como participagdo no espago publico,
utilizando e aplicando conhecimentos adquiridos na construcdo de uma
sociedade democrética e solidaria;

e valorizar e empregar o didlogo como forma de esclarecer conflitos e
tomar decisdes coletivas;

e construir uma imagem positiva de si, o respeito proprio traduzido pela
confiangca em sua capacidade de escolher e realizar seu projeto de vida e
pela legitimagdo das normas morais que garantam, a todos, essa
realizacgéo;

e assumir posi¢bes segundo seu proprio juizo de valor, considerando
diferentes pontos de vista e aspectos de cada situagdo. (BRASIL, 1997, p.
65).

Assim, estas escolas evidenciam ainda o engajamento de toda a
comunidade escolar nos ambitos do ensino, aprendizagem e orientacdo das acdes e
projetos trabalhados pela instituicdo, valorizando os conhecimentos prévios dos
alunos para que o exercicio da democracia se desenvolva de maneira efetiva e
plena, ou seja, que realmente haja um processo de democratizagdo na escola. Nas

palavras de Araujo (2002):

Além disso, os conhecimentos que os educandos trazem para a escola a
partir de sua historia de vida e de seus interesses pessoais devem estar no
centro da contextualizacdo dos conteldos trabalhados em sala de aula.
Considerar tal realidade na teia de conhecimentos a serem abordados na
escola dara maior significado a aprendizagem dos alunos e alunas.
(ARAUJO, 2002, p. 49).

A partir deste contexto de permanente busca de acdes que propiciem
ao aluno o desenvolvimento de sua autonomia moral por intermédio de significativas

vivéncias de cooperacao, respeito, igualdade e justica, as escolas democraticas



75

beneficiam, com a reflexdo de valores e normas, o sentimento de pertenga do aluno,
consequentemente, beneficiando o estabelecimento de relagbes mais democraticas

e promovendo um ambiente sociomoral. Expde Araudjo (2004) que:

[...] entendemos que essa formacgdo deve visar ao desenvolvimento de
competéncias para lidar com a diversidade e o conflito de ideias, com as
influéncias da cultura e com 0s sentimentos e as emocdes presentes nas
relacdes do sujeito consigo mesmo e com 0 mundo a sua volta. Assim, tal
modelo educativo entende que a escola pode atuar no sentido de promover
a formacao ética, politica e psicoldgica de seus membros. (ARAUJO, 2004,

p. 15).

Assim, € nitido que os principios que fundamentam as acdes
pedagdgicas propostas pela educacdo democrética, mais que orientar a formacao
do aluno em suas habilidades e competéncias cognitivas, contribui
significativamente com o aprendizado da convivéncia harmonica, preparando-o com
esta para relacionar-se e conviver de maneira respeitosa, democratica e harmonica

com a sociedade, assim formando o individuo para a cidadania.
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Fonte: www.freepik.com
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CAPITULO 4

PRATICAS MORAIS

As praticas morais tém sido instituidas nos ambientes educacionais no
intuito de promover, no interior da escola, agdes que contribuam na construgéo da
autonomia moral dos alunos, para que estes, por meio do respeito mutuo e
consciéncia reflexiva, sejam capazes de conviver e estabelecer relagcbes saudaveis
em um espago cooperativo e harmonioso. Neste capitulo, buscaremos apresentar o
conceito de assembleias de classe; descrever pesquisas relevantes que abarcam a
tematica e a relevancia das escolas que se inspiram em inovacdes na intencéo de
contribuir com a transformacéao da realidade de seus discentes, por meio de praticas
gue visam ao protagonismo do aluno, promovendo por meio destas a sua autonomia

moral.

4.1Conceito de assembleias de classe

As assembleias de classe, objeto de estudo de autores como Araujo
(2004; 2015), Arguis (2002), Puig (2000; 2004); Tognetta e Vinha (2007), dentre
outros que se debrucam sobre a compreensédo da tematica no que diz respeito ao
trabalho com as préaticas morais na escola, conduz esta pesquisa a reflexdo deste
recurso como um espaco possivel na contribuicdo do desenvolvimento da autonomia
moral da crianca.

Sendo as assembleias de classe uma préatica moral escolar que ocorre
dentro da sala de aula, a mesma acontece mediante a sistematizacdo de um
momento em que todos os participantes do grupo classe inserido, tratam de
guestdes do seu cotidiano, as quais, uma vez consideradas relevantes, necessitam
ser discutidas e, posteriormente, deliberar coletivamente sobre o assunto abordado
diante do consenso a que todos chegaram, ou, pelo menos, a maioria.

Araujo (2004) considera que as assembleias de classe:

Além de ser um espaco para a elaboragdo e reelaboragdo constante das
regras que regulam a convivéncia escolar, as assembleias propiciam
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momentos para o dialogo, para a negociagdo e o encaminhamento de
solucdes dos conflitos cotidianos. Dessa maneira, contribuem para a
construcdo de capacidades psicomorais essenciais ao processo de
construcéo de valores e atitudes éticas. (ARAUJO, 2004, p. 22- 23).

Por ser um momento pautado no dialogo racional e na escuta sensivel
e respeitosa do olhar do outro, as assembleias de classe sdo, ainda, espacos
privilegiados para que os professores possam trabalhar atitudes e valores essenciais
ao convivio em sociedade, além de conhecer melhor seus alunos, a medida que
estas ocasides dao a oportunidade de o aluno expressar suas vivéncias, culturas,

anseios e duvidas.

[...] a participacdo e o interesse para com tudo o que afeta o grupo, a
colaboracdo entre os membros da sala de aula, a ajuda muatua e a
capacidade de saber perdoar; também, o reconhecimento e o aprego dos
membros do grupo, o respeito aos acordos coletivos ou atitudes de
sinceridade. Solidariedade, igualdade, respeito as diferencas, amizade,
confianca ou responsabilidade s&o valores bastante adequados para ser
trabalhados na assembleia. (PUIG; MARTIN; ESCARDIBUL; NOVELLA,
2000, p. 119- 120).

Complementando o objetivo das assembleias de classe na contribuicéo
do trabalho com valores, cabe ressaltar que estes sdo indispensaveis para a vida em
sociedade do aluno, uma vez que neste trabalho com a educac¢ao moral, o educador
esta propiciando a todos que participam, condi¢cdes para construcdo dos mesmos e,

consequentemente, fomentando sua vivéncia cotidiana:

Os valores morais nos permitem encontrar sentido no que fazemos,
responsabilizar-nos por nossas acdes, tomar decisées com serenidade e
coeréncia, resolver conflitos pessoais, familiares ou de relacbes
interpessoais com uma certa garantia de sensatez e de elegancia espiritual
e humana. (MORENO, 2005, p. 132).

Desta maneira, o autor Puig (2000) reforca a necessidade de o
educador atentar-se as duas finalidades, de aquisicdo de atitudes e valores,
proporcionadas pela pratica com as assembleias de classe, posto que estas
contribuem significativamente para a formacao de capacidades morais do educando.

Cabe ressaltar que a interacdo proporcionada por meio desta pratica
dialogada favorece também o estreitamento do laco afetivo entre todos do grupo e
por meio desta troca e ampliacdo de olhares, a busca pela melhoria da vida coletiva
se faz presente e permanente.

Neste capitulo, aprofundaremos a definicdo do conceito sobre esta

pratica moral escolar e iremos expor detalhadamente sua tipologia existente, assim
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como elucidar uma sugestao de sistematizacdo da pratica com as assembleias de
classe possiveis de serem realizadas na escola. Iremos, ainda, apresentar como
foram instituidas as assembleias de classe na realidade pesquisada e a

sistematizacdo desta na discusséo dos dados, no capitulo ‘Material e Método’.

4.2 Praticas morais escolares: mecanismos possiveis de educacdo moral na

escola

Considerando, dentre todas as fungdes da instituicdo escolar, na busca
de sua construcéo cada vez mais pautada em principios democréaticos com vistas ao
respeito as diferencas, a participacdo dos individuos como cidadédos presume a
formacdo ndo s6 de um individuo que simultaneamente possua habilidades e
capacidades cognitivas, mas que seja também capaz de viver em sociedade e nela
posicionar-se com atitudes reflexivas, criticas, interativas e participativas, o que
demanda que a escola ultrapasse o campo das intencdes de promover tal tarefa,
propondo, de fato, agbBes que, efetivamente, propiciem ao individuo o
desenvolvimento da sua autonomia moral.

Sendo a escola um ambiente singular no qual a crianca convive e
interage com o outro, esta possui uma atmosfera privilegiada para investir seu
trabalho no intuito de alcancar os objetivos acima expostos. Propiciar, portanto, o
contato com outras formas de regras de convivio, trabalhar desde cedo a existéncia
de regras e a compreensdo das mesmas, contribui significativamente com a

formacdo moral dos alunos, uma vez que:

[...] as regras fazem parte de qualquer instituicdo educativa, interferindo na
gualidade das relagBes interpessoais e, consequentemente, no
desenvolvimento moral de nossas criancas, torna-se imperativa essa
discussdo sobre como construi-las na escola, em um ambiente sociomoral
gue seja favoravel a sua construcdo e a legitimacdo dos principios
construtivistas de educacédo. (TOGNETTA; VINHA, 2007, p. 12).

Assim, o trabalho com a educacdo moral € fundamental na formacéo
do sujeito, pois esta pode beneficiar, por meio de um ambiente reflexivo, a qualidade
das relacdes e o desenvolvimento de capacidades que intervém na agéo e no juizo

moral da crianca, auxiliando estas, conforme sinaliza o autor Puig (1998) a:
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- Detectar e criticar 0os aspectos injustos da realidade cotidiana e das
normas sociais vigentes.

- Construir formas de vida mais justas, tanto nos ambitos interpessoais
COMo nos coletivos.

- Elaborar autdbnoma, racional e dialogicamente principios de valor que
ajudem a julgar criticamente a realidade.

- Conseguir que os jovens facam seus aqueles tipos de comportamentos
coerentes com 0s principios e normas que pessoalmente construiram.

- Fazer com que adquiram também aquelas normas que a sociedade, de
modo democrético e visando a justica, Ihes deu. (PUIG, 1998, p. 17).

Nesta direcdo, observa-se, em alguns espacos escolares, iniciativas com
praticas morais na busca de um ambiente que promova uma educagdo com
principios democraticos. De acordo com Puig “[...] as praticas morais sdo maneiras
estabelecidas de tratar culturalmente as situacfes sociais ou pessoais que
acarretam dificuldades morais recorrentes”. (PUIG, 2004, p. 63), ou seja, de acordo
com os valores que o individuo busca de forma moral refletir e agir, de modo a
solucionar problemas e situacdes conflituosas com que se depara no seu dia-a-dia.

O autor esclarece:

Uma pratica moral € um curso de acontecimentos culturalmente
estabelecidos que permite enfrentar situacdes significativas, complexas ou
conflitantes do ponto de vista moral. [...] As praticas morais sdo formas
ritualizadas de resolver situagbes moralmente relevantes. Resumindo, a
primeira utilidade das préaticas morais é resolver de modo previsto aquelas
situagBes vitais que apresentam de forma recorrente o0 mesmo tipo de
problemas morais. (PUIG, 2004, p. 62- 63).

Araujo (2004) acrescenta a ideia fundamental relevancia da educacéao
moral nos ambientes educacionais, para que as criangas construam, por meio da
experiéncia desse trabalho, a sua autonomia moral, estabelecendo relacdes
harménicas com o outro, ndo s6 no dentro da escola, mas também fora dela. O autor
coloca que este modelo de educacdo deve ter como objetivo proporcionar a
formacao ética, politica e psicologica do individuo, desenvolvendo no aluno as
competéncias necessarias para que este conviva e se relacione com a
heterogeneidade de culturas, a divergéncia de ideias, sentimentos e emocdes que
fazem parte no cotidiano da vida humana de maneira harmoniosa.

Assim, salienta-se, neste trabalho de educacdo moral com vistas a
formacao integral do aluno, as préaticas morais que podem ser desenvolvidas pela
escola, auxiliando os mesmos no enfrentamento das situacfes cotidianas que

requerem dele uma resposta do ponto de vista moral.
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Puig (2004, p. 63), expde que o principio da moral “[...] reside na
necessidade de dar solugbes Otimas para experiéncias dificeis de resolver”,
revelando as praticas morais como possiveis mecanismos a serem utilizados pelos
estabelecimentos de ensino e que contribuem de maneira significativa na construcéo
dos valores morais desejaveis realizados por meio da reflexdo do sujeito. O autor
salienta que é necessario separar, nas praticas morais, seus objetivos e finalidades

como explica Vidigal (2014).

O primeiro esta ligado a funcdo da pratica escolhida: a assembleia de
classe tem por objetivo levar a tomada decisbes que afetam o grupo; a
avaliacdo do dia tem por objetivo elencar o que deu certo e o que poderia
ser melhorado; as atividades de dramatizacdo tém por objetivo vivenciar
papeis diferentes e observar outras perspectivas. A finalidade de uma
pratica moral, no entanto, é a incorporacao de valores; uma finalidade nédo é
‘atingida’, mas realizada ao longo da pratica na qual os valores morais sao
vivenciados e expressos. (VIDIGAL, 2014, p. 150).

Puig (2004) apresenta em seus estudos, conceitos importantes acerca
das praticas morais, evidenciando a necessidade de seu desenvolvimento
sistematico na escola, ou seja, € necessario que elas estejam inseridas na rotina
educacional de maneira permanente. O autor destaca as praticas morais como
procedimentais ou substantivas, que pelo motivo de serem praticas de valor, apesar
de se diferirem em sua intengdo moral, operam de maneira complementar na

atividade educacional.

No caso das préaticas procedimentais, estamos diante de cursos de
acontecimentos que estabelecem um modo de conduzir-se que, como
acontece com o uso de ferramentas de trabalho ou métodos de investigacéo
cientifica, nos permite buscar ou criar algo moralmente valioso ou correto
[...]. Por outro lado, no caso das préaticas substantivas, estamos diante de
cursos organizados de acontecimentos que estabelecem um modo de
conduzir-se que, tal como ocorre com o manual de instrucbes de uma
maquina, indica-nos cada um dos comportamentos que devemos realizar
para alcancar um fim correto previamente fixado. (PUIG, 2004, p. 90- 91).

Puig (2004) destaca ainda que as praticas procedimentais permitem a
autonomia, a investigacdo moral e a imaginacéo, dividindo-se em dois tipos: praticas
de reflexividade e praticas de deliberacdo, as quais buscaremos nos aprofundar
posteriormente neste trabalho.

As praticas procedimentais de reflexividade possibilitam caminhos para
0 autoconhecimento, a auto avaliacdo e a construcdo individual, ou seja, a

construcdo de si mesmo. Assim, as praticas de reflexividade sdo um conjunto de
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procedimentos e métodos que se ocupam tanto em instrumentalizar o caminho do
conhecimento e a direcdao de si mesmo, quanto constituir um sujeito que se
reconheca enquanto individuo em sua singularidade, atualmente, tornando-se
essencial "[...] para conduzir a propria vida em ambientes com menor peso da
tradicdo e, a0 mesmo tempo, maior pluralidade de formas de vida”. (PUIG, 2004, p.
99).

Nas palavras de Puig (2004), sdo consideradas praticas escolares de
reflexividade os trabalhos de imagem corporal, a analise das mudancas fisicas e
atitudinais, a confec¢é@o de textos autobiograficos, os exercicios de auto avaliagéo,
as entrevistas pessoais, 0 estabelecimento dos proprios sentimentos e os pontos de
vista em situacdes de conflito, exercicios de auto regulacdo, tendo como resultados
iniciais a organizacao psicologica e moral do sujeito, por meio da consciéncia de si
mesmo e, sucessivamente, a composi¢cédo do autoconceito, da identidade do eu e do
carater como produto pessoal, “[...] que sintetiza os diversos tracos pessoais,
atitudes, valores e habitos em um modo de ser e de se comportar que é proprio e
caracteristico de cada individuo”. (PUIG, 2004, p. 100).

As préticas procedimentais de deliberacdo propdem a compreensao do
outro e a troca de pontos de vista por meio da racionalidade dialogada, principio este
da deliberacéo, fazendo uso de argumentos racionais, ou seja, por meio da tomada
de consciéncia, o individuo, valendo-se concomitantemente dos procedimentos da
inteligéncia moral, juizo e compreensao, elabora respostas imparciais diante de

questdes morais que necessitam de uma solucéo por meio do dialogo.

O juizo moral submete os conflitos de valor a um exame objetivo e neutro,
pretende avaliar sem se deixar influenciar pelas circunstancias que
poderiam perturbar o uso reto da razéo. O juizo busca um veredito universal
sobre o que deve ser feito, sobre o correto e o justo. A compreenséo, por
sua vez, sem perder de vista o desejo de justica e correcdo, leva em conta
gue os juizos sdo sempre formulados para resolver questionamentos que
surgem em situagfes concretas. (PUIG, 2004, p. 120).

Em relacdo a definicAo das praticas morais de deliberacdo Vidigal
(2014) reforca o conceito trazido por acima por Puig:

As praticas de deliberacdo sao situagdes de dialogo, de compreensao e
de intercambio construtivo de razdes. Elas estimulam o didlogo, apresentam
situacdes controversas, permitem a elaboracdo de respostas novas,
baseiam-se em critérios e argumentos, permitem o intercambio de pontos
de vista diferentes e propiciam o uso do juizo e da compreenséo. (VIDIGAL,
2014, p. 155- 156).
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Complementa ainda a autora (2014) que as préticas de deliberagcéo
objetivam instrumentalizar, por meio do trabalho com a argumentacao e a tomada de
decis0fes, o individuo para a vida adulta.

Diante da consideracdo dos objetivos das préaticas de deliberacéo,
deve-se evidenciar que todas trabalham com valores diferentes e singulares as
caracteristicas de cada uma. No entanto, ttm em comum valores como a auto
rendncia aos interesses particulares dos individuos e suas crencas, aceitacdo da
perspectiva do outro e a intencdo do acordo coletivo e de compreender-se
mutuamente (PUIG, 2004).

Podem-se destacar como relevantes, praticas escolares de
deliberacdo as assembleias de classe, a resolucdo de conflitos e a mediacéo
escolar, as sessfes de debate, a consideracédo de questdes curriculares e as vitais,
as discussdes de dilemas, os exercicios de role playing (dramatizacdo) e os
exercicios de compreenséo critica.

Por tratar-se, esta pesquisa, da utilizacdo de uma pratica moral
deliberativa, mais especificamente a assembleia de classe, como instrumento
possivel a ser utilizado pela escola na contribuicdo da construcdo da autonomia
moral do aluno, buscaremos, posteriormente, ilustrar de forma mais ampla a praticas

morais deliberativas, bem como seus principios e objetivos.

Os diferentes usos da razdo ndo sdo comparaveis, mas sempre se
reconhece uma aspiracao ética coincidente: a necessidade de argumentar
sobre o correto, inclusive nos casos em que uma verdade fixa ou um
procedimento seguro parecem facilitar o caminho. A presenca dessa
aspiracdo moral nas sociedades plurais e democraticas atuais convida a
educacéo a adotar praticas escolares de deliberacédo. (PUIG, 2004, p. 118).

De acordo com as ideias do autor, embora sejam varias e diferentes as
possibilidades de praticas morais, sdo semelhantes, tanto em sua finalidade quanto
aos participantes que, necessariamente, precisam estar envolvidos no
desenvolvimento da atividade, que seria 0 grupo de pessoas inserido em
determinado contexto, no qual a pratica se desenvolve. As delibera¢des, com base
em argumentos racionais, € um objetivo almejado pelas sociedades democraticas,
conferindo, portanto, as escolas, a tarefa de buscarem, por meio das praticas morais
de deliberacao, alcancar tal intento, consequentemente, promovendo a tomada de

decisdes mais plurais e menos individualistas.
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Ja as praticas substantivas direcionam-se para a imitacdo moral,
legitimados em uma determinada cultura. Tais praticas substantivas séo traduzidas
pelas praticas de virtude, que se referem aos valores desejaveis em um determinado
meio. Nas palavras de Puig (2004), pode-se ilustrar o significado de virtude da
seguinte maneira, para que se possa compreender seu conceito, que se relaciona a

qualidade de um individuo ou de algo concedendo valor aos mesmos.

[...] a virtude da faca é cortar, a de um cavalo é galopar, a de um musico é
interpretar, e a de um ser humano é comportar-se humanamente. Em todos
esses casos, a virtude é uma capacidade que permite que cada um desses
seres atue, ou que cada uma dessas coisas seja utilizada, de acordo com
sua prépria natureza: poder cumprir uma fungdo no momento adequado, de
acordo com o fim para o qual foi criada. (PUIG, 2004, p. 143).

Quando se trata das qualidades dos seres humanos, faz-se necessaria
a compreensao de quais virtudes se referem, das qualidades que de fato tornam o
homem humano em sua completude, falamos, portanto, que sdo virtudes as
qualidades que se revelam no bom carater do individuo e que o torna um ser
humano grandioso em seus pensamentos e acdes. As virtudes ainda envolvem toda

a singularidade humana, pois,

[...] p6em em jogo o pensamento, 0s sentimentos, 0s desejos e a acao. E,
em segundo lugar, as virtudes sdo nossa prépria forma de ser e atuar
enquanto seres humanos. Portanto, ndo € qualquer forma de ser ou de agir
gue tem valor, mesmo que ela mostre qualidades excelentes; tém valor
unicamente aquelas formas de ser e de agir que nos fazem realmente mais
humanos, ou seja, que nos aproximam de nosso bem. (PUIG, 2004, p. 145).

Desta maneira, as préaticas de virtudes desenvolvidas pelas escolas
tém em seu trabalho o propoésito da construcdo de uma somatoria de condutas
virtuosas que auxiliam no estabelecimento da convivéncia mais harmoniosa. Uma
vez que esta pratica € realizada com o coletivo, por meio de situacdes
fundamentalmente dialogadas. Vidigal (2014, p. 158) exp&e que “E por meio do fazer
e do falar que os valores vividos no momento da pratica podem se tornar virtudes.
As virtudes, entdo, ndo sdo ensinadas, mas seu exercicio constante favorece que
elas se convertam em habitos pessoais”.

Pode-se destacar, dentre as praticas de virtude, os métodos de
aprendizagem cooperativa, a realizacao e a revisao das tarefas de classe, as festas
e celebracbes, a realizacdo de projetos e a formacao de grupos de trabalho. Por fim,

existem as praticas normativas, que se referem as acdes voltadas as normas que
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regem, de forma cristalizada, o comportamento e a conduta. Uma das principais
intencdes da pratica normativa é conduzir o individuo a posicionar-se moralmente
diante das normas instituidas na sociedade.

Vidigal (2014) nos diz, amparada pelas ideias de Puig (2014), que as
praticas normativas ocorrem em dois planos: pelo uso e aprendizagem de normas e

pelos processos de reflexividade e deliberacéo e os expde da seguinte maneira:

No primeiro, pelo uso, as praticas normativas permeiam todas as outras
atividades escolares; sdo atividade quase ‘nao programadas’, estando os
protagonistas imersos nas normas. Para eleva-las ao nivel da consciéncia,
0 segundo plano vai caracterizar-se por permitir uma explicacdo inteligivel
da realidade; por permitir a compreensdo dessas normas e de sua
necessidade e aplicabilidade. (VIDIGAL, 2014, p. 161).

Como exemplo de praticas escolares normativas, Puig (2004) destaca
e separa em dois conjuntos a aprendizagem das mesmas. O primeiro seria aprender
a usar as normas, compondo-se de normas que regem as demais praticas de valor e
as normas que conduzem a vida escolar em todos os seus detalhes. J4 o segundo
conjunto traz na deliberacdo e reflexividade sobre as normas e as atividades para
trabalhar o conceito de ‘norma’, atividades para abordar as normas civicas, de
circulacao ou outros codigos, atividades de revisdo das normas da classe, atividades
para analisar problemas de respeito a alguma norma escolar, atividades para
explicar as normas de algum espaco ou lugar ndo habitual (saidas, excursdes,
acampamentos escolares) e atividades previstas de transgressdao de normas
(carnaval).

As préaticas normativas estdo implicadas no desenvolvimento das
atividades do cotidiano, em que todos os participantes em contato com diferentes
experiéncias significativas tomam consciéncia do dever, nao por obrigacdo e pelo
cumprimento das regras e normas que norteiam a vida escolar, mas sim por sua
consciéncia moral. Ao tratar das praticas morais, pode-se evidenciar, com o
desenvolvimento das mesmas, a sua valiosa contribuigdo para a autonomia moral da
crianga, posto que por meio destas experiéncias, como ja ponderado anteriormente,
o individuo potencializa sua capacidade de refletir criticamente diante de suas
atitudes e acbes em relacdo ao outro, tratando com estima as relacdées humanas
implicadas em seu cotidiano, buscando, por meio de reflexdes criticas, levantamento

de hipbteses e argumentos, seu estabelecimento harmonioso e construtivo.
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Por fim, o desenvolvimento sistematizado com as praticas morais, uma
vez que todas tém como objetivo comum a autorregulagdo do individuo e o
desenvolvimento do respeito mutuo, propicia um ambiente mais harmonico,
favorecendo, consequentemente, o desenvolvimento da autonomia intelectual e
moral diante de situacdes que envolvem o didlogo e a capacidade de autogoverno
da criancga, visto que a construcdo da autonomia moral rege as relagbes na sala de

aula.

4.3 Assembleias de classe: avoz e a vez do aluno

Partindo da premissa de que dentre as praticas morais existem
diferencas e que nem todas tém o mesmo sentido moral, diante da intengcdo do
presente estudo em discutir a importancia da reflexdo de forma coletiva, ou seja, em
que o protagonista € 0 grupo e que estes necessitam deliberar juntos sobre as
melhores formas de convivio dentro da escola, iremos nos ater a um exemplo de
pratica procedimental, do tipo deliberativo, mais especificamente, as assembleias de
classe.

Por este motivo, faz-se necessaria sua caracterizacdo de maneira mais
detalhada para, a partir desta, refletir suas possibilidades e limites como um
mecanismo de educacao moral possivel de ser trabalhado pelo educador em sala de
aula, buscando evidenciar, ainda, que praticas de deliberacdo, quando inseridas de
forma sistemética na sala de aula, sdo importantes oportunidades para a crianca
expor e refletir em grupo os acontecimentos cotidianos, expondo sua opinido e

debatendo suas ideias livremente.

Os processos educacionais instituem praticas de deliberagdo que, por um
lado, atuam na preparac¢do da vida adulta; e por outro, na adocédo de formas
de convivéncia adaptadas as possibilidades de seus alunos, mas coerentes
com as aspiragdes éticas da sociedade. (PUIG, 2004, p. 118).

Por conseguinte, pode-se observar, no contexto educacional atual, que
o trabalho com tal pratica moral deliberativa vem, cada vez mais, sendo adotado
pelas instituicbes escolares que se propdem a desenvolver uma educacgéo com base

nos principios democraticos.
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Tognetta e Vinha (2007) expdem, em seus estudos, diferentes tipos de
assembleias possiveis de serem realizadas no ambito escolar: assembleias de
classe, assembleias de nivel ou segmento, tratadas por Araudjo (2015) como ‘féruns
escolares’, assembleias de escola e assembleias de docentes. As autoras discutem
gue estas se complementam e contribuem, de acordo com suas possibilidades e
limites, & construgdo de um ambiente sociomoral proveitoso ao estimulo de relagées
mais harmoniosas e de qualidade nas instituices escolares.

No intuito de clarificar estes diferentes tipos de assembleias, Araujo
(2015) descreve-as em sua obra ‘Autogestdo na sala de aula: as assembleias
escolares’, evidenciando, em cada uma, seus objetivos especificos, os quais
buscaremos compilar a seguir.

Para o autor, as assembleias de classe abarcam os assuntos que
permeiam a convivéncia entre os alunos no ambiente da sala de aula. Assim,
participam desta os alunos, juntamente com seus professores, buscando, de
maneira coletiva, estabelecer com a pratica dialogada, um melhor convivio.

As assembleias de escola sdo espacos de discussdo do coletivo da
instituicdo, ou seja, delas participam representantes de todos os segmentos da
unidade escolar para que, juntos, pelo menos uma vez ao més, dialoguem e
deliberem tanto em relagdo a organizagdo do funcionamento da escola como:
horérios, recreio, limpeza, como nos demais assuntos que envolvem as relacbes
interpessoais do contexto. As assembleias docentes abrangem, especificamente,
professores e equipe gestora da escola, ressaltando que podem delas participar
representantes das Secretarias de educacdo ou da mantenedora da institui¢ao.
Nestes momentos, os assuntos, além de abrangerem a convivéncia entre estes
profissionais, também abordam as esferas funcionais e administrativas da unidade
(ARAUJO, 2015).

Por fim, os féruns escolares, como nominou o autor, relnem oS
segmentos da comunidade escolar como: pais, professores e demais funcionarios
que se colocam a “[...] atuar no desenvolvimento de a¢cdes mobilizadoras em torno
das tematicas de cidadania no convivio da instituicdo de ensino”. (ARAUJO, 2015, p.
36).

Destarte, as reflexdes possibilitadas por meio das assembleias devem
ser consideradas como um recurso a ser valorizado no ambiente escolar, ndo s6 em

sala de aula, como também nos demais segmentos da escola para que ocorra uma
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aprendizagem democratica, em conjunto com a equipe escolar, formada pelos
professores, gestores, funcionarios e alunos.

Dentre as praticas morais escolares existentes, as assembleias de
classe, em especial, sdo um dos recursos valiosos da educacdo moral que podem
ser utilizados pelas escolas e principalmente pelos educadores como ja mencionado

anteriormente, uma vez que contribuem para que as criangas:

1 —[...] adquiram um vivo reconhecimento da coletividade e que sintam parte
do grupo no qual estdo imersos. Que se sintam parte e que estejam
dispostos a colaborar e a trabalhar pelo bom funcionamento da
comunidade.

2 —[...] aceitem e construam normas; isto €, que tenham adquirido um
sentido autdnomo de disciplina que 0s capacite para reconhecer a correcao
de certas normas escolares, para melhora-las e para estabelecer outras
normas que sejam capazes de otimizar a convivéncia.

3 —[...] desenvolvam uma forte autonomia da vontade que os impeca de se
esconderem no grupo e que, ao contrario, os impulsione a participar de
acordo com seus critérios pessoais no bom andamento da sala de aula e da
escola.

4 —[...] desenvolvam o conjunto de capacidades necessarias para dialogar
de modo correto e para serem capazes de manter uma atitude reflexiva a
respeito de si mesmos e da comunidade a qual pertencem.

5 — [...] adquiram uma predisposi¢céo a se comportar de acordo com valores
como o espirito de iniciativa, a responsabilidade, a cooperacdo, a
solidariedade, a tolerancia e a busca de acordos. (PUIG, 2002, p. 32- 33).

Desta maneira, as assembleias de classe particularizam-se por serem
espacgos nos quais os integrantes da prética tém, por meio do dialogo, o intuito de
resolver ou prevenir conflitos, discutir assuntos polémicos, debater e buscar
solucbes para questdes complexas de maneira coletiva, sempre no objetivo de
beneficiar a melhoria da convivéncia entre os alunos e demais envolvidos, assim
como favorecer o trabalho desempenhado na instituicdo. As assembleias de classe
sdo desenvolvidas na ponderacdo dos alunos diante de temas diversos, acolhidos
pelo grupo como especialmente significativos (GARCIA; PUIG, 2010).

De acordo com Araujo, as assembleias de classes sdo também um
recurso de democratizacao das relacfes escolares. Nas palavras do autor, a pratica
€ “Uma forma de operacionalizar o espaco para a participacao efetiva de alunos e
professores nesse processo de democratizacdo das relacbes e na construcao de
regras [...]”. (ARAUJO, [2010], p. 6).

Estes momentos, oportunizados para a participacdo do aluno, déo

abertura para a troca de experiéncias e para a busca de solucdes coletivas diante de
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situacdes de conflito que emergem no dia-a-dia escolar e até mesmo de prevencao

das mesmas.

O modelo das assembleias é o da democracia participativa, que tenta trazer
para o espaco coletivo a reflexdo sobre os fatos cotidianos, incentivando o
protagonismo das pessoas e a co-participacdo do grupo na busca de
encaminhamentos para os temas abordados, respeitando e naturalizando
as diferencas inerentes aos valores, as crencas e aos desejos de todos os
membros que delas participam. (ARAUJO, 2004, p. 24).

Podemos evidenciar que, também por meio da pratica, educadores e
alunos podem aprofundar seus conhecimentos sobre o outro em relagdo as suas
particularidades, maneiras de pensar e posicionar-se diante de diversos assuntos,
na possibilidade de externar seus sentimentos, escutar 0os sentimentos e pontos de
vista do outro, o que beneficia, consequentemente, as relagdes interpessoais na
escola. Além disso, € um momento conveniente e oportuno para estabelecerem, em
conjunto, regras para melhor convivio do grupo, realizadas por meio da pratica da

criticidade e também do respeito ao préximo.

Por certo, as assembleias séo situagcfes particulares que podem propiciar
esse autoconhecimento: quando sdo convidados a falar sobre suas proprias
interpretacdes das situacdes que ocorrem no grupo, os alunos falam de
seus pensamentos e de seus sentimentos— falam de si. Sentem-se,
portanto, valorizados, porque podem opinar, e, mais do que isso, sentem-se
pertencentes a um grupo. (TOGNETTA, 2007, p. 139).

Os autores Puig, Martin, Escardibul e Novella (2000, p. 131)
acrescentam ainda que a pratica tem como objetivo educacional, dentre outros, a
“[...] formacdo de valores, estdo o0 convite a cooperagdo, ao COMPromisso
responsavel e a aquisicdo de capacidade de diadlogo. Tudo isso acontece a partir da
consideracao de temas bastante variados e relevantes para o grupo- classe”.

E relevante destacar que as praticas com as assembleias de classe
sao recursos significativos que possibilitam a participagédo das criangas nos assuntos
que permeiam o universo escolar desde o inicio de sua escolarizacdo. E, assim, no
habito de exercitar a reflexdo e expressar seus pontos de vista, respeitando o do
outro, ndo s6 em assuntos referentes aos conflitos, mas também em situacdes que
envolvem possibilidades de melhorias nas ac¢des realizadas na escola, desenvolvem

sua autonomia moral.
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E preciso ensinar os alunos a pensar, e é impossivel aprender a pensar sob
um regime autoritario. Pensar é procurar por si mesmo, € criticar livremente
e é demonstrar de maneira autbnoma. O pensamento supde, portanto, o
livre jogo das fungdes intelectuais, e ndo o trabalho sob coercdo e a
repeticdo verbal. (PIAGET, 1930/ 1998, p. 154).

O trabalho com a pratica propicia, ainda, que o0s participantes se
manifestem a partir das experiéncias vividas, oportunizando a expansao e
construcdo do olhar do outro, abrindo espaco para a elaboracdo de novas
perspectivas em circunstancias que necessitam de solugcdo, possibilitando, desta
forma, acbes pautadas na cooperacao, respeito a si mesmo e ao outro, contribuindo
para a educacdo moral e para formacdo enquanto cidad&o critico e coerente em seu
meio. Complementa Puig (2002, p. 28), que as assembleias escolares sdo espaco
de educacao moral, uma vez que: “[...] nelas introjetam- se valores como respeito, a
colaboracédo, a solidariedade ou a justica, e exercem-se capacidades psicomorais,
como a empatia, o dialogo, a compreensao, o juizo ou a auto-regulacéo [...]".

Na busca de conceituar as assembleias de classe, Araujo (2004),

fazendo referéncias e complementando as ideias de Puig (2000) afirma que:

[...] as assembleias sdo 0 momento institucional da palavra e do diadlogo. O
momento em que o coletivo se reline para refletir, tomar consciéncia de si
mesmo e transformar tudo aquilo que os seus membros consideram
oportuno. E um momento organizado para que alunos e alunas, professores
e professoras possam falar das questdes que lhes parecam pertinentes
para melhorar o trabalho e convivéncia escolar. (ARAUJO, 2004, p. 22).

Assim, cabe destacar o0s procedimentos necessarios ao
desenvolvimento das assembleias de classe para que estas ocorram de maneira
sistematizada, atribuindo sentido a sua realizacdo e alcancando os objetivos nela
implicitos.

Portanto, partindo do critério dos participantes da pesquisa, ou seja, 0s
alunos de uma sala de 5° ano do Ensino Fundamental, buscaremos sintetizar a
proposta descrita por Escardibul e Novella (2002), a qual foi escrita fundamentada
nos objetivos pretendidos pelo Ensino Fundamental.

As autoras evidenciam que a pratica com as assembleias de classe
destinada aos alunos nesta fase de escolarizagcdo sao fundamentais, considerando
como um importante recurso na formacado destes individuos enquanto cidadaos
ativos e dotados de valores democraticos, uma vez que 0 objetivo do ensino

fundamental “[...] € proporcionar um conjunto de aprendizagens instrumentais para o
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desenvolvimento de capacidades de socializagdo, relagdo e descoberta”.
(ESCARDIBUL; NOVELLA, 2002, p. 87).

Assim, sinalizam que a pratica necessita ser compreendida pelos
alunos em sua esséncia, para que estes possam, consequentemente, considera-la
uma ferramenta necessaria e favorecedora de sua constru¢cdo pessoal assim como
de sua formacgdo social, igualmente aos contetdos curriculares dentro do contexto
educativo. Ainda, ao afirmar sua utilidade no processo de ensino/ aprendizagem, séo
peculiares as classes de ensino fundamental as seguintes possibilidades formadoras

das assembleias de sala:

Construcdo e reconhecimento do valor da coletividade- [...]. A
construcdo do grupo passa da imposicdo externa de um conjunto de
condi¢Bes que devem ser cumpridas, a outorgar ao grupo a capacidade de
se dirigir a si mesmo e poder responder pela concepg¢ao, pela organizago e
pela realizacdo de projetos.

Anédlise e compreensdo do ambiente pessoal e social- Esse componente
é formado pela trama de trés elementos: a consciéncia de si mesmo e a
capacidade de conduzir-se com autonomia, capacidades que permitem
deliberar e atuar em situacdes sociais e a experiéncia biografica que modela
a identidade, os valores e o modo de ser. [...].

Aquisicdo de habilidades para o dialogo- O didlogo é o motor da
assembleia porque é o meio gracas ao qual se abordam e se solucionam
guestdes que se apresentam, mas, além disso, é canal pelo qual transitam

os conteldos de valor [..] e, por Ultimo, promove um compromisso ativo
com relacdo a tudo que foi estabelecido. (ESCARDIBUL; NOVELLA, 2002,
p. 88- 89).

Os temas das assembleias de classe, segundo as autoras, sao
considerados e colocados em pauta mediante a inquietacdo dos alunos e também
do professor da sala. Sejam assuntos colocados para discussdo por gosto ou
discordancia a partir das experiéncias que o grupo vive no seu cotidiano ou até
mesmo, no caso do professor, a insercdo de questées que, por algum motivo, a
turma néo colocou, mas cuja visualizacdo e debate s&o importantes para o grupo.

Escardibul e Novella (2002) descrevem em seu estudo que, embora
cada contexto exija adaptacdes para que a assembleia de classe transcorra e
atenda a seus integrantes da melhor forma e significativamente, alguns mecanismos
sdo proprios para o bom funcionamento da pratica. Sdo eles: os rituais nas
assembleias, o comando da assembleia e os mecanismos de comunicagao e de
memoaoria.

Nos rituais das assembleias de classe, as autoras destacam que deve

ser levada em conta a disposi¢cédo do espaco para que todos 0s participantes possam
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dialogar confortavelmente e visualizando uns aos outros. Para isso, sugerem que se
faca um circulo fechado ou semiaberto. Em relagdo ao comando das assembleias, é
salientada a importancia de que todos vivenciem a experiéncia, inclusive o professor
que, para tanto, ndo deve delegar funcbes que lhe caberia, como moderador ou
coordenador aos alunos, principalmente quando a pratica for realizada no ensino
fundamental.

J4 os mecanismos de comunicacdo e de memoria referem-se aos
recursos de apoio como 0s quadros para a propositura de tematicas e registro
durante as assembleias, quadro-negro para anotacbes e a caderneta de acordos.
Estes auxiliam na organizacdo do assunto discutido e no protocolo da deliberagéao
posterior (ESCADIBUL; NOVELLA, 2002).

Estes dltimos instrumentos citados pelas autoras, facilitam a
organizacdo da assembleia a ser realizada pela turma e uma melhor visualizacao
dos assuntos pelos demais participantes da pratica, uma vez que nenhum assunto
em questdo deve ser surpresa para qualquer integrante que seja, pelo contrario,
esta organizacdo permite que o0s mesmos refltam previamente e facam
ponderacgdes sobre os assuntos colocados pelos colegas, consequentemente, tendo
tempo para que consigam verbalizar sua opinido de maneira consciente sem ofender
ou agredir os sentimentos do outro, principalmente quando se trata de assuntos
delicados ou conflituosos.

Finalmente, ha na sistematizacdo das assembleias uma ‘ordem’ que
deve ser seguida, para que todos possam, além de melhor compreendé-la em seu
desenvolvimento, otimizar sua pratica. Ainda com base nas autoras acima citadas,
as assembleias de classe podem ser divididas em trés momentos, para que se

realize cada etapa da melhor forma. Sao eles:

Antes- Essa parte da assembleia refere-se ao tempo dedicado a
preparacao e a organizacao por parte do grupo encarregado da assembleia
e divide-se em dois momentos. [...] quando se deve retirar do quadro a
proposta de temas que os alunos fizeram durante a semana, [...] tempo para
preparar a reunidao, quando o professor, em conjunto com 0 grupo da
assembleia, dedica-se a elaborar a ordem do dia [...].

Durante- Esse momento inicia-se quando o grupo da assembleia 1& a
ordem do dia e termina quando se da por encerrada a reunido. Nesse
periodo de tempo, sera tratado cada um dos temas expostos, como também
todos os que emergem no decorrer da discussao. [...]

Depois- O trabalho que se realiza em uma assembleia ndo termina depois
desta; [...] E a partir desse momento que se deve refletir o dia-a-dia, a
convivéncia entre uns e outros, os compromissos que foram assumidos.
(ESCARDIBUL; NOVELLA, 2002, p. 93- 95).
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Faz-se necessario sinalizarmos que ndo se esgotam, nesta sugestéo
de organizagédo de uma assembleia de classe, detalhes relevantes a serem inseridos
para um bom desenvolvimento como, por exemplo, o sigilo do nome dos envolvidos
nas questdes a serem debatidas como destaca Tognetta e Vinha (2007). No entanto,
suas possibilidades e algumas caracteristicas importantes serdo também
evidenciadas no decorrer deste trabalho durante a analise, realizada posteriormente
a observacédo da experiéncia, com prética, de uma professora junto aos seus alunos.

Assim, cabe as instituicbes criarem e proporcionarem as criangas um
ambiente onde elas possam vivenciar experiéncias pautadas em praticas de dialogo
e colaboracdo, construindo, desta maneira, meios de autorregular-se para a

convivéncia social harmoniosa.

A conquista da autonomia moral é desejavel para que todo ser humano
possa avaliar as regras de seu grupo e decidir se elas estdo de acordo com
os principios de justica que promovem a dignidade inviolavel da
humanidade, a liberdade, a solidariedade e a igualdade. (KOHLBERG apud
TOGNETTA,; VINHA, 2007, p. 9).

A pratica com as assembleias demanda da escola a sua
sistematizacado, pois, por meio deste espaco, pode-se alcancar uma aprendizagem
democratica a todos que fazem parte da comunidade escolar, ou seja, alunos,
professores, gestores e funcionarios. No entanto, é imprescindivel recapitular que
ndo sdo as assembleias de classe o Unico recurso para alcancar os objetivos neste
trabalho considerados.

E, portanto, imprescindivel que a escola n&o se limite a fazer uso, em
seu trabalho, exclusivamente das assembleias de classe. Proporcionar praticas
diversificadas constantemente para atingir a autonomia moral da criancga,
compreende desenvolver permanentemente estratégias diversificadas que
possibilitem a expressao dos alunos por meio de discussdes e debates coletivos,
buscando, assim, solu¢des para as questdes que surgem em seu cotidiano escolar
(TOGNETTA, 2007, p. 100).

Por fim, para que resultados possam ser observados em decorréncia
das praticas morais escolares, € crucial acentuar que estas necessitam ser
vivificadas e reconhecidas por todos que delas participam, para que,
consequentemente, faga parte da cultura da escola, proporcionando, assim, na

construcdo de um ambiente ativo, o didlogo e o sentimento de pertencimento dos
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envolvidos, transformando a pratica do professor e a aprendizagem do aluno
proposta em um ambiente mais democratico na intencdo de formar o individuo

enguanto cidadao critico e coeso com 0 contexto social em que vive.

4.4 Experiéncias com assembleias de classe como uma possibilidade de
contribuicdo na educacdo moral das criancas: o panorama das pesquisas

realizadas

Esta secdo tem o intuito de apresentar alguns estudos ja difundidos
referentes a tematica das Assembleias de Classe como pratica moral escolar
possivel de ser realizada na escola, bem como a sua contribuicdo na construgcédo da
autonomia moral do aluno. Pretende, ainda, discorrer sobre 0 assunto por meio da
revisdo de literatura exposta a seguir, bem como elucidar a sua amplitude e
profundidade em trabalhos cientificos.

E imprescindivel para maiores conhecimentos referentes ao tema,
expor as lacunas encontradas no processo de pesquisa e quais as formas de
contribuicdo da investigacdo para o desenvolvimento do conhecimento sobre
experiéncias de assembleias de classe ja realizadas e divulgadas no meio cientifico.
O trabalho foi realizado por meio de coletas de dados em bases eletronicas
brasileiras, disponiveis para a pesquisa de trabalhos académicos publicados com a
tematica das assembleias de classe. Estas bases de dados foram as seguintes:
Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), Bases de Periodicos de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), Cientific Eletronic Library
Online (Scielo) e Google Académico. Os autores Marconi e Lakatos (2005) afirmam
que “[...] a pesquisa € um procedimento formal, com método de pensamento
reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. (MARCONI; LAKATOS,
2003, p. 157).

O periodo delimitado para busca de Dissertacdes, Teses e Artigos se
deu de 2005 a 2016, sendo que estes levantamentos foram realizados, inicialmente,
em meados de 2015 e refeitos em 2016, para fins de aprofundamentos na tematica
pesquisada e verificacdo de publicacdes posteriores aos ultimos trabalhos

encontrados que abordavam o assunto. Sendo assim, para o desenvolvimento
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deste trabalho foram utilizados os seguintes descritores: Assembleia/ Assembléia de
Classe, Alunos, Escolas, Assembleias com Alunos do Ensino Fundamental.

Em um primeiro momento, foi realizada uma leitura minuciosa dos
artigos encontrados e, a partir desta foi possivel aproveitar, aqueles trabalhos que se
relacionavam com a proposta da nossa pesquisa. Foram incluidos os estudos que
dialogam em relacdo as Assembleias de Classes e suas contribui¢cdes nas relacdes
interpessoais e nas resolucdes de conflitos. Esta busca € significativa para este
trabalho e por possibilitar a equipe escolar um maior conhecimento dos recursos
possiveis e factiveis para a realizacdo de um trabalho que favoreca o

desenvolvimento da autonomia moral e ética nos alunos.

QUADRO 1- Levantamento de Trabalhos de Pesquisa na base de dados BDTD

Titulo do Trabalho Ambiente Tipo de Ano Instituicdo
Pesquisa
As relacdes interpessoais na escola e | BDTD Tese 2013 Universidade
desenvolvimento moral: proposta de Estadual de
diagnéstico e de intervengdes e uma Campinas
classe considerada dificil
Escolas Democraticas: um Olhar BDTD Dissertacdo 2012 Universidade
Construtivista Estadual de
Campinas
A Sombra do Assembleismo Pedagégico: BDTD Dissertacao 2010 | Universidade de
Fazeres Escolares Democraticos e Sé&o Paulo
Tecnologias do Eu
A Construcdo da Gestdo Participativa na BDTD Dissertacao 2007 Universidade
Escola: um Estudo de Caso Catolica de
Santos
A Democratizacdo das Relacdes BDTD Dissertacdo 2005 Universidade
Interpessoais na Escola: um Estudo Sobre Estadual de
as Assembléias de Classes Campinas

Fonte: A pesquisadora

Na biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD) foram
encontradas 5 (cinco) trabalhos que expdem sobre a importancia das Assembleias
de Classes, no periodo de 2005 a 2013. O primeiro trabalho trata sobre uma Tese
de Doutorado intitulado: ‘Rela¢des interpessoais na escola e desenvolvimento moral:
proposta de diagnostico e de intervenges em uma classe considerada dificil
(RAMOS, 2013). O estudo compreende reflexdbes de uma pesquisa-acao,
fundamentada na teoria construtivista, que teve por objetivo investigar as relacoes

interpessoais entre alunos e entre alunos e professores em uma sala de aula onde
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os discentes sdo considerados dificeis na questdo da convivéncia, no cumprimento
de regras e nas realizagbes de atividades escolares.

Um ponto importante a ser considerado nesta pesquisa € a reflexao da
indisciplina dos alunos, dificuldade esta enfrentada por professores e coordenacao
da escola. Estes alunos considerados ‘dificeis’ sdo educandos que ndo cumprem
regras, que nao tém respeito aos demais colegas, que possuem grande dificuldade
em conviver de modo harmonioso com o0s pares, acarretando frustracbes e
insatisfacdes, o que tende a gerar punicdes dentro da instituicao.

No intuito de buscar uma solugdo para o cenario acima exposto, foi
pensada a elaboracao e implantagcdo de um programa que atuasse nessas relagbes
por meio de procedimentos que favorecessem o desenvolvimento s6ciomoral desses
educandos. O trabalho se deu com estudantes e equipe pedagodgica do 6° ano do
Fundamental | de uma escola particular do interior do estado de S&o Paulo e para a
coleta de dados foram feitas observacbes semanais das aulas e aplicado
questionarios semiestruturados, valendo-se, posteriormente, das analises
qualitativas e quantitativas dos resultados obtidos.

Foi observado que a indisciplina, os conflitos interpessoais, 0s
problemas de comportamento e de relacionamentos contribuiam para que esta
classe fosse classificada como dificil e as intervengdes propostas ocorreram de trés
formas: com atividades e procedimentos de educacao moral com os alunos, fazendo
assembleias de classe, onde estes alunos puderam fazer uma troca de ideias, diante
dos problemas vividos, favorecendo, desta forma, o dialogo entre os alunos, levando
a reflexdes dos problemas que estavam acontecendo; com a equipe pedagdgica,
foram realizadas reunides individuais e também grupos de estudos com a equipe de
supervisdes pedagogicas.

Assim, foi possivel verificar o olhar de cada grupo diante de cada
situacao conflituosa e levar as discussdes significativas em relacdo aos problemas
experienciados dentro da escola. Ficou claro também que a préatica do didlogo
sempre € o melhor caminho para cooperacao, para o melhor entendimento das
regras, pois a escola precisa buscar a formacéo de individuos autbnomos e criticos,
ficando claro que a relacdo entre professores e alunos passou a ter mais respeito e
fortalecimento do vinculo afetivo, este alicercado no respeito e na confiangca mutua.

Esta pesquisa contribuiu para compreender melhor o processo no qual

se estabelecem as relagBes entre aluno e professor. Foi exposto que, no inicio, para
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alguns professores, foi dificil mudar algumas concep¢des e comportamentos diante
da ‘classe dificil’, mas aos poucos foram compreendendo a realizar intervencdes
cada vez mais construtivas, o contetdo deve ser trabalho em conjunto e ndo apenas
transmitidos, que traga estes alunos a refletir e se tornarem seres pensantes e
criticos. Desta maneira, este trabalho contribui para a melhoria da qualidade das
relacdes por meio do desenvolvimento séciomoral (RAMOS, 2013).

O segundo trabalho aborda a Dissertacdo, ‘Escola Democraticas: um
olhar Construtivista® (WREGE, 2012), que traz como objetivo a perspectiva de
propostas educacionais que buscam romper com esse paradigma tradicional de
educacgdo, visando a participagdo ativa dos alunos e dos educadores, sem a
necessidade de haver uma hierarquia, mostrando trés caracteristicas comuns: a
gestdo participativa dos estudantes e educadores, relagbes nao hierarquicas e a
organizacdo pedagogica com centro de estudos.

A autora salienta que as escolas enfrentam dificuldades para formar
seres humanos de modo integral, pois existe uma predominancia de atividade de
forma mecanica, sem a preocupacao do desenvolvimento de pensamento critico e
da autonomia de forma moral e intelectual e, € neste panorama, que a mesma
enxerga a importancia e as diversas contribuicoes de se implantar assembleias de
classe, trazendo o aluno para o processo educativo do qual o mesmo faz parte,
discutindo as formas de aprendizagem e participacdo do processo de gestdo de
forma democratica.

Os participantes foram os alunos do 4° e dos 5° anos do Ensino
Fundamental | de uma escola privada de educacdo formal denominada democratica
que faz parte da Rede Internacional de Educacdo Democratica (IDEN), seus
professores e a equipe de especialistas. A coleta de dados se deu com sessfes de
observacdo sistematicas, entrevistas individuais e o recolhimento de documentos
como: registro de ocorréncias, agendas, atividades pedagdgicas realizadas pelos
alunos, planejamento dos professores, sendo desenvolvida, posteriormente, uma
analise qualitativa.

Neste estudo, foi possivel observar que os resultados foram
considerados cooperativos e harmoniosos, possibilitando a interacédo social e, desta
maneira, valorizado pelos alunos que participaram de tomadas de decisdes dentro

do ambiente escolar por meio do dialogo e do afeto entre professores e alunos. Os
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conflitos gerados séo resolvidos pelos préprios alunos, o que conferiu uma maior
autonomia aos mesmos.

Este trabalho ainda evidencia que os coordenadores e professores
devem extrair o que ha de melhor nos alunos, possibilitando e incentivando a
construcdo de si, a ponto de desenvolverem cidadédos criticos, autbnomos e
participativos. Assim, esta dissertacdo mostrou que h& possibilidade de ousar na
educacao, realizar algo novo, em meios as discussoes levar os alunos a reflexao por
intermédio de inovagcdo nas praticas de ensino para que haja um processo de
construcéo de valores dentro do ambito escolar (WREGE, 2012).

A segunda Dissertacdo, ‘A Sombra do Assembleismo Pedagdgico:
Fazeres Escolares Democraticos e Tecnologias do Eu’ (PICCHIONI, 2010), teve a
proposta de enfatizar as praticas escolares entendidas como democraticas
participativas, tomando as Assembleias de Classes como ferramentas fomentadoras
da construcdo do eu, na tentativa de exercer condutas disciplinares, autbnomas,
criticas e reflexivas e, observadas as relacbes de poder instauradas dentro das
escolas, tornado a construcédo do eu como historica e social, houve uma observacéo
empirica das assembleias de classe.

Para que as assembleias de classe sejam implantadas, é preciso
passar por algumas dificuldades encontradas dentro do ambito escolar, de forma a
descentralizar o poder, a nova ordem € expressar-se, assim constituir-se, ndo mais
mandar, ndo mais exigir, direciona-se, as regras nao serao mais impostas de modo
vertical, mas sim construidas em conjunto, com coordenadores, professores e
alunos, as regras sao para todos, assumindo uma parceria na constru¢cdo de um
ambiente mais justo.

Realizou-se, dessa maneira, uma dupla investigacdo, por um lado a
observacdo empirica das assembleias de classe realizada em uma instituicdo de
ensino da rede publica da cidade de S&o Paulo e por outro, algumas discussdes
tedrico-académicas que também forneceram subsidios para a discussdo. Com
inspiracdo Foucaultiana, todas as assembleias analisadas foram observadas em
uma mesma sala de aula, mais especificamente em uma 42 série do ensino
fundamental | no primeiro semestre de 2008 (PICCHIONI, 2010).

Diante das observacdes e dos estudos tedricos, verificou-se também

como se desenvolve o poder entre alunos, professores e gestores, fazendo com que
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os alunos entendam que a sua participacdo efetiva neste processo sé tende a
alcancar ganhos na convivéncia.

A Terceira Dissertacdo, ‘A construcdo da Gestdo Participativa na
Escola: Um Estudo de Caso’ (CAVAZZANNI, 2007) teve como objetivo conhecer e
analisar as agbes promovidas por uma diretora na busca de instituir uma gestéao
participativa na escola, refletindo, dessa maneira, a importancia da descentralizacao
do poder de decisdo centrada nos diretores e coordenadores, salientando a
existéncia de outras formas de participacdo e mostrando a existéncia de trabalhos
que demonstram resultados positivos com a participacdo de outros membros da
escola na busca da resolu¢do dos problemas, o que fortalece o vinculo entre os
participantes.

Mas, para que isso seja possivel, existe uma barreira a ser
ultrapassada, a gestdo de forma centralizadora por parte dos diretores das escolas,
isso se deve a incorporagdo das concepcgdes e praticas da gestdo e administracdo
de empresas. A gestao participativa vem ao encontro das necessidades de todos os
membros escolares, ja que todos passam a ter voz ativa nos processos e decisbes
educacionais. Para que se tenha sucesso com a implantacdo da gestacéo
participativa, € preciso romper com o0 autoritarismo e, assim, propor uma
organizacdo de escola em bases democréticas, contribuindo para o fortalecimento e
0 crescimento pedagadgico.

Ao tomar conhecimento de uma diretora de escola publica que vinha
implementando acdes e processos que visavam a fortalecer a participacdo das
pessoas que integram o0 sistema escolar, foi feita uma investigagdo sobre esta
gestao participativa, realizando, para tanto, a analise de documentos da Secretaria
Municipal de Educacéo e da propria escola. A coleta de dados cumpriu-se atraves
de entrevistas e aplicacdo de questionarios a professores, pais e funcionarios.

A pesquisa procurou conhecer e analisar as iniciativas implantadas
naquela instituicdo escolar e, ao final, foi possivel identificar que algumas
ferramentas contribuiram para a participacdo dos membros em varios processos de
decisbes tomados na escola e na resolugcdo de conflitos. Estas ferramentas
utilizadas foram: reuniées com pais e assembleias de classe dos alunos. De acordo
com o estudo, houve uma melhora na comunicacao, uma vez que neste processo ha

incentivo para os dialogos. Ressaltou-se que as praticas resultam em frutos
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positivos, se estabelecidas parcerias com todos os membros para a resolucao de
problemas.

Assim, esta pesquisa possibilitou reflexdes sobre as relacdes de
convivéncia entre todos da comunidade escolar, assim como a melhoria no
desenvolvimento de processos de gestéo, visto que é possivel implantar uma gestao
participativa dentro das escolas, promovendo com as a¢cdes mencionadas — insercao
da familia no ambito escolar e nos projetos pedagdgicos —, o fortalecimento do
comprometimento de todos para uma educagcdo com mais qualidade (CAVAZZANNI,
2007).

A Ultima Dissertacdo: ‘A Democratizacdo das Rela¢bes Interpessoais
na Escola: Um Estudo Sobre as Assembleias de Classes’ (MARCILIO, 2005) mostra
a importancia de todos os membros na instituicdo escolar, em especial dos alunos,
em relacdo ao quanto € essencial que estejam engajados nos processos escolares
para conseguirem tomar suas proprias decisdes, sempre respeitando o que é
proposto pela escola. A pesquisa sobreleva que a participacdo ativa dos mesmos
conduz a formacdo de individuos mais conscientes, pensantes e capazes de
resolver problemas e conflitos gerados tanto dentro dos muros da escola quanto fora
deles.

Porém, para que haja sucesso nas modificacdes de comportamento,
atitudes e pensamentos, € preciso encarar algumas dificuldades ao longo do
caminho, o papel do professor € capital nesta transformacéo, ele € o agente de
mudancas, pois € através do mesmo que 0s alunos vao passar a ter uma nova Visao
sobre a democratizacdo, assim, precisam gerar influéncias educativas e
estabelecerem espacos democraticos, as assembleias contribuem para a
experiéncia concreta da vida democratica, da educacdo para a cidadania. Sua
eficiéncia se da por meio das palavras, pois tudo o que é dito nas assembleias, cria
opinido, promove a compreensdao mutua, o comprometimento, contribui para a
construcdo da autonomia, da responsabilidade e aquisicdo de novos valores.

O estudo teve como obijetivos: identificar, descrever e analisar acoes e
intervencdes de uma professora durante as assembleias de classe, em uma sala de
aula de 42 série do ensino fundamental | da rede publica Estadual da cidade de
Campinas- SP, composta por 33 alunos, sendo estes 13 meninas e 20 meninos. A
analise de dados foi feita diante de como os professores expressam suas atitudes e

as verbalizam, desta maneira, contribuindo ou ndo para o estabelecimento de um
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espaco democratico em sala de aula. Foi feita uma abordagem qualitativa de
investigacao.

O trabalho fundamentou-se nas ideias de Puig, posto que o autor
ressalta a importancia das assembleias de classes como uma porta para a vida
democrética, para a educacéo e a cidadania. O autor fortalece a ideia de que, por
meio das relacdes interpessoais dentro da sala de aula, as assembleias motivam,
unem forgas e fazem com que os alunos se comprometam com uma nova conduta,
racional, humana e, consequentemente, harménica com o0 grupo. Ainda
sobrelevadas as assembleias de classe como promotoras de didlogo e participacéo
de todos, indiferente da condi¢cdo de papeis de cada um dentro da escola, pois todos
tém, no espaco da pratica, a possibilidade de defender e expressar suas opiniées e
valores (MARCILIO, 2005).

QUADRO 2- Levantamento de Trabalhos de Pesquisa na base de dados CAPES

Titulo do Trabalho Ambiente Tipo de Ano Periédico
Pesquisa

A Roda de Conversa e a Assembleia | CAPES Artigo 2009 Educacéo
de Criancas: A Palavra Liquida e a em Revista
Escola de Educacéo Infantil
Complexidade e Mediacao | CAPES Artigo 2007 Dialogo
Socioeducativa nas Assembleias de Educacional
Turma

Fonte: A pesquisadora

No Portal de Periodicos da CAPES foram encontrados dois artigos. O
artigo: ‘A Roda de Conversa e a Assembleia de Criancas: a Palavra Liquida e a
Escola de Educacao Infanti’ (MRECH; RAHME, 2009), discute a educacgao infantil
contemporénea no Brasil e analisa algumas questdes especificas que emergiram
diante da modernidade, trazendo uma reflexdo sobre os trabalhos executados dentro
das salas de aula e a escolarizacdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais, bem como sua relagcdo com os membros nas escolas, envolvendo pais,
alunos, professores, gestores e funcionarios. A metodologia utilizada foi a de
conversacao, estabelecida por Jacques Alain Miller, extraida da psicanalise. Este
trabalho foi construido a partir da demanda de professores que tinham dificuldade
em ouvir as criangcas, em especial as criangas com algumas necessidades

educacionais especiais.
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A equipe da escola precisou se reunir com as familias dos alunos para
poder ter um melhor entendimento das criangas e, assim, tomaram conhecimento de
um serie de realidades que os mesmos desconheciam, observando que as suas
praticas estavam desconectadas dessa realidade. Foi, entdo, possivel identificar
dentro desse contexto que s6 quem tinha voz eram os professores, a crian¢ca nao
era ouvida, diante disso, foi implantada a Roda de conversas, em que as criangas
puderam expressar suas demandas, com a implantacdo da roda de conversa foi
possivel criar condi¢cdes para a livre expressao do pensamento, a participacdo e a
manifestagéo das escolhas individuais e coletivas.

Neste trabalho emergiram trés principios: o da solidariedade, o
principio da autonomia e o principio da responsabilidade. Assim, as praticas com as
assembleias de classe tornaram-se uma grande roda de conversa, onde as criancas
puderam se expressar coletivamente e tomar decisdes a respeito das atividades
dentro da escola. Com este trabalho, foi possivel ver a importancia da palavra, pois
a mesma vivifica as relacdes, possibilita mudancas e inovacdes, incluindo todos os
alunos nas tomadas de decisfes e evidencia que este € um trabalho que deve ser
continuo e sistematico nas escolas com vistas a superacdo de modelos antigos
educacionais (MRECH; RAHME, 2009).

O segundo artigo: ‘Complexidade e Mediacdo Socioeducativa nas
Assembleias de Turma’ (CAETANO, 2007), buscou averiguar a perspectiva da
mediacdo socioeducativa num contexto educacional, estendendo ao processo de
compreensao dos fendmenos de mediacéo social que operam dentro das escolas.
Assim, as assembleias de classe sdo entendidas como dispositivo que tem a
mediacdo como uma de suas fungdes. O objetivo foi conduzir reflexdes para que os
professores consigam desenvolver acdes reflexivas em conjunto com os alunos, de
modo a trazer novas oportunidades de renovacdo, uma analise critica de si e de
todo grupo envolvido em situacdes de conflito e, dessa maneira, descentralizar o
poder e estimular o pensar de forma coletiva, confiando na capacidade de cada
individuo, dando, consequentemente, voz a0osS mesmos.

A partir deste principio de pensamento, é possivel construir uma escola
mais justa e democratica, entrando nas salas de aulas e perpassando pelo processo
de gestéo escolar e administrativo, compreendendo o processo de mediacdo. Neste
sentido, as Assembleias de classe tomam importancia de sua eficacia para a

educacao de valores e como mediadora de conflitos interpessoais dentro da escola.
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Foi feita uma andlise comparativa de trés casos de assembleia de
turmas. A resolugcédo de conflitos é clara nos trés casos apresentados e na medida
em que as relacdes de cooperacdo no grupo e a orientacdo para a clarificacdo de
regras e limites ficam evidentes. De modo que estas situa¢des colaborativas, por
parte de alunos, professores e coordenadores facilitardo o desenvolvimento das
assembleias.

Com esta pratica, € visivel a descentralizacdo de cargos, analise de
conflitos, procura conjunta de solucbes e alternativas, definicdo de regras, mais
autonomia por partes dos alunos, melhoria nas relagdes interpessoais, concentracéo
no ensino e na aprendizagem, desse modo contribui significativamente para o

crescimento e desenvolvimento desses alunos (CAETANO, 2007).

QUADRO 3- Levantamento de Trabalhos de Pesquisa no GOOGLE ACADEMICO

Titulo do trabalho Ambiente Tipo de Ano Periédico
pesquisa

Praticas democraticas no contexto do ensino | Google Artigo 2016 Reunido

fundamental: o papel da assembleia escolar | académico Cientifica da
ANPED-
ANPED SUL

Assembleias de classe e de segmento de | Google Artigo 2015 412

carater  deliberativo:  iniciativas  para | académico Association for

favorecer o didlogo e a boa convivéncia na moral

escola education
Conference

PBL, Grupos colaborativos e Assembleia | Google Artigo 2012 International

escolar: integragdo de ensino, pratica | académico Conference

docente e pesquisa no dmbito da formacgéo PBL

de educadores

A constituicdo de ambientes s6cio morais | Google Artigo 2012 Fecilcam-

cooperativos na escola: uma experiéncia a | académico Dia a dia

partir de assembleias escolares Educacao

Fonte: A pesquisadora

Na base de dados Portal Google Académico, foram encontrados 05
artigos que falam sobre a importancia das Assembleias de Classe, nos anos de
2012 a 2016. O artigo ‘Praticas democraticas no contexto do ensino fundamental: o
papel da assembleia escolar (MEDEIROS, 2016), teve como objetivo analisar a
importancia das praticas democraticas na constru¢cdo da convivéncia escolar no
contexto da educacao basica escolar.

Para a construcdo deste artigo, houve um embasamento tedrico em

autores brasileiros que estudaram sobre assembleia de classe e educacéo
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democrética e sua importancia no contexto escolar, em busca de novas perspectivas
educacionais, no que diz respeito a efetivacdo da gestdo democréatica nas escolas,
sendo necessario ressaltar o principio da equidade e da cidadania na construcéao de
uma educacdo democratica, a mesma deve propiciar diferentes tipos de
experiéncias a todos os envolvidos no processo ensino aprendizagem, € uma busca
em superar os modelos tradicionais, romper com estas praticas.

Nesta perspectiva, devem promover o protagonismo do aluno, assim
possibilitando a solidariedade, aprendizagem de coopera¢do, autonomia, dialogo,
mas de forma que isso ultrapasse discurso e pratica. As assembleias de classes sao
0s momentos de possibilidade para discusséo, respeitando as diferencas.

O trabalho destaca que, para a construcdo de uma educacao
democratica, é preciso utilizar praticas que promovam e provoquem o dialogo, a
participagdo, 0 respeito, a cooperacdo, a solidariedade, a autonomia e o
compartilhamento nas decisdes, descentralizando as mesmas e deixando para tras
as relagbes centralizadoras e autoritarias ainda presentes em muitas escolas.

Para colocar em pratica a assembleia de classe e criar um espago
democratico, faz-se necessario trilhar novos caminhos, buscar a reinvencdo da
escola, pois este processo demanda ultrapassar algumas praticas de educacéo
tradicional, precisa haver rupturas, ultrapassar barreiras a fim de construir um
ambiente favoravel de aprendizagem e uma boa convivéncia na escola, contribuir
para a socializacao, inclusdo e o respeito com a diversidade, favorecer a construcao
de identidade dos alunos, possibilitar a melhora da autoestima, desenvolver a
autonomia, propiciar momentos de dialogos.

E evidenciado que as assembleias de classe vém ao encontro destas
ideias, uma vez que propicia e promove a interacao de todos os participantes dentro
de uma escola, contribuindo para a superacao relacoes de conflitos e para uma
aprendizagem de meios pacificos e democraticos de se relacionar com o outro,
pautando-se em principios de valores e possibilitando dessa maneira a construcéao
de um novo modo de convivéncia democratica. Desta maneira, este estudo conduz a
discusséo da importancia da construcao de praticas democraticas no ambito escolar,
as quais sao embasadas em construgcdes de valores humanos, propiciando
melhoras nas condi¢cdes de convivéncia e aprendizagem nas escolas (MEDEIROS,
2016).
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O segundo artigo ‘Assembleias de classe e de segmento de carater
deliberativo: iniciativas para favorecer o dialogo e a boa convivéncia na escola’
(DIAS; COLOMBO; MORAIS; 2015), tem como objetivo apresentar uma experiéncia
de pratica com as assembleias de classe e de segmento e conduzir a reflexdo sobre
0 impacto destas na organizacdo da escola como um espag¢o democréatico e de
convivéncia harmoniosa. A mesma aconteceu em uma escola privada de Educacgéo
Basica, com participacédo de 574 alunos dos 6° ao 9° ano, tratando-se de um estudo
de caso com abordagem qualitativa.

O estudo de caso traz que, por iniciativa propria dos alunos do 6° ao 9°,
fizeram um requerimento com assinaturas para que as aulas fossem suspensas no
periodo matutino na semana dos jogos desportivos interclasses e deste partiu a
necessidade de questionar e de reformular uma norma com argumentos e
justificativas. Dessa maneira, 0 requerimento foi apresentado a Dire¢cdo da escola
para que fosse analisada a solicitagcdo, a equipe achou interessante esta iniciativa e,
assim, propds ouvi-los em assembleias de classe e de segmentos.

Deu-se inicio a pratica de assembleias em que houve discussoes,
debate de ideias sobre a questao levantada pelos educandos, possibilitando o direito
de expressdo, o que favoreceu a evolucdo da autonomia moral e intelectual,
reflexdo, senso de responsabilidade e estimulou a criticidade dos alunos.

Assim, o trabalho fortalece a importancia das praticas morais escolares
de deliberacdo: as assembleias de classe, resolucdo de conflitos e mediacéo
escolar, sessdes de debate, consideracdo de questdes -curriculares e vitais,
discussbes de dilemas, dramatizagcbes e exercicios de compreensdo critica,
ressaltando que sdo processos que favorecem a construcdo de conhecimento e de
mudancas de opinides e de atitudes, destacando tais praticas no favorecimento de
um espaco mais democratico e harmonioso de convivéncia escolar (DIAS;
COLOMBO; MORAIS; 2015).

O terceiro trabalho trata do artigo: ‘PBL grupos colaborativos e
assembleia escolar: integracdo de ensino, pratica docente e pesquisa no ambito da
formacao de educadores’ (ASSIS, 2012), que teve como objetivo explorar elementos
comuns entre o PBL, o trabalho colaborativo e a assembleia escolar como
abordagens de ensino e aprendizagem e como estratégia de apoio a pesquisa na
area. A pesquisa teve como participantes alunos de um grupo de especializacdo em

Etica, Valores e Cidadania na escola que realizaram, em uma escola publica de
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ensino fundamental de Sao Paulo, o0 acompanhamento e a analise de quatro
assembleias escolares. Assim, a coleta do trabalho foi realizada por meio das
impressoes, opinides e sentimentos da vivéncia com a pratica das assembleias de
classe colocadas por alguns desses participantes em memoriais reflexivos escritos
com o apoio de um roteiro, sendo esta uma pesquisa de carater qualitativo.

Dentre as respostas obtidas, as quais expuseram desde suas
dificuldades até a ampliacdo do conhecimento acerca da tematica e construcao da
pesquisa, pode-se evidenciar nos resultados que os participantes, de maneira geral,
consideraram que as assembleias propiciaram uma evolugdo nas criangcas que
participavam da pratica, evidenciando que a realizacdo das assembleias de classe
demonstrou caracteristicas de trabalho colaborativo e autdnomo, contribuindo com o
desenvolvimento de papel ativo dos alunos.

O estudo evidencia como as assembleias escolares ajudam na
resolucéo de conflitos e em problemas cotidianos no interior da escola, assim como
beneficia a participacdo colaborativa e autbnoma dos alunos, integrando-os com
seus professores na busca de solucbes em conjunto, uma vez que professores,
atuando como facilitadores neste processo, faz com que os alunos passem a ter um
papel ativo nas tomadas de decisdes (ASSIS, 2012).

O quinto artigo: ‘A constituicdo de ambientes séciomorais cooperativos
na escola: uma experiéncia a partir de assembleias escolares’ (NALESSO, 2012),
traz como objetivo refletir sobre as assembleias escolares como mecanismo de
desenvolvimento moral que propicia um ambiente de tomadas de decisdes
democréticas em que todos na escola tém a oportunidade de participar ativamente,
trazendo uma nova realidade educativa na qual os alunos sdo 0s sujeitos
corresponsaveis pelas decisbes e acdes no espacgo escolar, constituindo assim
ambientes sdciomorais cooperativos e promovendo uma melhor integracdo entre
alunos e professores, favorecendo ainda o didlogo e a cooperacao.

O trabalho se desenvolveu em uma escola publica de séries finais do
Ensino Fundamental Il, mais especificamente uma sala de sexto ano. Evidencia o
estudo que todo processo educativo deve buscar facilitar o processo de
aprendizagem, uma vez que, naturalmente, o convivio diario perpassa alguns
conflitos e é necessario saber como administra-los, compreendendo as diferencas,
tolerando e respeitando o outro. Desta maneira, as assembleias de classe propiciam

este espaco, pois sao nestas ocasides que se tem a possibilidade de discussdes
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que contribuem para a formagdo de uma personalidade mais auténoma,
consequentemente, beneficiando um ambiente mais cooperativo.

A intervencao buscou instituir a assembleia de classe, na intencéo de
dar voz aos alunos, promover um espaco de participacdo democratico e contribuir
com a formagcdo autbnoma dos mesmos, buscando estabelecer um ambiente
séciomoral cooperativo, onde os alunos adquiram autonomia nas tomadas de
decisfes, interagindo com os professores, gestores e funcionarios, pois a escola,
sendo um ambiente onde os alunos passam uma boa parte de seu tempo, precisa
fazer com que estes alunos se tornem individuos pensantes de maneira consciente,
critica e reflexiva, habilidades estas fundamentais para o desenvolvimento moral.

O estudo ainda destaca que nas assembleias de classe ndo apenas se
discutem os conflitos que emergem no contexto, mas também é um espaco onde se
partiiham coisas boas como: conquistas pessoais, 0 avan¢o na aprendizagem, as
notas melhoradas a fim de discutir projetos futuros, concluindo que o recurso das
assembleias é de grande valia para ajudar a estabelecer um ambiente de mais
respeito e conduzir a autonomia dos alunos. As assembleias contribuem na
elaboracdo coletiva das regras, direcionando-se para 0 desenvolvimento da
democracia e da autonomia das criancas e jovens envolvidos. (NALESSO, 2012).

Na base de dados, Cientific Eletronic Library Online — Scielo, quando
utilizadas as palavras chaves: Assembleia/ Assembléia de Classe, Alunos, Escolas,
Assembleias com Alunos do Ensino Fundamental, os resultados obtidos, néo
condiziam com o0s objetivos desta pesquisa, de modo que nao foram aproveitados
na fundamentacao tedrica, nem como enriquecimento para a reflexdes e discussfes
posteriores deste trabalho.

Diante do exposto, vale ressaltar que todas as teses, dissertacoes e
artigos encontrados contribuiram para um melhor embasamento e compreensdo da
tematica deste trabalho. Tais reflexdes serviram para a compreensdo do quanto é
necessario e importante a formacdo de individuos conscientes, autbnomos, com
liberdade de expressao e agindo com ética e moral. Estes estudos mostraram ainda
qgue o trabalho com as préaticas morais favorece o clima escolar, melhorando as
relacdes interpessoais e favorecem o respeito mutuo, o que, consequentemente,
beneficia a convivéncia, o sentimento de pertencimento e de inclusdo, satisfacao,

motivacao e contribuem significativamente na aprendizagem.
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7

Também € importante ressaltar que o aluno, ao sentir-se acolhido,
pertencente ao seu nucleo de convivio, como parte integrante do mesmo, 0
estreitamento das relacfes e o alcance do respeito matuo facilitam o entendimento
das regras e normas ali existentes. Desta maneira, a escola tem um papel
fundamental e formador na vida do educando, pois ela oferece oportunidades para
adquirir informacdes, para dominar novas habilidades e ampliar as ja adquiridas.

A educacdo € um dos meios mais importante para o desenvolvimento
de uma sociedade que quer obter crescimento, respeito, moral, dignidade, pois é
através de aquisicdo de conhecimentos que se pode falar em mudancas, em
desenvolvimento. O processo educativo com o objetivo de desenvolver o raciocinio
dos alunos e seu pensamento mais critico em todos os ambitos, busca maneiras de,
com praticas inovadoras e humanizadas, contribuir para o crescimento intelectual,
para que contribua com formagdo de cidaddos empoderados para fazer de seu
contexto uma sociedade melhor.

A seguir, sera apresentada a pesquisa, 0s participantes, as
observacbes, a caracterizacdo da realidade pesquisada, o Projeto Politico
Pedagogico da escola (documento consultado na coleta de dados), as respostas
categorizadas por meio de eixos das perguntas e as analises obtidas.
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CAPITULO 5

MATERIAL E METODO

5.1 Delineamento da pesquisa

A presente pesquisa se propds a fundamentar e sistematizar uma
experiéncia de pratica moral de carater deliberativo (assembleias de classe) como
mecanismo de educacdo social para o desenvolvimento da autonomia moral com
alunos do Ensino Fundamental |, apresentando os objetivos especificos: a partir da
perspectiva dos participantes, verificar as concepg¢des da gestdo, coordenacao
pedagogica do nudcleo comum e professora acerca do desenvolvimento da
autonomia moral e as praticas com as assembleias de classe; descrever e analisar
uma experiéncia de aprendizagem de valores e regras na pratica com as
assembleias de classe em uma sala de 5° ano do Ensino Fundamental | e verificar a
concepcao dos alunos acerca da pratica e sua participacdo durante o
desenvolvimento das assembleias.

Desta forma, para alcancar os objetivos propostos, esta pesquisa foi
desenvolvida numa abordagem qualitativa descritiva de natureza fenomenoldgica,
do tipo Estudo de Caso intrinseco. Segundo Gamboa (2003), a abordagem
qualitativa “[...] prima pela compreensdo dos fendmenos nas suas especificidades
histéricas e pela interpretacdo intersubjetiva dos eventos e acontecimentos”.
(GAMBOA, 2003, p. 394).

No que se refere a natureza fenomenoldgica da pesquisa, o autor

destaca que, a principio, € no individuo que o conhecimento esta e nao no objeto.

Para este tipo de abordagem, o conhecimento ndo esta centrado no objeto

e sim no sujeito (a priori), a verdade é relativa a cada sujeito que, em
relacdo com o objeto (adequatio res ad intellectu), interpreta-o e explica-o
ao seu modo. (GAMBOA, 2013, p. 70).

Na abordagem qualitativa, o tipo estudo de caso se caracteriza como
uma forma particular de organizar e analisar os dados de forma a compreender o

estudo em sua singular complexidade. Constitui-se o0 modo especifico de coletar,
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organizar e analisar dados, com o proposito de reunir informagdes compreensivas,
sistematicas e em profundidade, sobre o caso de interesse (MINAYO, 2007).
Sustenta-se este tipo de pesquisa como estudo de caso intrinseco, que
de acordo com Stake (1995 apud ANDRE, 2008, p. 19), “[...] quando o pesquisador
tem um interesse intrinseco naquele caso particular”. Para a nossa pesquisa, é de
interesse conhecer de forma mais particular praticas de educacdo moral que vém

sendo realizadas na instituicdo pesquisada, para sua sistematizacao teorico- pratica.

5.2 Participantes da pesquisa e local de realizacéo

Participaram desta pesquisa a diretora de uma instituicdo escolar
municipal de Ensino Infantil e Fundamental I, sendo esta uma Escola de Tempo
Integral® de uma cidade do interior paulista, localizada em um bairro periférico; 01
coordenadora pedagdgica do nucleo comum da escola; 01 professora do 5° ano do
ensino Fundamental | com seus respectivos alunos. O critério de escolha da
instituicdo se deu pelo fato de ser esta, até o momento, a Unica a desenvolver a
pratica com as assembleias de classe e o critério de escolha destes alunos se deu
mediante as idades entre 9 e 12 anos (aproximadamente 25 criancas), pelo fato de
estas criangcas, em sua maioria, ja estarem participando da pratica com as
assembleias de classe desde o inicio de sua instituicdo na escola e se encontrarem
possivelmente no periodo operatério concreto, por apresentarem tanto a capacidade
de maior descentracdo como a nocéo de reversibilidade. Em consonancia com a
teoria de Jean Piaget, Chiarottino (1988, p.75) coloca que “a operacdo € uma acao
tornada reversivel’. Esta reversibilidade “[...] é, de fato, a possibilidade de
reencontrar um estado anterior de dados, ndo contraditério com o estado atual
(assimilacdo) e um estado tdo real ou realizavel quando este estado atual
(acomodacao)". A autora explica (p.75) que este equilibrio movel e também
reversivel € o que possibilita a “[...] conserva¢do dos conceitos e dos juizos e que
regula tanto as correspondéncias das operacdes entre individuos (troca social de

3 Escola de Tempo Integral- Instituicdo de Ensino que funciona em periodo estendido, atendendo o aluno que a
frequenta nos periodos matutino e vespertino, proporcionando aulas que fazem parte do curriculo comum e
oficinas/ atividades de acordo com a proposta pedagdgica da escola paralelamente.
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pensamento) quanto o sistema conceitual anterior a cada um”. De acordo com
Piaget, a compreensdo da reversibilidade no processo de desenvolvimento da
crianca, proporciona o entendimento em relacdo as transformacdes de sua

afetividade, uma vez que:

Na medida em que a cooperagdo entre os individuos coordena os pontos de
vista em uma reciprocidade que assegura tanto a autonomia como a
coesdo, e na medida em que, paralelamente, 0 agrupamento das operacdes
intelectuais situa os diversos pontos de vista intuitivos em um conjunto
reversivel, desprovido de contradicdes, a afetividade, entre os sete e o0s
doze anos, caracteriza-se pela aparicdo de novos sentimentos morais e,
sobretudo, por uma organizacdo da vontade, que leva a uma melhor
integracdo do eu e a uma regulacdo da vida afetiva. (PIAGET,1964/ 1999,
p.53).

Ainda, para Piaget,

[...] os contatos sociais da crianca, desempenham, assim, papel de
primeirissima importancia em seu desenvolvimento intelectual [...] a
interacdo social, a cooperacdo com os outros que lhe permite ultrapassar as
intuicbes egocéntricas iniciais e alcangar um pensamento moével e coerente.
(PIAGET apud AEBLI, 1978, p. 70).

Inicialmente, as entrevistas e a observacéo seriam realizadas com 02
professoras do 5° ano do ensino Fundamental I, por estarem desenvolvendo as
assembleias de classe ja ha algum tempo e por trabalharem em conjunto na mesma
sala de aula (espaco fisico). No entanto, no inicio de 2016, foi necessario alterar a
quantidade de participantes, pois houve uma mudanca significativa no corpo docente
da escola, uma vez que a maior parte dos docentes, por serem professores nao
efetivos, contratados em carater temporario (ACTs), que por meio de processo
seletivo lecionavam na Unidade Escolar, ndo conseguiram retornar no ano letivo
posterior, apds um novo processo instaurado por motivo do vencimento do prazo do
contrato anterior.

Portanto, a entrevista e a observacdo foram realizadas com uma
professora de 5° ano e seus respectivos alunos; sendo esta a Unica que retornou no
ano de 2016 acompanhando a mesma sala (antes 4° e no momento da pesquisa 5°
ano) e desenvolvendo a pratica com as assembleias de classe.

As participantes das entrevistas (APENDICES F, G e H) sdo do sexo
feminino e, a fim de garantir o sigilo e 0 anonimato, as participantes desta pesquisa,

foram denominadas participantes A, B e C, sendo estas, respectivamente, a diretora,
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a coordenadora pedagogica e uma professora da Unidade Escolar, cujos dados

pessoais e profissionais estdo demonstrados no Quadro 4.

QUADRO 4- Identificacao do perfil da equipe gestora e docente

Participante A

Participante B

Participante C

(Diretora) (Coorden.adora (Professora)
Pedagdgica)

Sexo Feminino Feminino Feminino
Idade 35 anos 31 anos 24 anos
Estado Civil Casada Casada Solteira
Filhos Sim, 02 Nao Nao
Formacé&o académica | Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Especializacdo 180h |Sim Sim N&o

Aperfeicoamento
360h

Sim, Educacéo Infantil

Sim, Educacéo Infantil

Em andamento

Mestrado Nao Nao Nao
Doutorado Nao Nao Nao
Participacéao em | Nado N&o Né&o
eventos cientificos

Situacdo funcional: | Sim Sim N&o
concursada

Situagdo funcional: | Ndo Nao Contratada
outra categoria

Jornada de trabalho |40 h/s 40 h/s 32 hi/s
Exerce atividade na|Nao N&o N&o
area da educagao em

outra escola

Exerce outra | Nao N&o N&o
atividade

Tempo de docéncia/

exercicio na escola

pesquisada

14 anos/ 5 anos

5 anos/ 2 anos

2 anos/ 2 anos

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Com idades entre 24 e 35 anos, das trés entrevistadas, duas sao

casadas e apenas uma tem filhos. Quanto a formac&o académica, as trés possuem
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graduacdo em Pedagogia; apenas A e B possuem especializacdo de 180h e
aperfeicoamento de 360 h, sendo que o curso, neste ultimo nivel citado (360 h), da
participante C estd em andamento; mestrado, doutorado ou participacdo em eventos
cientificos, nenhuma das trés realizou. No entanto, destaca-se ainda, a participacéo
de todas no processo constante de formacdo continuada oferecido pela Secretaria
Municipal de Educagéo do municipio, no qual a pesquisa esta sendo realizada.

Quanto ao tempo de docéncia, a participante A atua ha 14 anos, a
participante B, h4 5 anos e a participante C, h4 2 anos. Em relacdo a situagéo
funcional, todas trabalham na mesma instituicdo, sendo que duas das entrevistadas
(A e B) sdo concursadas, e uma delas (C) é contratada em carater temporario por
meio de processo seletivo. Com relacdo a jornada de trabalho, as participantes A e
B possuem jornada de trabalho de 40 horas semanais, enquanto C possui uma
jornada de trabalho de 32 horas semanais. A respeito do exercicio da docéncia ou
cargo da equipe de gestdo/ administragdo em outra escola, nenhuma das
entrevistadas o realiza, assim como ndo atuam em outra atividade que nao seja na
area da educacéo.

Apés a observacdo da pratica com as assembleias de classe, foi
realizada uma entrevista com 7 alunos, que representavam o total de 30% dos
participantes da pratica. Escolhidos por sorteio e aqui nominados Al.1, Al.2, Al3,
Al.4, AL5, Al6 e AlL7. Posteriormente, no Quadro 5, 0s mesmos estao,
respectivamente, apresentados como participantes da pesquisa.

A sala era composta inicialmente por 25 alunos (15 meninas e 10
meninos), sendo que durante o ano letivo, duas alunas foram transferidas para outra
escola. Cabe destacar, que ndo houve critério de sorteio de acordo com a proporcao
de género e sim de modo aleatorio para a participacdo dos mesmos na entrevista,
ap0s a experiéncia com as assembleias de classe no periodo de coleta desta

pesquisa.
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QUADRO 5 - Identificagédo do perfil dos alunos participantes

Ano de Ingresso
Alunos Sexo Idade na Instituicdo da
pesquisa
Aluno 1 Feminino 10 anos 2012
Aluno 2 Feminino 11 anos 2013
Aluno 3 Feminino 10 anos 2015
Aluno 4 Feminino 11 anos 2015
Aluno 5 Masculino 10 anos 2012
Aluno 6 Feminino 10 anos 2012
Aluno 7 Feminino 11 anos 2015

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Assim, com idades entre 10 e 11 anos, os alunos entrevistados ja eram
alunos da unidade escolar, tendo a maioria grande intimidade com a rotina de
funcionamento da mesma e entrosamento com os demais professores, funcionarios,
alunos e comunidade escolar, pois estavam na escola desde a Educac¢éo Infantil. Ha
gue se ressaltar que estes alunos frequentam no periodo da tarde as aulas do

ndcleo comum com a professora, também participante da pesquisa.

5.3 Caracterizacao da escola e perfil da comunidade: a realidade pesquisada

A escola foi fundada em 26 de abril de 1999 e, até os dias de hoje,
situa-se em um bairro periférico de classe baixa em um municipio de pequeno porte
no interior do Estado de S&o Paulo. Inicialmente, havia nesta unidade escolar
somente oito salas, onde eram ministradas aulas para alunos de 12 a 42 série. No
ano subsequente, iniciou-se com a Educacdo de Jovens e Adultos, o EJA,
atendendo, desta maneira, a clientela ja adulta ou que ndo havia cursado o ensino
basico e/ou ja possuia idade avancada para realiza-lo. Posteriormente, foi
implementada a educagéo infantil.

Nesta organizacdo estrutural de ensino, permaneceram as trés
modalidades até o ano de 2011, quando a instituicdo iniciou o0 atendimento aos

alunos em uma jornada estendida, tornando-se uma Escola de Tempo Integral.
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Desta maneira, os discentes que frequentam, desde este ano de 2011 até o ano
atual, a instituicdo nos Ensinos Infantil e Fundamental I, permanecem na mesma das
07 horas as 17horas e 10minutos e os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
somente no periodo noturno.

Quanto a estrutura da escola, foi observado que o prédio possui um
bom visual, conservado e com pinturas realizadas no muro externo, feitas por
professores e alunos em um projeto de leitura e escrita realizado na instituicdo. Com
trés pavilhdes agradaveis e espaco amplo para funcionarios assim como para
acomodacédo e locomoc¢do das criangas, a escola dispde de &rea verde, um pétio
extenso, com pinturas de jogos de roda no chao, onde as crian¢cas podem brincar
nos momentos livres, refeitério com diversas mesas para refeicbes coletivas,
identificacdo do prato do dia em uma lousa e uma mesa Buffet Self-Service com
pratos e talheres ao lado para que os proprios alunos se sirvam a vontade, quadra
ampla, com arquibancada e coberta, biblioteca bem organizada e com uma boa
quantidade de livros de literatura infantil, organizados por faixa etaria e género, livros
paradidaticos e também um armario de livros para estudo dos docentes, sala de
informatica com acesso a internet e salas adaptadas para a realizacdo de oficinas
como, por exemplo, culinéria, artesanato, danca/ teatro saldo de pesquisa e
aprendizagem/ cinema, além de dispor de parque com brinquedos e areia e, ainda,
alguns ambientes com jardinagem. Possui ainda uma horta e um viveiro, nos quais
as criancas realizam o plantio de verduras, legumes e cuidam dos animais, fazendo
a manutencdo destes espagos juntamente com alguns professores de oficinas
especificas para o desenvolvimento das referidas atividades.

Ao longo dos dois periodos diurnos, todos participam das aulas do
nacleo comum e das atividades proporcionadas pelas oficinas curriculares, sendo
que ha intervalos durante o dia, totalizando cinco momentos nos quais as criangas
recebem refeicbes. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, as

instituicdes, que propiciam o periodo integral:

[...] tem papel crucial a essas criancas que € de fornecer as criangas nove
horas de pleno desenvolvimento cognitivo, fisico e social, desta forma, ela
almeja possibilitar uma maior qualificacdo do individuo e garantia do acesso
ao saber contribuindo também para o exercicio da cidadania. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2014, p. 14).
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Desta maneira, estes alunos, atendidos pela escola, estdo separados
em dois ciclos: Ciclo | composto pelos 1°, 2° e 3° anos e Ciclo Il por 4° e 5° anos,
ficando por aproximadamente dez horas e meia na escola, participando das aulas
que seguem o curriculo formal, normatizado pelo municipio da cidade. Ou seja,
frequentando o nucleo comum em turmas que estdo no mesmo ano, desenvolvendo
atividades e contetdos das disciplinas preestabelecidas nos curriculos que constam
na proposta pedagodgica da escola e no periodo inverso, participam das aulas
oferecidas pelas oficinas curriculares. Nestes momentos, realizam as propostas
como: biscuit, teatro, dancga, futsal, dentre outras aulas com turmas mistas, podendo
assim realizar atividades em parceria e interagir com criangcas que estudam em
outros anos, podendo ser estas de anos anteriores ou posteriores ao seu.

De acordo com o PPP da escola, o inicio das atividades na escola apos
a implantacdo do periodo integral foi um pouco conturbado, devido as adaptactes
necessérias, tanto nos espacos fisicos, mobilidrios, como nas aulas propiciadas as
criancas. Com relacéo a instituicdo das oficinas, o PPP esclarece que o propdsito
das mesmas é “[...] o desenvolvimento de outras habilidades, ndo s da leitura e da
escrita”. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2014, p. 4).

Em estudo do adendo que compbe este documento da Unidade,
elaborado em 2016, observa-se que foi feita a ressalva de que as oficinas
permanentemente passam por reformulagfes, uma vez que sua intengdo, durante o
ano letivo, é “[...] desenvolver a autonomia das criancas, na qual as diferentes
habilidades sejam garantidas e o0 ensino/aprendizagem seja prazeroso e
significativo.” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 4). De acordo com o

projeto:

As oficinas curriculares passaram e ainda passam por grandes adaptacoes,
visto que, esta rede de ensino sé possui duas escolas de periodo integral,
gue a cada dia e a cada estudo investe na formacéo total do ser,
adaptando-se a novos saberes e principalmente novas propostas de ensino
e aprendizagem. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 4).

Segundo quadro constante no PPP, de acordo com o levantamento no
database de 29/02/2016, a escola hoje atende um total de 439 alunos, divididos nos
anos de escolaridade mencionados acima. Ressaltamos, segundo a fala da gestéao,
gue ha na escola uma lista de espera significativa para a entrada de novos alunos,

aspecto este interessante de ser destacado, tendo em vista que a escola se localiza
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em um bairro bem afastado, onde nem todas as ruas sao de facil acesso, o que
dificulta o transporte.

Neste sentido, o PPP (2014) sobreleva também que um aspecto a ser
considerado, é o grande transito de alunos, recebidos e transferidos, o que dificulta o
trabalho pedagdgico realizado pela equipe escolar, bem como o grande indice de
nacleos familiares reconstituidos de variadas maneiras e mediante diversas
justificativas como: separacdes, novas unides, familias genitoras ausentes, ficando,
consequentemente, a crianca aos cuidados de outros membros da familia, reclusao
de pais, dentre outros. Também ha o destaque com relagcédo a clientela atendida, a
presenca de grande violéncia em relacdo a crianca “Ha indices grandes também
quanto a maus-tratos e negligéncia familiar e varias familias necessitam de
acompanhamento nos 6rgdos de assisténcia social do municipio, CEMADI?
CREAS?® e Conselho Tutelar®.” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2014).

Diante do diagnostico da realidade vivenciada pelas criancas, objetivo
e possibilidades da escola, a mesma elaborou o seu Projeto Politico Pedagdgico na
intencdo de alcancar os objetivos tracados. Na proxima secédo, iremos nos ater a
descricdo dos principais principios norteadores do trabalho pedagdgico da Unidade,
expostos neste documento, bem como discorrer sobre sua composi¢ao, destacando
um aspecto importante a ser evidenciado neste, que s&o as iniciativas da escola
para o desenvolvimento da autonomia moral das criancas.

Tais iniciativas buscam envolver ndo sO0 as criancas, mas a
comunidade toda, com vistas ao estreitamento das rela¢des entre familia e escola o
gue, consequentemente, contribui com o desenvolvimento da autonomia moral das
criancas. Desta maneira, podem ser observadas, em consulta ao PPP da escola,
conversas com a equipe escolar, na observacdo e, principalmente, durante a
vivéncia no campo da pesquisa, que a escola possui diversos projetos e agbes com
vistas ao alcance de seus objetivos. Dentre eles, pode-se destacar: o funcionamento
da radio escolar comandada pelas proprias criancas. Nesta, as criancgas,
organizadas com seus professores, elaboram as pautas e, nos momentos de

recreio, na sala de orientacdo, selecionam musicas para estes momentos, fazem a

* CEMADI- Centro Municipal de Atendimento e Diagndstico, o qual atende criancas que apresentam problemas
psicoldgicos, fonoaudioldgicos e de aprendizagem.

> CREAS- Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social é uma unidade plblica estatal que oferece
apoio, orientacdo e acompanhamento a individuos e familias em situacdo de ameaca ou violacdo de direitos.

® Conselho Tutelar- Orgdo permanente e autdnomo que tem como funcéo zelar pelo cumprimento dos direitos da
crianga e do adolescente previstos em lei.
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leitura de recados da escola para os alunos e também mensagens de alunos para
alunos, convidam criancas para participar de pautas e até organizam-se para o
retorno as salas. A escola também conta, todos os anos, com um projeto macro
realizado durante todo o periodo letivo, o projeto de leitura e escrita, do qual
participam todas as criangas, juntamente com os professores do ndcleo comum e
das oficinas, culminando no final com uma funcéo social de acordo com a tematica
integrando a escola e a comunidade local. Pode-se, neste, destacar o projeto
realizado no ano anterior, em que as criancas modificaram varios ambientes da
escola, o que mobilizou alunos, familia e toda a equipe escolar e propiciou além do
aprofundamento das habilidades de leitura e escrita do aluno, o fortalecimento da
parceria entre comunidade e escola e, ainda, a manutencédo e melhoria do ambiente
escolar sob a Gtica das proprias criangas. Também é relevante citar o projeto com os
cantos de brincadeiras, nos quais os alunos de 4° e 5° anos, divididos em equipes,
revezam-se para orientar outras criangas nas brincadeiras que 0os mesmos
construiram com professores de oficinas especificas em momentos de recreio. Tal
trabalho contribui de maneira benéfica, pois, aléem de diminuir os conflitos entre as
criangas, estimula o compartilhamento, o coleguismo e o respeito no brincar e na
interacdo entre as criangas, ja que as mesmas, na elaboracéo coletivas das regras
dos jogos e da maneira de brincar, tém a oportunidade de vivenciar a experiéncia do

cuidar do préprio espaco, dos brinquedos e do outro.

5.4 O projeto politico pedagdgico da escola: um caminhar de possibilidades

Toda instituicdo escolar possui em seu interior um Projeto Politico
Pedagdgico e este, sendo considerado o documento que norteia o trabalho a ser
desenvolvido pela equipe escolar, faz-se de fundamental importancia que seja
elaborado com a participacdo de todos os membros da unidade em consonéancia
com o0s propoésitos educacionais e as necessidades dos educandos, que sé&o
atendidos no ambiente.

E necessario, portanto, que a sua elaboracio seja realizada de forma
esclarecedora e contextualizada aos objetivos que se pretendem durante todo o
processo de ensino e aprendizagem ocorridos na escola, além de ser acessivel a

todos. Deve deixar em evidéncia, também, os pressupostos que pautam o trabalho
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escolar, explicitando a visdo da escola sobre o homem e a educagé&o. Assim, facilita
aos profissionais que da unidade fazem parte, o reconhecimento das necessidades
dos alunos, o diagnostico de suas caréncias e a elaboracdo de metas educacionais,
beneficiando, desta forma, as possibilidades de intervencdes e, consequentemente,
a transformacdo da realidade apresentada, tanto nos aspectos cognitivos quanto
sociais, imprescindiveis a formagéo plena do individuo.

No ambiente escolar pesquisado, nota-se que o PPP é de facil acesso
a todos, ficando exposto na sala dos professores, podendo, desta maneira, ser
consultado a qualquer momento. Nele consta todo o historico da escola, bem como
a organizagao estrutural, de funcionamento e curricular da unidade. Os planos de
ensino de cada ano e oficinas pedagdgicas sdo descritos detalhadamente, assim
como 0s projetos, reunides e formacdes pedagogicas desenvolvidas durante o ano
letivo.

Em relagdo aos principios que direcionam o trabalho da escola, ao
consultar o Projeto Politico Pedagodgico, é explicita a preocupacdo da equipe em
pautar suas acdes baseadas nos principios de Autonomia, Responsabilidade e
Solidariedade, uma vez que a mesma almeja, conforme seu texto, uma sociedade
ativa e participativa, consciente, responsavel, autbnoma, solidaria e protagonista da
sua prépria historia. Assim, o documento traz, com clareza, metas e acdes a serem
realizadas em suas dimensdes: ambiente educativo, praticas educativas, gestao
democratica, visual da escola, convivéncia escolar e indices da unidade (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2014).

Embora todos os aspectos sejam de grande relevancia para a melhoria
do ambiente escolar, iremos nos ater a trés dimensdes que elencamos como
particularmente vinculadas aos objetivos desta pesquisa, sdo elas: pratica
pedaglgica, gestdo democratica e convivéncia escolar e indices da unidade. Para
elucidar tal escolha, estardo dispostos ao final da pesquisa, de modo respectivo
(ANEXO B), os quadros com as metas e acOes de cada dimensdo indicada
anteriormente, extraidos do PPP (2014) e adendo (2016) da escola, de acordo com
a consulta realizada. Poderemos visualizar como ja explicitado anteriormente, que a
escola ressalta, na maioria de suas acoes, o envolvimento de todos no processo de
desenvolvimento escolar dos alunos, propondo a participacdo da comunidade em
geral, dos pais, dos funcionarios, dos professores e dos educandos, dentro das

possibilidades curriculares, nas decisdes do caminhar cotidiano da escola e nos
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projetos por ela desenvolvidos. E possivel perceber a preocupacio da escola, desde
a divulgacdo das propostas desenvolvidas pela escola, até a promocdo de
momentos com praticas dialogadas, nas quais sdo evidenciadas a proposta de
acOes coletivas para o tracar de um caminho voltado para a diminuicdo de conflitos,
aplicacdo de verbas recebidas pelo governo e a discussdo dos resultados
pedagdgicos dos alunos, destacando para tais acbes a presenca do trabalho com as
assembleias.

Ainda neste contexto das dimensfes pormenorizadas no documento, o
mesmo € bastante claro quanto a busca por proporcionar, por meio de praticas
diferenciadas, atingir a comunidade escolar. O texto contempla o objetivo de uma
instituicdo que proporciona aos seus estudantes uma educacao de tempo integral e,
neste ensino, o papel da escola pesquisada, abordando sua funcdo dentro do
contexto em que esta inserida e diante das urgéncias da sociedade atual, colocando

que:

[...] a escola de tempo integral surge com a funcdo e o objetivo de
proporcionar as criancas uma educacdo globalizada que desenvolva
competéncias e habilidades e que forneca a base para a formacéao integral
do ser, [...] o papel dessa escola é a formacao deste homem em toda a sua
integralidade, desenvolvé-lo para que seja autbhomo e que tenha o0s
principios béasicos para conviver e modificar a sociedade, além de respeitar
as diferencas e tornar-se consciente de suas ac¢des. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2014, p. 14- 15).

Dentre os recursos apresentados e praticas a serem implementadas na
escola descritos no PPP, na proposta das metas e a¢gdes a serem alcancadas, com
vistas ao alcance dos seus objetivos, destacamos as assembleias de classe. No
intuito de desenvolver um trabalho por meio da participacdo e protagonismo do
aluno, as assembleias sdo mencionadas como uma pratica a ser realizada, tanto
pelos docentes com suas turmas para a resolucdo de conflitos, quanto pela gestao
para que, em conjunto, discutam e tracem acgOes diante das dificuldades
encontradas pela unidade.

Em relacdo a pratica com as assembleias de classe, desde a
concepcdo dos participantes até a observacdo e andlise da pratica, apos sua
realizagdo na escola, iremos adentrar adiante na apresentagdo e discussao dos

dados obtidos pela pesquisa.
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5.5 As préaticas com as assembleias de classe na realidade pesquisada: um

novo caminho a trilhar

Muitas instituicbes escolares, como ja salientado neste trabalho, estéo
cada vez mais em busca de desenvolver uma metodologia de trabalho democrético
no intuito de formar cidaddos mais autbnomos, o que significa um avanco para a
transformacado da educacé&o e uma conquista grandiosa para as futuras geracgoes.

Como exemplo de escolas que buscam vivenciar, por meio das praticas
abarcadas até o momento, a transformacdo de seus espacos em ambientes
proficuos para o desenvolvimento da autonomia moral, iremos nos ater,
especificamente, a realidade pesquisada, delineando seu percurso realizado por
meio de projetos de acbes voltados aos objetivos educativos almejados e aqui
explicitados.

Nesta perspectiva, a equipe escolar desta instituicdo procura planejar e
desenvolver seu trabalho com o conhecimento de maneira mais ativa,
periodicamente organizando e instituindo a¢cdes com a intengcdo de construir, junto
aos alunos, uma cultura de reflexdo para a resolucdo pacifica dos conflitos
existentes, trabalhando com praticas morais com vistas a formacao ética do aluno e
seu desenvolvimento enquanto cidadéo critico e autbnomo. Assim, com base no
diagnéstico da escola, no que se refere as situacbes de conflitos e violéncias
enfrentados diariamente, a instituicdo iniciou em 2015 o trabalho com as
assembleias de classe com todas as criancas da escola, ou seja, a pratica comecou
a ser realizadas pelos professores juntamente com seus respectivos alunos em
todos os anos, ajustando o que € proposto pela mesma as possibilidades de
compreensao da crianca de acordo com a faixa etéria, apds um curso realizado pela
Secretaria Municipal de Educacdo com a gestdo, em que as mesmas puderam
conhecer e estudar metodologias e estratégias instituidas por outras escolas que,
dentre outras propostas, promoviam acdes no intuito de favorecer a participacéo
ativa dos educandos.

No que antecedeu a pratica com o instrumento de maneira efetiva nas
salas de aula a pedido da equipe gestora, a mesma levou ao conhecimento da
equipe de docentes exemplos, por meio de videos, de praticas que ja eram
desenvolvidas em outras instituicdes e realizou, posteriormente, com as turmas de

todos os anos, assembleias na intencdo de demonstrar para o professor e seus
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alunos como poderiam desenvolver tal trabalho. Em relacéo a esta acao da gestéo,
a mesma sera discutida de maneira pormenorizada diante dos relatos das
participantes da pesquisa na analise de dados.

A escola, no decorrer deste processo de instituicdo das assembleias de
classe, iniciou com a equipe estratégica da escola, composta por gestdo escolar,
representantes da equipe de funcionarios, docentes e pais, uma formacdo com a
equipe da Elos Educacional (empresa de Consultoria educacional que trabalha com
a formacao de professores e equipe gestora com foco nas praticas realizadas em
sala de aula e gestdo) e Fundagao Lemann (organizacdo familiar sem fins lucrativos)
que desenvolve e apoia projetos inovadores em educacdo (FUNDACAO LEMANN,
2016).

Neste curso, diante da realidade escolar exposta, a equipe optou por
aprofundar seus estudos na tematica do médulo ‘Gestdo de Pessoas e Clima
escolar’, apresentado pela equipe de formadores. Este percurso teve a duracao de
um semestre, tendo seu inicio em meados do més de fevereiro e finalizando em
junho de 2.016.

Em consulta ao relatério final desta formacao, fornecido a pesquisadora
pela gestora da unidade escolar, a escolha por esta temética se justificou:

Devido ao grande indice de conflitos interpessoais ocorridos
constantemente na unidade escolar emerge a necessidade de priorizarmos
as relacbes de convivéncia e respeito ao proximo, a conscientizacdo no
cumprimento dos deveres e direitos de cada um e, principalmente, o
desenvolvimento e garantia dos principios que regem a unidade escolar-
autonomia, responsabilidade e solidariedade- para que estes possam ser
realmente vivenciados diariamente nas relagBes entre os sujeitos dentro e
fora da escola. (RELATORIO REFLEXIVO FINAL, 2016).

Desta maneira, no objetivo de minimizar os indices de violéncia fisica e
verbal que ocorriam no interior da escola, a equipe iniciou novamente o trabalho com
as assembleias de classe. Uma vez que estas funcionam como mecanismos para o
desenvolvimento da reflexdo do aluno e da sua consciéncia individual e coletiva,
buscou-se, por meio da pratica, fortalecer as boas relagdes entre os alunos, estreitar
os vinculos afetivos e promover um olhar mais humanizado das criancas para a
importancia do convivio harménico na escola.

Com estudos nos momentos de formacdo em horarios de trabalho
pedagogico coletivos (HTPCs), os professores do nucleo comum e das oficinas

curriculares puderam discutir o desenvolvimento das assembleias em suas
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respectivas salas de aula. Cabe aqui explicitar que todos os anos escolares
desenvolviam as assembleias de classe em suas salas, estas coordenadas por seus
professores, pela turma e respectivos alunos, tanto no periodo do ndcleo comum
como em uma das aulas das oficinas escolhida com o critério do professor que fosse
também o responsavel pela sala nos momentos de descanso (este professor é o que
passa maior parte do tempo com os alunos da sala entre almoco, as trocas de
oficinas e saida). Assim, foi estabelecido pela gestdo que o educador deveria inserir
na rotina semanal a pratica e registrar no caderno ATA a pauta e as deliberacgdes,
para que se pudesse acompanhar o trabalho realizado nas salas e aprofundar os
conhecimentos sobre a mesma na troca com o0s pares pedagdgicos e demais
participantes da equipe pedagodgica da escola nos momentos de estudo em HTPCs.
Os resultados deste trabalho, ou seja, as avaliacdes da pratica, puderam ainda ser
expostos pela equipe gestora no encerramento do modulo formativo, pois a
instituicdo pesquisada foi selecionada, juntamente com outras duas escolas, para
apresentar a pratica desenvolvida e compartilhar a experiéncia com outras
instituicbes educacionais no ‘Il Seminario Nacional de Boas Praticas em Gestao
Escolar’, idealizado pela empresa citada acima. Tal avaliagdo, como foi exposta no
relatério da gestdo, colocava que foi considerada uma pratica de resultados
positivos, pois, qualitativamente, houve melhorias na escola, nos funcionarios e,
principalmente, nos alunos, dados estes que tiveram por base a consideravel
diminuicdo dos atendimentos na direcdo de quadros conflituosos (RELATORIO
REFLEXIVO FINAL, 2016).

O relatério ainda expde o olhar da equipe no alcance do objetivo
inicialmente pretendido e destaca que o trabalho continuard sendo realizado pela
escola, tanto na acdo com as assembleias de classe, como na inovacdo com novas
praticas com a finalidade de contribuir com o desenvolvimento da autonomia moral e
emancipacdo dos alunos. Ainda é valido ressaltar que todos os investimentos do
municipio na educacdo e da escola, em inovar e diversificar suas estratégias
educativas, vém contribuindo significativamente com modificacfes e transformacdes
da instituicdo e dos alunos, tanto em seus aspectos sociais, morais como também
cognitivos, o que pode ser visualizado com a evolugdo gradual da escola nas
avaliacdes externas realizadas (PLANEJAMENTO, 2017).
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5.6 Procedimentos de coleta e analise dos dados

5.6.1 Instrumentos de coleta de dados

Para realizar esta pesquisa, instrumentos foram utilizados para a
obtencdo dos dados, apdés a aprovacdo do projeto pelo Comité Assessor de
Pesquisa Institucional (CAPI) e Comité de Etica e Pesquisa e da coordenadoria
Central de Pesquisa (CCPQ) da Universidade do Oeste Paulista- UNOESTE,
aprovados em 13/01/2016, sob N° 2899 (ANEXO A) e as autorizagbes concedidas
por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
pelo(a) o(a) diretor(a); pelo(a) coordenador(a) pedagogico(a) do nucleo comum da
instituicdo; por 01 professor(a); pelos pais e a assinatura do Termo de Assentimento
pelos alunos (APENDICES A, B, C, D, E): andlise documental (Parametros
Curriculares Nacionais) e Projeto Politico Pedagdgico da escola; entrevistas
semiestruturadas com a diretora (Apéndice F); com a coordenadora pedagodgica do
nacleo comum (Apéndice G); 01 professora (Apéndice H) e 30% da amostra total de
alunos participantes das assembleias de classe do 5° ano do Ensino Fundamental I,
escolhidos por sorteio (amostra aleatoria simples) (Apéndice 1) apds observacao
realizada da experiéncia com as assembleias de classe, perfazendo um total de 07
alunos; observacao pela pesquisadora da pratica moral deliberativa (assembleias de
classe) com 01 professor(a) e seus respectivos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental I, num periodo de 04 meses aproximadamente.

Diante dos instrumentos apresentados, faz-se necessario destacar que
a entrevista € um instrumento fundamental para que se consiga colher informacdes
sobre um assunto diretamente com o participante da situacdo ou assunto que se
pretende aprofundar, o qual, em relacdo a esta pesquisa, foi verificar diante das
respostas apresentadas pelos participantes, suas concepcbes sobre o
desenvolvimento moral, sobre o trabalho desenvolvido com a pratica moral de
assembleias de classe na instituicdo, bem como conhecer a concepc¢éao dos alunos
acerca da pratica e sua participacdo durante o desenvolvimento da mesma em sala

de aula. De acordo com Marconi e Lakatos (2003)

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informac8es a respeito de determinado assunto, mediante uma
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conversagdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou
no tratamento de um problema social. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
195).

Como destaca Ludke (2014, p. 31), a observacdo tem o objetivo de
aproximar-se o mais perto possivel da perspectiva dos sujeitos, sendo suas técnicas
de grande utilidade para visualizar novas perspectivas de um problema existente. O
autor salienta “[...] Na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar aprender a sua visdo de mundo, isto &,
o significado que eles atribuem as realidades que os cerca e as suas proprias
acoes”.

Em relagcdo ao uso dos documentos PCNs, Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola, na intencdo de ampliar a compreensao do contexto historico e

sociocultural em que a pesquisa foi desenvolvida, Cellard coloca que:

[...] o documento escrito constitui, portanto, uma fonte extremamente
preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante [...]. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas
num passado recente. (CELLARD, 2008, p. 295).

Destarte, a utilizacdo de documentos em pesquisa permite agregar a
dimensédo do tempo a compreensao do social, auxiliando a observacéao e reflexao do
processo de maturagdo ou de evolucdo de individuos, conceitos, grupos,
mentalidades, comportamentos e praticas (CELLARD, 2008).

Subsequente a essa secédo, a descricdo de como foi realizada a coleta
dos dados e os procedimentos que foram adotados com a finalidade de se atingir o

objetivo da pesquisa.

5.6.2 Coleta de dados e procedimentos de analise

O primeiro contato com a instituicdo, no que se refere a pesquisa
desenvolvida, uma vez que a pesquisadora, desde o ano de 2008, esta inserida
como professora nesta escola como docente, ocorreu em outubro de 2015 para a

solicitacdo formal da permissdo para a realizacdo desta pesquisa. Prontamente o
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pedido foi aceito pelas participantes e, a partir deste, foi proposta a realizacdo da
primeira etapa da pesquisa por meio de entrevistas semiestruturadas com o objetivo
de verificar as concepcgfes acerca do desenvolvimento moral dos alunos, assim
como as concepcodes tedricas que fundamentavam o trabalho com as praticas
morais de deliberacdo (assembleias de classe) desenvolvidas na instituicao.

Subsequente, a partir da observagdo por um determinado periodo na
sala de aula, foi realizada a descricdo e analise dos dados para a discussédo da
contribuicdo das mesmas no desenvolvimento da autonomia moral dos alunos. Por
fim, conhecer as percepc¢des dos participantes das assembleias de classe por meio
das entrevistas era essencial na busca por relacionar a pratica as vivéncias diarias
dos alunos bem como o funcionamento da escola num prisma de envolvimento de
toda a comunidade escolar no trabalho desenvolvido pela mesma.

Desta forma, as entrevistas foram aplicadas a diretora, coordenadora
pedagdgica do nucleo comum, professora do 5° ano do Ensino Fundamental | e 30%
dos alunos participantes da pesquisa, apds a observacdo da pratica com as
assembleias de classe.

Assim, apdés o dialogo com os participantes da pesquisa, expondo
como a mesma seria realizada, foi apresentado o projeto de pesquisa e 0S
documentos que necessitavam de assinatura e, por conseguinte, toda a
documentacéo solicitada foi encaminhada para a apreciacdo do Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) e da Coordenadoria Central de Pesquisa (CCPQ) da Universidade
do Oeste Paulista. O projeto de pesquisa, assim como todos os documentos
necessarios para o seu cadastramento foram entregues nas duas instancias
referidas, recebendo aprovagcao como ja explicitado anteriormente.

Finalizado esses tramites, em marco de 2016 foi realizado o primeiro
contato com o0s sujeitos e apds esclarecimento do objetivo do trabalho e da
metodologia que seria utilizada, deu-se o inicio a coleta dos dados da pesquisa.

A entrevista com a diretora, coordenadora pedagogica e com a
professora, foram agendadas anteriormente a sua realizacdo sendo que todas
optaram por concedé-las no préprio ambiente de trabalho, em momentos
convenientes e horario combinado de acordo com a disponibilidade de cada uma.

ApoOs a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (APENDICE A), foi preenchida a primeira parte do documento, com

informacdes pessoais e profissionais. Em seguida, as participantes responderam as
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guestdes que compunham a entrevista semiestruturada, no decorrer de 1 (uma) hora
aproximadamente. Com autorizagdo das participantes, as entrevistas foram
gravadas, e seguidamente, transcritas.

As observacodes foram feitas com o consentimento, tanto da direcdo da
escola, como da professora e se iniciaram no més de abril de 2016, tendo seu
término no més de julho de 2016, no total de treze (13) observacdes realizadas. As
visitas na sala de aula para a observacédo foram combinadas previamente com a
professora da classe e deram-se no periodo vespertino, periodo em que as criangas
frequentam o ndcleo comum, uma vez que no periodo matutino participam das aulas
oferecidas pelos professores das oficinas curriculares da escola previamente
escolhidas no inicio do ano letivo pelas proprias criancgas.

Visto que a professora ja realizava a pratica com as assembleias nesta
classe desde o ano de 2015 e que os alunos, segundo ela, ja sabiam da
organizacdo da mesma. Em todas as observacdes de assembleia, foi possivel de
inicio observar que os alunos, com a chegada da pesquisadora, interrompiam as
atividades que estavam sendo realizadas e se dirigiam para frente da lousa, onde
faziam um circulo e se sentavam no chéo. A docente se sentava junto ao grupo com
o caderno de registro (ATA) da assembleia do dia e saquinhos (que apds algumas
assembleias tornou-se um saquinho Unico) de onde era retirado, aleatoriamente, o
assunto a ser tratado no dia. A docente relatou informalmente que os alunos durante
a semana escreviam em papeéis 0s assuntos que gostariam que fossem abordados
no momento da assembleia e colocavam em saquinhos separados por cores:
vermelho para reclamacgdes, azul para sugestbes e verde para elogios, que ficavam
disponiveis e acessiveis as criangcas na parede lateral da sala de aula. Os assuntos
tratados permaneceram, em sua maioria, no ambito dos conflitos que emergiam do
convivio entre os alunos, passando também pela discussdo sobre regras da
instituicdo e os temas de pesquisa que a sala pretendia estudar. O registro da ATA
era feito pela propria professora e, segundo ela, os alunos assinavam
posteriormente as deliberacdes da turma diante das questdes abordadas. Nao havia
pré-selecdo e organizacdo prévia da pauta, bem como participa¢do dos alunos neste
processo e equipe de alunos ou funcionarios como coordenadores. Todos estes
aspectos, dentre outros que emergiram durante o processo, serdo detalhados e
discutidos na analise e discussao dos dados deste trabalho e relacionados com as

respostas dos participantes das entrevistas.
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Assim, ao longo de aproximadamente 4 (quatro) meses do primeiro
semestre, as observacdes ocorreram de maneira assistematica nesta classe, uma
vez que, no cotidiano da escola, eram realizadas também atividades ocasionais que
nao estavam previstas no calendario organizacional da professora e, portanto, a
rotina, por vezes, necessitou ser alterada sem aviso prévio, necessitando a pratica
ser adiada, o que, ao final da observagao, ndo demonstra este entrave ter alterado a
percepcdo do desenvolvimento da préatica, bem como da dinamica estrutural e de
funcionamento da mesma.

Na intencao de alcancar um dos objetivos pretendidos nesta pesquisa
por meio da observacao, que é o de descrever e analisar (a partir da perspectiva dos
participantes) uma experiéncia de pratica com as assembleias de classe em uma
sala de 5 ano do Ensino Fundamental I, fizemos uso do método de observagcédo néao
participante, ou seja, nesta etapa da coleta de dados para a composic¢éo do trabalho,
tal instrumento n&o permite que o pesquisador interaja ou faga parte do grupo junto
aos participantes. Apenas é possivel que o mesmo se faca presente in loco onde
ocorre o desenvolvimento do trabalho. Para tanto, faz-se necessaria a neutralidade
do pesquisador para que seu olhar sobre o fato observavel ndo adquira um viés
pessoal, como destaca Weffort (1996, p. 2) quando expde sobre a necessidade de
um direcionamento no olhar do pesquisador. Para a autora, este requer “[...] um sair
de si para ver o outro e a realidade segundo seus proprios pontos de vista, segundo
sua historia”.

O objetivo em particular destas observagbes era verificar como as
assembleias de classe se desenvolviam nesta sala e, sob a luz da teoria dos autores
que fundamentam esta pesquisa, refletir sua sistematizacdo, buscando discutir os
limites e possibilidades da pratica no contexto educativo. Desta forma, as
assembleias foram acompanhadas pela pesquisadora totalizando 13 (treze)
observacoes.

Os dados foram registrados por meio de gravacfes de audio e
anotacdes em diario de bordo. Estas ocuparam-se do tratamento de observacdes
diante de situacfes ocorridas que necessitavam de maior detalhamento posterior e
gue seriam necessarias no enriquecimento de reflexdes de eventos singulares e de
fundamental importancia para destaque ocorrido no campo de pesquisa.

Todos os aspectos verificados durante este periodo de observacao,

além dos que aqui ja foram sinalizados, desde os recursos utilizados na pratica até a
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fala dos participantes, foram relevantes para a descricdo da pratica moral com as
assembleias. A reflexdo de sua sistematizacdo foi feita de acordo com a teoria
explicitada nesta pesquisa, sendo, posteriormente, transcritas e analisadas, 0s
excertos pertinentes a pesquisa integraram a analise dos dados com as entrevistas
dos professores e alunos.

Os autores Cardoso e Penin (2009) destacam que, na pesquisa de

campo:

[...] as informacgBes obtidas pelo pesquisador em campo sdo fontes e néo
dados. Os dados sao construidos com base nessas informac¢des por um
meio formal de analise (ERICKSON, 1985). A pesquisa de campo apresenta
interpretacdes do pesquisador sobre as representacbes dos atores de
campo. Descrever as representacfes de atores de campo € mais do que
registrar o que eles dizem ou fazem: é buscar compreender suas palavras e
suas outras praticas sociais também por meio de suas auséncias- por meio
da compreensdo de por que eles ndo fazem uma parte do que dizem, por
gue eles jamais falam sobre uma parte do que fazem e por que eles néo
falam ou ndo agem sobre alguns aspectos do trabalho de sua area de
atuagéo. (CARDOSO; PENIN, 2009, p. 118).

Desta maneira, foi possivel visualizar durante a coleta de dados com a
observacéo, a utilizacdo dos recursos materiais pela professora como, por exemplo,
saquinhos, onde os alunos colocavam suas sugestfes de pauta para a assembleia,
o caderno ‘ATA’ para registros das deliberacdes da turma, assim como as alteracdes
realizadas ao longo do tempo em relacdo a organizacdo da pratica, por exemplo:
inicialmente os alunos se sentavam no chdo em circulo entre as mesas da sala e,
depois, passaram a ser utilizadas as cadeiras da sala que foram organizadas em
circulo, o que além de trazer maior conforto, permitia aos alunos olharem de frente
uns aos outros na pratica dialogada, aspectos organizacionais relevantes e
destacados por varios autores pesquisadores da tematica como Araujo (2015),
Arguis (2002), Puig (2000), dentre outros.

Por fim, as observacfes encerraram-se pelo esgotamento de novas
informacbes para serem analisadas, de maneira que, durante o processo de
desenvolvimento da pratica com as assembleias de classe, ndo ocorreram fatos que
somassem conteudos diferentes e pertinentes na discussdo desta pesquisa. Em
relacdo aos resultados de uma pesquisa de observacao, Cardoso e Penin (2009, p.
119) destacam que esta “[...] identifica fenbmenos que ndo se encerra sobre 0s

poucos atores observados na pesquisa. Enfim, ela identifica novos fenémenos [...]".
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Assim, de acordo com o0s acontecimentos coletados nesta etapa,
buscaremos abrangé-los na andlise dos dados a seguir, destacando pontos
singulares e refletindo sobre os mesmos, conforme 0s eixos, subeixos e categorias
elaboradas no trabalho, relacionando-os com a literatura para que este
aprofundamento tedrico possibilite uma melhor sistematizacdo da pratica
desenvolvida.

Ao final da observacdo, foi realizada com 07 alunos, que
representavam 30% do total de participantes da pesquisa, entrevista
semiestruturada com o objetivo de verificar a compreensao dos alunos sobre a
pratica da qual participaram e as percepgdes sobre o desenvolvimento da mesma,
uma vez que 0s pais assinaram para que seus filhos participassem o TCLE e os
alunos, o termo de assentimento. Desta forma, as entrevistas com estes alunos
ocorreram no momento de descanso ap0s o almogo, que seria o intervalo para a
troca das oficinas curriculares para o nacleo comum.

Para a analise e discussédo dos dados obtidos com as entrevistas e as
observacdes, foi utilizada a analise de conteudo apresentada por Bardin (2011), que
consiste na interpretacdo do significado das respostas (escrita ou oral) apresentada
pelo pesquisado. Ou seja, “[...] a andlise de conteldo procura conhecer aquilo que
esta por tras das palavras sobre as quais se debruca”. (BARDIN, 2011, p. 50).
Portanto, para a autora, o0 objetivo “[...] da analise de conteudo € a manipulagcéo das
mensagens (conteudo e expressdo desse conteudo) para evidenciar estes
indicadores que permitam inferir sobre outra realidade que ndo a da mensagem”.
(BARDIN, 2011, p. 52). As diferentes fases da andlise de contelido organizam-se em
torno de polos cronologicos: a pré-analise; a exploracdo do material; o tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. As respostas colhidas dos
entrevistados foram organizadas por eixos e subeixos, de acordo com as questdes
elaboradas nas entrevistas e categorias, organizadas por meio das respostas dos
participantes e relacionadas com 0s objetivos propostos na pesquisa. Também na
analise das entrevistas, algumas questdes foram agrupadas pela proximidade com a
tematica abordada. A seguir, na proxima secdo, trataremos da Apresentacdo e
Discusséao de dados.
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CAPITULO 6

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Com o objetivo de fundamentar e sistematizar uma experiéncia de
pratica moral de carater deliberativo (assembleias de classe) como mecanismo de
educacao social para o desenvolvimento da autonomia moral com alunos do Ensino
Fundamental I, neste capitulo analisaremos as concepcdes dos participantes com
relacdo ao desenvolvimento da autonomia moral dos alunos e as praticas docentes
com as assembleias de classe, a fim de verificar suas percepcdes sobre 0 nosso
foco central da pesquisa, bem como outros conteudos interligados a pratica moral
desenvolvida na escola e o quanto estas podem contribuir no desenvolvimento da
autonomia moral das criancas. Além disso, vamos descrever e analisar a experiéncia
das assembleias de classe com alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental | e a
percepcdo que estes tiveram a respeito da experiéncia que tiveram frente a
observacéo realizada em sala de aula.

A discussdo da entrevista com a professora e os alunos sera
enriquecida com as observacdes realizadas na pratica com as assembleias de

classe.

6.1 Resultados das entrevistas com a equipe gestora e professora participante

da pesquisa

Foram realizadas entrevistas com a direcdo da escola, coordenacéo
pedagogica do nucleo comum e professora que desenvolveu as assembleias de
classe juntamente com seus alunos em uma sala da 5° ano do Ensino Fundamental
I, com o objetivo de verificar suas concepc¢bes acerca do desenvolvimento da
autonomia moral e das praticas com as assembleias de classe desenvolvidas na
instituicao.

A seguir, o Quadro 6 apresenta 0s eixos, 0s subeixos e as categorias

retiradas das respostas apds as entrevistas realizadas com as participantes A e B,
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sendo estas, respectivamente, a gestora e a coordenadora do nucleo comum da
escola, tendo como excecgdo a participagcao da professora (participante C) em um

subeixo (Tabela 16), o qual originou categorias de resposta.

QUADRO 6 — Eixos e subeixos / Entrevista com a equipe gestora participante da

entrevista

Eixos Subeixos

1 Envolvimento e participacdo da comunidade escolar nas acdes e

projetos desenvolvidos na instituicdo (Q.2)
I- Gestdo Democratica

2 Relagdes interpessoais no contexto da instituicao (Q.3)
e

3 Estabelecimento de regras normativas e as regras de convivéncia na

Participacéo Escolar
escola (Q.5)

4 Consideracgdes e percepcdes sobre gestdo democratica na escola (Q.17)

1 Parametros Curriculares Nacionais: O trabalho como tema transversal

Etica na escola (Q.6)

2 Concepcdes sobre desenvolvimento e autonomia moral (Q.7)

Il- Etica, Autonomia|3 Consideracbes acerca do trabalho do professor no sentido de

Moral e Préticas contribuicdo para o desenvolvimento da autonomia moral dos alunos (Q.8)

Pedagdgicas 4 Acdes da escola na prevencdo e combate as situagdes de conflitos/

violéncia na escola (Q.4)

5 Formacao para a cidadania (Q.9)

1 Instituicdo da prética na escola

1.1 Objetivo da escola com o desenvolvimento da
pratica (Q.10)

1.2 Existéncia de projeto escrito com relacdo a
instituicdo da pratica (Q.10)

1.3 Formacao prévia do professor ao inicio do trabalho

com as praticas (Q.10)
Ill- Pratica Moral com

2 Pontos positivos e/ ou negativos da pratica (Q.12)
Assembleias de Classe

3 Facilidades e dificuldades do professor no desenvolvimento das

assembleias de classe (Q.13; Q.14)

4 Aprofundamento teérico com relacdo as praticas das assembleias de
classe (Q.15)

5 Feedback dos professores a partir do trabalho realizado com as praticas

em sala de aula (Q.11)

6 Outras sugestfes de praticas morais para o trabalho na escola (Q.16)

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.
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EIXO I- GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPACAO ESCOLAR

No Eixo | Gestdo democrética e participacdo escolar, discutimos as
percepcdes que as participantes tém no que diz respeito ao papel desempenhado
pelo gestor, no que compreende a gestdo democratica, e se consideram a gestdo da
instituicAo desta maneira, o0 envolvimento da comunidade nas questdes que
permeiam o universo educacional da realidade pesquisada, bem como o
estabelecimento de regras e as relagfes constituidas no interior da escola e a sua
importancia no processo de construcdo da autonomia.

As participantes foram inicialmente questionadas sobre o papel do
gestor e o papel da coordenacao pedagdgica na escola. Estas questdes ndo foram
inseridas nas tabelas por ndo terem como objetivo, neste momento, a comparacao
de respostas e sim apenas conhecer como as mesmas concebem o exercicio da
funcdo nos cargos que ocupam. Sendo assim, ndo serdo cotejadas com literatura
especifica, somente serdo abaixo apresentados os relatos feitos por A e B.

A gestora da escola, participante A, observa o diretor como um
articulador dos processos pedagodgicos da escola e da comunidade escolar
envolvida no mesmo, colocando que este trabalho exige parceria, ndo € possivel de

ser realizado sozinho, dizendo:

“[...] ele ndo consegue fazer nada sozinho, mas ele precisa articular junto com o
grupo essas acoes [...] além disso, ele precisa motivar, acho que faz parte da gestao
acreditar no grupo, algumas horas tomar decisdes que Ihe cabem, outras compatrtilhar
decisdes que também sao essenciais para que esse grupo possa andar”.
(PARTICIPANTE A).

Ja a coordenadora pedagogica do nucleo comum, participante B, disse
que definir o trabalho desenvolvido por uma coordenadora pedagdgica é algo
complexo, uma vez que considera que este vai além de suas proprias fungdes,
porém, expds que, de maneira geral, “[...] é ter o entrosamento com o grupo escolar
mesmo, de sala de aula, vocé ter acesso a esses professores e trabalhar
coletivamente com eles em busca de uma melhoria educacional”.

A participante destacou, ainda, que no caso da escola pesquisada,
como uma instituicAo que desenvolve suas acdes com os educandos em tempo
integral, a coordenacdo pedagdgica atua no sentido de “[...] trabalhar nos focos e
nos ideais que a gente tem aqui, modificando a base tedrica e pratica de uma sala

de aula de um determinado professor ou de um grupo de professores”.
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A seguir, as tabelas organizadas por meio de subeixos e categorias

referentes ao quadro acima exposto.

TABELA 1 — Subeixo 1- Envolvimento e participacdo da comunidade escolar nas

acOes e projetos desenvolvidos na instituicao

No trabalho que desenvolve na unidade escolar, vocé procura

envolver os professores, funcionarios e pais nos projetos da Frequéncia*
escola? De que forma? (Q.2)

Reunido normativa com 0s pais no inicio do ano letivo 1
Abertura dos portdes para o livre acesso dos pais na escola 2
Participacdo dos pais nas reunifes da equipe estratégica da escola 1
Participacdo dos pais na escolha das oficinas pedagdgicas que os 1
filhos frequentardo durante o ano letivo

Participagdo dos funcionarios nos projetos e Conselhos de Ciclo 1
(CClI)

Participacéo efetiva dos pais nas reunifes da Associagdo de Pais e 1
mestres (APM)

Total 7

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao niumero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de participantes.

Neste subeixo, buscamos saber sobre Envolvimento e participacdo da
comunidade escolar nas acbes e projetos desenvolvidos na instituicdo. A
participante A, relatou que: “O entrelagamento com os pais a gente tenta da melhor
forma possivel, entdo eles sdo chamados na primeira reunido. Entdo a gente tenta
passar tudo que vai acontecer, qual € o procedimento da escola”. Neste sentido, cita
de que maneira a escola aborda e busca trazer para si este publico.

Dentre as acdes relatadas pela diretora e pela coordenadora
pedagdgica, que a escola faz para que se estabelecam parcerias com a comunidade
escolar foi evidenciada pelas duas participantes a abertura dos portbes para que os
pais tenham livre acesso a escola. A participante A complementou, com relagédo a
estas acodes, a participacdo dos mesmos na equipe estratégica (equipe formada por
professores, gestdo e pais de alunos, que discutem em conjunto os conflitos
existentes na escola) na elaboracéo de planos de agéo, o envolvimento da familia na

escolha das oficinas curriculares que seus filhos optam por participar durante o ano
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letivo, reuniBes mensais com o0s funcionarios e participacdo dos mesmos em
reunides de Conselhos de Ciclo junto aos professores, bem como o envolvimento
dos funcionarios nas acdes pedagodgicas da escola (festas e apresentacdes)
juntamente com o professor. Ainda neste contexto, B explicou que tais participacbes
dependem do projeto que esta sendo desenvolvido, pois alguns sao possiveis o
envolvimento da comunidade e outros sao especificos para professores, colocando

que:

“[...] quando a gente pensa em determinado projeto (...) sempre cabe a participacéo
da comunidade. Mas, uns sdo exclusivamente pedagogico da sala e outros tem muito
mais a participacdo. Entdo quando a gente pensa, por exemplo: um trabalho com a
familia, a gente envolve projetos que culmina, por exemplo, com a festa da familia,
€... que traz esses pais pra t4 aqui, e outros que sdo mesmo nessa relacdo de
ensino- aprendizado, como o dos roteiros agora”. (PARTICIPANTE B).

A participante B finalizou sua fala em relacdo a esta categoria, citando,
dentre as acOes realizadas pela instituicAho com a intencdo de envolver a
comunidade nas acbes da escola, a participacdo de forma efetiva na APM’
refletindo: “[...] mas eu acho que tem muito a desejar ainda, eu acho que precisa
muito mais. Entdo a gente tinha a ideia, por exemplo, no conselho, dos pais estarem
participando”, porém conclui que esta acdo citada nao se concretizou.

Buscando ilustrar a fala das participantes, com relacdo a participagédo
da comunidade e os mecanismos que a escola possibilita para o estreitamento entre

a instituicdo e os envolvidos na mesma, podemos destacar a participagdo como:

[...] uma pratica polissémica, que apresenta diferencas significativas quanto
a natureza, ao carater, as finalidades e ao alcance [...] € um processo
complexo, que envolve varios cendrios e multiplas possibilidades
organizativas. Ou seja, ndo existe apenas uma forma ou ldégica de
participagdo. Varias dindmicas se caracterizam por um processo de
participagdo tutelada, restrita e funcional, outras, por efetivar processos
coletivos, inovadores de escolha e decisdo. Entre os mecanismos de
participagdo que podem ser criados na escola, destacam-se: o conselho
escolar, o conselho de classe, a associacdo de pais e mestres e 0 grémio
escolar. (OLIVEIRA; MORAES; DOURADO, [2005], p. 11- 12).

Picanco (2012) expde em sua pesquisa que muitos pais estdo se
distanciando e ndo participam ativamente da educacéao dos filhos e das acdes que a
escola promove. Seja por falta de tempo, devido ao trabalho ou outra atividade

cotidiana, falta de cultura, pouca expectativa educacional ou qualquer outro motivo,

" APM- Associacdo de Pais e Mestres- Elaborada com finalidade pedagdgica de participacdo dos pais em
parceria com 0s membros da escola na deliberacdo do destino de recursos que a escola recebe assim como nas
metas e a¢des propostas pela instituicdo escolar.
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0s pais, cada vez mais, envolvem-se menos com a cultura da escola e,
consequentemente, pouco participam da vida escolar de seus filhos. A autora
destaca que diversos estudos vém demonstrando que existem beneficios educativos
fundamentais na participacdo dos pais na escola em relacdo ao desempenho do
educando. No entanto, quando acontece a auséncia desta participacdo e do
estabelecimento de uma parceria sistematica entre casa e escola, estdo criadas as
condi¢cbes para que o aluno rejeite a cultura escolar, podendo esta assumir varias
formas: indisciplina, violéncia, abandono escolar e passividade. (PICANCO, 2012, p.
41).

Em suma, de acordo com os autores supracitados, podemos refletir o
quanto a escola necessita proporcionar o didlogo e manter parceria com a familia,
com vistas aos efeitos positivos desta na educacdo dos alunos e, desta maneira,
buscar, com diversas estratégias, a vivencia e a participagdo destes pais na cultura
da escola, pois, a medida que todos os envolvidos se tornam coautores e
responsaveis por atingir os objetivos pedagodgicos, politicos, estruturais e
administrativos almejados e, consequentemente, propostos pela escola, a mesma

obtém mais forca e alcanca melhores resultados.

TABELA 2 — Subeixo 2- Relag¢des interpessoais no contexto da instituigdo

Como séo as relagdes interpessoais na sua escola envolvendo

gestores, coordenadores, professores, alunos e funcionarios e Frequéncia*
pais? (Q. 3)

Foco de conflito entre os funcionarios 2
Gestao e demais funcionarios possuem uma boa relagdo entre si e 1

com os demais

Total 3

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao nimero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de participantes.

O subeixo 2 buscou compreender sobre a percepcéo das participantes
no que diz respeito ao estabelecimento das relagdes interpessoais no contexto da
instituicdo. HA um consenso entre as mesmas na consideracao de ser, no setor dos
funcionarios, o foco das situagbes de maiores conflitos no interior da escola. A

participante A, membro da equipe gestora procura justificar tal afirmacéo quando diz:
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“[...] com os funcionérios, ainda € um pouquinho dificil, até porque vai entrando (...) é
o fluxo muito grande € dificil porque a gente ndo tem uma permanéncia entéo, o fluxo
que tem gira muito e isso interfere também no trabalho pedagdgico [...] ainda com
funcionarios eu encontro bastante problema, de sentir que ndo é a minha funcao ‘ah
tem uma porta caida ali, mas ali ndo € o meu pavilhdo’, ndo é meu lugar de trabalho,
entdo eu passo 500 vezes, mas eu ndo preciso pegar a porta, e ai eu preciso falar da
porta. A gente tem muito isso. E onde eu sinto mais dificuldade no trabalho”.
(PARTICIPANTE A).

Fica evidente na fala de A que na escola, além de existir uma
dificuldade em consolidar o quadro de funcionarios, a equipe gestora necessita
sempre realizar a inclusdo e organizacdo do grupo, a reorganizacao de tarefas, a
instituicdo de rotinas trabalho e a retomada de instrugbes que regem a unidade
escolar para um bom andamento das atividades cotidianas. No entanto, 0s
funcionarios delimitam-se ao exercicio estrito das atribuicbes de seu cargo, fazendo
necessario que seja solicitada pela equipe gestora a necessidade do espirito de
colaboracédo, de proatividade e autonomia dos mesmos para a realizagcdo das
demais tarefas que compreendem o cotidiano do funciondrio numa instituicao
escolar. Neste sentido, podemos refletir a importancia destas capacidades para o
bom funcionamento do ambiente de trabalho. Nas palavras de Piaget (1945/ 1998, p.
153), “[...] a cooperacao supde entdo a autonomia dos individuos, isto €, a liberdade
de pensamento, a liberdade moral e a liberdade politica”.

Desta forma, fica claro diante da fala da participante, a auséncia do
espirito de equipe entre os funcionarios, integrantes da escola, ndo existindo,
consequentemente, cooperacédo e trabalho em grupo a menos que seja solicitado, o
que dificulta a harmonia do espago escolar. Parrat (2008) coloca alguns
pressupostos no desenvolvimento do trabalho cooperativo para que se atinja a

finalidade de resultados mais assertivos

Podemos dizer que ha cooperacdo num grupo quando todos os seus
membros coordenam suas acBes para alcancar o0 mesmo objetivo,
distribuindo as tarefas e os diferentes papeis que sdo necessarios para a
sua consecucdo. A cooperacdo implica inter-relacdo pessoal e social,
procura de igualdade entre os membros do grupo, comunicacao, abertura
com relacdo ao outro e motivacédo intrinseca. (PARRAT, 2008, p. 82).

As participantes afirmam que as relacdes entre os demais setores
fluem de forma mais harmoniosa e B complementa: “[...] eu acho que o trabalho tem
que ser mais focado entre os funcionarios, porque eu acho que € onde pega mais
ainda aqui na escola. Eu acho que a relacao interpessoal dos funcionarios € o que

mais pega”.
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Posteriormente, tal fato também foi percebido na fala da participante C,
0 que nos conduz a reflexdo do quanto estes conflitos entre os funcionarios séo
evidentes no cotidiano da escola e, sendo notado pelos profissionais, que deste
ambiente participam, torna-se fundamental o trabalho também com foco nos
conflitos e na dificuldade em estabelecer a harmonia no convivio entre 0s membros
da unidade escolar. Neste sentido, podemos destacar algumas a¢des da escola em
observacdo ao Projeto Politico Pedagdgico analisado, que podem ser visualizadas
nos quadros do ANEXO B, nos quais pode ser constatada a intencédo do trabalho
com os funcionérios da escola no que se refere a uma maior insercao e participacéo
destes profissionais nas acfes decisérias, projetos desenvolvidos e didlogo com o0s
mesmos. Veiga (2002) destaca a importancia de a escola atuar na descentralizacao
do poder, para que seus participantes sintam-se realmente integrantes e
pertencentes a instituicdo. A autora ressalta que, desta maneira, o PPP da
instituicdo necessita ser elaborado para que toda a equipe que nela atua, desde a
equipe escolar, professores e funcionarios, possa refletir e realizar suas atividades
escolares de maneira coerente aos objetivos e necessidades inerentes a escola e
gue estao ligadas a sua qualidade, consciente de sua responsabilidade profissional
e educacional e ndo somente por obediéncia as regras, numa acao puramente

regulatéria.

TABELA 3 — Subeixo 3- Estabelecimento de regras normativas e as regras de

convivéncia na escola

Como sdo as regras estabelecidas na escola? E as de

convivéncia? (Q.5) Frequéncia*
H& presenca de regras somente normativas 1
Auséncia de estabelecimento de regras de convivéncia 2
Assembleia para discutir regras (realizada pelas oficinas 1
pedagogicas)

Total 4

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: * Refere-se ao nimero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de participantes.

Em face as respostas das participantes na categoria Estabelecimento
de regras normativas e as regras de convivéncia na escola, foi possivel evidenciar

gue ha regras normativas ja estabelecidas na instituicdo, mas, em relacdo as regras
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de convivéncia, ambas tém a percepcao de que ndo estao bem definidas e ndo séo

discutidas. A participante A explicita tal afirmacé&o colocando:

“A escola em si tem algumas regras que no inicio do ano a gente passa uma
instrugdo normativa pros pais, mas em relagdo as criangas [...] a gente nunca sentou
com eles pra debater as regras da escola, as regras de convivéncia [...]. A gente ja
realizou assembleias com eles, mas para solucionar conflito, ndo para falar sobre as
regras da unidade”. (PARTICIPANTE A).

Nesse sentido, reforca B que: “[...] as regras de convivéncia e essa
comunicacao entre a escola e a comunidade dessas regras, € falha”. No entanto, a
mesma participante (coordenadora pedagdgica do nucleo comum da escola)
complementa sua reflexdo em relacéo as regras na escola que, por intermédio de
um curso realizado pela equipe gestora, as mesmas estao refletindo e pensando em

melhorias neste ambito:

“[...] estdo implantando com as oficinas (grifo nosso), essa construcdo de regras de
identidade da escola. Entédo eles estdo montando como se fosse um portfélio mesmo
[...] essas ideias eles levam nas assembleias que eles estdo fazendo [...] dai vai sair
as regras de convivéncia, as regras da escola, que € a ideia deles é passar pra
comunidade e pro resto da escola”. (PARTICIPANTE B).

Neste sentido, Ramos (2014) refor¢a a contribuicdo da préatica com as
assembleias no que diz respeito a elaboracdo das regras juntamente com os alunos
e, sempre que possivel, com a participacao de todos, salientando que a pratica com
as assembleias de classe, quando bem sistematizadas e fundamentadas em
principios de igualdade e, no respeito entre todos, proporcionam a troca de pontos
de vista e por meio do didlogo, o debate e a elaboracdo de regras mais justas e
solidarias na instituigcéo.

Diante da colocacdo de Ramos (2014), podemos refletir, também, o
quanto € fundamental que todos os envolvidos participem também da elaboracdo
das regras, uma vez que, quando vivenciado pelos integrantes, aumenta a
consciéncia da importdncia de sua atuagdo e também sua responsabilidade no
processo educativo desenvolvido na e pela escola. A participacdo coletiva nestes
momentos conduz a construcdo de acbes mais coerentes com a necessidade dos
educandos e da comunidade local, norteando com mais efetividade a construcéao de
uma educacdo promotora de um maior desenvolvimento da autonomia e qualidade.

Quando a participante B destaca o trabalho que vem sendo realizado
na escola por meio das assembleias no sentido de construir regras na unidade
escolar, pode-se refletir o quanto este instrumento de pratica moral possibilita o

envolvimento e a participacéo de todos, professores e alunos, assim como beneficia
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o estabelecimento de um ambiente democratico na escola, visto que a comunicacao
€ organizada para que ocorra de forma respeitosa e com atuacéo coletiva no debate
das questdes tratadas.

Embora o relato da participante demonstre que a realizagdo desta acéo
€ executada pelas oficinas pedagogicas e néo pelo nacleo comum e que o resultado
das discussdes acerca do estabelecimento das regras, normativas e de convivéncia
sera passado “pro resto” da escola, enquanto A menciona a utilizacdo das praticas
moral para solucionar conflitos.

Tais andlises corroboram com as ponderagcfes de Araujo (2004), que
ressalta a assembleia como um recurso que proporciona em momentos coletivos a
discusséo e a reflexdo sobre questbes que fazem parte do dia a dia, estimulando o
protagonismo dos participantes no empenho para deliberar em conjunto e da melhor
maneira solu¢gbes ou encaminhamentos para os assuntos discutidos, sempre com
respeito a opinido, crengas e posicionamento do outro.

Desta maneira, pode-se refletir que ha esforcos em se trabalhar com a
aprendizagem de regras na escola, no entanto, as acdes para que se atinja tal
objetivo ainda ndo estdo instituidas de maneira sistematizada por todos os
profissionais, 0s quais entrardo em contato com as regras ja elaboradas. Seria
essencial, como ja expos o autor supracitado, a discussao por todos os integrantes

do contexto se possivel.

TABELA 4 — Subeixo 4- Consideragfes e percep¢des sobre gestdo democrética na

escola

Acredita que a gestdo da direcdo da escola pode ser

considerada uma gestdo democratica? (Q. 17) Frequéncia
Em partes 2
Total 2

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

No subeixo 4, Consideracdes e percepcdes sobre gestdo democratica
na escola, as participantes, em suas falas, explicitam diversas acdes da gestao,
concordando que, permanentemente, buscam praticas para que o trabalho seja
desenvolvido numa perspectiva de gestdo democratica na instituicdo e, embora néo

seja ainda uma gestdo totalmente democratica, salientam n&o ser também uma
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gestdo autoritaria. Estas afirmacfes ficam evidentes na fala das participantes e ao

longo da reflexdo, a participante A destaca:

“Eu penso que varias decis6es sdo tomadas nos colegiados (grifo nosso) né,
entdo eu acho que ja é um indicio pra gestdo democratica, mas que a gente ainda
tem essa questao (...) que eu tenho essa questao ainda enraizada (...) ‘poxa, tem
coisa ainda que é vocé que tem que decidir ainda sim!” Se isso se torna ou nao uma
gestdo democratica...mas ha momentos que a gestédo, que as decisdes sao tomadas
no colegiado, ha momentos que a gente ndo consegue fazer [...]. Quando a gente
decide coletivamente qual vai ser o projeto da escola, qual vai ser o projeto anual,
quais sao os projetos didaticos desenvolvidos (...) mas existem coisas que as vezes
foge da deciséo colegiada e que vocé as vezes precisa decidir e isso também & papel
do gestor, nem por isso ela deixa de ser democratica, € o papel sendo exercido”.
(PARTICIPANTE A).

Diante do exposto pela participante, pensar e discutir a gestdo escolar
como uma gestdo democratica e a participacdo escolar que esta envolvida neste
processo, torna-se fundamental para recuperarmos como esta se constitui no

contexto da escola e o0 que consolida esse tipo de gestao.

A construcdo de um processo de gestdo democratica implica repensar a
I6gica de organizacdo e participacdo na escola [...]. Pensar a gestdo
democratica implica ampliar os horizontes histéricos, politicos e culturais em
gue se encontram as instituicbes educativas, objetivando alcancar a cada
dia mais autonomia. Quando falamos em autonomia, estamos defendendo
gue a comunidade escolar tenha um grau de independéncia e liberdade
para coletivamente pensar, discutir, planejar, construir e executar seu
projeto politico- pedagégico, entendendo que neste esta contido o projeto
de educacdo ou de escola que a comunidade almeja, bem como
estabelecer os processos de participacdo no dia-a-dia da escola. (BRASIL,
2004, p. 48).

Quando A menciona o colegiado na participacdo de decisbes de
diversas questdes que permeiam o universo escolar, apontando esta acdo como um
indicio de gestdo democratica, destaca-se, nesse sentido, a intencdo em integrar
todos os envolvidos no processo da instituicdo, como membros ativos no trabalho da
escola. Tais aspectos vao ao encontro dos estudos realizados por Oliveira, Moraes e
Dourado ([2005]), que ressaltam que este tipo de gestédo “[...] implica um processo
de participacao coletiva. Sua efetivacdo na escola pressupde instancias colegiadas
de carater deliberativo, bem como a implementacdo do processo de escolha de
dirigentes escolares [...]". (OLIVEIRA; MORAES; DOURADO, [2005], p. 4).

O mesmo pensamento também ¢é exposto pela participante B,
acrescentando a reflexao realizada por A que, diante de algumas ac¢des concluidas e
situacOes, percebem que as mesmas nao foram estabelecidas de maneira

democratica na escola.
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“Eu acho que ndo 100% mas também ndo 0% [...]. Porque uma gestdo democratica
tem que envolver todos. Entdo passa a ser gestdo, todos os meus professores, todos
os meus funcionarios, eles também se tornam gestao, eles passam a compor isso. E
muitas vezes isso ndo acontece, muitas vezes isso ndo acontece (...) e a gente se
pega falando “isso ndo é democratico”.” (PARTICIPANTE B).

Vale lembrar, na perspectiva das reflexdes de Oliveira; Moraes e
Dourado ([2005]) que se pode compreender a gestdo democratica na escola, como o
envolvimento e atuacéo real de todos os que compdem a comunidade escolar na
elaboracdo e analise de projetos e acdes, administracdo e decisbes presentes no
contexto escolar.

Complementando tudo o que acima foi exposto, Luck (2011, p. 66)
salienta que uma a gestdo democratica transforma a escola “[...] numa oficina de
democracia, organizando-se como instituicdo cujos membros se tornam conscientes
de seu papel social na construcdo de uma instituicdo verdadeiramente educacional,
e agem de acordo com essa consciéncia’. A autora ainda explicita que este tipo de
gestdo, com sua postura, propicia uma transformacao da escola em um ambiente de
ensino proficuo de construgdo da cidadania para todos os que dela participam.

No entanto, a participante C (professora participante da pesquisa)
coloca em seu relato que ao seu olhar para a gestdo escolar, sente um
distanciamento da mesma no tocante aos docentes, como sera refletido neste
trabalho posteriormente na discussdo dos dados obtidos na entrevista com a
participante na categoria que envolve as relagdes interpessoais no interior da escola,
uma vez que o olhar de todos 0s que integram a escola é importante e beneficiam a

construcdo de um ambiente harménico e, consequentemente, mais democratico.

EIXO II- ETICA, AUTONOMIA MORAL E PRATICAS PEDAGOGICAS

E fundamental que se compreenda quais s&0 0s processos pelos quais
o educando perpassa para o alcance da autonomia moral para que se busque
meios, técnicas e instrumentos coerentes no desenvolvimento de um trabalho eficaz,
pois, 0os caminhos tedricos, quando bem fundamentados e sélidos, sustentam uma
boa préatica do professor e, consequentemente, uma boa aprendizagem do aluno.
Neste eixo, buscamos abranger o entendimento das participantes sobre estes

saberes, no que se refere a Etica, autonomia moral e procuramos conhecer quais
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praticas sdo desenvolvidas na escola no sentido de diminuir a violéncia no interior da

instituicdo e com vistas a formacéo de um cidadédo moralmente autbnomo.

TABELA 5 — Subeixo 1- Parametros Curriculares Nacionais: o trabalho como tema

transversal Etica na escola

Como tem sido trabalhado o tema transversal Etica descrito

nos Pardmetros Curriculares Educacionais? (Q.6) Frequéncia

O professor ndo interiorizou/ desconhece o significado do conceito 2
ética, o que dificulta o trabalho com a tematica

Total 2

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

No subeixo 1, Parametros Curriculares Nacionais: O trabalho como
tema transversal Etica na escola, a participante A relatou um pouco do que
considerava ser ética, mas néo especificou de que forma poderia a tematica ser
trabalhada com as criancas ou de que forma era feita tal tarefa com o conteudo,
mencionando que esta contemplado na proposta e em projetos da escola: “[...] eu
penso que ninguém da o que ndo tem. E as vezes a gente precisa trabalhar isso
dentro da gente. A questao ética ainda precisa ser desenvolvida dentro do professor,
dentro do ser humano em geral para gente poder desenvolver no outro”. Ja a
Participante B foi pontual ao explicitar:

“Eu acredito que os professores ainda nem sabem direito o que é Etica, o que é
moral. Eu acho que falta a parte da teoria mesmo até do que seja isso [...] Se eles
nao sabem, eles ndo conseguem muitas vezes trabalhar entdo os temas transversais,
eu acho que mais que seguir aquele portfdlio |4 que a gente tem, o livrinho que vem
do MEC, eu acho que eu preciso entender o que é". (PARTICIPANTE B).

Vale lembrar, que os Parametros Curriculares Nacionais: apresentacéo
dos temas transversais (1997) traz a ética no contexto escolar, sobrelevam a
necessidade em se trabalhar a tematica de maneira sistemética nas escolas,
destacando, ainda, que, embora ndo seja esta a Unica instituicdo a educar, também

exerce papel fundamental na formacao do individuo:

[...] € a sociedade, quer queira, quer ndo, que educa moralmente seus
membros, embora a familia, os meios de comunicagdo e o convivio com
outras pessoas tenham influéncia marcante no comportamento da crianca.
E naturalmente, a escola também tem. [...] Mesmo com limitacdes, a escola
participa da formacdo moral de seus alunos. Valores e regras sao
transmitidos pelos professores, pelos livros didaticos, pela organizacao
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institucional, pelas formas de avaliagcao, pelos comportamentos dos proprios
alunos, e assim por diante. Entdo, ao invés de deixa-las ocultas, € melhor
gue tais questdes recebam tratamento explicito. Isso significa que essas
guestdes devem ser objeto de reflexdo da escola como um todo, ao invés
de cada professor tomar isoladamente suas decisdes. Dai a proposta que
se inclua o tema Etica nas preocupacdes oficiais da educacdo. (BRASIL,
1997, p. 51).

Dessa maneira, o documento salienta, ainda, sobre o trabalho que a
escola necessita desenvolver abrangendo a tematica da Etica no contexto
educacional, sinalizando que esta deve possibilitar que o aluno no processo de
aprendizagem torne-se preparado para:

e compreender o conceito de justica baseado na equidade e sensibilizar-
se pela necessidade de construcdo de uma sociedade justa;

e adotar atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas, respeito
esse necessario ao convivio numa sociedade democratica e pluralista;

e adotar, no dia- a- dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio
as injusticas e discriminagdes;

e compreender a vida escolar como participacdo no espago publico,
utilizando e aplicando os conhecimentos adquiridos na construcdo de
uma sociedade democratica e solidaria;

e valorizar e empregar o didlogo como forma de esclarecer conflitos e
tomar decises coletivas;

e construir uma imagem positiva de si, 0 respeito muatuo traduzido pela
confianga em sua capacidade de escolher e realizar seu projeto de vida
e pela legitimacdo das normas morais que garantam, a todos, essa
realizacao;

e assumir posi¢Bes segundo seu proprio juizo de valor, considerando
diferentes pontos de vista e aspectos de cada situagéo. (BRASIL, 1997,
p. 65).

Integrando as prerrogativas dos Parametros Curriculares Nacionais
sobre o tema transversal Etica, acrescenta-se a reflexdo de Lins, Lino, Rezende e
Perini (2015) que destacam a escola como locus privilegiado para a aprendizagem
da ética, uma vez que, por meio desta, as pessoas sao capazes de viver na e com a
diversidade existente na sociedade, de maneira respeitosa e harmonica. O
documento ressalta que trabalhar com a ética no ambiente escolar € encarar o
desafio de inserir no processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno, em
todos os ambitos, o estimulo da reflexdo e criticidade diante dos valores e regras
sociais. Desta maneira, uma vez que a instituicdo, como ja exposto, participa

ativamente da formacao moral do educando, ha que se considerar que:

[...] Valores e regras sdo transmitidos pelos professores, pelos livros
didaticos, pela organizacédo institucional, pelas formas de avaliacdo, pelos
comportamentos dos préprios alunos, e assim por diante. Entdo, ao invés
de deixa-las ocultas, € melhor que tais questBes recebam tratamento
explicito. (BRASIL, 1998, p.51).



145

TABELA 6 — Subeixo 2- Concepc¢des sobre desenvolvimento e autonomia moral

O que vocé entende a respeito de desenvolvimento moral? E por

autonomia moral? (Q.7) Frequéncia*
Etica e moral se complementam 2
Autonomia moral — Quando o individuo realiza a agdo com consciéncia e 2

por iniciativa prépria

Desenvolvimento moral € uma construcdo ao longo da vida, é 2

permanente busca a autonomia moral

Utilizacao de autores para fundamentar as explicacdes dos conceitos 2
Total 8

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao numero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de participantes.

No subeixo 2, quando questionadas sobre as concepg¢des que tinham
acerca do desenvolvimento e autonomia moral, ambas as participantes, que
compdem a equipe gestora da escola, em suas reflexdes, mencionaram o0s autores
Constance Kammi e Yves de La Taille, buscando elucidar também com exemplos,
seu entendimento acerca do assunto abordado.

A participante A, apos expor exemplos procurando definir os conceitos
acima citados, relatou: “E dificil pensar, e é ser autbnomo moralmente porque néo é
s6 fazer enquanto o outro ndo ta vendo [...] a gente é aprendente sempre [...],
autonomia se desenvolve e se desenvolve durante a vida inteira”, completando que
este é o foco da instituicdo, ou seja, o desenvolvimento da autonomia dos seus
alunos. Ja B fala um pouco sobre autonomia como um ultimo estagio, onde quase
ninguém chega, colocando que: “[...] autonomia moral é quando vocé chega num
estagio onde vocé ja néo precisa mais da opinido alheia para criar a sua propria
deciséo, sua propria acao, seu proprio pensamento, desde que néo fira ou transgrida
nenhuma outra coisa”, destacando que, para ela, ter autonomia é ter convic¢do de
que sua atitude esta de acordo com principios, valores e regras. Ainda sobre o
desenvolvimento da autonomia, concorda com A, dizendo: “[...] 0 outro estagio, do
desenvolvimento, € 0 que a gente permanece a vida toda ou deveria permanecer |[...]
pra quem sabe alcancar uma autonomia disso”.

As afirmacdes das participantes vém ao encontro da fundamentacéo
elaborada neste trabalho sobre o desenvolvimento da autonomia moral, alicercada

com estudos de Piaget. O autor Piaget destaca que o principio de cada agdo, ou
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seja, 0 motivo pelo qual se justifica e se tem determinadas condutas corresponde ao
valor moral do individuo e ndo a obediéncia as regras pelo simples fato de ser
determinada por outrem. Segundo o autor “[...] ha autonomia moral, quando a
consciéncia considera como necessario um ideal, independente de qualquer pressao
exterior”. (PIAGET, 1932/ 1994, p. 155).

Pensamento este é fortalecido por Vinha [20--] quando diz:

E importante lembrar que autonomia ndo é o mesmo que individualismo,
independéncia ou, simplesmente, ter liberdade para fazer o que se quer,
mas sim, implica em coordenar os diferentes fatores e perspectivas numa
situacao para decidir agir da melhor maneira para todos os envolvidos. O
individuo autbnomo segue um coédigo de ética interno, obrigando-se a
considerar os outros além de si. Dessa forma, a fonte de regras ndo esta
mais nos outros ou em uma autoridade (como ocorre com a moral
heterbnoma). O sentimento de obrigacdo sedia-se na consciéncia e
fundamenta-se na equidade e nas relagbes de reciprocidade
(autorregulacdo). (VINHA, [20--], p. 2- 3).

Em relacdo aos conceitos de ética e moral, A e B ndo expdem com
clareza, frisam apenas que acreditam ndo ser a mesma coisa € que pensam ser
termos que complementem. De acordo com La Taille (2006), moral e ética,
geralmente, sdo conceitos que, comumente, sdo mencionados como sindénimos. No
entanto, nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), ha diferentes interpretacdes
para a significacdo das palavras moral e ética. Desta forma, seguindo o objetivo do
documento na propositura de conduzir o pensamento a conduta de si mesmo e do

outro partindo de principios, destaca-se a seguinte definicao:

Moral e ética, as vezes, sdo palavras empregadas como sindnimos:
conjunto de principios ou padrdes de conduta. Etica pode também significar
Filosofia da Moral, portanto, um pensamento reflexivo sobre os valores e as
normas que regem as condutas humanas. (BRASIL, 1997, p. 49).

Desta maneira, podemos retomar os estudos de La Taille (2010) e
refletir sobre as considera¢des do autor, quanto a exploracédo das possibilidades de
estabelecer diferengas entre os conceitos de moral e ética. O autor explicita
diferentes interpretacdes para ‘moral’ e ‘ética’ ressaltando que, mesmo assumida a
diferenca de sentido, “[...] verifica-se que se permanece no campo do dever, da
obrigatoriedade, portanto, permanece-se no que chamamos de plano moral: apenas
o nivel de abstracdo faz a diferenca entre os dois termos”. (LA TAILLE, 2010, p.
109).



147

TABELA 7 — Subeixo 3- Consideracgdes acerca do trabalho do professor no sentido

de contribuicdo para o desenvolvimento da autonomia moral dos alunos

Como vocé avalia o trabalho desenvolvido pelos professores
da escola no que diz respeito as praticas desenvolvidas com o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento da autonomia Frequéncia

moral dos alunos? (Q.8)

Resultado perceptivel com os alunos maiores (4° e 5° anos) 1

Por motivo de professores novos e inexperientes na unidade, ha a 1
necessidade de uma formacdo e explicitacdo das pretensbdes da
U.E. em relacdo ao assunto

Total 2

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Em relacdo as Consideracdes acerca do trabalho do professor no
sentido de contribuicdo para o desenvolvimento da autonomia moral dos alunos, a
participante A mencionou ter observado melhoria nos alunos, sendo este resultado
visivel, principalmente nos alunos maiores (4° e 5° anos), atribuindo, sem precisar

sua justificativa devido a faixa etaria, desenvolvimento biolégico e maturacdo da

pY

crianga, referindo- se a contribuicdo das assembleias de classe neste processo.
Durante a elaboracéo da resposta, exemplifica detalhadamente o nivel de autonomia

moral que ja é possivel encontrar nessas criangas quando relata:

“[...] conto pra todo mundo e ja contei pra vocé que uma vez eu mandei as criangas
buscarem umas cadeiras, a forma com que a crianca fala com a gente as vezes... eu
mandei as criancas buscarem as cadeiras que ficaram os pais aqui no patio e por na
quadra, e eu falei "vai pedir pro 5 ano, fala que o 5 ano vai’ e ele subiu, uma crianca
do 5 ano subiu e falou: * Fulana, porque é que toda vez nos temos que buscar as
cadeiras?’ e eu respondi pra ele: ‘Porque eu to mandando!’ e ai ele virou pra mim e
falou: ‘Nossa engragada vocé né, vocé fala que ninguém manda em ninguém e vocé
ta mandando?'.

E ai nesse momento vocé para e pensa: 0 que eu ensinei ndo é o que eu pratico (...)
e para e pensa: uma crianca de 5° ano parar e falar isso pra uma (menciona o
cargo) de uma escola pra algumas pessoas seria o cumulo, pra mim foi o maximo. O
gue ele esta pensando, como ele esta pensando, como ele esta se desenvolvendo,
porque ele ndo me faltou com respeito, ele simplesmente me parou e falou: ‘Olha ndo
€ assim que faz”. (PARTICIPANTE A).

Neste momento, emocionada, a participante continua: “[...] eu sou
sujeito também, eu fago parte também. Entéo ai ele retornou e falou pra mim: ‘Eu sé
vim pedir pra vocé se vocé pode esperar porque eu estou na aula que eu mais gosto
e eu s6 tenho uma por semana e depois eu posso por pra vocé'. Ai eu realmente

pedi perdao”.
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O relato de A, demonstra a autonomia que o aluno tinha ao voltar e
argumentar diante do pedido realizado e que, ao externa-la, foi aberta por meio do
dialogo a reflexdo do fato, embora houvesse a relacédo no contexto do adulto para a

crianga e vice-versa, sobrepunha-se ali o respeito matuo.

Do ponto de vista intelectual, o respeito unilateral faz igualmente possivel
uma imposi¢cdo do adulto sobre o pensamento da crianga, e esta situacdo
apresenta um aspecto positivo e um aspecto negativo[...] A imposi¢do tem
por resultado essencial impor regras e verdades completamente
elaboradas, a cooperacdo (ou o0s ensaios de cooperacdo) acarreta, ao
contrario, a constituicio de um método que permite ao espirito sobrepor-se
sem cessar e situar as normas acima dos estados de fato. Do ponto de vista
moral, a cooperacdo conduz, ndo simplesmente a obediéncia de regras
impostas, quaisquer que sejam elas, mas a uma ética da solidariedade e da
reciprocidade. (PIAGET; HELLER, 1950, p. 4).

Os autores ainda enaltecem que a autonomia rompe com a ‘obediéncia
cega’ que a crianca tem pelo adulto, ou seja, a heteronomia, agindo de maneira
colaborativa contribui para que, na adolescéncia, suas a¢cfes sejam cooperativas e
nao de oposi¢ao ao outro.

Nesse sentido, Vidigal (2014) expde que o individuo autbnomo é capaz
de articular suas perspectivas com as dos outros, levando em consideracdo a
melhoria para todos os envolvidos e ndo somente com interesse em seus beneficios
proprios, para isso mantendo seus principios e valores. Corrobora com esta ideia
Ramos (2014) explicando que, na autonomia, os valores que anteriormente eram
colocados e determinados pelo outro, se tornam valores reais para o individuo e as
regras, como a manifestacdo concreta destes sendo, portanto, necessario respeita-
los e adota-los como dever. A autora ainda complementa, neste sentido, que a moral
autdbnoma [...] decorrente das relagdes de respeito matuo e da cooperacédo, baseia-
se no reconhecimento da dignidade do ser humano, na reciprocidade e na equidade.
(RAMOS, 2014, p. 173).

Ja a participante B diz:

“Neste ano especificamente com professoras novas [...] eu acho que ta muito longe
(...) ou nem no inicio na verdade [...]. Eu tenho a atividade e perde a oportunidade de
se trabalhar ali o desenvolvimento da autonomia porque as criancas ndo sao
autdbnomas. Eu acho que elas sédo muito questionadoras, reflexivas (...) porque isso é
uma coisa que a gente vem intitulando ha muito tempo. Mas elas sdo pouco, ou estédo
em busca de um desenvolvimento de autonomia”. (PARTICIPANTE B).

Outra questédo abordada pela participante é o fato de que ainda, ha a
necessidade da escola trabalhar com o grupo, 0 que seria autonomia, assim como

as pretensdes da instituicdo para o desenvolvimento da mesma. Isto nos leva a
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pensar no quanto as relacdes de respeito matuo sdo fundamentais, assim como o
papel desempenhado pelos profissionais que se pautam nos principios da
democracia, em que os educandos tém a liberdade para falar seus pensamentos
abertamente tendo a certeza de que serdo ouvidos, ndo havendo desta maneira

relacdes verticalizadas entre dire¢ao, professores e educandos.

TABELA 8 — Subeixo 4- Acbes da escola na prevencdo e combate as situagfes de

conflitos/ violéncia na escola

Quais as iniciativas da escola (0o que tem sido feito) para a

prevencdo e combate a violéncia escolar? (Q.4) Frequéncia*

Assembleias de classe 2

Mudanca de postura perante a crianga
Total 3

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao nimero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de participantes.

Como ja exposto, na instituicdo pesquisada o quadro de violéncia/
conflitos é um fator que preocupa a equipe pedagdgica, uma vez que a violéncia
gera consequéncias e influéncia na aprendizagem do aluno.

De acordo com Schilling (2014) nos estudos realizados sobre

pesquisas com a tematica da violéncia nas escolas, a autora ressalta que:

Ha a influéncia de fatores externos que encontram tradugdo em situagées
do cotidiano escolar. Chamamos a atencéo para a multidimensionalidade do
conceito de violéncia antes exposto: ndo se trata apenas da presenca da
violéncia do crime organizado, mas também da violéncia social, da violéncia
econdmica, da violéncia intrafamiliar, da vida nas periferias urbanas em uma
sociedade que convive com a quebra das garantias, com a incerteza e a
inseguranca. (SCHILLING, 2014, p. 83).

Complementa nesta direcéo, Aquino (1994) que, “ Ha muito os conflitos
deixaram de ser um evento esporadico e particular no cotidiano das escolas
brasileiras para se tornarem, talvez, um dos maiores obstaculos pedagogicos dos
dias atuais”. (AQUINO, 1994, p. 7).

Desta maneira, o subeixo 4, A¢des da escola na prevencéo e combate
as situacdes de conflitos/ violéncia na escola, encontra-se descrito o posicionamento
de como a escola busca solugdes ou diminuicdo dos conflitos/ violéncias no

cotidiano da unidade. Exemplifica a gestora da escola: “Entdo a gente tinha



150

violéncia, ‘N’ tipos de violéncia: a questdo da depredacédo do prédio, a questdo da
agressao fisica, da agressdo verbal, da agressdo verbal de professores com a
crianca, de crianca entre crianca (...)", além de mencionar a questdo de outras
violéncias que criangas, alunos da escola, sofrem em suas casas “[...] s&o
violentadas diariamente. Violéncia fisica, violéncia verbal, violéncia moral,
negligéncia (...) todo tipo de violéncia a gente encontra em grande parte, a gente tem
excelentes pais, mas tem um indice grande em relagéo a isso”.

Ja a participante B menciona a existéncia de diversos tipos de violéncia
as quais as criancas estdo expostas, ressaltando, em relagdo a escola, os casos de
indisciplinas e agressdes dos alunos. Ambas ressaltam como acao desenvolvida
pela escola, as assembleias de classe e, segundo a participante A, jA houve uma
diminuicdo nas questdes dos conflitos escolares, principalmente entre os alunos
maiores (4° e 5° anos) e reforca em sua fala o olhar necessario para a crianga no
sentido de compreender que os conflitos sédo inerentes nas relagées humanas e no
convivio social das pessoas: “O espaco de convivéncia dela é aqui, entdo onde ela
vai ter conflito? Aqui! [...] S&o seres diferentes e a gente n&o foi educado a conviver
né. E Entdo a gente precisa trabalhar isso. Esse € justamente o nosso foco [...]".

Neste contexto, de acordo com Moreno (2015, p. 94) fazer do contexto
escolar um ambiente colaborador e transformador de préaticas tradicionais em acdes
potencializadoras no objetivo de contribuir na formacao do individuo desenvolvido,
intelectual e socialmente, € ainda um grande desafio, pois, diante das emergéncias
expostas diariamente na sociedade, € necessario que a escola ensine o educando
ndo soO conteudos curriculares, mas também a aprendizagem do convivio, com vistas
a eliminar a violéncia e isso pressupfe a educacdo a concretizacdo de uma
“revolucao séciopsicoldgica e pedagogica”.

Diaz-Aguado (2015) coloca que deve ser realizada uma intervencgao
por meio da aprendizagem cooperativa dos alunos, ou seja, colocando-os para
trabalhar em equipes, com ressalva que sejam, esses grupos, formados de maneira
heterogénea, assim como também destaca a necessidade do envolvimento da

familia no combate a violéncia.

A escola tem de transmitir a todos que ndo pode haver violéncia. Ha um
velho ditado espanhol ‘'Si te pegan, pega!’ (algo equivalente a ‘Se apanhar,
dé o troco’) que justifica a reacdo. Ao aceitar esse comportamento, entra-se
em contradicdo com os valores democraticos. Uma abordagem diferente
ndo é impossivel. Nem sequer, muito dificil. No inicio do ano letivo, pode-se
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explicar o projeto da instituicdo, ajudar os pais a entender o que se passa e
perceber que ndo se ensina a ndo ser violento usando a violéncia contra as
criancas. Nao se pode ensinar a ndo bater, batendo. (DIAZ- AGUADO,
2015, p. 3).

A violéncia, portanto, € comumente presente na realidade escolar,
trazendo, desta maneira, a necessidade de um trabalho permanente e organizado
no intuito ndo so de findar com os quadros conflituosos, mas também prevenir, para
que haja a diminuicdo de novos casos. Assim, o trabalho ndo s6 com os educandos,

como também suas familias, é tarefa que a educacéo tem urgéncia em concretizar.

TABELA 9 — Subeixo 5- Formacao para a cidadania

Para vocé, a possibilidade da formacédo para a cidadania dos

alunos é garantida com as praticas promovidas pela escola? Frequéncia*
Quais? (Q.9)

Alterariam o termo ‘garantia’ para ‘contribuicdo; possibilidade’ 2
Escola possui um caminhar, mas se encontra no inicio do processo 2

de formacédo para a cidadania

Total 4

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao numero de respostas dadas e nao a frequéncia absoluta de participantes.

Segundo Parrat (2008, p. 74), a vida no cotidiano da escola associa-se
a “[...] formacdo do cidaddo porque no espaco da escola podem ser pensadas as
relacbes com 0s outros e porque nesse espaco pode se organizar uma experiéncia
de responsabilidade, dialogo, debate e confrontacdo com os outros”.

Desta maneira, na categoria Formacéao para a cidadania, havia o intuito
de saber se as acbes que a escola desenvolvia garantiam uma formacéo do aluno
para a cidadania. As duas entrevistadas apresentaram seus pontos de vista
afirmando que ndo usariam o termo ‘garantia’, e sim utilizariam as palavras
‘contribuicdo e possibilidade’. Explicitaram também o fato de a escola estar
caminhando no inicio desse processo. A participante B, coordenadora pedagogica
do nucleo comum, destacou, nesse sentido de contribui¢do, o trabalho desenvolvido
com as assembleias de classe e a importancia da utilizacdo das sequéncias
didaticas na intencdo de que o trabalho com a prética conduza a crianca a reflexao
dentro e fora da escola: “Eu acho que tudo isso faz parte do processo de cidadania,

da cidadania da crianca”.
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Diante do exposto, € possivel dizer que h& iniciativas da escola em
planejar e promover acbes educativas que contribuam significativamente com a
aprendizagem das criancas, ndo apenas para o exercicio de atividades na intencao
de alcancar objetivos curriculares, mas também para a aprendizagem da
convivéncia coletiva, do respeito e da compreensdo da diversidade e da
complexidade das realidades sociais, possibilitando a formag&o do individuo para a
cidadania. Assim, em relacdo a formacéo para a cidadania, Aradjo (2004), expbe
que esta deve ter o foco no desenvolvimento de competéncias no individuo,
propiciando sua formacdo psicoldgica, ética e politica para que este consiga
relacionar-se e conviver de maneira harmoniosa com respeito aos seus proprios
sentimentos e aos dos outros, enfrentando as situagdes conflitivas que permeiam o
cotidiano, com toda a diversidade de cultura, politica e social, com uma postura de
cidadao critico e consciente de suas convicgoes.

Vale ressaltar, ainda, conforme explana Puig (2002), que implementar
praticas morais na escola, com a intencdo de contribuir com esta a aprendizagem da
cidadania, pressupde que as mesmas visem a alcancar com as criancas diversos

objetivos, dentre eles:

1 — Que adquiram um vivo reconhecimento da coletividade e que sintam
parte do grupo no qual estdo imersos. Que se sintam parte e que estejam
dispostos a colaborar e a trabalhar pelo bom funcionamento da
comunidade.

2 — Que aceitem e construam normas; isto €, que tenham adquirido um
sentido autdnomo de disciplina que 0s capacite para reconhecer a correcao
de certas normas escolares, para melhora-las e para estabelecer outras
normas que sejam capazes de otimizar a convivéncia.

3 — Que desenvolvam uma forte autonomia da vontade que os impeca de se
esconderem no grupo € que, ao contrario, os impulsione a participar de
acordo com seus critérios pessoais no bom andamento da sala de aula e da
escola.

4 — Que desenvolvam o conjunto de capacidades necessarias para dialogar
de modo correto e para serem capazes de manter uma atitude reflexiva a
respeito de si mesmos e da comunidade a qual pertencem.

5 — Que adquiram uma predisposicdo a se comportar de acordo com
valores como o espirito de iniciativa, a responsabilidade, a cooperacao, a
solidariedade, a tolerancia e a busca de acordos. (PUIG, 2002, p. 32- 33).

Desta forma, promover acdes para que as criancas adquiram as
capacidades e competéncias tdo importantes para a formacéo da cidadania, requer
das escolas uma ruptura com os modelos tradicionais de educacgdo, ou seja, €
fundamental que as instituicbes saiam da postura de um ensino transmissivo e

mecanizado para uma pratica educacional mais aberta ao diadlogo, o que nos conduz
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a pensar sobre as praticas das escolas transformadoras, as quais sao voltadas a
formacdo do ser que estara, ao longo da vida, em contato com seu meio,
necessitando, portanto, agir de forma coerente, humana e harménica, pautando-se

em regras e valores que visem ao bem estar de todos.

EIXO llI- PRATICA MORAL COM ASSEMBLEIAS DE CLASSE

E muito importante que possamos refletir como a equipe escolar da
realidade pesquisada iniciou o trabalho com a prética das assembleias de classe,
bem como os estudos realizados que embasaram a pratica instituida na escola e a
utilizacao deste instrumento de educacédo social permanente na sala de aula com
vistas a construcado da autonomia moral do aluno. Desta maneira, o Eixo IlI- Pratica
moral com assembleias de classe, buscou abordar os aspectos da trajetoria da
pratica estabelecida, desde o objetivo da instituicho ao adotar a mesma como
instrumento constante no cotidiano das salas de aula, a existéncia de um projeto
sobre o desenvolvimento das mesmas, a formagé&o dos professores para o trabalho
juntamente com os alunos e seu aprofundamento tedrico, o feedback dos
educadores, pontos positivos e negativos percebidos com a realizacéo da pratica até
a percepcdo de outras praticas que poderiam adicionar conhecimento no

desenvolvimento da autonomia moral dos alunos.

TABELA 10 — Subeixo 1- Instituicdo da pratica na escola

Subeixo 1- (1.1) Objetivo da escola com o desenvolvimento da pratica

Com relacdo as assembleias de classe (professores e alunos)

instituidas nesta escola, como se iniciaram e quais foram os Frequéncia
objetivos? (Q.10)

Diante da observacédo das situacdes de conflitos presentes na escola 1

A partir de curso realizado para a Secretaria Municipal de Educacéo 1

para a equipe gestora das escolas de Tempo Integral

Total 2

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

E fundamental que as escolas utilizem instrumentos e estratégias que

proporcionem a educacdo moral do aluno, ndo de maneira a doutrina-los, mas que
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nestas experiéncias estes possam expressar suas opinides e aprenderem regras e
valores fundamentais para uma convivéncia harmonica, constituindo-se enquanto
cidaddos ativos em sociedade. Para tanto, Puig (1988) fortalece que essas
necessitam ser atividades sistematicas e norteadas por uma proposta curricular
individual, ressaltando que “[..] nem as metodologias especificas, nem seu
estabelecimento transversal podem recair em atividades ocasionais e talvez
desordenadas. (PUIG, 1988, p. 30).

Neste sentido, no subeixo, Objetivo da escola com o desenvolvimento
da pratica com as assembleias de classe, a participante A relatou todo o percurso
pelo qual passara a instituicdo e as mudancas gradativas que ocorreram ao longo
dos anos, desde a implantacdo do periodo integral, destacando a inquietacdo que
surgiu a partir da observacéo de a escola ser considerada violenta, ressaltando que,
mesmo com as mudancas e a melhoria da U.E., ainda havia um grande quadro de
conflitos. A partir dai, enfatiza ter iniciado o trabalho com a pratica das assembleias
de classe, dizendo: “[...] comecamos a pensar de que maneira iriamos resolver 0s
conflitos que ainda permaneciam. Ai a gente realizava a formacdo com o0s
professores, com os professores das oficinas [...] e dentro dessa formacéo, prop6s
iniciar com as assembleias”.

Diante da fala de A, é possivel considerar diante da instituicdo da
pratica moral com as assembleias de classe, a intencionalidade de, por meio do
trabalho com o instrumento, auxiliar no enfrentamento das situacées conflituosas
que estavam presentes de alguma forma em grande parte do tempo na instituicdo.
Com relagéo a esta afirmacéo Puig (2004) expde:

[...] as praticas morais sdo maneiras estabelecidas de tratar culturalmente
as situacdes sociais ou pessoais que acarretam dificuldades morais
recorrentes. As praticas morais sdo formas ritualizadas de resolver
situacdes moralmente relevantes. Resumindo, a primeira utilidade das
praticas morais é resolver de modo previsto aquelas situacdes vitais que
apresentam de forma recorrente 0 mesmo tipo de problemas morais. (PUIG,
2004, p. 63).

A participante B relatou a formacdo em um curso de gestdo com as
escolas de tempo integral, oferecido pela Secretaria Municipal de Educacéo e que, a
partir de tais estudos, juntas decidiram trazer a pratica com as assembleias que
encontraram nestas escolas, para a realidade da instituicdo pesquisada, colocando

que para tanto: “[...] a gente teve todos os estudos, de como funcionava a Escola da



155

Ponte, as Escolas Modernas do Rui Trindade, de como era o Ancora, por exemplo,
no Brasil como funcionava”.

Pode-se perceber, assim, a iniciativa da escola em promover acdes
pontuais a partir da compreensdo da necessidade apresentada na instituicdo, ou
seja, solucionar e ou/ diminuir a violéncia no contexto escolar. Preocupacgéo esta
que, a luz das praticas realizadas por escolas democraticas, inspirou a mesma em
acOes sobre o que fazer com os quadros de conflito, que comumente se faziam
presentes no dia-a-dia das criangas, como instituir as assembleias de classe.

Neste sentido, o conflito, como j4 considerado neste trabalho, é
inerente as relacdes entre as pessoas e necessita, na escola, ser visto como uma
oportunidade para o trabalho de desenvolvimento do aluno na aprendizagem das
regras e valores. Araujo (2004) coloca que o conflito, diante das diferencas e
semelhancas, impde a necessidade ao ser humano em entender a complexidade
implicada na diversidade e procurar, a partir desta, meios para a convivéncia mais
harménica com o outro. Para o autor “O conflito torna-se, portanto, a matéria prima
para nossa constituicdo psiquica, cognitiva, afetiva, ideolégica e social’. (ARAUJO,
2004, p.17).

Cabe, ainda, ressaltar a importancia das assembleias no tratamento
dos conflitos, a partir do dialogo como recurso de grande valia para se compreender
a perspectiva do outro e 0s principios e valores éticos que norteiam a vida em grupo
e gue contribuem com a transformacdo e melhoria do ambiente. No entanto,
recordarmos o apontamento de Tognetta e Vinha (2011), Aradjo (2015), entre outros
autores, que refletem a necessidade de o professor ndo considerar a pratica moral
como 0 Uunico recurso para resolucdo de todos os problemas, bem como néo

restringir seu uso apenas para a resolucéo de conflitos.
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TABELA 11 — Subeixo 1- (1.2) Existéncia de projeto escrito em relacdo a instituicdo

da pratica

Essa iniciativa partiu de quem? Tinha um projeto? Vocé teve

alguma orientagdo? (Q.10) Frequéncia*
Partiu do plano de acdo da escola para a resolucao de conflitos 1

N&o existia projeto, pois ja havia sido entregue a proposta, foi 1

encaixada posteriormente

Iniciou por videos com exemplos da pratica 1
N&o foi citado orientacdo externa para a instituicdo da pratica na 2
escola

Total 5

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao niumero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de participantes.

Neste subeixo, procuramos saber se existia, na instituicdo escolar, um
projeto escrito sobre a pratica das assembleias de classe. Ambas as participantes
entrevistadas relataram o trabalho iniciado por intermédio de videos, exemplificando
a pratica desenvolvida em outros locais, mas ndo citaram a existéncia prévia de um
projeto com relacédo ao trabalho com a prética na escola. A fala da participante A

evidencia tal afirmacéo quando ressalta:

“[...] alguns videos que nds trouxemos na escola da internet pra trabalhar com essa
guestdo no htpc com o professor da assembleia. A assembleia faz parte desse (...)
desse projeto de acdo da escola de resolugdo de conflitos, mas ndo tem s6 a
assembleia, ndo tem algo s6 sobre a assembleia, ela faz parte desse projeto, nesse
ano como ela ja comecou, 0 nosso projeto politico ja tinha sido entregue na data, ela
nao foi, ela foi sé encaixada no projeto. Esse ano ela ja faz parte do projeto da (...)
escrito né. Ja tem algo escrito com ela, sobre o roteiro, sobre a questdo da mudanca
e sobre a assembleia. Mas nado s6 sobre ela [...]". (PARTICIPANTE A).

Foi observado, no Projeto Politico Pedagdégico da escola, no quadro de
acOes desenvolvidas pela escola, as assembleias, tanto de segmento como de
classe, na intencéo de estabelecer um dialogo com os profissionais da escola, pais e
alunos com vistas a difundir o trabalho desenvolvido, para que juntos elaborem
estratégias de acgbes para as dificuldades encontradas, resolucdo de conflitos, as
guais podem ser visualizadas de modo detalhado no Anexo B.

Neste sentido, promover diversas acgdes a fim de que se favoreca o
estabelecimento do dialogo entre os alunos, da valorizacdo do outro e do respeito na
intencdo de minimizar os conflitos existentes e prevenir 0s que possam vir a emergir,

€ imprescindivel que educadores e equipe escolar constantemente desenvolvam,
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ndo somente as assembleias, mas também outras estratégias diversificadas na
intencionalidade de propiciar oportunidades para que os alunos possam manifestar-
se por meio de discussbes coletivas e procurem solucdes para as diferentes

questdes que surgem no cotidiano da escola.

Assembleias ndo sdo ‘magicas’ ou panaceias que resolverdo todos os
problemas. E preciso cautela com falsas expectativas de que o objetivo
destas seja a eliminacdo dos problemas. S&o, na verdade, mais uma
possibilidade de resolucdo de conflitos e uma oportunidade para que
criancas e adolescentes se sintam pertencentes ao grupo e responsaveis
por este. E verdade, portanto, que, se sdo uma das possibilidades, havera
outras estratégias a serem realizadas decorrentes de um ambiente
cooperativo. (TOGNETTA, 2007, p. 100).

E interessante ressaltar o conhecimento de ambas as participantes a
respeito das praticas, aspecto confirmado pela participante A, quando refere-se as
assembleias de classe, dizendo mesmo ser esta uma pratica ainda considerada
nova na escola e que ndo € somente esta que solucionara e trara beneficios para
que se atinja o objetivo educativo, e sim o conjunto de acdes que pela equipe
necessita ser desenvolvido permanentemente com os educandos, ou seja, ndo é so
o trabalho com pratica de assembleias de classe, mas também outras atividades
desenvolvidas de maneira permanente e sistematica, como por exemplo: momentos
de estudo e pesquisa em grupos, as oficinas ludicas, os cantos de convivio durante
0 recreio, 0 exercicio constante de debates em sala de aula, entre outros recursos,
sdo também possibilidades que contribuem com o alcance da aprendizagem no
ouvir, dialogar com o outro e, consequentemente, promover a melhoria da

convivéncia no ambiente escolar.

TABELA 12 — Subeixo 1- (1.3) Formacao prévia do professor ao inicio do trabalho

com as praticas

Como foi a orientacdo para os professores? Houve momentos

de estudo/discusséo sobre essa pratica? (Q.10) Frequéncia*
Orientacdo por transmissdo do modelo exemplificado para o 1
professor

Orientagédo por videos 1

Estudos posteriores nos HTPCs
Total 4

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao nimero de respostas dadas e nao a frequéncia absoluta de participantes.
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No subeixo 1 (1.3) Formacao prévia do professor ao inicio do trabalho
com as praticas, a participante A, diretora da escola, disse inicialmente que o

trabalho teria sido iniciado para os professores, expondo esta afirmacao ao dizer:

“[...] marcamos uma assembleia inicial com todos os anos e series, a qual a gestdo
participava ainda talvez porque a gente tenha incutido que vocé precisa ensinar o
outro como faz. Entdo a gente tinha muito isso né, eu principalmente, que eu tinha
gue ensinar os professores a fazer assembleias, entdo eu fiz as assembleias com
todos os anos e séries ( 1°, 2°, 3°, 4° e 5°). Explicar o que era uma assembleia, como
ela ia funcionar, mas nao foi uma assembleia, foi mais uma roda de conversa, porque
a gente ainda nao deliberou s6 ia explicar o funcionamento do que ia funcionar ali
dentro. E ai depois a gente foi propondo estudos nos htpcs e pedindo pra elas, pra
gue elas acontecessem”. (PARTICIPANTE A).

Complementa a participante B, apontando que:

“No ano passado, a gente trabalhou assembleia com videos que a gente passava
pros professores, que a gente tinha uma ideia de como poderia ser, como poderia
funcionar e alguns estudos que relatavam sobre isso no sentido de ser do Rui
Trindade e da Ariana né [...]". (PARTICIPANTE B).

De acordo com Vasconcellos (2008), a necessidade de formacéo do
professor é essencial, uma vez que sua tarefa é complexa e fundamental na vida do
educando, sendo assim, sua préatica requer constante atualizacdo, ou seja, faz-se
importante a formacé&o inicial e continuada deste profissional. No entanto, com
relacdo a fala de A, quando se refere a expor modelos de praticas a serem seguidas,
0 autor também observa que “[...] existe um saber do professor acumulado na sua
experiéncia que precisa ser resgatado [...]. Muitas vezes, este saber morre com ele,
pois ndo ha oportunidade para ser elaborado, partilhado”. (VASCONCELLOS, 2008,
p. 123).

Desta maneira, podemos refletir o quédo essencial é para uma boa
pratica do professor, estes momentos de estudos aos quais se referem as
participantes. No entanto, € também necessario cautela, para que o professor nao
se sinta inibido e acabe por ndo expor os conhecimentos que possui e termine, seja
por falta de oportunidade ou consideracdo dos mesmos, reproduzindo apenas o

modelo de pratica pedagdgica a ele apresentado.
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TABELA 13 — Subeixo 2- Pontos positivos e/ ou negativos da pratica

Quais os pontos positivos e negativos dessas assembleias?
(Q.12) Frequéncia*

A descrenca do professor com a pratica de assembleia reflete na 1

crenca do aluno (negativo)

Ver a pratica sob uma Unica perspectiva: a resolucdo de conflitos 1
(negativo)
Gradativamente houve evolugdo na escola, tanto na postura dos 1

professores quanto dos alunos (positivo)
Total 3

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao nimero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de participantes.

Em relacdo a reflexdo dos pontos positivos e/ ou negativos da prética
almejada com as assembleias, a participante A ressaltou que, para ela, pontos
negativos seriam pontos que nao funcionam como deveriam funcionar,

exemplificando:

“Essa questdo de algumas posturas do docente, postura de funcionario que se
delibera algo, mas ndo se muda depois. Entdo € um ponto negativo, porque vocé
combina com as criancas, vocé delibera algo, e depois vocé ndo muda, entdo
automaticamente vocé percebe que nédo tem fundamento. Pra que eu fago uma coisa
se depois ela ndo vai ser cumprida. Entdo cai por terra na questdo de ter uma
descrenca né, nao cria credibilidade de nenhum lado, principalmente das criancas,
gue nao sao bobas”. (PARTICIPANTE A).

A participante levantou, ainda, a reflexdo sobre o professor ter um olhar
para a pratica somente como um instrumento para resolucdo de conflitos. E
importante ressaltar que esta ideia das assembleias apenas para a resolucdo de
conflitos também foi, no inicio, compartilhada pela propria gestdo, dado possivel de
ser visualizado quando a participante reflete a utilizacdo da pratica no
estabelecimento de regras normativas e regras de convivéncia (Eixo I/ Tabela 3,
subeixo 3). J4 a participante B ndo especificou o que para ela seria negativo, se
restringiu a dizer: “Eu acho que todo projeto novo, toda atitude, toda pratica nova na
escola, tem pontos negativos também. Mas eu acho que quando a gente vivencia os
positivos e trabalha neles pro crescimento, eu acho que isso é fundamental”.
Destacou ainda que a escola, gradativamente, esta avancando e a mudanca, tanto
dos professores quanto dos alunos, é perceptivel: “Eu acho que essa mudanca de

paradigma ja ta acontecendo, todo dia. Tanto pras criangas, quanto pros
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professores. Compreender, eu acho que é compreender o processo (...) mais do que
fazer, compreender”.

Nesta perspectiva, faz-se necessario refletir a formacdo do professor,
para que, embasados, possam planejar e desenvolver uma pratica sistematizada,
atribuindo sentido a mesma e, consequentemente, com uma postura que promova o
estreitamento entre professor, aluno e conteudo da pratica desenvolvida. Para tanto,
€ necessario, ndo sé para o aluno, como também para este educador, uma atitude
de pesquisador de seu proprio saber e de sua acdo pedagodgica, como destaca
Montoya (2004):

[...] a acdo pedagdgica ndo poderia contentar-se com a transmissao de
conteddos acabados, mas sim, e sobretudo, com a forma de alcanca-los]...]
se faz necesséario o questionamento da realidade pesquisada para que a
crianga tenha a oportunidade de criar hipdteses e modelos interpretativos
originais, de verifica-los e controlar os fatos e acontecimentos postulados.
Faz- se necessdéria igualmente a discussdo e colaboragcdo com os colegas
‘pesquisadores’. O exposto exige do educador constituir-se num
pesquisador que ndo domine apenas o conteido acabado a ser ensinado,
mas também, e sobretudo, os processos pelos quais esse conteldo se
constitui progressivamente no individuo e na histéria da ciéncia a ser
ensinada. (MONTOYA, 2004, p. 174- 175).

Complementa Vasconcellos (2008), corroborando a fala da participante
B, que o professor necessita ser um pesquisador, pois “[...] os desafios do cotidiano
escolar sdo graves por demais; portanto, para enfrentd-los com competéncia, o
educador precisa estar sempre estudando, lendo, buscando (nédo basta assistir uma
palestra de vez em quando...)”. (VASCONCELLOS, 2008, p. 123).

Desta maneira, podemos ressaltar que o professor também necessita
ter postura e vontade de desenvolver seu trabalho, apoio e auxilio da gestdo da
escola e da administracdo publica, proporcionando para o0 mesmo momentos de
formacdes continuadas que Ihe propiciem a ampliacdo e o aprofundamento seus
conhecimentos, bem como possuir em sua sala de aula 0s recursos e espacos
indispensaveis para o desenvolvimento de um trabalho de qualidade com o
educando, para que o aluno também adote as acdes realizadas pela escola como
possiveis e este educador, em posse de um maior conhecimento e mecanismos de
educacao, deposite em seus educando esfor¢cos para alcancar o objetivo educativo

almejado por todos.
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TABELA 14 - Subeixo 3- Facilidades e dificuldades do professor no

desenvolvimento das assembleias de classe

Vocé observou dificuldade em algum professor em
desenvolver as assembleias de classe? Quais dificuldades?

Com qual(is) anos vocé observou mais resultados com a Frequéncia*
pratica das assembleias? (Q.13) (Q.14)
Houve avanco nas salas onde o professor buscou aprofundar-se na 1

compreenséo da pratica e seu desenvolvimento

Ha mais resultados com os alunos maiores e isto esta relacionado 1
com a sua maturidade

O processo ainda esta no inicio de sua instituicdo na escola

Total 4

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao nimero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de participantes.

Neste subeixo, Facilidades e dificuldades do professor no
desenvolvimento das assembleias de classe, as participantes refletiram com
olhares diferenciados no tocante a tematica. A participante A apontou o
compromisso e a crenca do professor que apresenta dificuldade ou ndo no

desenvolvimento da préatica em sala

“[...] com relacdo a ter professor com mais dificuldade, teve. Tem professor que
néo acredita na pratica (grifo nosso), entdo faz porque o outro ta mandando, teve
professor que buscou mais o que é assembleia, saiu s6 daquilo que a gente tinha
passado ou que tinha feito como exemplo, e buscou outras coisas, outras
alternativas pra trazer pra esse processo, entdo teve, teve mais avango”.
(PARTICIPANTE A).

Em relacdo as dificuldades de alguns professores em acreditar na
pratica como salientou A, Escadibul e Novella (2002) expdem que as assembleias
de classe sdo espacos que sO atingem o0s objetivos pretendidos e conferem
significado no contexto da escola se os participantes fundamentalmente tém a
crenca nas possibilidades formadoras da pratica e ainda faz- se necessarios a
estes “[...] acreditar na sua adequacdo e funcionalidade dentro do projeto
educativo”. (ESCARDIBUL; NOVELLA, 2002, p. 88).

Ja a participante B, coordenadora do nucleo comum da escola, partiu
de uma perspectiva ndo da dificuldade, mas de diferencas na pratica realizada
devido a maturidade dos alunos, uma vez que € um recurso utilizado pelos
professores em todos os anos, desde o Ensino Infantil até os 5° anos do Ensino
Fundamental | na escola: “[...] eu acredito que todos, dentro da faixa etaria das
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suas criangas, estdo conseguindo desenvolver um trabalho com as assembleias”.
Entretanto, ambas consideram o0 processo com a pratica das assembleias de
classe na instituicdo ainda em seu inicio.

Nesta direcdo, podemos nos remeter as ideias ja debatidas neste
trabalho e justificadas na escolha dos sujeitos participantes da pesquisa, ou seja,
mesmo o trabalho com as assembleias podendo ter seu inicio nos primeiros anos
escolares, a maturacdo da crianca e a sua capacidade de reversibilidade

influenciam a realizacdo e a compreensao da pratica, pois € um processo que:

[...] requer a ajuda de mecanismos de memoaria, de exercicios de auto-
regulacao ou de destinar um tempo no inicio da assembleia para repassar
acordos, de modo que no final, os acordos e normas se traduzam em
condutas visiveis. (ESCARDIBUL; NOVELLA, 2002, p. 95).

Portanto, a pratica com as assembleias necessita ser um
procedimento continuo, permanente na sala de aula e que envolva professores e
alunos para que, gradualmente, o nivel de consciéncia da crianga em relacdo a

mesma conduza ao alcance de sua autonomia moral.

TABELA 15 — Subeixo 4- Aprofundamento tedrico com relagdo as praticas das
assembleias de classe

Acha que seria interessante o aprofundamento (aporte
tedrico) e sistematizagdo da pratica com assembleias Frequéncia*

escolares nessa escola? Por qué? (Q.15)

Houve neste ano o aprofundamento com relagdo aos 2

procedimentos que envolvem a realizacdo da pratica

Consideram importante um foco maior no aprofundamento e ja 2
estdo em processo de implantacao
Total 4

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao numero de respostas dadas e nao a frequéncia absoluta de participantes.

Neste subeixo, Aprofundamento tedrico com relacdo as praticas das
assembleias de classe, tanto a participante A quanto a participante B ressaltaram um

trabalho mais aprofundado neste ano de 2016 com relacdo ao ano anterior (2015),
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guando as praticas foram instituidas na escola, como enfatizam em seus relatos.

Destacou A que:

“Ndo é um trabalho consolidado ainda, porque a gente ainda ndo tem um
acompanhamento dessas assembleias. Esse ano que a gente instituiu pro professor
um caderno de registro pra que a gente também pudesse olhar; um horario especifico
pro professor da sala pra que a gente talvez possa ir acompanhar; mas as vezes a
gente ndo consegue ir ver funcionando entdo a gente precisa acreditar no trabalho
gue esse professor faz e como ele é desenvolvido, o que ele busca e os elementos
gue ele tem”. (PARTICIPANTE A).

Diante da fala da participante, quando esta exp0e a confianga entregue
ao professor, Fullan e Heagreves (2000), neste sentido, acentuam que “[...] a
lideranca pode se originar, e deve acontecer de diferentes lugares na escola. Em
escolas com uma profunda cultura de colaboracdo, todos os professores sdo, na
realidade, lideres”. (FULLAN; HARGREAVES, 2000, p. 70).

No entanto, no periodo de observacdo da pratica durante alguns
meses, ndo houve a presenca de um dos membros da gestédo durante a realizacao
das assembleias de classe. No relato da professora (participante C) iremos refletir a
importancia deste acompanhamento de maneira mais ampla e profunda.

Ambas as participantes consideram importante o aprofundamento dos
conhecimentos em relagdo a pratica das assembleias de classe. Destaca esta
afirmacao B, quando diz: “Ai esse ano, a gente pensou um foco maior no sentido de
dar um estudo voltado pra isso, voltado pra assembleia”. Justifica a necessidade de

um estudo mais amplo ao expressar:

“[...] porque a gente pouco sabe, porque ndo é uma coisa que a gente pouco estudou,
porque eu fiz faculdade, eu estudei, e as vezes se passou por mim esse tipo de
estudo foi muito superficial, e quando eu tenho um objetivo eu tenho que focar nele e
eu preciso de uma teoria para me embasar, se ndo fica muito no achismo”.
(PARTICIPANTE B).

Pode-se observar, por meio das respostas das integrantes da
pesquisa, a dicotomizacao entre teoria e pratica, ou seja, a preocupacdo da equipe
gestora em preparar o professor para a pratica que seria realizada em sala de aula,
ainda que ndo houvesse um acompanhamento sistematico da mesma, buscando
refletir as possibilidades deste trabalho anteriormente, em momentos de estudos,
juntamente com esse profissional. Nesta direcdo, podemos salientar a importancia
do referencial pedagogico para o professor, pois é este que embasa e da sentindo a
pratica educativa, possibilitando uma maior consciéncia do qué e para qué utilizar-se
de determinadas estratégias de ensino e conteudo, consequentemente, conferindo

maior significado a aprendizagem do aluno.



164

Complementa Vasconcellos (2008), a importancia desta ‘construcdo da
praxis’ durante as reunides pedagdgicas, considerando que “[...] a reunido sé tem
sentido se os educadores e a escola estiverem em busca de concretizacdo de uma
proposta, se houver um compromisso com uma utopia, um desejo, um projeto”.
(VASCONCELLOS, 2008, p. 125), mesmo sendo esta uma tarefa dificil, pode ser
diminuida, haja vista a parceria que pode ser estabelecida entre todos os membros

envolvidos e compromissados com o ato educativo ao qual se propdem.

TABELA 16 — Subeixo 5- Feedback dos professores a partir do trabalho realizado

com as praticas em sala de aula

Vocé se reine com os professores para discutir o andamento
das assembleias de classe? (Q.11) Frequencia

Ha a troca de saberes com os pares pedagogicos (professora) 1

(participante C)

Neste ano o foco com os professores foi intensificado na formacao 1
durante o HTPC (coordenadora pedagégica do nucleo comum)
(participante B)

Total 2

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Neste subeixo, Feedback dos professores a partir do trabalho
realizado com as praticas em sala de aula, a intencdo da pesquisadora era saber o
gue as participantes percebiam com relacdo ao feedback do trabalho desenvolvido,
se havia e como era realizado. Cabe aqui ressaltar que este questionamento foi
feito apenas para a coordenadora pedagdgica do nucleo comum e para a
professora, pois tratava-se das especificidades do trabalho pedagdgico
desenvolvido na escola, tendo em consideragédo a formagéo e o acompanhamento
das assembleias de classe, que é o papel da coordenadora pedagdgica, destacado
pela propria e mencionado no inicio desta analise.

Desta maneira, enquanto a professora (participante C) evidencia a
troca com seus pares pedagodgicos, a participante B, relata que foi trabalhado nos
HTPCs videos de assembleias que haviam filmado do ano anterior e discutida a
tematica, tanto com os professores das oficinas quanto com os professores do
nucleo comum. No entanto ressalta um maior enfoque a tematica neste ano,

exemplificando:
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“[...] este ano o foco esta maior nessa relacdo nossa com os professores [...] Entao
assim, a gente deu os estudos sobre a assembleia, o foco sobre isso, sobre
moralidade, ética, assembleia. A gente pediu para gravarem um recorte dessa
assembleia, porque a gente vai levar pro HTP esse recorte e fazer uma reflexéo [...]
o que falta, o que evidencia quais sao 0s pontos positivos, 0 que é negativo disso.
Entdo eu acho que essa ida e vinda vai fazer o processo comecar a andar no
sentido de intitular a assembleia na escola”. (PARTICIPANTE B).

Diante do exposto por C, podemos relacionar sua percepcéo as ideias
apresentadas por Névoa (1992) que foram destacadas por Vasconcellos (2008), as
guais defendem a indispensavel troca entre os professores na consolidacdo dos
saberes provenientes da pratica em sala de aula. Também é importante destacar o
que o autor aponta em relacdo a coordenagdo pedagogica como verdadeira

parceira no trabalho do professor. Nas palavras do autor:

A equipe de coordenacéo escolar tem por funcéo articular todo o trabalho
em torno da proposta geral da escola e ndo ser elemento de controle
formal e burocratico. [...] A equipe de coordenacao, através da interagao
que estabelece, pode ajudar em muito na tdo delicada e relevante tarefa
de tomar a pratica de sala de aula mais significativa e produtiva, tendo no
Projeto de Ensino- Aprendizagem, a ser elaborado e realizado pelo
professor, uma mediacdo metodoldgica decisiva. (VASCONCELLOS,
2008, p. 151- 152).

Assim, pode-se observar a necessidade de se colocar a pratica de
feedback entre quem realiza a assembleia de classe com o profissional que poderia
auxilia-lo a aprimorar a mesma na instituicdo. Ainda podemos destacar a
necessidade dessa interacdo, pois a troca entre os pares é enriquecida com um
olhar externo, neste caso, um olhar diferenciado da coordenadora pedagdgica, o
gual poderia adicionar conhecimentos valiosos a acdo do professor em sala de aula

no processo de desenvolvimento de seu trabalho.

TABELA 17 — Subeixo 6- Outras sugestdes de praticas morais para o trabalho na

escola
Vocé teria alguma sugestdo de outras praticas que possam
contribuir para desenvolvimento da autonomia moral dos Frequéncia
alunos? (Q.16)
N&o tem sugestdes por considerar um conteddo que ainda nédo 1
domina
Focou nas praticas jA desenvolvidas na escola e a permanéncia 1
das mesmas
Total 2

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.
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No subeixo 6, Outras sugestdes de praticas morais para o trabalho na escola,
buscamos saber se as participantes conheciam outras praticas morais e se as
sugeririam como possibilidade de trabalho na instituicdo, porém nenhuma das duas
participantes apresentou outra pratica. A participante A demonstrou nao ter
conhecimento suficientemente profundo sobre, até mesmo, o objetivo principal da

pratica moral realizada na escola, colocando que:

“...] € um contetdo ainda que a gente ndo domina, eu ndo. E um contetdo ainda,
falar em autonomia moral ainda é complicado, porque eu ainda néo tenho introjetado,
nao tenho dentro e ndo aprofundei apesar de achar necessario para poder fazer a
assembleia (riu alto e repetiu a frase). Mas é um contetdo ainda ndo compreendido
no todo [...]. Entdo a cobranca em cima do resultado, a gente estuda muito, mas é:
como esse aluno aprende, como fornecer praticas, que tipo de pratica, que tipo de
acao, pensar nesse professor, pensar na lingua portuguesa, pensar na matematica,
na histéria, na geografia, na ciéncias... e as vezes ndo.. ndo nesse sujeito que pensa
(risos).E dificil conseguir dar conta de tudo, é dificil, mas seria necessario entender
realmente o que €, como que se desenvolve pra poder criar agBes pra a partir
daqui(...) porque sendo a gente coloca resolver conflito conversando, resolver(...) é o
gue ta na nossa proposta: resolver conflito conversando, fazer assembleias que as
vezes se torna uma roda de conversa, e os conflitos continuam permanecendo,
porque a gente ndo tem justamente essa autonomia moral, ndo vem desenvolvendo,
porgue criar ninguém cria a gente desenvolve essa autonomia moral porque talvez
nao sabe como ela (risos) acontece, como ela se desenvolve”. (PARTICIPANTE A).

Ja a participante B delimita sua fala nas praticas que ja ocorrem na
instituicdo atualmente para explorar o trabalho desenvolvido pelos docentes da
escola no que se refere ao desenvolvimento da autonomia moral dos alunos. A

mesma diz:

“[...] a gente t& num caminho s6, entendeu. Entdo se eu tiver que te falar sobre
praticas que eu acho que evidenciam autonomia, eu vou citar aquelas que a gente
discute nos HTPCs, que sdo as que a gente vé do Amorim Lima, do Campos Sales,
do Ancora, entendeu. [...] esse processo de roteiro de pesquisa, de desenvolvimento
de atitude, de verbalizacdo do conteldo, de falar o que eu sei [...] Entdo pra nés, o
roteiro de pesquisa, as assembleias, esses grupos de alunos das oficinas [...] eu acho
gue tudo isso vem com foco e como referéncia a gente vai continuar nessas escolas
gue inovam no Brasil”. (PARTICIPANTE B).

Em relacdo ao trabalho realizado constantemente, conforme as
participantes relataram, evidenciando os momentos de HTPC como um espaco
dedicado a estudos, reflexdes, debate de ideias, davidas que o grupo escolar, tem a
intencdo de aprofundar conhecimentos e, consequentemente, a pratica docente,
Fullan e Heargreaves (2000), destacam que o trabalho coletivo, quando promovido
no ambiente escolar de forma sistematizada, possibilita, se bem encaminhado, o
trabalho de equipe por meio do exercicio de colaboracdo, promove um
aperfeicoamento individual e coletivo, o que reflete na acdo pedagdgica. Desta

forma, dentro da escola, seria 0 HTPC um espaco ideal para tal formacéo,
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transformando a instituicio em uma comunidade aprendente. Cabe, neste ponto,
ressaltar que ndo s6é o educador, como toda a equipe escolar, necessita ter
consciéncia de que ndao € somente nos momentos de formacdo em servico que se
deve buscar ampliar o saber profissional. O horizonte do conhecimento € uma
constante busca pessoal que beneficia o trabalho de todo profissional engajado no
compromisso com sua evolugao e no desenvolvimento de um trabalho de qualidade.

A seguir, apresentaremos o Quadro 7 e as respostas dadas pela
professora participante da pesquisa (Apéndice H, Parte 2), as quais foram
organizadas por meio de eixos e subeixos no intuito de atender aos objetivos da
pesquisa. Buscamos relacionar as respostas as colocacdes feitas pelas participantes
da equipe gestora e a observacao realizada da pratica, bem como refleti-las a luz da

teoria que fundamenta a presente pesquisa.
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QUADRO 7 — Eixos e subeixos / Entrevista Professora participante da pesquisa

Eixos

Subeixos

I- Escola, Gestéao
escolar, Proposta
Pedagdgicae
Parametros Curriculares

1 Percepcdes sobre a gestéo da escola (Q.1)

2 Conhecimentos em relagdo ao Projeto Politico Pedagogico(PPP) da
escola e sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)- Tema
Transversal- Etica (Q.2; Q.3; Q.4)

3 Relacdes interpessoais na escola (Q.9)

- Préatica Docente,
Desenvolvimento e
autonomia moral

1 Concepcdo de desenvolvimento da autonomia moral
edagdgica (Q.5; Q.6; Q.7)

e prética

2 Percepcao das praticas escolares para a formagédo da cidadania (Q.8)

3 Elaboracéo de regras na instituicdo (Q.10)

Ill- Pratica Moral com as
Assembleias de Classe

1 Preparacao e orientacdo para o professor com relacdo a instituicdo da
ratica com as assembleias de classe na escola (Q.11; Q.12)

2 Desenvolvimento da pratica de assembleias em sala de aula

2.1 Inicio e duracéo da pratica (Q.15)

2.2 Planejamento preparacdo dos alunos para a pratica com as
assembleias (Q.13; Q.14; Q.16; Q.17)

2.3 Papel do professor, registro, foco dos assuntos discutidos e
deliberacdes posteriores (Q.18; Q.19;0Q.20)

3 Dificuldades e
Q.20;Q.21)

resultados encontrados na realizacdo da pratica

4 Opinido dos alunos a respeito da pratica (Q.22)

5 Troca com os pares pedagdgicos e equipe pedagdgica para discusséo e
aprofundamento que embasa o trabalho com a prética (Q.23)

6 Contribuicdo da pratica para o desenvolvimento da autonomia moral dos
alunos (Q.25; Q.26)

7 Conhecimentos prévios, experiéncia com a pratica e aprofundamento
dos conhecimentos tedricos sobre a pratica (Q.27; Q.24)

8 Sugestbes de outras praticas morais para contribuicdo do

desenvolvimento da autonomia moral dos alunos (Q.28)

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

EIXO |

ESCOLA, GESTAO ESCOLAR, PROPOSTA PEDAGOGICA E

PARAMETROS CURRICULARES

No Eixo

I, buscamos evidenciar as concepcdes da professora

participante em relacdo a gestdo da escola e as relagBes estabelecidas no interior

da instituicdo, assim

como compreender 0s conhecimentos que a entrevistada

possui sobre o documento que norteia o trabalho da unidade escolar, ou seja, o0 que

propde o Projeto Politico Pedagogico da escola e os conteudos explicitados nos

Parametros Curriculares Nacionais, mais especificamente em referéncia ao tema
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transversal Etica, uma vez que este inclui em seu texto contribuicdes para o trabalho
do professor na formacado de um individuo pleno de suas capacidades, além de

intelectuais, também morais e sociais.

Subeixo 1- Percepcdes sobre a gestao da escola

No subeixo PercepclOes sobre a gestdo da escola, a participante C,
apos alguns minutos, comecou a se posicionar, ressaltando que, para ela, o
acompanhamento da direcdo poderia ser maior no desenvolvimento das atividades
pelos docentes em sala de aula. Ressalta a mesma em relagdo a pratica das
assembleias: “[...] falta! Agora eles estdo implantando um estudo, mas a gente nao
teve uma orientacdo sobre o que era assembleia, como fazer, tinha os videos que
assisti, mas o que é como deve ser desenvolvida, o que vai ser feito com essas
assembleias, como que vai ver esses resultados, acho que faltou um pouco desse
direcionamento, nesse sentido”.

A sua afirmacao nos leva a refletir sobre as falas de A e B no que diz
respeito a instituicdo da pratica, a qual estamos nos aprofundando nessa pesquisa ja
expostas anteriormente, quando dizem: “Ndo € um trabalho consolidado ainda,
porque a gente ainda ndo tem um acompanhamento dessas assembleias”. Desta
maneira, faz-se necessario salientar o quanto € importante esse ‘direcionamento’
gue a professora participante expde, uma vez que este suporte fornece maior
subsidio para a pratica e ainda beneficia o professor no sentido de sentir-se mais
seguro para desenvolver o trabalho, principalmente quando este profissional docente
€ um novato, como € o caso da professora participante.

Nesta direcdo, Luck (2011) coloca que a participacdo da gestdo neste

processo significa:

[...] o nivel mais pleno de participacao. Sua pratica envolve o estar presente,
o oferecer ideias e opinides, 0 expressar 0 pensamento, o analisar de forma
interativa as situacdes, o tomar decisdes sobre o encaminhamento de
questdes, com base em andlises compartilhadas e envolver-se de forma
comprometida no encaminhamento e nas agdes necessarias e adequadas
para a efetivacdo das decisdes tomadas [...]. Participagdo, em seu sentido
pleno, corresponde, portanto, a uma atuacdo conjunta superadora das
expressfes de alienacdo e passividade, de um lado, e autoritarismo e
centralizacdo, de outro, intermediados por cobranca e controle. (LUCK,
2011, p. 47).
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Podemos considerar tal afirmacéo relacionando a mesma no trabalho
desenvolvido nos HTPCs da escola, onde os professores podem ler e discutir textos
em conjunto com o0s pares, coordenacdo pedagodgica e direcdo, melhorando o
embasamento tedrico e, consequente, aprimorando sua pratica, beneficiando, além
do estreitamento dessas relagbes, uma melhor visualizagdo do ponto de vista do

outro, seus anseios e experiéncias.

Subeixo 2- Conhecimentos em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola e sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)- tema transversal Etica

Como j& abordado, em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico, as
instituicbes escolares, na elaboracdo desse documento na unidade escolar,
necessitam de forma detalhada descrever e contextualizar a instituicdo, destacando
seus principios, suas metas e inten¢des, buscando situar a comunidade escolar
desde o ambiente estrutural até sua perspectiva de trabalho por meio deste
documento que norteard, ao longo do ano letivo, as acdes de toda a equipe.

A clareza da proposta pedagogica permite que todos os envolvidos na
instituicdo se aprofundem na visdo que a escola possui sobre importantes
dimensdes que permeiam o universo educativo e a instituicdo em si. Para tanto, faz-
se necessario reforcar que o PPP deve ser construido coletivamente, com a
participacdo de todos na escola e também que sempre esteja em um local de facil
acesso para gue todos tenham a oportunidade de conhecer e consulta-lo sempre
que desejarem ou considerarem oportuna a sua utilizacao.

O Ministério da Educacdo (2004) sobreleva que € essencial a
participacdo da comunidade escolar na elaboracdo do mesmo, uma vez que fazem
parte de todo o processo de trabalho da escola, conhecem profundamente também
os desejos, necessidades e particularidades do contexto onde a escola esta

inserida.

O projeto politico-pedagogico elaborado apenas por especialistas néo
consegue representar 0os anseios da comunidade escolar, por isso ele deve
ser entendido como um processo que inclui as discussdes sobre a
comunidade local, as prioridades e os objetivos de cada escola e os
problemas que precisam ser superados, por meio da criagcdo de praticas
pedagdgicas coletivas e da co- responsabilidade de todos os membros da
comunidade escolar. (BRASIL, 2004, p. 35).
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Na escola pesquisada, é possivel ter acesso ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) facilmente, pois ha uma cépia impressa que fica sobre a mesa na
sala de estudo dos professores da escola, assim como existe 0 mesmo documento
digitalizado no computador da sala da direcéo da escola.

Consultando o contetdo deste documento pertencente a instituicdo
escolar, percebe-se o quanto a escola preocupa-se em detalhar tudo o que acima foi
exposto de forma a objetivar suas intencbes educativas particularizando-as aos
educandos atendidos, bem como a visdo que possui sobre a educacao.

Assim, neste subeixo, quando questionada em relacdo aos
Conhecimentos sobre o projeto politico pedagdgico da escola, a participante
apontou o conhecimento da existéncia do mesmo. No entanto, observou que,
embora ndo tivesse contato com sua leitura na integra, conhecia as intencdes da
escola registrada no documento, tal como a perspectiva de trabalho adotada pela
unidade escolar aqui apresentada.

Desta forma, ponderando esta reflexdo, considerar o Projeto Politico
Pedagogico como instrumento base da escola, é considera-lo mais que um
documento de ordem estrutural que redne e organiza apenas dados estruturais e
curriculares, € enxerga-lo como um recurso norteador, no qual o trabalho

pedagogico da escola deve se pautar. Defende Veiga (1998):

O projeto politico pedagogico é um documento que ndo se reduz a
dimensédo pedagdgica, nem muito menos ao conjunto de projeto e planos
isolados de cada professor em sua sala de aula. O projeto pedagdgico é,
portanto, um produto especifico que reflete a realidade da escola, situada
em um contexto mais amplo que a influencia e que pode ser por ela
influenciado. Em suma, é um instrumento clarificador da acéo educativa da
escola em sua totalidade. (VEIGA, 1998, p.11-12).

Os PCNs (1998) salientam ainda, a fundamental importancia da
participagcdo do professor na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola,
encaminhando a reflexdo de que, a partir deste envolvimento, o professor aprofunda
o conhecimento da realidade do seu contexto de trabalho, ampliando o olhar sobre
sua acdo pedagodgica, o que, consequentemente, favorece a melhoria da sua

pratica.

[...] € necesséario ao professor, como requisito primeiro e essencial, a
participagdo efetiva na construcéo do projeto politico pedagogico da escola.
Nessa participacdo estdo implicados um conhecimento critico da realidade
na qual se desenvolve o trabalho, do grupo com o qual se vai
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intencionalmente estabelecer uma relagdo de aprendizagem, do conjunto
dos profissionais da instituicéo, e de si proprio — dos limites e possibilidades
gue se criam para o exercicio de uma pratica pedagogica competente.
(BRASIL, 1998, p. 76-77).

Em suma, a construcdo do projeto politico-pedagogico da escola
necessita verdadeiramente considerar a realidade a qual esta atendendo, apontando
com 0 mesmo a uma sociedade que idealiza, elaborando, assim, um projeto
compromissado em favorecer o desenvolvimento e a inser¢cado dos todos que fazem
parte de suas intencdes ao exercicio de uma cidadania ativa na sociedade da qual
fazem parte (BRASIL, 2004).

A escola ndo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto com
segmentos sociais que assumem os principios democraticos, articulando-se
a eles, constituir-se ndo apenas como espaco de reproducdo mas também
como espaco de transformacgdo. Essa possibilidade ndo é dada, nem é
automaticamente decorrente da vontade. E antes um projeto de atuag&o
politico-pedagégica que implica avaliar praticas e buscar, explicita e
sistematicamente, caminhar nessa direcao. (BRASIL, 1997, p. 23).

Postas as consideracdes feitas pelo Ministério da Educacdo e a
colocacdo da professora participante da pesquisa, esta discussdo nos conduz a
reflexdo do quanto as escolas necessitam ainda fazer de maneira sistematica um
trabalho com o professor para que este tenha conhecimento ndo apenas da
existéncia de um Projeto Politico Pedagdgico, mas que utilize realmente como um
norte para sua pratica. Podemos salientar que, desta maneira, € igualmente
fundamental que a equipe escolar tenha a consciéncia de que o PPP ndo é um
documento fechado, para ser reproduzido da mesma maneira, € sim um instrumento
gue necessita de constante elaboracéo e reconstrucao.

No tocante as concepcdes da professora acerca dos Parametros
Curriculares Nacionais, Tema transversal Etica, a participante relatou que para ela
seria: “[...] fazer pensar de direitos iguais e [...] ter possibilidade de deixar livre para
se falar, para se ouvir, respeito a diversidade, respeitar o outro e suas diferencgas”.

A esse respeito, os Parametros Curriculares Nacionais, na
apresentacdo dos temas transversais — ética (1997), destaca-o como um tema
presente no dia a dia das pessoas, conduzindo a reflexdes sobre a liberdade de
escolha, abarcando o questionamento da validade de valores e praticas legitimados
pela sociedade por tradicdo e costume. O documento explicita que o tema

transversal Etica nas instituicdes escolares:
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[...] encontra-se, em primeiro lugar, nas proprias relacdes entre os agentes
gue constituem essa instituicdo: alunos, professores, funcionarios e pais.
Em segundo lugar, o tema Etica encontra-se nas disciplinas do curriculo,
uma vez que, sabe-se, 0 conhecimento ndo é neutro, nem impermeavel a
valores de todo tipo. Finalmente, encontra-se nos demais Temas
Transversais, ja que, de uma forma ou de outra, tratam de valores e
normas. (BRASIL, 1997, p. 26).

Nas palavras de Aradjo e Aquino (2001), o trabalho com o tema ética
no ambiente escolar necessita ser inserido na estrutura curricular de forma
transversal, sem que, para isso, seja necessario prescindir aos conteudos
tradicionais escolares, evidenciando que o trabalho com os temas transversais s6

terd sentido:

[...] se houver mudanca no eixo ‘vertebrador’, de sustentacdo dos contetddos
escolares. Essa proposta apoia-se na premissa de que a participacdo da
educacédo escolar na construcdo da democracia e da cidadania deve se dar
enfocando conteldos estreitamente vinculados ao cotidiano, as
preocupacBes sociais e aos interesses da maioria da populagéo,
diferentemente do ensino tradicional. (ARAUJO; AQUINO, 2001, p. 16).

Destarte, a ética nos possibilita base para fundamentacdo do que
consideramos bom ou moralmente correto e ainda nos permite desvendar nosso
entendimento de dever moral (LEPRE, 2006).

Cabe aqui ressaltar que o embasamento tedrico do professor é
fundamental para que este organize sua pratica e seja capaz de elaborar uma
proposta ampla, condizente com as necessidades do aluno, ndo apenas abrangendo
0os conteudos das disciplinas curriculares, mas também o0s conteudos transversais

que perpassam o processo de desenvolvimento do educando.

Subeixo 3- Relagdes interpessoais na escola

A patrticipante, na categoria Rela¢cdes interpessoais na escola, quando
questionada quanto a sua percepcdo em relacdo ao estabelecimento destas na
escola, delimitou-se a dizer que, para ela, a maior parte da equipe mantinha um bom
relacionamento e que ndo havia muitos problemas. Quando respondeu sobre o seu
olhar diante do relacionamento da gestdo e do professor, colocou que o
distanciamento da diregdo com relagéo, principalmente, aos professores novatos,

era uma questao que a inquietava.
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“Eu acho que a gestao € um pouco distante, eu acho que tinha que ser mais proximo
esse contato entre a gestdo e os professores. Mais assim, de principalmente os
professores que comegam novos, ter mais orientacdo. A gente tem mais orientacdo
nas HTPCs, mas assim, fora esse momento, acho que falta de diadlogo de sentar, de
conversar, de orientar, porque as vezes tem muita coisa que a gente ndo consegue
conversar na HTPC, que deveria ter outros momentos para conversar, para elas
darem outros caminhos pra gente, eu acho que falta um pouquinho”.
(PARTICIPANTE C).

A fala da participante em relacéo a ter um bom relacionamento entre os
membros da equipe gestora e docentes vai ao encontro da afirmacao anteriormente
colocada pelas participantes A e B, atuantes na equipe gestora na categoria
Relacbes interpessoais no contexto da instituicdo, cujas participantes somente
expbem a percepcdo de dificuldades nas relacbes estabelecidas entre os
funcionarios, imprimindo, no ambito da equipe pedagodgica, um bom relacionamento,
demonstrando, dessa maneira, que este distanciamento relatado pela participante C
nao é por elas observado.

Como j& mencionado neste trabalho na caracterizacdo dos
participantes, assim como a professora participante da pesquisa, a maior parte da
equipe pedagdgica (docentes) da unidade € composta por funcionarios ingressantes
no cargo, ou seja, novatos, tanto no ambiente escolar como na pratica pedagdgica.
Desta maneira, vale reforcar o quao importante é a participacdo da gestdo no
processo cotidiano do trabalho do professor na escola pois este “[...] constitui uma
forma significativa de, ao promover maior aproximacgao entre os membros da escola,
reduzir desigualdades entre eles.” (LUCK, 2011, p. 57).

EIXO Il- PRATICA DOCENTE, DESENVOLVIMENTO E AUTONOMIA MORAL

Neste Eixo Il, buscamos verificar 0 que a docente compreendia sobre
0s conceitos de desenvolvimento e autonomia moral e, a partir destes, quais praticas
por ela eram realizadas na contribuicdo para a evolucdo da autonomia moral de
seus alunos. Também buscamos conhecer sua percep¢do no que diz respeito as
regras estabelecidas na escola e as praticas pedagdgicas que a instituicdo
proporciona no sentido da formacéo para a cidadania do educando.
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Subeixo 1- Concepcdo de desenvolvimento da autonomia moral e pratica

pedagogica

A participante buscou sintetizar a sua concepgao acerca do conceito de
autonomia, elucidando com exemplos vivenciados por ela com seus alunos em sala
de aula, mas, quando questionada sobre desenvolvimento e autonomia moral, com
poucos argumentos, afirmou que os dois conceitos, desenvolvimento e autonomia
moral estdo interligados, porém, tentando desenvolver suas consideracdes percebeu
gue nao havia clareza em sua fala, acabando por terminar sem definir os termos
pretendidos.

De acordo com Kamii (2002) a autonomia na linguagem popular “[...]
significa o direito de um individuo ou grupo governar a si mesmo”, e explica que,

para Piaget, autor base desta pesquisa, a autonomia quer dizer:

[...] ndo o direito, mas a capacidade de governar a si mesmo, na esfera
moral, bem como na esfera intelectual. Em sentido piagetiano, autonomia
significa a capacidade de decidir por si préprio entre o certo e errado na
esfera moral, e entre verdade e inverdade na esfera intelectual, levando em
conta fatores relevantes, independentemente de recompensa e punicao.
Autonomia € o oposto de heteronomia. Pessoas heterbnomas séo
governadas por outra pessoa, ha medida em que sdo incapazes de fazer
julgamentos por si préprias. (KAMIl; HOUSMAN; 2002, p. 73- 74).

Nesta direcdo, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) destacam
que “[...] a autonomia fala de uma relacdo emancipada, integra com as diferentes
dimensdes da vida, o que envolve aspectos intelectuais, morais, afetivos e
sociopoliticos”. O documento ainda complementa que “[...] a autonomia moral e
intelectual € uma capacidade a ser desenvolvida pelos alunos, e seu
desenvolvimento se da em funcdo de uma pratica educativa exercida coerentemente
com essa finalidade”. (BRASIL, 1998, p. 89- 90).

A moral, segundo Kant (1785/1936), filosofo aleméo percussor dos
estudos sobre esse tema, era tratada na perspectiva da obrigatoriedade. Para ele,
moral sdo as normas que regem a sociedade, as quais o sujeito deve seguir para

gue acarrete o bem para todos. De acordo com Vinha (1999):

Primeiramente, o desenvolvimento moral refere-se ao desenvolvimento das
crencas, dos valores, das ideias dos sujeitos sobre a nocdo do certo, do
errado, dos juizos. Quando me sinto culpado por uma atitude, estou
emitindo um juizo. Esse julgamento reflete as minhas crengas, 0os meus
valores, a nogcdo do que é certo e do que é errado. Da mesma forma
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guando julgo a acdo do outro e a maneira como eu acredito que o outro me
vé. Esse é o desenvolvimento moral. A moral se refere ao que eu devo ser,
como eu devo agir perante o outro. Como eu devo e ndo como eu ajo. O
estudo da moral, da ética, € como eu devo agir. (VINHA, 1999, p. 17).

Por consequéncia, desenvolver um trabalho no intuito de estimular no
aluno a reflexdo, o questionamento critico-consciente, o debate sobre os valores e
principios que regem a sociedade, € fomentar no educando o protagonismo e a
construgdo da sua autonomia moral, pois "[...] a educacdo moral deve ajudar a
analisar criticamente a realidade cotidiana e as normas sociomorais vigentes, de
modo que contribua para idealizar formas mais justas e adequadas de convivéncia.”
(PUIG, 1988, p. 15).

Neste subeixo, no tocante as préticas realizadas no intuito de contribuir
para o desenvolvimento da autonomia moral, a participante evidenciou que muito do
seu trabalho com os alunos é realizado na intencionalidade de contribuir com o
desenvolvimento da autonomia moral dos educandos, uma vez que se utiliza do
instrumento de pesquisas escolares, em grande parte de suas aulas, fazendo no
percurso desse processo de andamento das aulas, com uso do recurso da
solicitacdo constante da participacdo das criancas, para que, em grupo, decidam o
caminho a seguir e para que atinjam os objetivos propostos da aula, participando na
elaboracdo e planejamento de suas propostas de aula. Para exemplificar, C relata:
“[...] em grupo eles mesmos escolheram o tema que queriam pesquisar’. Também
ressaltou o trabalho que faz por meio das assembleias de classe, destacando que
este momento: “é onde eles podem colocar os pontos de vista, 0 encaminhamento
do que esta acontecendo com o olhar deles [...]".

Quando C se refere as acfes que realiza em sua sala, valorizando as
atitudes e as decisfes coletivas da turma, fica evidente a iniciativa da participante
em atribuir aos integrantes do grupo a responsabilidade de organizacdo e
direcionamento da turma, depositando sua crengca na competéncia autbnoma que os
alunos podem, gradualmente, conquistar nestas agdes e reforcar sua intengcdo em

fortalecer os vinculos estabelecidos na sala de aula.

Valorizar a coletividade supBe que todos o0s seus membros sentem-se
verdadeiramente elementos responsaveis e solidarios do grupo. O vinculo a
este deve ser valorizado como algo positivo para a propria pessoa, para 0s
outros e para o grupo como totalidade. (ESCARDIBUL; NOVELLA, 2002, p.
88).
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Em face ao trabalho com as assembleias de classe salientada pela
participante, Puig (2002) reflete que as praticas com as assembleias escolares
podem ser consideradas como instrumento de educacdo moral, levando em
consideracdo o mecanismo na fomentacdo da participacdo do individuo, o que,
consequentemente, contribui no seu protagonismo, assim como no estimulo para

uma participagdo ativa na sociedade, enquanto cidadao critico e reflexivo.

As assembleias escolares sédo um espaco de educagcédo moral, porque nelas
introjetam- se valores como respeito, a colaboracéo, a solidariedade ou a
justica, e exercem-se capacidades psicomorais, como a empatia, o didlogo,
a compreensao, 0 juizo ou a autorregulacéo [...]. (PUIG, 2002, p. 28).

Ainda podemos ressaltar que a troca de pontos de vista oportunizada
na interacdo entre os participantes propicia uma moralidade mais desenvolvida
(BIAGGIO, 1997). Neste sentido, para Kohlberg (1992), quanto mais o individuo vir a
participar em grupos, no coletivo, mais tera a chance de compreender o outro em
suas peculiaridades e perspectivas sociais.

Para tanto, o autor coloca que € necessario para o adulto, por exemplo,
a consideracdo dos pontos de vista da crianga, para que esta passe também a se
expressar e aceitar o ponto de vista deste. Segundo Kohlberg “Ndo somente &
necesséria a participacdo, mas também a reciprocidade de tomada de decisdo”.
(KOHLBERG, 1992, p. 210).

Assim, o trabalho com as praticas morais aponta para a formacao de
alunos mais autbnomos moralmente, no entanto, ha necessidade da sistematizacao
destas nos ambientes escolares, ou seja, a realizacéo de tais atividades implica um
planejamento prévio (VIDIGAL, 2014).

Subeixo 2- Percepg¢do das praticas escolares na formagéo para cidadania

No subeixo Percepcdo das praticas escolares na formacdo para
cidadania, a professora (participante C) considera ser a escola pesquisada, uma
instituicdo com diferencial na perspectiva da formacéo para a cidadania em relacao
a outras instituicbes com que ja teve contato, justificando sua fala na mencgéo de
praticas que, segundo ela, sdo singulares desta escola e que a distingue das outras

instituicbes ao relatar, por exemplo, o trabalho com atividades distintas: oficinas e
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roteiros de pesquisa, em que os alunos trabalham em grupos de maneira mais ludica
e ativa, frisando a forma como os alunos protagonizam as experiéncias diarias na
escola. Intensifica ainda em sua fala a U.E. trilhar o percurso da formacdo para a
cidadania, expondo: “[...]Jclaro que envolve muito mais coisas além da escola, mas
eu acredito que esteja no caminho certo pra um cidadao reflexivo e autbnomo”.

De acordo com os PCNs (1998), toda acao educativa que tenha

intencdo de contribuir para a cidadania, implica a necessidade do professor:

[...] como requisito primeiro e essencial, a participagéo efetiva na constru¢ao
do projeto politico pedagégico da escola. Nessa participacdo estao
implicados um conhecimento critico da realidade na qual se desenvolve o
trabalho, do grupo com o qual se vai intencionalmente estabelecer uma
relacdo de aprendizagem, do conjunto de profissionais da instituicdo, e de si
préprio- dos limites e possibilidades que se criam para o exercicio de uma
pratica pedagdgica competente. (BRASIL, 1998, p. 76- 77).

Nesta direcdo, complementa Dallari ([1998], p. 14) que a cidadania
externa “[...] um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de participar
ativamente da vida e do governo de seu povo”. O autor salienta, ainda, que o
individuo que ndo possui cidadania se encontra excluido da vida em sociedade e da
possibilidade de opinar ativamente, tendo uma “posicao de inferioridade” no meio em
que vive (DALLARI, [1998]).

Assim, a escola pode ser considerada um espaco privilegiado para a
construcdo da cidadania, pois € na experiéncia do cotidiano e por meio das
interacoes e relagbes que sdo estabelecidas que o aluno aprende o convivio as mais

diversas dimensdes impressas a vida social.

Subeixo 3- Elaboracéo de regras na instituicao

Neste subeixo, que abarca a Elaboracdo de regras na instituicdo, a
participante C acentua no percurso da resposta que as regras sdo construidas e
refletidas em conjunto com os alunos, por meio dos combinados realizados em sala
de aula, entretanto ressalta: “[...] a gente vai colocando, nés os professores um
pouquinho, mas de modo que ele perceba que aquilo € importante para favorecer a
aprendizagem dele e o mesmo acontece com a escola”. Também expde que sdo

elaboradas as regras com os professores: “[...] ndo ha tantas imposi¢cdes por parte
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da equipe, claro que tem as normas que vocé tem que ja vem de cima, e VOcé tem
que estar respeitando né (horarios, cronogramas... tudo), mas nada assim que seja
totalmente imposto e que ndo possa ser questionado”.

Em relacdo aos combinados, elaborados juntamente com as criancas,
La Taille (2015) expde que para que realmente sejam validados, algumas
proposi¢des sdo fundamentais:

Primeiro, é necessario que os principios inspiradores norteiem o acordo e
sejam explicitamente colocados, ndo fiqguem apenas implicitos para a turma
[...] o segundo ponto importante: deve-se evitar a0 maximo que o0s
combinados se deem por votac&o. E preferivel procurar o consenso, o que
da muito mais trabalho mas é bem mais rico porque desenvolve a préatica de
escutar o outro [...]. Em terceiro lugar, o professor ndo pode abrir mdo de
seu papel de autoridade, simplesmente jogando para o0 grupo as
responsabilidades pelas san¢des que o combinado pode gerar. (LA TAILLE,
20--).

Quando a professora (participante C) expbe a sua participacdo na
elaboracdo dos combinados, que segundo a mesma seria ‘colocando um pouquinho’
do que considera oportuno para que o aluno possa perceber a necessidade de
certas regras e seus beneficios, faz-se necessario considerar que o
desenvolvimento da autonomia do aluno € um dos propositos centrais da educacéo
e gue este necessita, fundamentalmente, das trocas e da cooperacdo entre 0s
individuos. Assim, é de extrema relevancia que a crianga vivencie diferentes
circunstancias que a auxilie no desenvolvimento de capacidades e habilidades
primordiais para a promoc¢ao de sua autonomia. Desta forma, a cautela para que nao
prevaleca o pensamento e 0s principios apenas do professor é primordial.

Piaget (1945/ 1998) salienta como essencial a necessidade de ensinar
os alunos a pensar, a refletir por si proprios para que seja capaz de elaborar criticas
e se expressar de maneira autbnoma, ressaltando que se houver autoritarismo em
sala, este processo se torna inviavel. O autor coloca que o pensamento “[...] sup®e,
portanto, o livre jogo das funcdes intelectuais, e ndo o trabalho sob coergcéo e a
repeticdo verbal”. (PIAGET, 1945/ 1998, p. 154).

Neste sentido, € valido ponderar a necessidade de as regras de
convivéncia no cotidiano escolar serem elaboradas e estabelecidas juntamente com
os alunos, refletindo para que as mesmas sejam sobrepostas a obrigacéo e passem
a ser cumpridas no uso da consciéncia autbnoma, condicdo esta fundamental ao

desenvolvimento da autonomia moral.
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Em suma, os principios morais sdo engendrados pelas exigéncias do
universo légico, fato que da autonomia a vontade humana: ela ndo segue
outra lei que ndo seja aquelas que ela mesma se da. E justamente tal
autonomia que da dignidade a vontade humana, regida pela razdo. As leis
morais devem ser, portanto, ‘imperativos categdricos’, absolutamente
necessarios e nao contingentes. Um dos imperativos categéricos que é
importante citar aqui é aquele referente a humanidade. ‘Age de maneira a
tratar a humanidade, tanto na tua pessoa quanto na dos outros, sempre
como um fim e nunca como meio’. (LA TAILLE, 1996, p. 142).

Complementando a reflexdo sobre as regras que regem o0 contexto
escolar, Montoya (2004), de acordo com as reflexdes de Piaget (1998) sobreleva
que a escola ‘ativa’ necessita empenhar-se para que a crianca vivencie diversas
experiéncias que envolvam disciplina, solidariedade e responsabilidade, para que,
gradualmente, possa descobrir suas proprias leis:

[...] posto que a classe forma uma sociedade real, uma associacdo que
repousa sobre o trabalho em comum de seus membros, é natural confiar as
préprias criancas a organizacdo dessa sociedade. Elaborando elas mesmas
as leis que regulamentardo a disciplina escolar, elegendo elas mesmas o
governo que virA a se encarregar de tais leis e constituindo o poder
judiciario que tera por funcéo a repressédo dos delitos, as criancas adquirirdo
a possibilidade de aprender, pela experiéncia, o0 que é a obediéncia a regra,
a adesdo ao grupo social e a responsabilidade individual. (MONTOYA,
2004, p. 178).

Desta forma, é fundamental que o professor reflita e se policie em sala
de aula nestes momentos coletivos com a criangca para que nao prevaleca sua
crenca e, assim, acabe por inibir a fala do aluno ou ndo considerar os

conhecimentos que este traz consigo.

EIXO llI- PRATICA MORAL COM AS ASSEMBLEIAS DE CLASSE

No Eixo Il Pratica moral com as assembleias de classe, buscamos
compreender como a professora participante organizava o desenvolvimento da
pratica pesquisada, os recursos que utilizava, bem como a dinamica na qual as
assembleias eram realizadas em sala de aula, para que, posteriormente, com as
observacoes, relatos dos alunos durante as entrevistas e com a sustentacdo da
literatura especifica, pudéssemos refletir sobre a sistematizacdo do trabalho
desenvolvido e, desta maneira, aprimora-lo de modo a contribuir com a escola no

desenvolvimento dessa pratica e outras afins.
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Subeixo 1- Preparacdo e orientacdo para o professor com relacdo a instituicdo da
pratica com as assembleias de classe na escola

No subeixo Preparacdo e orientacdo para o professor com relacdo a
instituicdo da pratica com as assembleias de classe na escola, a participante aponta
que quando iniciou o trabalho com as assembleias de classe, ndo tinha
conhecimento aprofundado sobre a pratica e, assim, procurou inteirar-se com seus
pares pedagdgicos e superiores para que pudesse desenvolver o trabalho em sala
de aula com seus alunos: “[...] eu tive que pesquisar, entender o que eram essas
assembleias, o que ela traria e como funcionaria”.

Em relacdo a troca com os pares pedagdgicos apresentada no relato
de C, os autores Garcia e Puig (2010) apontam o trabalho em equipe como um
exercicio de cooperagcédo, no qual o objetivo primordial € dividir responsabilidades
entre os envolvidos, uma vez que, para tanto, € necessario que todos estes
integrantes estejam comprometidos e envolvidos. De acordo com estes autores “O
trabalho em equipe complementa os pontos de vista e possibilita acordos
compartilhados.” (GARCIA; PUIG, 2010, p. 112).

Neste sentido, Ramos (2014) complementa que a intencdo da pratica
com as assembleias na sala de aula deve ser a de promover a reflexdo sobre
diversos assuntos que perpassam o cotidiano da turma, o debate com respeito a
opinido e as sugestdes do outro, a troca de pontos de vista por meio do dialogo e a
deliberacdo coletiva dos assuntos tratados, acentuando que, para tanto, a formacao
do professor deve ocorrer antecedente a pratica com as assembleias de classe,
sendo um trabalho de preparo indispensavel, uma vez que é este o alicerce do
trabalho a ser realizado para que o0 mesmo se estabeleca de forma organizada e
coerente na escola.

Questionada sobre a existéncia de um projeto prévio especifico sobre
assembleias de classe e sua instituicdo na escola, C diz: “acredito que tenha né, s6
gue nao me foi passado, porque se é um projeto da escola, tem que ter por escrito e
é algo que se faz todos os anos”.

Ainda sobre a orientacdo para a pratica, a participante relatou que néo

houve momentos de estudo, apenas por parte da coordenacdo, alguns
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guestionamentos informais: “[...] perguntavam como estava indo, se estava dando
tudo certo, o que eles (os alunos)® estavam falando, mas nada escrito”.

Em relagdo a esta observacdo feita pela participante C, € possivel
sinalizar a necessidade do aprofundamento nos conhecimentos sobre o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola, pois as participantes A e B (direcdo e
coordenacao pedagogica do nucleo comum da escola) expuseram que sO neste ano
houve a elaboracdo de um projeto escrito na escola sobre a pratica com as
assembleias de classes.

Desta maneira, cabe ressaltar o quao importante é que o professor
conheca as intencionalidades da escola e como a mesma pretende desenvolver
suas acdes para o0 alcance das metas almejadas, uma vez que a clareza dos
objetivos facilita o planejamento do trabalho e o percurso do mesmo.

Também a fala do feedback realizado no acompanhamento da pratica
com as assembleias torna-se essencial de ser salientado, pois estes ampliariam o
olhar da equipe que, em conjunto, podem melhor visualizar os pontos a melhorar no

trabalho, assim como seus progressos e resultados.

Subeixo 2- Desenvolvimento da pratica em sala de aula

Subeixo 2- (2.1) Inicio e duracéo da pratica

No subeixo Desenvolvimento da pratica em sala de aula, a participante
diz ter iniciado com as assembleias de classe no ano passado e que a realizagao da
mesma ocorre, desde entdo, todas as sextas-feiras, sendo assim, a pratica é
desenvolvida uma vez por semana. PUIG (2004) ressalta que dentro da
sistematizacdo da pratica do professor € importante que haja uma rotinizacdo das
acOes, pois estas possuem uma finalidade pessoal e social: além de facilitar a
organizacdo na distribuicdo das demais tarefas a serem realizadas no dia, dispensa
um tempo extra que se pode ‘perder ao ndo ter uma estrutura de reacdes
devidamente planejadas para cada situacdo pedagogica “[...] o que implica uma
enorme economia de energia e, a0 mesmo tempo, incrementa a eficdcia dos

comportamentos humanos”. (PUIG, 2004, p. 60- 61).

8 Grifo nosso.
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O autor ainda salienta que as rotinas beneficiam, além da eficiéncia do
trabalho da instituicdo e organizacdo da aula, a relacdo entre os alunos, que
adquirem a consciéncia do que dele é esperado, concedendo o autocontrole de seus
comportamentos, antecipando sua conduta, prevendo e orientando-a, propiciando
criar novas formas de ser, alicergado numa base segura. (PUIG, 2004).

Quanto a duracdo, a professora esclarece que: “[...] depende do
assunto em questdo, porque alguns assuntos eles acham uma solugéo, algo muito
rapido, outros, eles debatem mais até chegar a um consenso”, ressaltando que,
mesmo assim, geralmente utilizam por volta de meia hora da aula no dia estipulado

para a préatica desenvolvida. Em relacdo a duragcdo Ramos (2014) destaca:

A periodicidade deve ser respeitada; sugerem-se encontros quinzenais
durante uma hora/aula (variando nas escolas de Fundamental Il de 50 a 70
minutos), sendo importante incluir as assembleias previamente no horario
descrito na grade curricular. (RAMOS, 2014, p. 184).

Pode ser notado, durante a observacéo, que a professora, ao discutir
com os alunos as questdes colocadas como pauta para as assembleias de classe,
nao comunicava a eles antecipadamente a tematica, ou seja, 0s assuntos, mesmo
gue tenham sido sugeridos pelos proprios alunos antes da pratica, ndo eram pré-
selecionados, sendo conhecidos apenas durante o desenvolvimento da assembleia,
quando a propria professora retirava as questbes do saquinho, o que dificultava o
processo, pois era necessario recuperar o fato acontecido. Os alunos nao tinham um
tempo anterior para refletir sobre o assunto e entdo expor seu ponto de vista, de
forma que a pratica, por vezes, foi encerrada com os alunos ainda pedindo para se
expressarem. Em outras ocasides, 0s alunos questionavam o motivo da discussao
de um assunto apenas durante a assembleia, tendo como explicacdo da professora
gue haveria mais tempo, tendo em vista outras atividades que ocorriam fora da
classe. Também houve oportunidades de observar o encerramento da pratica pela
falta de organizacdo dos alunos, que ndo cumpriam os combinados de aguardar a
vez do outro, ndo respeitando opinidées ou chegando a um consenso. Assim, cabe
salientar, diante do que foi exposto até 0 momento, que mesmo os alunos sabendo
da existéncia da assembleia pela rotina, faz-se necessério que o professor reforce
previamente e fundamentalmente torne publica a pauta antes do momento da pratica

para que nao gere inquietacdes dessa ordem nos participantes.
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Subeixo 2- (2.2) Planejamento e preparacdo dos alunos para a prética com as

assembleias

No subeixo Planejamento e preparacdo dos alunos para o
desenvolvimento da pratica com as assembleias de classe, a integrante da pesquisa
relatou que a pratica teve seu inicio no ano anterior, afirmacao essa reforcada por
todos os alunos participantes da entrevista posteriormente. Assim, neste ano so foi
retomado o que o0s alunos ja sabiam para recomecar o trabalho, relatando que no seu
ano inicial, ao desenvolver as assembleias de classe, preparou seus alunos da

seguinte maneira:

“[...] a gente fez uma roda de conversa a respeito das assembleias, eu tirei as
informacBes- 0 que eles ja sabiam de assembleia, apresentei algumas outras, um
guestionamento pra gente conseguir fazer de uma forma legal, onde todos pudessem
falar. Entdo a gente discutiu como seria se teria a oportunidade de defesa, se caso
tivesse alguma reclamacdo de uma pessoa ou de uma situagcdo em si”.
(PARTICIPANTE C).

A participante completou que antecipadamente ao desenvolvimento da
pratica, ela mesma analisa a pertinéncia do assunto exposto pelos participantes para
discussdo em assembleia, com a finalidade de verificar: “[...] se também néo estéo ali
s6 de pirraca com outro”, indicando com esta fala que este seria o planejamento
prévio da realizacéo do trabalho.

Quando C relata que ela é quem analisa a pertinéncia do assunto e
decide se este entrara em pauta ou ndo, isso fica visivel na observagdo da
pesquisadora. Evidencia-se a necessidade de um aprofundamento maior quanto a
sistematizacdo da pratica com as assembleias de classe, uma vez que, de acordo
com autores pesquisadores da tematica Escardibul e Novella (2002), Garcia e Puig
(2010), Ramos (2014) com as assembleias de classe, € fundamental a participacéo
do professor (que neste caso seria o coordenador), ou outro profissional, e alunos
para realizar em conjunto tal tarefa. Em relacdo a participacdo dos alunos Ramos

(2014) expde que:

Deverdo ser eleitos pela classe de dois a trés alunos que, com o
coordenador da assembleia (professor ou outro profissional da escola
capacitado para desenvolver o trabalho), organizardo a pauta, a conducéo e
as sistematizacdes das discussodes realizadas. (RAMOS, 2014, p. 185).

Nesse sentido, a autora ainda salienta a importancia de haver um

revezamento entre os alunos representantes da assembleia de classe, assim como
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também deve existir a preservacdo dos nomes dos alunos, principalmente dos
envolvidos em possiveis questbes a serem discutidas durante a atividade. “Nas
assembleias falamos de fato, ndo de pessoas; é preciso cuidar para ndo expor os
alunos que estdo envolvidos nos conflitos. Tornar publica uma acédo pela
formalizacédo €, portanto, um ‘perigo™. (RAMOS, 2014, p. 184).

Sobre o sigilo dos nomes dos alunos envolvidos completa Vinha (2007)
que o0s espacos reservados para a realizacdo das assembleias ndo devem se
converter para um espaco de ‘acusacfes’ ou ‘delacdes’, o que ndo deve também, de
forma alguma ser incentivado, de forma a nao respeitar a imagem do aluno, e sim
deve ser estimulado o olhar para o outro como ser humano.

Além disso, expde C sobre a realizagdo dos combinados feitos com os
alunos especificamente para a realizagdo da pratica: “[...] eles poderiam ter a chance
de falar, que eles teriam que respeitar o outro, levantar a mao, falar um de cada vez,
e que a gente ia tentar colocar em pratica o que foi falado na assembleia”,
terminando por explicitar que estas acdes foram assim realizadas para explicitar aos
alunos o que seria uma assembleia e frisou: “[...] eu falei que seria uma reuniao
onde eles poderiam expressar e falar, como uma democracia que cada um teria o
direito de dar a sua opinidao, ndo cheguei a explicar certinho o que seria uma
assembleia de classe”.

Desse modo, quanto a organizacdo da pratica Ramos (2014) ao
salientar a importancia da sistematizacdo para que ocorra uma pratica adequada e
coerente com 0s objetivos pretendidos em sala de aula, coloca que, anteriormente a
realizacdo da pratica, o coordenador da assembleia deve, juntamente com o0s
representantes da mesma (nesse caso, os alunos), definir as situacdes que serao
inseridas na pauta do dia e organizar os temas na respectiva ordem: as questdes que

envolvem as regras morais e as convencionais, posteriormente as festas e demais
atividades e, por fim, as felicitacdes em relacdo as conquistas alcangadas pelo grupo.

Em sintese, uma assembleia de classe, de acordo a autora supracitada
(2014), deve seguir uma organizacdo em relacdo aos temas, tomando os devidos

cuidados para que, ao colocar em pauta, o coordenador, que pode ser professor ou
outro profissional capacitado para tal atividade no contexto escolar, dé a
oportunidade de fala primeiramente ao autor da escrita e, se este ndo quiser se
manifestar, abre-se entdo o espaco para os demais participarem, obedecendo a

ordem de fala anotada previamente pelos representantes da assembleia (alunos).
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Destaca ainda que nesta organizagdo, € necessario atentar-se as seguintes

consideracoes:

. apos a exposicdo do tema pelo coordenador ou por um aluno-
representante, discute-se: como isso acontece?

Nesse momento, os participantes expfem o problema e de que forma as
situacdes ocorrem.

. em seguida, pergunta-se: por que isso acontece? Da-se a
oportunidade aos participantes de fazer o levantamento das causas do
problema.

. para encerrar, indaga-se: o que poderemos fazer? Finaliza-se a
discussdo por meio do estabelecimento de relacdo entre as duas questbes
anteriores. E importante que o coordenador da assembleia aproveite esse
momento para questionar as solugfes levantadas, reassegure 0s principios
e ndo permita que as solu¢des ndo estejam relacionadas com as causas.

. apos a elaboracdo da sugestdo de como resolver determinada
situacdo ou problema, pode-se realizar uma votagdo ou uma discusséo por
consenso. No caso da votagéo, € preciso dar trés opgdes aos participantes:
sim, ndo ou abstencdo. Os que votam de forma contraria ou se abstém
devem ter a oportunidade de falar caso tenham outra ideia para resolver
aquela situacdo. Os alunos representantes anotam os votos e tudo o que é
discutido a ata do encontro. (RAMOS, 2014, p. 186- 187).

Quanto aos recursos utilizados na realizacao da pratica, a participante
mencionou a existéncia, no ano anterior, de uma caixinha onde os alunos
participantes colocavam os temas que gostariam de abordar em discussdo na
assembleia de classe e que ela retirava trés papeis com as sugestdes de temas,
antes do inicio de cada pratica. Ja neste ano (2016), na observacédo da prética, nota-
se gue a docente faz uso de trés sacolinhas, uma de elogios, uma de sugestdes e a
outra de reclamacdes durante o desenvolvimento da atividade e que, na maioria das
vezes, ela fazia uso apenas de uma delas, sem mais anota¢gbes em quadro negro ou
cartaz. Apenas escrevia em um caderno utilizado para registro o que foi deliberado
pela turma em cada tema ou no Unico tema da pauta do dia.

Em relacdo aos recursos necessarios para o0 exercicio da pratica,

Ramos (2014) sugere:

[...] um cartaz é colocado em um local visivel e de facil acesso, contando
com uma parte separada para o relato escrito de problemas [...]. Os
interessados em participar com temas daquela assembleia afixam um papel
(que é deixado cortado, previamente, pelos representantes, em um local
perto do cartaz) relatando o que gostariam de discutir. (RAMOS, 2014, p.
185).

A autora ainda ressalta a importancia de o coordenador da assembleia
se atentar as escritas deixadas para a discussdo, aspecto esse gque deve existir em
conjunto com o professor e a equipe da assembleia antes da sua realizacéo.
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Complementando, neste sentido, Escardibul e Novella (2002) destacam que esta
organizacdo entre o grupo na selecéo, agrupamento de temas para a pauta do dia
da assembleia anteriormente a sua realizacdo € fundamental para que a pratica
ocorra com coeréncia do inicio ao final.

Por fim, vale realcar, que a assembleia de classe € um mecanismo de
educacdo moral possivel de ser utilizado pelo professor e, uma vez que, de forma
sistematica for organizado e desenvolvido em sala de aula, possibilita a participacéo
ativa do aluno em diversas questdes que necessitam de deliberacdo, as quais
permeiam seu cotidiano escolar e sdo vistas por todos como singulares e
importantes para discussdo em grupo. Ressalta ainda Garcia e Puig (2010, p. 74)
qgue nas assembleias de classe “[...] informacdes séo transmitidas, situacdes séo
analisadas, a vida do grupo € organizada e decisdes que afetam seus membros séo

tomadas”.

Subeixo 2- (2.3) Registro, foco dos assuntos discutidos e deliberacbes posteriores

Neste subeixo, Registro, foco dos assuntos discutidos e deliberacdes
posteriores, procuramos fazer um levantamento dos registros que a participante C
possuia da pratica desenvolvida de assembleias de classe no ano anterior, 0os quais
nao foram possiveis observar e analisar em tais instrumentos, uma vez que a
integrante da pesquisa disse que os alunos: “faziam os registros nos cadernos deles
mesmos”. Ela disse que faziam as anotacdes e consideracdes da seguinte maneira:
“[...] a gente escrevia assembleia, a data, os assuntos abordados nas assembleias e
as possiveis solugbes para os problemas”. Sendo assim, completou que, ao término
do ano letivo, os alunos levaram seus materiais para casa e nao ficou nada arquivado
na escola. Apenas neste ano ela possui um caderno de registro, instrumento este
solicitado pela equipe gestora, como ja mencionado pelas mesmas neste trabalho.

Tais consideracdes puderam ser constatadas durante a observacao,
em que a professora tinha como recurso para a realizagcdo das assembleias apenas
um saquinho vermelho de onde retirava todos os assuntos que iriam ser abordados
na pratica de maneira aleatéria e um caderno para que ela propria registrasse as
deliberacbes do grupo, sendo que os alunos, segundo a mesma, assinavam

posteriormente o registro.
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De acordo com Weffort (1996), é por meio do registro da pratica que
podemos construir 0 percurso de nossa trajetéria, sendo este a via de acesso que
deixamos aos outros. Para a autora “[...] a escrita materializa, da concretude ao
pensamento, dando condicbes assim, de voltar ao passado, enquanto se esta
construindo a marca do presente”. (WEFFORT, 1996, p. 23). Ao que acrescentamos,
registro este, que deve ser feito em uma ata, no caso das assembleias, por um aluno
redator, escolhido previamente.

Em relacdo aos assuntos discutidos e as deliberacdes posteriores, a
participante C destacou que os mesmos ficavam em torno de situacdes de sala de
aula entre os proprios alunos, ressaltando que, muitas das deliberacdes realmente
foram cumpridas, havendo uma visivel melhora, mas que alguns assuntos ainda
necessitavam ser retomados.

Corroborando com o relato da participante, é possivel afirmar que,
durante as observacbes, notou-se que a maioria das questdes trazidas pelos alunos
ficavam no entorno dos conflitos que emergiam na convivéncia entre os alunos da
turma e também com a turma com a qual dividiam o espaco fisico da sala de aula no
periodo inverso. Ainda, alguns assuntos em relagdo as regras da escola (o0 uso do
uniforme) e a selecdo de teméticas para pesquisa com o conteudo programéatico da
sala de aula, também foram alvo de discussdes no percurso das observacgoes.

Desta maneira, é possivel dizer que a participante, no resgate posterior
de assuntos que exprimem situacdes conflitantes e que ainda permanecem na sala
de aula, necessitando de uma atengdo maior mesmo apoés ja terem sido debatidas
em momentos de assembleia de classe, a mesma procura promover o
desenvolvimento da autonomia moral dos alunos através do dialogo, em que se
coloca no papel de mediadora. Nas palavras de Freire (1987), o significado da

palavra dialogo é definido como:

[...] o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo.
Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam,
o dialogo impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu
significado enquanto homens; o didlogo €, pois, uma necessidade
existencial. (FREIRE, 1987, p. 42).

Para Puig et al. (2002), aprender a dialogar é um dos objetivos
primordiais da aprendizagem da vida em comum e da educagdo moral, além disso,

por meio do didlogo, as pessoas se conhecem de maneira mais ampla e profunda, o
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gue possibilita ao individuo entender o outro e suas perspectivas que, diversas
vezes, sdo diferentes e ainda assim chegarem a um consenso e em conjunto criar
regras e regras de convivéncia e propostas novas. O autor coloca ainda que o
dialogo aguca o comprometimento consigo mesmo e com 0 proximo, preocupando
guem dele participa a se posicionar de maneira consciente na tomada de deciséao,
para que estas tenham um beneficio coletivo.

Assim, podemos ressaltar o quanto é necessario que a escola e o
professor busquem meios e planejem acdes que favorecam a melhoria do ambiente-
escola em sua estrutura, instrumentos e, consequentemente, praticas pedagogicas
que reconhecam e valorizem o didlogo como também mecanismo de aprendizagem,
visando, desta maneira, a uma melhor aprendizagem dos seus educandos.

Complementando a reflexdo da importancia do dialogo para a pratica
com as assembleias de classe, faz-se necessario acentuar, além da sua utilidade no
tratamento e solugdo de questbes presentes, € este também o instrumento que
possibilita a externalizacdo de tematicas de valor, que favorecem a elaboracéo das
regras de convivio, planos do trabalho a ser realizado e ainda o empenho as
proposicdes realizadas. (ESCARDIBUL; NOVELLA, 2002).

Salientam, ainda, as autoras, em face ao exposto pela participante com
relacdo ao foco dos assuntos discutidos nas assembleias de classe realizadas, a
consideracdo de diversos temas como possibilidade para abordagem, desde
guestdes relacionadas ao trabalho escolar, organizacéo de atividades, convivéncia e

até mesmo temas informativos.

O conteldo da assembleia € o conjunto de questdes que uma sala de aula
propde. Procura-se que os alunos anotem todos os temas que, por qualquer
motivo, interessam a eles e pelos quais se apaixonam, ou se angustiam e
se preocupam. Também o professor anotara aquilo que considera
importante, ou porque sdo informagfes necessarias para o andamento do
grupo, ou porgue sdo 0s temas que ninguém se atreveu a propor, ou ndo
percebeu sua importancia. (ESCARDIBUL; NOVELLA, 2002, p. 89).

Pode-se, ainda, complementar nesse sentido que o diadlogo é crucial na
maneira de o individuo relacionar-se com o outro, possibilidade que nos difere como
seres humanos “[...] O dado primordial da presenca humana no mundo é o de se
encontrar em companhia, enderecar a palavra uns aos outros, na busca daquilo que
constitui o encontro”. (BRASIL, 1998, p. 108).
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Subeixo 3- Dificuldades e resultados encontrados na realiza¢éo da pratica

No subeixo Dificuldades e resultados encontrados na realizacdo da
pratica, tinhamos a intencdo de destacar fatores que, de acordo com a participante,
tivessem sido obstaculos que interferiram no percurso da pratica e,
consequentemente, nos resultados atingidos. A professora participante expds que a
maior dificuldade foi o respeito ao momento do outro se expressar, mas gue este
contratempo ndo impediu que a mesma chegasse a resultados satisfatorios com a

turma. A docente colocou:

“[...] quando eu acabava de falar, todo mundo queria falar junto, todo mundo queria
dar a opinido de uma vez entdo aquilo travava a comunicacgéo [...]. Mas assim, eu vi
que deu bastante resultado, que € uma pratica que realmente ajuda porque eu
consegui assim com essa préatica, a gente acabar com a maioria dos conflitos entre
eles, que assim, é uma turma que comecou o ano passado com bastante conflito e
hoje praticamente nao existe”. (PARTICIPANTE C).

A afirmacao da participante C foi constatada nas observacdes iniciais
presenciadas pela pesquisadora. Nas primeiras assembleias do periodo em que foi
realizada a coleta, mesmo com a retomada constante da docente junto aos alunos
dos combinados estabelecidos para a realizagdo da pratica de maneira harmoniosa
entre 0s participantes, foi perceptivel que os alunos ndo conseguiam aguardar a vez
para se expressar, apresentavam dificuldades em aceitar o ponto de vista do outro
e, individualmente, tentavam que o seu proprio prevalecesse nas deliberacdes do
grupo, o que gerava, além de uma grande inquietacdo da professora e, por vezes, a
interrupgdo, também o encerramento da atividade. Com o decorrer das observagoes,
a docente, aos poucos, foi reorganizando do espaco das assembleias como, por
exemplo, retirou os alunos do chdo e passou a realizar a pratica com 0s mesmos
sentados em circulos nas cadeiras da sala, o que visivelmente beneficiou o
comportamento durante a assembleia, uma vez que nao ficavam mais muito
proximos, diminuiram os cochichos entre as criancas (0 que parecia reforcar o
impulso de alguns alunos para as criticas ndo construtivas e até mesmo as atitudes
de cacoar o outro e dispersar-se do assunto tratado) e as conversas paralelas (que
transmitia um certo desinteresse de alguns educandos na pratica ou na questao
trazida pela turma), possibilitando, com esta acdo, uma grande melhora no dialogo
entre o grupo de maneira cordial e respeitosa.

Em face ao exposto, cabe ressaltar que a pratica, se sistematizada em

sala de aula, propicia grande contribuicdo na melhoria do ambiente escolar por meio
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das deliberacdes coletivas para as situagdes conflitosas que se apresentam no
contexto escolar, podendo-se evidenciar, ainda, o trabalho com as assembleias de
classe como uma proposta para a formacao de individuos autbnomos e criticos, pois
a pratica permite o protagonismo do educando em todos 0s processos que a escola
oportuniza. Fatos estes comprovados pela gestédo no relatério exposto na finalizacao
do médulo do curso realizado na Fundagcdo Lemman, em que as mesmas apontam
que, apesar da dificuldade em mensurar quantitativamente a diminuicdo das
situacdes de conflito, o que foi realizado por meio do controle de atendimentos feitos
pela gestdo, num determinado espacgo de tempo, a principal avaliagdo pode ser
verificadas pelos préprios alunos e vivenciada por toda equipe e comunidade

escolar, que constatam a melhoria significativa do ambiente.

Por certo, as assembleias séo situagfes particulares que podem propiciar
esse autoconhecimento: quando séo convidados a falar sobre suas préprias
interpretacdes das situacdes que ocorrem no grupo, os alunos falam de
seus pensamentos e de seus sentimentos-falam de si. Sentem-se, portanto,
valorizados, porque podem opinar, e, mais do que isso, sentem-se
pertencentes a um grupo. (TOGNETTA, 2007, p. 139).

A participante ainda ressalta que os assuntos agora sdo mais amplos e
nao mais tdo pessoais, ou seja, 0s alunos levantam discussfes de questbes que
abrangem mais o contexto da sala de aula, da escola ou até mesmo assuntos da
vida cotidiana, além dos muros da instituicdo e ndo somente questdes da
convivéncia entre eles.

Refletindo diante do exposto por C, percebe-se o quanto ela acredita
na pratica das assembleias de classe e verifica-se que estdo, de fato, contribuindo
na construcdo do conhecimento por meio do dialogo reflexivo, critico e coletivo dos
alunos, pois, quando C coloca que traz novamente para pauta assuntos que ainda
necessitam ser retomados, evidencia sua intencionalidade em estimular a conquista

da autonomia intelectual e moral dos seus alunos.

Subeixo 4- Opinido dos alunos a respeito da pratica

O subeixo Opinido dos alunos a respeito da pratica, apresenta o ponto

de vista de C de que os alunos gostavam da experiéncia com as assembleias de

classe, que ja vinham sendo realizadas em sua sala, justificando tal afirmacéo pela
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percepc¢ao constantemente da solicitagdo que faziam para a realizacéo da atividade.
Em suas prOprias palavras, a participante coloca: “[...] € uma pratica que eles
incorporaram tanto, ja € um espaco tao aberto para eles falarem que eles mesmos
cobram, ndo é algo que é imposto, eles cobram esse direito de falar e de se fazer
ouvir’. Ainda reforca sua afirmacdo dizendo que os alunos tém consciéncia de que
este momento para eles € o de solucionar situagcbes que para 0S mMesmMos
necessitam de debate para deliberacGes posteriores: “Eles cobram isso porque eles
sabem quem € um momento de eles falarem e tentarem resolver alguma coisa”.

Nesta direcdo complementa Araudjo (1996):

A moral, a ética, a cidadania, assim como todos os conhecimentos,
portanto, também precisam ser construidas por cada sujeito, e isso se da,
necessariamente, por meio da acdo. Se o sujeito ndo tiver oportunidade de
experienciar contetdos relacionados a esses aspectos ele ndo ter& como
construir nog6es como a de justica, igualdade, demaocracia, respeito mutuo,
etc, uma vez que esse tipo de conhecimento também nao é herdado e nem
é simplesmente transmitido culturalmente. (ARAUJO, 1996, p. 131- 132).

Estas afirmacdes da participante puderam ser reconhecidas tanto
durante a observagdo da pesquisadora como nas entrevistas realizadas com o0s
alunos, uma vez que a expressao de satisfagcdo em falar da experiéncia vivida era
notavel na fala dos participantes e também na busca da maioria em participar da
pratica realizada em sala de aula. Cabe destacar que no relato dos alunos
participantes, a maioria ressaltou sua opinido a respeito da pratica de maneira
positiva e até mesmo foi observada, pelos participantes, a importancia das
assembleias como um momento em que até mesmo 0s alunos mais timidos
conseguem se expressar, recebendo dos mesmos incentivo para o dialogo com os
colegas, o0 que podera ser visualizado de maneira mais completa posteriormente na
secao ‘Apresentacdo e discussdo dos resultados da entrevista com os alunos apos a

observacédo das assembleias de classe’ deste trabalho.

Subeixo 5- Troca com os pares pedagdgicos e equipe pedagdgica para discussao e

aprofundamento que embasa o trabalho com a pratica

Em relagcdo ao subeixo Troca com o0s pares pedagogicos e equipe

pedagdgica para discussao e aprofundamento que embasa o trabalho com a pratica,
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buscamos nos inteirar sobre a fundamentacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos acerca da pratica para o bom desenvolvimento da mesma em sala
de aula.

Neste sentido, a participante destacou que ndao houve com a direcéo
e/ou coordenacdo pedagdgica um momento para que discutissem o andamento das
assembleias, somente com o0s pares pedagdgicos. Estes conversavam entre si,
pedindo sugestdes umas para as outras e se ajudando.

Na perspectiva de troca entre os pares pedagogicos Prezotto (2015)
ressalta que “Ao colocar seus saberes a disposicdo, em interagdo com o coletivo, 0
professor vislumbra outras interpretacbes de sua producdo e amplia saberes”.
(PREZOTTO, 2015, p. 106).

Desta maneira, trabalhando em equipe os membros da comunidade,
no ato de interagir e dialogarem conduzem 0S mesmos para que conhegcam
diferentes pontos de vista e determinem, de forma coletiva, melhores caminhos para
suas propostas. “[...] a explicitacdo dos diferentes posicionamentos, o debate, a
troca e a consulta a todos que fazem parte da instituicdo, a luz de principios eleitos
por seus membros como norteadores da acéo, auxiliam as tomadas de decisdes”.
(BRASIL, 1998, p.78). Complementa Vasconcellos (2008) que é quase impraticavel
alterar o trabalho em uma classe sem gue esta esteja interligada com o que a escola
tem como propositura de ensino na instituicdo, a seus principios e projetos que
norteiam a pratica, as suas regras, concepcdes e metodo utilizado nas acdes que
desenvolve com seus educandos.

Assim, pode-se refletir sobre o quanto sdo fundamentais esses
momentos de interagcdo e troca entre o0s pares pedagogicos, pois, sdo nestes
espacos que os professores tém a oportunidade de falar de suas convicgoes,
experiéncias, mostrar para o outro o trabalho que desenvolvem, possibilitando a

ampliacdo e a riqueza de suas propostas pedagogicas.

Subeixo 6- Contribuicdo da préatica para o desenvolvimento da autonomia moral dos

alunos

O subeixo Contribuicho da pratica para o desenvolvimento da

autonomia moral dos alunos evidencia o pensamento da professora participante, a



194

qual afirma que o trabalho com a pratica das assembleias de classe contribui para o
desenvolvimento da autonomia moral dos alunos, pois acredita que sdo nos
momentos de reflexdo das proprias atitudes, de forma individual e coletivamente que
o aluno conquista a autonomia. E possivel, desta maneira, constatar na fala da
entrevistada o comprometimento em compreender e aprimorar a pratica que
desenvolve em sala de aula para que esta contribua com o amadurecimento e
evolucdo da autonomia moral de seus educandos.

Nas reflexdbes de Freire (1996), as diversidades das vivéncias
dialégicas sdo de fundamental importancia para que o individuo possa, no ato de
discutir de maneira democréatica seus pontos de vistas, tornar-se um participante

ativo em suas escolhas e decisoes, de forma critica e com carater ético.

A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras
decisdes, que vado sendo tomadas [..]. A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser. Ndo ocorre com
data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
(FREIRE, 1996, p. 107).

A participante enfatiza que as praticas com as assembleias de classe
auxiliam muito a pratica pedagogica, pois favorecem a ampliacdo do olhar do
professor para assuntos que, no cotidiano, podem néo ser notados e complementa o
beneficio da reflexdo em relacdo as responsabilidades e ao coletivo, citando como

exemplo, as regras.

Subeixo 7- Conhecimento prévio, experiéncia com a pratica e aprofundamento dos

conhecimentos tedricos sobre a pratica

No subeixo Aprofundamento dos conhecimentos tedricos sobre a
pratica, a intencdo era saber se a participante considerava pertinente um
aprofundamento dos conhecimentos acerca da pratica em momentos de formacéo
continuada em servico® para o aperfeicoamento do trabalho desenvolvido. Desta
forma, quando questionada, C manifestou a importancia de o estudo se realizar de

maneira mais profunda: “[...] as vezes a gente faz daquele jeito que nds entendemos

% Formag&o continuada em servico - Em horarios de trabalho coletivo (HTPCs) séo propostos estudos para o
aprofundamento teérico e pratico das acdes desenvolvidas pela escola.
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e acaba ndo aprofundando mais e quanto mais conhecimento mais melhora a
pratica”, complementando a intencdo em compreender mais a pratica que faz uso
em sala de aula e manifestando seu desconhecimento quando diz ser necessario:
“[...] ver realmente a funcdo e até que ponto isso interfere e auxilia no
desenvolvimento das criancas”.

Por fim, afirma que se lembra vagamente de ter tido contato na
graduacdo da faculdade com a tematica das assembleias. Pelo contexto de
respostas de C, exposto anteriormente neste trabalho, nota-se a inexperiéncia com a
pratica antes de ingressar na instituicdo pesquisada. No sentindo de ser fundamental
a formacédo desse profissional para que realize um trabalho com coeréncia e

qualidade em sala, afirma Piaget (1976):

[...] a preparacdo dos professores , 0 que constitui realmente a questao
primordial de todas as reformas pedagbgicas em perspectiva, pois,
enquanto ndo for a mesma resolvida de forma satisfatéria, sera totalmente
inGtil organizar belos programas ou construir belas teorias a respeito do que
deveria ser realizado. Ora, esse assunto apresenta dois aspectos. Em
primeiro lugar, existe o problema social da valoriza¢gdo ou da revalorizagéo
do corpo docente primario e secundario, a cujos servicos néo é atribuido o
devido valor pela opinido publica, donde o desinteresse e a pendlria que se
apoderaram dessas profissdes e que constituem um dos maiores perigos
para 0 progresso, e mesmo para a sobrevivéncia de nossas civilizagbes
doentes. A seguir, existe a formacé&o intelectual e moral do corpo docente,
problema muito dificil, pois quanto melhores séo os métodos preconizados
para o0 ensino, mais penoso se torna o oficio do professor, que pressupde
nao so o nivel de uma elite do ponto de vista dos conhecimentos do aluno e
das matérias, como também uma verdadeira vocagdo para o exercicio da
profisséo. Para esses dois problemas existe uma Unica e idéntica solugéo
racional: uma formacg&o universitaria completa para os mestres de todos os
niveis (pois, quanto mais jovens sdo os alunos, maiores dificuldades
assume o ensino, se levado a sério) a semelhanca da formacgédo dos
médicos, etc. (PIAGET, 1976, p. 28- 29).

Diante disso, € necessario que as escolas se empenhem na formagao
continuada desses professores. Fora do ambiente escolar ou em servigo, por meio
de grupos de estudo, palestras, reunibes com a equipe da propria escola ou
especialistas de diversas areas da educacdo, entre outras, estes momentos
propiciam o aprofundamento dos conhecimentos do professor desde a teoria que
subsidia sua acdo pedagodgica as praticas que a escola pretende instituir ou, até
mesmo, as que ja foram inseridas no contexto da escola. Fusari (2002) coloca que
para que a formacao continua tenha éxito, seja qual for o projeto realizado, precisa

garantir alguns requisitos:
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E preciso que os educadores sejam valorizados, respeitados e ouvidos-
devem expor suas experiéncias, ideias e expectativas. E preciso também
gue o saber advindo de sua experiéncia seja valorizado; que os projetos
identifiquem as teorias que eles praticam e criem situacdes para que
analisem e critiquem suas praticas, reflitam a partir delas, dialoguem com
base nos novos fundamentos tedricos, troquem experiéncias e proponham
formas de superacéo das dificuldades. (FUSARI, 2002, p. 22).

De toda maneira, é fundamental que os sistemas de ensino também
ampliem o olhar para a importancia destes momentos de troca e elaboracdo de
novos conhecimentos e, junto com as instituicdes, organizem e incluam estes
espacos para que o educador consiga aprimorar sua formacao, pois este profissional
no ato de enriquecer-se, pessoal e profissionalmente, desenvolve uma pratica que
atenda as intencdes educativas da instituicio e da sociedade, promovendo 0s
estimulos necessarios para que o aluno evolua em suas dimensdes cognitivas,

sociais e morais.

Subeixo 8- Sugestdes de outras praticas morais para contribuicdo do

desenvolvimento da autonomia moral dos alunos

Em relacdo ao subeixo Sugestdes de outras praticas morais para
contribuicdo do desenvolvimento da autonomia moral dos alunos, a participante C
disse ndo saber dizer muito sobre o assunto, mas buscou refletir e expressar
algumas sugestdes, porém ndo houve exatiddo nos exemplos que teve a pretensdo
de fazer uso durante a elaboragéo da resposta, dizendo, em determinado momento:
“[...] é dificil pensar, porque vocé vem de um sistema que te ensina a trabalhar desse
jeito”.

Posto o pensamento de C (professora participante), é importante
retomar as consideracfes ja explicitadas por A e B (direcdo e coordenacao
pedagdgica participante da pesquisa) em relacdo as sugestbes de outras praticas
morais na escola, o que leva a percepcao da importancia do aprofundamento tedrico
no que concerne aspectos que envolvem a moralidade, como esta se desenvolve e,
a partir dai, como promover praticas educativas que contribuam nesta perspectiva,
na intencéo de ampliar seu conhecimento teérico-pedagdgico e, consequentemente,
evoluir as praticas proporcionadas.

Nesta direcéo, Puig (2004, p. 74) coloca que “Para reconhecer o papel

7

central das préticas nos processos de educacdo moral, é necessario distinguir
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claramente o0s objetivos de uma prética de suas finalidades”. O autor prossegue
esclarecendo sobre este aspecto que “As praticas tém objetivos para os quais se
dirigem os participantes com sua acdo combinada, e uma finalidade que se refere
aos valores implicitos ou explicitos que a pratica manifesta durante o processo de
sua realizagdo”.

Assim, buscando refletir nesse contexto, & necessario refor¢ar o quanto
é fundamental para a equipe intensificar, nos momentos de formacao continuada
destes professores, tanto para a troca de conhecimentos quanto para o estudo mais
pormenorizado a acao a ser desenvolvida, para que esta traga a ampliagcao do olhar
pedagdgico e, consequentemente, uma acdo mais fundamentada e sistematizada,

contribui¢cdes significativas para o aluno.

6.2 Apresentacdo e discussao dos resultados da entrevista com os alunos

apos a observacao das assembleias de classe

Apbs a observacao da préatica com as assembleias de classe, como ja
mencionado anteriormente, foi realizada uma entrevista com 7 alunos (Al.1, Al.2,
AlL3, Al.4, AL5, Al.6, Al.7) escolhidos por meio de sorteio aleatorio simples, com o
objetivo de verificar a compreensdo dos alunos e a percep¢cdo dos mesmos sobre a
experiéncia com a pratica moral da qual participaram em sala de aula, sua utilidade
e a contribuicho da mesma como um recurso promotor do didlogo, da troca de
pontos de vista, da oportunidade de expressdo, melhoria do ambiente da classe e,
principalmente, de aprendizagem de regras e valores, no auxilio do desenvolvimento
da autonomia moral do aluno.

A seguir, 0 Quadro 8 apresenta 0s eixos elaborados apos a entrevista
realizada com os alunos ao fim do periodo de observacdo da pratica com as

assembleias de classe
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QUADRO 8- Eixos/ Entrevista com os alunos participantes da pesquisa apés a

realizagédo da entrevista

Eixos

Eixol Compreenséao da experiéncia (Q1)

Eixo 2 Percepc¢éo da experiéncia (Q2, Q3, Q4,Q5)
Eixo 3 Utilidade e contribuicdo da experiéncia (Q6, Q7)

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Os eixos a seguir foram elaborados posteriormente as entrevistas
realizadas com alguns alunos participantes da pratica com as assembleias de
classe. Os mesmos buscam compreender as percepcdes dos alunos no que se
refere ao trabalho realizado e refletir sobre a desenvoltura e participacdo dos
discentes no espaco da pratica, assim como a aprendizagem dos mesmos e,
principalmente, a contribuicdo do instrumento no desenvolvimento da autonomia
moral. As respostas obtidas foram relacionadas as falas das demais participantes e

as observacodes realizadas em sala de aula.

Tabela 18- Eixo 1- Compreensao da experiéncia

O que vocé entende por assembleia de classe? (Q.1) Frequéncia®
Discussao para resolver os problemas da sala 1

E uma coisa para aprender o que pode e o que ndo pode 1

E para defender coisas positivas e negativas 1

E o que retne a turma para dar sugestdes e reclamacdes sobre o 2

gue as pessoas fazem

E uma coisa que da pra mudar com o documento ATA 1
Esqueceu o que seria 1
Total 7

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao nimero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de alunos.

O eixo 1 Compreensao da experiéncia, buscou investigar se os alunos,
ao explicarem o significado para eles de assembleia de classe, saberiam exprimir a

definicdo e, consequentemente, a importancia da pratica no contexto. Ou seja,
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procuramos compreender qual era o conceito interiorizado por eles apds o trabalho
realizado pela professora com relacdo a préatica moral desenvolvida. Os alunos
entrevistados na pesquisa, unanimemente, nao souberam definir como seria a
organizacdo dos participantes para a realizacdo de uma assembleia de classe, se
era uma reunido ou uma roda de conversa, e mais de um participante definiu a
pratica conforme destacou Al. 5: “[...] € aquilo que vocé reune a turma, uma
conversa sobre reclamacdes, sugestbes”. Entretanto, no geral, houve um consenso
em atribuir a pratica um momento voltado a aprendizagem de direitos e deveres,
respeito e a resolucdo de conflitos em sala de aula por meio do dialogo, o que
confere um saber ao conceito do que seriam assembleias de classe. Desta maneira,
assembleias de classe seriam, segundo Al. 6: “[...] uma discussao entre alunos para
resolver os problemas da sala”.

Diante da definicdo dos participantes, apresentamos Puig (1988) para
reforcar que “Os debates de qualquer natureza, que de modo espontaneo ou
planejado séo realizados na sala de aula, constituem momentos adequados para
observar as habilidades e disposi¢cdes dialdgicas dos alunos”. (PUIG, 1988, p. 210).

Ainda nesta dire¢do, frente as colocagbes da maioria dos participantes
em conferir & pratica a resolugdo de conflitos por meio do didlogo, foi possivel
perceber, durante a observacgéao feita pela pesquisadora em sala de aula, por vezes,
a tentativa de estabelecer a pratica dialogada com esta finalidade durante a
assembleia, uma vez que nem sempre 0s alunos conseguiam chegar a um
consenso de uma deliberacdo para o conflito e a dificuldade em escutar e
compreender o ponto de vista do outro, como ja havia a professora destacado em
sua fala. Fato este perceptivel no decurso desta pratica, quando o assunto foi 0 uso
de roupas inadequadas na escola, especificamente se tratando de uma aluna que se
vestia, segundo os alunos, frequentemente com roupas curtas.

Nesta ocasido, além de os alunos exporem o nome da aluna, esta néo
conseguia se manifestar devido ao grande numero de participantes falando ao
mesmo tempo sobre ela, e ainda ndo chegavam a concordancia de como proceder,
muito menos ouvir o motivo pelo qual a aluna trajava-se daquela maneira,
oferecendo varias possibilidades de punicbes a garota, o que acarretou na

intervencao da professora da seguinte maneira:

“Gente, ndo ta dando certo (...) vocés estao desrespeitando o momento do outro. O
gue a gente combinou? Quando um fala o outro escuta porque o0 que acontece: eu
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consigo entender e vocés conseguem entender. Se vocés falarem no momento dela,
vocés estdo respeitando o momento dela?”. (PARTICIPANTE C).

Por conseguinte, a professora tenta organizar, os alunos que estéo
agitados e ap0s a tentativa de ouvir as falas das criancas, um tanto quanto agitadas
e ao mesmo tempo, a docente diz: “Eu vou para a assembleia se vocés nao
respeitarem as regras. Nao adianta ficar criticando, eu quero solugdes pro problema.
Vocés estao falando que ela s6 vem de shorts curto, isso esta no papel e a gente ja
sabe”. Sem estender-se, transmite de maneira normativa como os alunos devem se
vestir e se comportar, encerrando a pratica com a assembleia naquele momento,
concluindo por decidir retomar o assunto na proxima vez.

Neste sentido do fato ocorrido durante a observacdo exposta acima,
Piaget (1933/ 1998), explicita o quanto € dificil o desenvolvimento deste processo
“[...] é exatamente isso que é dificil, € compreender que o ponto de vista préprio ndo
é 0 Unico possivel. E preciso que cada um situe seu universo individual, coletivo,
nacional entre os outros universos possiveis”. (PIAGET, 1933/ 1998, p. 103).

Em relacdo a exposicdo da aluna nesta assembleia, retomamos a
necessidade de o professor, no papel de mediador da prética, buscar atentar-se ao
fato da necessidade de preservacédo do individuo envolvido na situacédo conflituosa,
como destaca Vinha (2007), uma vez que, ao expor com nomes, da abertura a
postura e juizos de valor com relacdo ao outro, podendo, consequentemente,
humilhar o individuo, colocando em situagbes constrangedoras. Para tanto, é
fundamental para a conducdo deste mediador, a clareza do objetivo desta prética,
assim como ter trato no tato ao se reportar aos participantes, tendo consciéncia do
quao angustiante pode ser para o envolvido se expor em situacdes que, para ele,
podem ser delicadas e embaragosas.

Desta maneira, Aradjo (2015) expde que o desenvolvimento de uma
assembleia em uma sala de aula € uma aprendizagem, tanto para alunos, quanto
para professores, pois, durante a pratica, todos os participantes aprendem, por meio
do didlogo e da participacdo, a ouvir, ponderar as considera¢cdes do outro com
respeito, ter empatia pelo outro, expor suas opinides e discutir os mais variados
assuntos, validando as decis6es do grupo. O autor destaca ainda que, seja qual for
o modelo de assembleia adotado pela instituicdo, deve-se ter clareza de que sendo

este um recurso diferente no processo de sistematizagcdo da convivéncia e do
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didlogo dentro da escola, ha a necessidade de um periodo maior para que seja
estabelecido, solidificado e, assim, possam-se visualizar seus efeitos.

A atitude da professora em findar a pratica colocando como os alunos
deveriam se portar no uso das roupas (uniformes), sua atitude perante o conflito que
se instalou diante do fato e a repercussao de todos quererem expor sua opiniao ao
mesmo tempo, resultou no fato de o grupo nao ter conseguido chegar a uma solucao
possivel. Neste sentido, Aradjo (2015) aponta a necessidade de que, durante a
realizacdo da pratica, busque-se uma aprovacdo do maior numero possivel de
providéncias trazidas pelos participantes. Deve-se, assim, estimular os participantes
para que reflitam e tragam mais elementos do fato ocorrido para a discussao e para
debater as sugestbes ao esgotamento dos prés e contras, sem pré-julgamos e
evitando a tendéncia por alguma opinido colocada, de modo a auxiliar que o grupo,
apos debater as mais variadas ideias, perceba que toda relagdo humana é
permeada de complexidades e divergéncias e que € importante considera-las para
que nao se dé solugdes reducionistas para 0s acontecimentos, pois estas, de modo
geral, “ndo dao conta da realidade”. (ARAUJO, 2015, p. 74).

Assim, podemos compreender que é na pratica, ou seja, N0 processo
dessa acéao-reflexao-acdo da mesma, que todos os envolvidos, pouco a pouco, vao
adquirindo as habilidades necessarias para que consigam utilizar-se de todas as
possibilidades que o instrumento oferece e, consequentemente, atinjam o seu
objetivo maior, que é o desenvolvimento da autonomia moral por meio da
aprendizagem de valores e regras que contribuam para uma convivéncia mais

harmoénica e saudavel.
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Tabela 19- Eixo 2- Percepc¢éo da experiéncia

Vocé ja conhecia ou participou de um trabalho como este que
suas professoras estdo desenvolvendo? Com qual(is)
professor(es)? Como foi sua participacdo nas assembleias? Em
algum momento sentiu dificuldades em participar? Por qué? E
algum colega seu te falou se teve dificuldade em participar da
assembleia de classe? (Q.2) (Q.3) (Q.4) (Q.5)

Frequéncia*

Ja conheciam a pratica e participaram das assembleias de classe 7

com a mesma turma e professora desde o ano passado

Teceram consideracdes positivas de sua participacéo 7
Teve dificuldade para participar 5
Percebeu amigo com dificuldades para participar 7
Total 26

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao nimero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de alunos.

Esta categoria, Percepcdo da experiéncia, procurou colocar em
evidéncia o ponto de vista dos alunos com relacdo a vivencia da pratica, com a
intencdo de explorar e, como consequéncia, fortalecer sua reflexdo por meio das
respostas as perguntas relacionadas as participacdes dos mesmos e dos colegas e
como foram estas atuagcdes, bem como recuperar se houve dificuldades vividas por
eles nos momentos destinados ao desenvolvimento das assembleias de classe.

A percepcao dos alunos com relacdo a instituicdo da pratica em sala de
aula foi muito favoravel. Todos os alunos disseram jA conhecer a pratica e
imprimiram em suas falas considera¢cdes positivas a mesma. Além disso, a
participante Al.3 destacou a interacdo e a unido do grupo ao incentivar sua
participagcdo, mesmo ela sendo uma garota timida, aspecto esse relevante para
observarmos no momento. Segundo Al.3: “[...] por causa que sou meio timida...entédo
falar e erguer a maol...] varias pessoas vao se abrindo mais e ddo uma motivagao
[...] falam: ‘vai Al.3, fala Al.3, vocé sabe!”.

Quando a mesma cita o incentivo recebido pelos colegas, podemos
nos reportar a importancia da cooperagdo, da unido do grupo e do quanto esta
interacdo € benéfica para a crianca. Segundo os PCNs (1998, p.10), “[...] algumas
pessoas podem ter dificuldade para expressar suas ideias” e, desta maneira, 0s
outros alunos impulsionam a participacdo da colega, incentivando e mostrando a
esta que ela pode expressar-se sem receio. Isto demonstra que “A cooperagéo é

fonte de valores construtivos; é a partir dela que irdo aparecer os sentimentos de
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justica, daquilo que justo e injusto, e o sentimento de um bem interior”. (TOGNETTA,
VINHA, 2007, p. 85).

Alguns outros participantes relataram que houve momentos em que
sentiram dificuldades em patrticipar, quando o assunto era complexo, em colocar seu
ponto de vista ou quando se falava sobre ele e, desta maneira, sentiu-se
envergonhado ou constrangido. Neste sentido, Aradjo (2015) traz o exemplo de uma
briga na escola e conduz a reflexdo do quanto o foco da assembleia de classe deve
centrar-se no principio do fato ocorrido a ser discutido e ndo na exposicao e punicéo
de determinado aluno apenas, o que torna desnecessaria a mencao de seu nome,

uma vez que o participante por si so ja se identifica na situagdo apresentada.

[...] o objetivo da assembleia ndo é punir determinado aluno, ou estabelecer
uma regra [...]. O problema em questdo é a briga entre colegas, pelo

principio de violéncia que lhe é inerente, em qualquer momento. A
discussédo deve centrar-se nas causas € consequéncia da violéncia.
(ARAUJO, 2015, p. 58).

Houve também a colocacao de alguns alunos em relagdo a amigos que
sentiram dificuldades em participar, por timidez, por ndo compreender o assunto
abordado ou até conseguir se expressar por ndo ter tido a oportunidade de dizer
algo, como relata a aluna Al.6: “Por exemplo, é.. alguém quer falar, ai a professora ja
muda...muda de assunto. Por exemplo quando a gente ta falando assim da situacao
ai a pessoa fala assim: ‘poxa eu nado consegui nem falar, entendeu?”.

A fala da Al. 6, nos conduz a pensar no quanto a professora necessita
estar atenta para o fato da participacdo dos alunos durante as assembleias,
tomando o cuidado para que, durante o debate, todos os alunos que queiram se
manifestar, consigam para que nao se incorra tal percep¢ao que pode ser verificada
neste depoimento da aluna. A assembleia € um momento propicio ao dialogo aberto,
a ressignificacdo dos proprios pontos de vista e a compreensao do outro. Nela, além
dos alunos mais timidos deverem ser estimulados para que se sintam a vontade
para expor suas opinides, deve-se incentivar a todos que participem. Considerando
0 apontamento de Araujo (2004), “[...] nem sempre o objetivo é de se obter consenso
e acordo, e sim o de explicitar as diferencas, defender posturas e ideias muitas
vezes opostas”. (ARAUJO, 2004, p. 24). No entanto, ainda assim, todos devem ter a
oportunidade da palavra e o direito da escuta, uma vez que o modelo desta pratica é

o da democracia participativa.
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Houve, ainda, outras percepc¢des dos alunos que séo significativas para
o desenvolvimento da pratica, como o depoimento da aluna Al.1 que destacou o

quanto foi importante a experiéncia vivenciada na sala quando diz:

“Muito legal, a gente aprende mais a conviver, aprende a ter mais amizades, e
aprende a ter mais, por exemplo, comunicagdo com os alunos, com as pessoas de
outras salas. [...] eu ndo fazia nada, ndo escutava os meus amigos, colegas, ficava
conversando... ai eu me senti parte da assembleia e também compartilhei”. (AL. 1).

7

A fala da aluna nos conduz a refletir sobre o quanto é necessario e
importante a aprendizagem do convivio em grupo, pois a troca de perspectivas
promove a cooperacao e a convivéncia harmonica, condicdes estas, essenciais em
um ambiente que se propde ao alcance da autonomia moral do aluno. Trabalhar
dessa maneira faz com que o educando se sinta importante, respeitado e
pertencente ao grupo (TOGNETTA, 2013).

Reforca tal ideia, Moreno (2005) ao explicitar:

A abertura do eu ao vocé e aos outros é a origem da sociedade e a base da
cultura, tornando o ser humano protagonista de sua biografia e de sua
histéria. E a dimens&o da convivéncia, ndo s6 a capacidade de viver em
sociedade, mas de conviver e caminhar para a civilizacdo do amor, para
levar a uma mudanca nas relacdes humanas da vida social. (MORENO,
2005, p. 133).

A aluna Al. 1 em sua fala expbe o0 sentimento de pertencimento,
aspecto este salientado por Dias e Colombo (2013, p. 366) quando colocam que “[...]
as assembleias sdo uma oportunidade para que as pessoas nela envolvidas se
sintam pertencentes ao grupo e responsaveis por esse; promove o respeito matuo”,
e que, de acordo com o ja discutido neste trabalho é condicdo para o alcance da
autonomia moral.

Quanto a aprendizagem de regras e valores, em varios momentos, 0S
alunos, em geral, remetem a pratica de bullying com os demais e a aluna Al. 2
evidencia o fato ao dizer que se identificava em algumas falas dos colegas, o quanto
sofreu bullying e a melhora deste por meio das assembleias de classe.

Podemos nos reportar a Martinez (2013), que apresenta
algumas sugestdes para que os profissionais desenvolvam no trabalho algumas
acOes com o fenébmeno bullying, fronte ao seu enfrentamento em suas salas de aula.
A autora, dentre outras praticas, coloca a assembleia de classe como uma atuacao
possivel de ser realizada, o que vem reforcar nossas discussfes até o momento,

salientando que “Os professores podem implicar-se na luta contra o maltrato entre
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iguais em muitos ambitos e desde mudiltiplas atividades”. (MARTINEZ, 2013, p. 55), o
que fortifica a afirmacéo, tanto da professora em suas falas quanto dos alunos e,
neste caso especifico da Al 2, no quanto a assembleia contribuiu para a
minimizacéo do bullying sofrido.

Durante o percurso das observacoes e, principalmente, nos relatos dos
participantes, foi possivel notar o quanto estes alunos evoluiram em suas
participacbes nos momentos das assembleias de classe, compreendendo a
necessidade de respeitar o outro para ser respeitado, o que beneficiou também o
clima durante a pratica com as assembleias. Foram observados todos estes
aspectos apos a professora ter reorganizado a estrutura do espaco para a realizacao
da pratica, sendo que eles passaram do sentar-se no chao entre as carteiras, para

as cadeiras em formato de circulo.

Tabela 20- Eixo 3- Utilidade e contribuicdo da experiéncia

O que vocé aprendeu da experiéncia com as assembleias? No
que te ajudou? O que vocé achou da experiéncia com as Frequéncia*
assembleias de classe? (Q.6) (Q.7)

Desenvolvimento do respeito pelo préximo

Fortificou vinculo entre os alunos

Ajudou a ndo fazer coisa errada

Ajudou a néo falar palavrdo, ndo bater e ndo fazer bullying

Ajudou com a timidez

Ajudou a compartilhar as ideias com os colegas

AR N S

Ajudou no desenvolvimento (aprendizagem) dele e dos colegas

Total 11

Fonte: Dados trabalhados pelo pesquisador.

Nota: *Refere-se ao nimero de respostas dadas e ndo a frequéncia absoluta de alunos.

Ja no Eixo 3 Utilidade e contribuicdo da experiéncia, a pesquisadora
buscou, por meio do questionamento, que os alunos evidenciassem se a pratica da
qual participaram junto com sua turma e professora em sala de aula trouxe alguma
aprendizagem e em quais aspectos a mesma contribuiu para cada educando.

Em relacdo a utilidade de uma pratica moral com as assembleias de
classe, a participante Al. 1 salienta em suas respostas, assim como os alunos Al. 5,

Al. 6 e Al. 7, o fato de terem desenvolvido, com auxilio da pratica, o sentimento do
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respeito pelo proximo, mediante a melhora de comportamento e postura, relatando a
importancia da pratica, tanto para eles quanto para 0s amigos, para que tenham nao
s6 dentro dos muros da escola, mas também fora deles, uma convivéncia

harménica. Demonstra tal afirmacéo Al. 1 quando diz:

“Eu aprendi tudo de bom pra mim, pros meus amigos e pra minha familia. [...] ter mais
respeito, a gente tem que conversar com a pessoa, falar devagarinho "Oh, é isso e tal
(...) tal (...) tal (...)’ assim a vida vai ficar mais bonita pra gente. Ndo vai ter mais
crimes, nem violéncia”. (AL. 1).

Para Moreno (2005, p. 142) “Respeito é atencdo, consideracao,
deferéncia, que faz levar em conta a dignidade do outro, apreciando- o por aquilo
gue ele vale; numa palavra: tolerancia”.

Nesta dire¢do, no relato das criangas durante as entrevistas, ficou
evidente também a consideracdo do outro, bem como a visdo dos mesmos em
relacdo a diminuicdo das situacdes conflituosas na sala de aula. Foi possivel
perceber, durante a observacdo, o quanto as criangas se sentiam a vontade com a
pratica e o quanto compartilhar ideias nos dialogos favorecia o crescimento, tanto
pessoal como do grupo e, ainda, o fortalecimento das relacbes e vinculos
estabelecidos entre todos. Conforme Al.4: “Ah, eu achei bacana porque assim vocé
pode compartilhar com seus amigos, com seus colegas e quando vocé vai discutir
com eles, eles podem achar legal ou ruim”.

De acordo com Parrat (2008), o dialogo €, portanto, essencial na
socializacdo e elaboracédo do conhecimento e ainda € “[...] um elemento importante
de toda pedagogia que pretenda desenvolver o pensamento das criangas e leva-las
para a cidadania e a democracia”. (PARRAT, 2008, p. 129). Ainda que exista a
necessidade do aprimoramento da pratica no sentido da organizacdo quanto aos
momentos e espacos para que os participantes ou¢cam e sejam ouvidos pelo outro,
sem que sejam interrompidos ou até mesmo nao consigam opinar como pudemos
verificar anteriormente, podemos refletir que as realizagcbes das assembleias de
classe nesta sala podem ser consideradas como um instrumento que oportunizou a
ampliacdo do respeito mutuo na sala de aula, onde professores e alunos
participantes puderam, na maioria das vezes, por meio da pratica dialogada, colocar
seus pontos de vista e buscar compreender o do outro chegando a deliberacdes
coletivas que beneficiaram e foram significativas para o grupo. Para Piaget, o

respeito matuo:
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[...] se diferencia gradualmente do respeito unilateral, conduz a uma
organizacdo nova dos valores morais. Sua principal caracteristica consiste
em que implica uma autonomia relativa da consciéncia moral dos
individuos, podendo-se, deste ponto de vista, considerar esta moral de
cooperacdo como forma de equilibrio superior a moral da simples

submissédo. (PIAGET, 1964/ 1999, p. 55).

Buscando acentuar as principais contribuicdes da pratica, os alunos
entrevistados sinalizaram o desenvolvimento e o crescimento da turma nos aspectos
ja apontados nesta pesquisa. Diante de falas, tanto da equipe gestora como a
professora participante, bem como nas colocacfes dos alunos quando expuseram,
durante a entrevista, foi, de maneira geral, destacada a diminuicdo de conflitos e
situacdes de bullying em sala de aula e numa maior aprendizagem de regras e
valores sendo estes possibilitados no exercicio das assembleias de classe. Tal
evolucdo pode ser refletida também na fala da gestdo da escola, quando esta
destaca, entre outros motivos, a diminuicdo dos atendimentos na dire¢ao nos casos
conflituosos do cotidiano; assim, podemos perceber progressos por meio do
protagonismo do aluno e no estabelecimento da pratica do didlogo respeitoso entre
os alunos.

Pode-se salientar ainda que a pratica com as assembleias de classe,
ao promover, por meio do dialogo, a constru¢do de relagbes mais harménicas em
sala de aula, contribuiu no fortalecimento dos vinculos de amizade, no crescimento
do respeito para com o outro e, dentre outros fatores, é fundamental destacar a
contribuicdo da pratica em proporcionar, no ambiente escolar, o estabelecimento de
relacdes mais democraticas. Neste contexto, Aradjo (2004), coloca que a dimensao
do didlogo necessita ser garantida, pois um dos objetivos da pratica com as
assembleias de classe é a elaboracao de valores almejados pela sociedade. Ainda
ressalta que, no entanto, o grupo ndo deve deliberar de maneira a exceder as
dimensdes que Ihe cabem, ou seja, que sdo de sua responsabilidade, uma vez que
pode atingir de maneira negativa a vida do outro.

Também a questdo do desenvolvimento da aprendizagem de
conteudos foi observada na fala da aluna A6 quando diz que a pratica com as
assembleias de classe “[...] foi legal e influenciou muitas pessoas da minha sala,
ajudou elas, no desenvolvimento de aprender, de ajudar as pessoas que precisam
também”.

Um fato interessante foi colocado na resposta da aluna Al. 1 que diz:
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“Ajudou eu fazer mais coisas certas do que erradas. Essa experiéncia é muito legal
porque a gente pode aprender e passar pros pequenos. E os pequenos eles vao
aprender, crescer e passar pros outros pequenos e assim vai aprendendo a ndo
brigar, ndo bater e ter uma vida boa'. (AL. 1).

Podemos refletir na consideracao da aluna Al.1 sobre a contribuicdo da
pratica no sentido de ter uma ‘vida boa’ os estudos de La Taille (2010) sobre a moral
e ética, no qual o autor procura o que poderia significar para os seres humanos uma
‘vida boa’. La Taille (2010) expde o quanto é complexa essa tarefa, uma vez que a
cada definicdo encontrada, emergem outras questdes mais complexas, por serem
peculiares ao sujeito as escolhas feitas para que se viva desta maneira e a
perspectiva por ele adotada sobre os mais diferenciados aspectos que permeiam a

vida, terminando por estabelecer, sob ponto de vista psicologico que:

[...] @ busca de uma vida boa implica a busca de uma vida com sentido, e
uma vida que faca sentido deve, necessariamente, contemplar a ‘expansao
de si préprio’ que se traduz pela busca e manutencédo de representacfes de
si com valor positivo. (LA TAILLE, 2010, p. 113).

Desta forma, podemos destacar as assembleias de classe como um
mecanismo de educacdo social, que favorece, por meio da prética dialogada, a
ampliacdo do olhar para si e, ainda, proporciona relacbes mais democraticas e

respeitosas no seu convivio.

19 Grifos nossos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No atual contexto das instituicbes escolares, com frequéncia, nos
deparamos com o relato das situagdes de violéncia/conflitos dentro dos muros das
escolas e a preocupacédo dos educadores que expressam 0 quanto este quadro
influencia na aprendizagem dos alunos, cenario este que conduz grande parte das
discussdes entre professores e gestores nas reunides pedagodgicas. Desta maneira,
muitas instituicdes buscam desenvolver a¢cdes pedagdgicas no intuito de solucionar
e/ou diminuir este panorama educacional, refletindo sobre o que e como fazer com
esta situacdo cada vez mais cotidiana, procurando diferentes estratégias para formar
cidaddos com valores que lhe confiram optar por viver uma vida mais justa e
harmoniosa com o outro.

Neste cenario educacional, o trabalho com as praticas morais como
mecanismo de educacdo social se apresenta como um recurso de extrema
relevancia, uma vez que, por meio das possibilidades deste instrumento, € possivel
a aprendizagem de valores e regras no estimulo da pratica do didlogo e da reflexao.
Assim, pode-se reforcar que as praticas morais propiciam um ambiente cooperativo
gue beneficia o desenvolvimento da autonomia intelectual e moral do educando,
favorecendo, dentro de um clima escolar democratico, a formacéao integral do aluno.

Cabe ressaltar que estas praticas ndo devem ser isoladas, devendo ser
trabalhadas juntamente com outras acdes e, ainda, necessitam ser desenvolvidas
permanentemente tornando-se elemento da cultura da escola. Desta maneira, no
tocante a pesquisa realizada e aqui exposta, pormenorizamos a pratica com as
assembleias de classe, por ser este o instrumento utilizado pela instituicido onde se
desenvolve tal trabalho.

Como hipotese de pesquisa, procuramos verificar se na pratica com as
assembleias de classe desenvolvidas pela escola, como possibilidade de
contribuicdo no desenvolvimento da autonomia moral dos alunos, havia uma
sistematizacdo tedrico-pratica. Partimos, entdo, da necessidade em compreender o
gue a escola e seus professores ja possuiam como conhecimento acerca do que
envolve a fundamentacdo teorica, a organizacdo e o desenvolvimento da pratica
com as assembleias de classe, como de fato era realizado o trabalho em sala de

aula e, consequentemente, quais eram os efeitos visualizados pelos participantes,
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uma vez que a intencdo era ir além de conhecer tais concepc¢des do trabalho
desenvolvido pela instituic&o.

Para tanto, tivemos por objetivo geral fundamentar e sistematizar o
trabalho com a pratica moral de carater deliberativo (assembleias de classe) como
mecanismo de educagdo social para o desenvolvimento da autonomia moral com
alunos do Ensino Fundamental | realizado nesta escola, buscando desta maneira,
colaborar com o aperfeicoamento dessa iniciativa, tendo por objetivos especificos: a
partir da perspectiva dos participantes, verificar as concepc¢des da diretora, da
coordenadora pedagdgica do nucleo comum e da professora da escola acerca do
desenvolvimento da autonomia moral e das praticas com as assembleias de classe;
descrever e analisar uma experiéncia de aprendizagem de valores e regras na
pratica com as assembleias de classe em uma sala de 5° ano do Ensino
Fundamental | e verificar a concepcdo dos alunos acerca da pratica e sua
participacdo durante o desenvolvimento das assembleias. Para esta finalidade, foi
realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza fenomenologica e
tendo por delineamento o Estudo de Caso intrinseco, utilizando entrevistas com
roteiro semiestruturado para a diretora de uma instituicdo escolar municipal de
Ensinos Infantil e Fundamental I; para 01 coordenadora pedagdgica do nucleo
comum da escola; 01 professora do 5° ano do ensino Fundamental | e para 07
alunos (escolhidos por sorteio aleatorio simples, representando 30% da amostra
total de participantes) apds a observacdo da pratica em sala de aula, ressaltando
gue o critério de escolha da escola se deu pelo fato de ser esta até o0 momento, a
Gnica, de acordo com os participantes, a desenvolver a pratica com as assembleias
de classe. O critério de escolha dos alunos desta sala, especificamente, por estarem
com idades entre 9 e 12 anos (aproximadamente 25 criancas) e, em sua maioria, ja
estarem participando da pratica com as assembleias de classe desde o inicio da sua
instituicAo na escola; observagdo da pratica com as assembleias de classe
totalizando 13 (treze) observacBes em sala de aula, encerradas pelo esgotamento
de novas informacbes. Para analise na pesquisa foram utilizados documentos:
PCNs, Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), Relatério e Planejamento
fornecidos pela instituicdo, com a finalidade de ampliar a compreenséo do contexto
sociocultural e historico da realidade pesquisada.

A literatura explorada no trabalho buscou ter o foco em pontos

significativos, entre os quais se destacam os estudos sobre o desenvolvimento moral
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apresentando a fundamentacdo tedrica de Jean Piaget e de outros autores, a
reflexdo do espaco escolar como ambiente sociomoral na contribuicdo para o
desenvolvimento integral do aluno; a exploragdo do historico da educacao
democratica desde sua origem até os dias de hoje e a descricdo da existéncia das
Escolas Transformadoras e seu processo em oportunizar uma educagdo mais
humana, em que o educando € o protagonista na elaboracdo de seu conhecimento;
a definicdo do conceito da pratica moral e a tipologia existente, pormenorizando a
pratica com as assembleias de classe e seu uso como mecanismo de educacao
moral utilizado na realidade pesquisada e apresentacdo da fundamentacdo tedrica
do trabalho, expondo pesquisas que abordam a tematica das assembleias de classe
como uma possibilidade de contribuicdo na educacdo moral da crianca. Apos leitura
minuciosa do referencial teérico, de acordo com o0s objetivos propostos pela
pesquisa, analise e discussdo, os dados coletados foram organizados por eixos,
subeixos e categorias que emergiram das respostas dos participantes das
entrevistas.

Frente aos relatos apresentados nas entrevistas, buscando atender ao
objetivo de verificar as concepc¢bes da gestdo, da coordenacdo pedagdgica do
nacleo comum e da professora acerca do desenvolvimento da autonomia moral e
das praticas com as assembleias de classe, de maneira geral, podemos dizer que os
participantes da pesquisa apresentaram nas entrevistas um conhecimento
extrinseco sobre as questbes que permeiam a tematica da pesquisa, sendo mais
profundas e densas, para andlise da pesquisa, as respostas originadas na vivéncia
cotidiana no locus da instituicdo. No entanto, as participantes demonstraram
interesse em aprofundar seus conhecimentos e a iniciativa por meio de discussées
em momentos de formacdo em servico (nos HTPCs) na intencdo de amplia-los e
melhorar a préatica desenvolvida em sala de aula.

Dessa maneira, foi perceptivel, em face as respostas, a reflexao de que
h& a necessidade de a equipe escolar compreender, de maneira mais profunda, as
questdes que envolvem o desenvolvimento e a autonomia moral do aluno, assim
como o trabalho com a ética como tema transversal na escola, para que a instituicao
em unidade desenvolva um trabalho de maneira sistematizada e eficaz com vistas a
aprendizagem de valores e regras, fazendo deste um projeto amplo e permanente
no processo de formacdo dos educandos. Da mesma maneira, em relacdo a pratica

com as assembleias de classe, as participantes possuiam pouco conhecimento



212

sobre as especificidades da sistematizacéo, evidenciando, em suas respostas, que €
um processo ainda novo na escola, trazido pela equipe e instituido por meio de
modelos e que o aprofundamento tedrico para 0 embasamento da acdo em sala de
aula é algo que esta em processo atualmente.

Durante as observacOes realizadas, ficou evidente que havia pouco
preparo, tanto da professora como da equipe gestora, na instituicdo da pratica, o que
dificultava sua sistematizacdo. A falta de acompanhamento no processo de
desenvolvimento também contribuia para que o professor ndo tivesse um norte em
sua agéao, cabendo retomar, conforme ja explicitado na pesquisa, que 0 mecanismo
foi inserido na escola a partir de videos com “modelos” de assembleias de classe
realizados por outras instituicbes, o que reforca a fragilidade do trabalho
desenvolvido na realidade pesquisada, visto que cada instituicdo tem um cotidiano
anico, além da troca com os pares e o feedback com a equipe, a sustentacao teodrica
€ imprescindivel, pois esta traz conceitos e a¢fes da pratica que sdo universais para
uma boa organizacdo do trabalho com as assembleias no contexto escolar e, de
posse deste conhecimento, cada instituicdo ajusta seu trabalho de maneira
particular, de forma a atender as necessidades que emergem na escola.

Tais fatos eram visiveis na organizacdo dos momentos das
assembleias, desde seus aspectos em relacdo a estrutura fisica e recursos
oportunizados, até a organizacdo e desenvolvimento da pauta do dia. A atividade
inicialmente era desenvolvida com os alunos sentados em roda no chéo, no espaco
entre as carteiras e a lousa, havia um espaco com um mural que dispunha de trés
sacolinhas, as quais a professora trazia para a roda e de onde retirava 0os assuntos
que seriam tratados, posteriormente o mural foi retirado e a mesma passou a utilizar
apenas uma sacolinha durante a pratica, de forma que os assuntos estavam todos
juntos (as reclamacdes, as felicitacoes e as sugestbes). Assim como a selecao da
pauta, a coordenacdo e conducgdo da pratica ficava a cargo apenas da professora,
sendo que os alunos auxiliavam somente na organizacdo do espaco (que no
decorrer das observagbes tornou-se um circulo com uma cadeira para cada
participante) e assinavam a ATA posteriormente, um registro realizado pela docente
com as deliberac¢bes do grupo.

O tempo para o desenvolvimento da pratica em relacdo aos assuntos
também foi algo que chamou a atencdo, uma vez que, embora inserido na rotina

semanal, tinha uma duracdo que, muitas vezes, dependia do comportamento dos
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alunos durante a assembleia, tendo em vista que frequentemente a professora
necessitava parar a discussao para chamar a atencéo e retomar os combinados, 0s
assuntos se perdiam e necessitavam ser recuperados, outras vezes encerrados e
retomados na semana seguinte, assim como o desenvolvimento de atividades extra
classe das quais os alunos participaram.

Diante do objetivo de verificar a concepgao dos alunos acerca da
pratica e sua participacdo durante o desenvolvimento das assembleias, foi
perceptivel, diante das observacdes e da fala das criancas, o quanto 0 mecanismo
traz beneficios para cada participante e também para o grupo. Embora, os mesmos
sdo soubessem exprimir através de palavras o significado do que seriam
assembleias de classe e ndo conseguissem apresentar como seria a organizacao da
pratica em sala de aula, todos apresentaram a pratica como um momento de
aprendizagem de direitos e deveres, de resolu¢cdes para os conflito da turma,
ressaltando estas como um espaco de didlogo onde héa a oportunidade para que
todos se manifestem e sejam ouvidos. Ainda que vez ou outra ndo ocorresse e
houvesse dificuldades, os alunos atribuiram as assembleias de classe
consideracdes assertivas, evidenciando os seus efeitos positivos.

Assim, é possivel considerar que, apesar da pratica ndo estar bem
sistematizada em sala de aula, necessitando ainda do aprofundamento docente para
que esta seja realizada de maneira coerente e fundamentada na teoria, o principio
das assembleias ja esta instituido e os alunos evidenciam a importancia da atividade
na rotina da escola, o que demonstra o quanto o trabalho com este mecanismo de
educagcdo moral é importante para os participantes da realidade pesquisada, pois
nele encontram a oportunidade de ter voz e vez, sendo uma oportunidade para que
todos se sintam pertencentes e responsaveis no processo de desenvolvimento
pessoal e coletivo, refletindo coletivamente e deliberando sobre as questdes que
permeiam o dia a dia da escola e que necessitam ser tratadas como moralmente
relevantes para que a escola funcione de maneira harmoniosa, para que as pessoas
se respeitem e exercam seus papeis, pelo fato de respeitarem um ao outro e terem
consciéncia do que lhe cabe e ndo por obediéncia a alguma regra imposta ou por
subserviéncia.

Diante disso, a presente pesquisa, tendo proposto fundamentar e
sistematizar uma experiéncia de pratica moral de carater deliberativo (assembleias

de classe) como mecanismo de educacdo social para o desenvolvimento da
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autonomia moral com alunos do Ensino Fundamental |, acreditamos ter cumprido os
objetivos do trabalho, uma vez que, tendo em vista a necessidade de refletir sobre a
iniciativa da escola na instituicdo da pratica e, assim, discutindo os pontos altos e os
que precisam de um olhar mais aprofundado.

Esperamos ter contribuido ndo para o findar desse processo da busca
pelo conhecimento realizado na instituicdo, e sim para trazer, por meio desta
pesquisa, 0 seu acréscimo, entendendo que esta € uma possibilidade a mais de
reflexdo sobre o processo vivido e para que esta pratica possa ser aprimorada,
contribuindo, cada vez mais e melhor, com o desenvolvimento da autonomia moral

dos alunos.
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ANEXO B

Iniciativas da unidade escolar expostas no projeto politico pedagodgico da
escola

Metas a Serem Alcancadas em relacdo a Préatica Educativa

Situagdo que Resultados Responsi-
necessitam de esperados vels
melhorias
40% dos *Tornar 2 proposta * Divulgar a proposta Que nomimimo 4 anos, Equipe gestora,
funcionarios, pedagogica da escola pecagorica no blog s widede g 4 paise  sendo que 0 docentes e

PB.I"& que pOSSB. SET acessada

31% dos docentes  piblica e acessivel a docentes aumento funcionarios.
o ) constantemente;

¢ 13% dos paisnio  comunidade; conheama  percentual

conhecem a *Expor os priniic proposta dos que a

proposta norteadores dawidade, assim  pedagogicada  conhecem

pedagogica da Commo Metas ¢ agdes nas escola evolua no

itk reunides de pils ]ogo no fnicio Al

do ano;
40 a0o0.
* Deixar c()pia i proposta para
manuseio em sala dos
professores e secretaria da

escola;

* Divulgar em jornalzinho
bimestral partes impor tantes
da proposta, alem dos projetos
que vem sendo desenvolvidos e

produzidos pelas criangas;
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Situacio que Metas Acdes Resultados Prazo Responsa-
necessitam de esperados veis
melhorias
93% dos * Incentivar o trabalho em * Criagio do Projetode acioa  Melhora 4+anos, sendo  Equipe gestora,
funciondrios, equipe por meio de ser desenvolvido na unidade por sigm'ﬁcativa 1as que o docentes e
B atividades coletivas; todos: “Cidadania uma . ot
(1 N i i .
33% dos docentes . ., rclacoes aumento funcionarios
acham que o hseriv'e exioirs incluindo docentes, interpessoais e percentual
raramente cxiste participacio de todos nas funciondrios e comunidade no trabalhoem  deve evoluir
rabalho em equipe  reunides da unidade e nas neste processo; equipe, no minimo
traball des da unidade
na unidade. assembleias para juntos principalmente  10% a0 ano.
decidirmos acdes para * Revezar as equipes de trabalho . (oo

melhorias na unidade;

Desenvolver uma
consciéncia individual e

coletiva em toda equipe

escolar para que cada qual

desempenhe seu papel

enquanto cidadio consciente

de seus direitos e deveres;

de [uncionarios para gue todos
trabalhe e se gjudem

mutuamente;

* Promover reunioes periodicas,
mensais on bimestrais,com
funcionarios para que se discuta
os problemas enfrentados e se
compartilhe ideias e agoes para
juntos minimizarmos os

problenu,s pn'ncipa]mente os

de relacionamento interpessoal.

funcionarios da
unidade

Situagdo que Metas Resultados Prazo
necessitam de esperados
melhorias

87% dos docentes, * Expandir os espagos Diversificar metodologias e A expansio 4 anos, sendo  Equipe gestora
40% dos de aprendizageus para tornar o aluno parte de todo gradaliva dos que o e docentes.
funcionarios ¢ 32%  que estes extrapolem processe; espagos escolares  ;umento
dos pais ndo tiveram  os muros da escola; Promover projetos e ades que € a aproximacao percentual
conhecimento ou valorizem os arredores da escola,  do mesmo com a .
desconhecem * Promover acdes de o bairro e comunidade aonde comunidade olvidos
atividades realizadas) | mobilizachole estio inseridos; Tocal CITOR

com 05 alunos no
bairro;

conscientizagao sobre a

leitura no bairro e

Promover passeios e viagens que
proporcionem a descoberta do

arredores da unidade; conhecer e expanda o
41% dos dacentes conhecimento cultural de nossas
desconhecem ou * Divulgar o processo criangas;

acreditam que a
divulgacio do
projeto do reforco
paralelo acontece de
maneira pouco
satisfatoria.

de reforco paralelo
sendo este conhecido
por toda comunidade
escolar;

Desmistificar que 50 se aprende
sentado e na sala de aula
promovendo estudos nos htpes e
aulas praticas;

Convidar os pais dos alunos NR
para reunido em cada bimestre
com os professores e professora

deve evoluir
no minimo
8% a0 ano.

do reforco para que divulguem os
avancos e as necessidades de cada

crianga.



Situacao que

necessitam de

melhorias

73% dos funcionarios e
58% dos docentes
acreditam que nio ha
na unidade espagos
onde todos possam
discutir e refletir
encaminhamentos
relativos a0 andamento

da escola;

53% dos funcionarios ¢
13% dos docentes
entendem que nem
sempre os funcionarios
540 mmpreendidns
como Pa.rceiros nos
diversos momentos que

se relacionam a

melhoria da qualidade.

Situagao que
necessitam de
melhorias

61% dos docentes nio
estdo satisfeitos com a
participacio dos pais na
vida escolar dos filhos

Metas

® Tornar a gestio
escolar mais
democratica, aberta
¢ acessivel, aonde
professores e
funcionarios, pais ¢
alunos participem de

maneira efetiva;

®  Inscriros
funcionarios de
apoio nas decisoes
grupais tornando-os
parte fundamental

do processo;

*  Vivenciar ¢
concretizar a escola
como centro de
lideranca na

comunidade;

¢ Aproximar a
comunidade da
escola buscando a
participagdo ativa
dos pais na vida
escolar de seus

filhos;

Resultados

es])erados

Agoes

Realizar assembleias com a Participacio de

comunidade escolar e e g{‘_stﬁn -

torna-las })uHims ans pais .
na resolucao de

com divulgacio destes

) problemas
processos, a fim de
Enleﬁ\'mnmh’. lTal;aTeTn a5 tmttntfs na

decisdes e acdes frenteas  unidade alem da

dificuldades encontradas; participag:io nas

decisoes.

Convocar pais e
funcionarios para que
participem efetivamente
nas Tetmioes pechgégims e

conselhos de ciclo;

Tornar publico com
ﬁx}migﬁes N0S MUrais os
gastos e as ap]ica(_.‘ées
financeiras de verbas
destinadas a imidade;

Agoes Resultados

esperados

Promover espaos de Aumento da
reflexio no grupo escola participacio i
SUbI'E o0s PI'UIJIEIIHS o -

pais na vida

enfrentados pela

. .. . escolar de seus
ﬁﬂmllﬂldad(’. ea 1nﬂ1](’]’lmﬂ

[ilhos

desses nas acoes

educativas;

Prmm’(‘r Cﬂmpﬂnhaﬁ [
parcerias com a
comunidade para buscarem
jlmfn com a escala
solucdes possiveis a seus

problemas;
Realizar palestras, projetos

e acdes que proporcionem
a aproximagio da escola

com a r.omun{r]ar]e;

Convidar e realizar acdes
aonde a escola fique aberta
a ouvir e aprnx‘imar 0s

pais.
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Responsé-

vels

+anos, sendo  Equipe gestora
que o

aumento

percentual

deve evoluir

no minimo

10% ao ano.

Responsé-

veis

4anos, sendo  Equipe gestora,

que o docentes e
aumento funcionarios.
percentual de

participagdo

dos pais deve

evoluir no

minimo 10%

d0 ano.
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Situagao que Agoes Resultados Responsa-
necessitam esperados veis
de melhorias
74% dos docentes ® Diminuiro indicede ® Diminuiras cobrancas  Diminuir 4 anos, Equipe gestora,
e 100% dos faltas docentes excessivas; significamentea sendo que o docentes e
funcionarios através da i e Priorizar o essencigl  duantidadede  aumento funcionarios.
acham que os conscientizagéo faltas docentes  percentual
docentes da coletiva do grupo; para gn_volver O9UPO 2 unidade dos
. ! em atividades extra
unidade costumam ST ooy docentes
faltar ao trabalho. ' deve evoluir
* Asseguraraogrupo * Conscientizarem no minimo
saude mental no todo conselho e 10% a0 ano.
trabalho e reuniao pedagogica
qualidade de vida os docentes sobre o
dentre ele; numero de faltas e o
prejuizo dessas as
criangas;

¢ Chamar para
conversa particulare
demais providencias
necessarias 0s casos
especificos que ndo
solucionaremnas
demais agdes acima.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2014, p. 155-121).

Metas a Serem Alcancadas em relacdo a convivéncia escolar e indices da

unidade
Situagao que Acgoes Resultados Responsa-
necessitam esperados veis

de melhorias
90% dos docentes; * Melhorar a qualidade + Diversificar metodologias Abolir as praticas 4 anos, sendo Equipe gestora,
100% da equipe do ensino. aumentando ¢ tornar o aluno parte de de violéncia na que o docentes e
gestora e 100% dos assim gradativamente todo processo: escola e aumentar  aumento funcionarios e
funcionarios os indices da escola; - Respeitar o aluno e os indices percentual pais.
acreditam que a desenvolver pratica de externos nas dos docentes
escola necessita + Abolir qualquer pratica dialogo com parceria dos avaliagdes de deve evoluir
evoluir no de violéncia dentro da pais para relagdes de afeto;  qualidade do no minimo
pedagogico e escola, seja ela fisica, + Assembleias com as ensino. 10% ao ano.

aumentar as notas psicologica ou verbal;

o turmas para resolugio de
nos indices externos.

conflitos;

90% dos docentes, + Facilitar o processo de

100% da equipe ens_ino e apr_endizagem por
gestora e 100% dos meio de projetos
funcionarios desenvolvidos durante

todo ano letivo com foco
na leitura ¢ escrita;

* Desenvolvimento de
projeto continuo sobre
cidadania;

+ Trabalhos e estudos no
htpes sobre a violéncia nas
escolas ¢ assembleias de
resolugio de conflitos com
apoio das familias;

* Parcerias com a familia
para resolugdo de conflitos
graves e encaminhamentos
quando necessario.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2014, p. 123).

acreditam que o
indice de violéncia
na escola € altissimo.
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Metas e acdes da escola com vistas a melhoria da pratica pedagogica e gestao

democratica

PRATICA PEDAGOGICA

METAS
Tornar claro os processos da unidade e
divulgar ainda mais o0s trabalhos

desenvolvidos pelas criancas

Aumentar os indices de desempenho da
unidade;

Expandir os espacos de aprendizagens
para que estes extrapolem os muros da
escola;

Aumentar em 60% pelo menos a
participacdo dos pais na reunido de pais
da unidade;

Integrar e articular as éareas do
conhecimento e as disciplinas do
curriculo garantindo a qualidade nas
producdes;

Diminuir indices de violéncia na

escola.

0s

Intensificar a parceria entre o nucleo
comum e as oficinas curriculares

ACOES
Divulgar a proposta pedagdgica no blog da
escola com a oficina de web, na sala dos
professores, nas reuni6es de pais para que
possa ser acessada constantemente;
Divulgar a proposta pedagogica nos htpcs.
Melhorar os processos de ensino e
aprendizagem focando na melhoria da qualidade
do docente com base em estudos e
aperfeicoamento pedagégico — Formacdo em
servico.
Diversificar metodologias e tornar o aluno parte
de todo processo do aprender;
Desenvolver um trabalho pautado na autonomia
e participacéo ativa dos educandos;
Facilitar o processo de ensino aprendizagem por
meio de projetos desenvolvidos durante todo
ano letivo com foco na leitura, escrita e
pesquisa;
Promover por meio de passeios e acdes que
valorizem o bairro e seus arredores para que
valorizem o conhecimento cultural e local.
Utilizar as ruas do bairro para conscientizar dos
problemas sociais (ex. mosquito Aedes Aegypti)
e acdes de melhoria ou transformacao.
Propor cantos de divulgacdo dos trabalhos e
melhorar 0s processos de comunicagcao
Escola/casa para que o0s recados sejam
entregues de maneira eficaz, eficiente e com
antecedéncia.
Diversificar os dias de reunides de pais.
Focar as aprendizagens por meios de
sequéncias didaticas que articulem o
conhecimento e tenha como prioridade o
desenvolvimento de habilidades;
Garantir um trabalho pautado no
desenvolvimento de habilidades por meio de
estudos constantes com os docentes a fim de
aprimorarmos praticas qualitativas e néo
quantitativas.
Desenvolver o trabalho com roteiros.
Desenvolver trabalhos de conscientizacdo das
criancas por meio de dialogos;
Incorporar praticas diarias de resolucdo de
conflito por meio de reflexao e acao;
Descentralizar o poder da direcdo da escola,
deixando o docente responsavel pelas
resolucdes e decisbes no sentido de mediar a
resolucéo de conflitos.
Elaborar projetos com contetdos que integrem
ambos de forma a favorecer 0
desenvolvimento do aluno.
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GESTAO DEMOCRATICA
Realizar assembleias com a comunidade
escolar e torna-las publicas a toda escola;
Inserir os funcionarios de apoio nas Realizar reunides periddicas para discussao e
decisbes grupais tornando-os parte resolucao de conflitos;
fundamental do processo. Exigir a participacdo de todos nos conselhos
de escola e reunides pedagdgicas.

Promover espacos de reflexdo na escola
Aproximar a comunidade da escola sobre os problemas enfrentados e discussdes
buscando participacéo ativa dos pais para possiveis solucdes;
Oferecer através de trabalho voluntério aulas
de zumba, bordado e danca do ventre aos
pais;
Vivenciar acdes cotidianas com a presenca
dos pais e comunidade;
Realizar eventos e projetos que envolva
efetivamente a participacdo da comunidade.
Fazer parcerias com os “Amigos da escola”
para realizar projetos a noite e aos finais de
semana.
Construir um mural para divulgacdo para os
pais.
Fonte: Projeto Politico Pedagogico/ Adendo (2016, p. 8-9).




235

APENDICES
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (DIRETORA)

Titulo da Pesquisa: Aprendizagem de valores e regras e as praticas morais: uma
experiéncia com assembleias de classe no ensino fundamental |

Nome do(a) Pesquisador(a): Verdnica Nogueira Vanni

Nome do(a) Orientador(a):Carmen Lulcia Dias

1-

Natureza da pesquisa: a sra. estd sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade fundamentar e sistematizar uma
experiéncia de préatica moral de carater deliberativo (assembleias de classe)
como mecanismo de educacado social para o desenvolvimento da autonomia
moral com alunos do Ensino Fundamental | em uma escola de Tempo Integral
em um municipio do interior do estado de S&o Paulo.

Participantes da pesquisa: os participantes desta pesquisa serao: a diretora
e a coordenadora pedagodgica do nucleo comum da escola municipal de
Tempo Integral localizada em um municipio do interior do estado de Sé&o
Paulo; 01 professora do 5° ano do Ensino Fundamental | e seus respectivos
alunos.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra. permitira que a
pesquisadora Verbnica Nogueira Vanni realize uma entrevista
semiestruturada com o sra. A sra. tem a liberdade de se recusar a participar e
ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo para a sra. Sempre que quiser podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa através do telefone do(a) pesquisador(a) do

projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4- Sobre as entrevistas: A coleta de dados sera realizada por meio de uma

entrevista semiestruturada para verificar as concep¢des do diretor acerca do
desenvolvimento da autonomia moral e das praticas com assembleias de
classe no Ensino Fundamental I.

Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
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Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucio
n°466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a) e seu(sua)
orientador(a) (e/ou equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua
identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os
resultados dessa pesquisa.

Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra. ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes
sobre a construcdo e o desenvolvimento da autonomia moral da crianca, de
forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa
trazer contribuicbes significativas na acdo docente do professor de Ensino
Fundamental |, onde o pesquisador(a) se compromete a divulgar os
resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informacfes coletadas,
conforme previsto no item anterior.

Pagamento: a sra. nao ter4 nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma
livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que
se seguem: Confiro que recebi a cOpia deste termo de consentimento, e
autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa e a divulgagdo dos dados
obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa
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RG ou CPF do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador(a):Verdnica Nogueira Vanni

Orientador(a): Carmen Lucia Dias

Coordenadora do Comité de FEtica em Pesquisa: Prof2 Dra.Gisele
Alborgheti Nai

Vice- Coordenadora: Prof2 Rosa Maria Barilli Nogueira

Telefone do Comité: -----
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (CORDENADORA

PEDAGOGICA DO NUCLEO COMUM)

Titulo da Pesquisa: Aprendizagem de valores e regras e as praticas morais: uma
experiéncia com assembleias de classe no ensino fundamental |

Nome do(a) Pesquisador(a): Verdnica Nogueira Vanni

Nome do(a) Orientador(a):Carmen Lucia Dias

1-

Natureza da pesquisa: a sra. estd sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade fundamentar e sistematizar uma
experiéncia de préatica moral de carater deliberativo (assembleias de classe)
como mecanismo de educacado social para o desenvolvimento da autonomia
moral com alunos do Ensino Fundamental | em uma escola de Tempo Integral
em um municipio do interior do estado de Sao Paulo.

Participantes da pesquisa: os participantes desta pesquisa serao: a diretora
e a coordenadora pedagdgica do nucleo comum da escola municipal de
Tempo Integral localizada em um municipio do interior do estado de S&o
Paulo; 01 professora do 5° ano do Ensino Fundamental | e seus respectivos
alunos.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra. permitird que a
pesquisadora Verbnica Nogueira Vanni realize uma entrevista
semiestruturada com o sra. A sra. tem a liberdade de se recusar a participar e
ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo para a sra. Sempre que quiser podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa através do telefone do(a) pesquisador(a) do
projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4- Sobre as entrevistas: A coleta de dados sera realizada por meio de uma

entrevista semiestruturada para verificar as concep¢des da coordenadora
pedagogica do nacleo comum acerca do desenvolvimento da autonomia

moral e das praticas com assembleias de classe no Ensino Fundamental I.
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Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resoluc&o
n°466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informagOes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a) e seu(sua)
orientador(a) (e/ou equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua
identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os
resultados dessa pesquisa.

Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra. ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes
sobre a construcdo e o desenvolvimento da autonomia moral da crianca, de
forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa
trazer contribuicbes significativas na acdo docente do professor de Ensino
Fundamental 1, onde o pesquisador(a) se compromete a divulgar os
resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informacbes coletadas,
conforme previsto no item anterior.

Pagamento: a sra. nao ter4 nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Apods estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma
livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que
se seguem: Confiro que recebi a coOpia deste termo de consentimento, e
autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados
obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.
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Nome do Participante da Pesquisa

RG ou CPF do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador(a):Verénica Nogueira Vanni

Orientador(a): Carmen Lucia Dias

Coordenadora do Comité de FEtica em Pesquisa: Prof2 Dra.Gisele
Alborgheti Nai

Vice- Coordenadora: Prof2 Rosa Maria Barilli Nogueira

Telefone do Comité: -----
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PROFESSOR)

Titulo da Pesquisa: Aprendizagem de valores e regras e as praticas morais: uma
experiéncia com assembleias de classe no ensino fundamental |

Nome do(a) Pesquisador(a): Verdnica Nogueira Vanni

Nome do(a) Orientador(a):Carmen Lulcia Dias

1-

Natureza da pesquisa: a sra. estd sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade fundamentar e sistematizar uma
experiéncia de préatica moral de carater deliberativo (assembleias de classe)
como mecanismo de educacédo social para o desenvolvimento da autonomia
moral com alunos do Ensino Fundamental | em uma escola de Tempo Integral
em um municipio do interior do estado de Sao Paulo.

Participantes da pesquisa: os participantes desta pesquisa serao: a diretora
e a coordenadora pedagdgica do nucleo comum da escola municipal de
Tempo Integral localizada em um municipio do interior do estado de S&o
Paulo; 01 professora do 5° ano do Ensino Fundamental | e seus respectivos
alunos.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra. permitird que a
pesquisadora Verbnica Nogueira Vanni realize uma entrevista
semiestruturada com a sra.; a observagéo pela pesquisadora de uma pratica
moral deliberativa (assembleias de classe) realizada em sua classe, num
periodo de 03 meses aproximadamente e posteriormente realize uma
entrevista semiestruturada com alguns de seus alunos. A sra. tem a liberdade
de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra. Sempre que
quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone
do(a) pesquisador(a) do projeto e, se necessario através do telefone do
Comité de Etica em Pesquisa.

1- Sobre as entrevistas e observacdo: a pesquisa sera realizada em uma

escola de Tempo Integral em um municipio do interior do estado de Sé&o
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Paulo. A coleta de dados serad realizada por meio de uma entrevista
semiestruturada para verificar as concepgdes do professor do 5° ano do
Ensino Fundamental | acerca do desenvolvimento da autonomia moral e suas
praticas com assembleias de classe. Também sera realizada a observacao
pela pesquisadora de uma pratica moral deliberativa (assembleias de classe),
num periodo de 03 meses aproximadamente e entrevistas semiestruturadas
com os alunos, sendo estes 30% do total de alunos participantes das
assembleias de classe, escolhidos por sorteio.

Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resoluc&o
n°466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informagOes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a) e seu(sua)
orientador(a) (e/ou equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua
identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os
resultados dessa pesquisa.

Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes
sobre a construcdo e o desenvolvimento da autonomia moral da crianca, de
forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa
trazer contribuices significativas em sua acdo docente como professor de
Ensino Fundamental I, onde o pesquisador(a) se compromete a divulgar os
resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informacfes coletadas,
conforme previsto no item anterior.

Pagamento: a sra ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Apods estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma
livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que
se seguem: Confiro que recebi a cOpia deste termo de consentimento, e
autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados

obtidos neste estudo.
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Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

RG ou CPF do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador(a):Verdnica Nogueira Vanni

Orientador(a): Carmen Lucia Dias

Coordenadora do Comité de FEtica em Pesquisa: Prof2 Dra.Gisele
Alborgheti Nai

Vice- Coordenadora: Prof2 Rosa Maria Barilli Nogueira

Telefone do Comité: -----
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APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PAIS)

Titulo da Pesquisa: Aprendizagem de valores e regras e as praticas morais: uma
experiéncia com assembleias de classe no ensino fundamental |

Nome do(a) Pesquisador(a): Verdnica Nogueira Vanni

Nome do(a) Orientador(a):Carmen Lulcia Dias

1-

Natureza da pesquisa: o (a) seu (sua) filho (a) estd sendo convidado (a) a
participar desta pesquisa que tem como finalidade fundamentar e sistematizar
uma experiéncia de pratica moral de carater deliberativo (assembleias de
classe) como mecanismo de educacao social para o desenvolvimento da
autonomia moral com alunos do Ensino Fundamental | em uma escola de
Tempo Integral em um municipio do interior do estado de Séo Paulo.
Participantes da pesquisa: os participantes desta pesquisa serao: a diretora
e a coordenadora pedagdgica do nucleo comum da escola municipal de
Tempo Integral localizada em um municipio do interior do estado de Sé&o
Paulo; 01 professora do 5° ano do Ensino Fundamental | e seus respectivos
alunos.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o sr.(sra.) permitira
gue a pesquisadora Verdnica Nogueira Vanni realize a pesquisa através da
observacdo de uma pratica moral deliberativa (assembleias de classe)
realizada pela professora e seus respectivos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental I, num periodo de 03 meses aproximadamente e posteriormente
realize uma entrevista semiestruturada com seu filho e demais alunos da sala.
O sr. (sra.) tem a liberdade de recusar a participacao de seu filho e ainda se
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer
prejuizo para o seu filho. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes
sobre a pesquisa através do telefone do(a) pesquisador(a) do projeto e, se
necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.
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Sobre a observacdo e entrevistas: a pesquisa sera realizada em uma
escola de Tempo Integral em um municipio do interior do estado de Séao
Paulo. A coleta de dados sera realizada por meio da observacdo de uma
pratica moral deliberativa (assembleias de classe) realizada pela professora e
seus respectivos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental I, num periodo de
03 meses aproximadamente e uma entrevista semiestruturada com os alunos,
sendo estes 30% do total de alunos participantes das assembleias de classe,
escolhidos por sorteio para saber a sua opinido a respeito do que achou da
atividade que participou com sua professora.

Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucg&o
n°466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a) e seu(sua)
orientador(a) (e/ou equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua
identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os
resultados dessa pesquisa.

Beneficios: ao participar desta pesquisa o sr.(sra.) e o seu filho ndo teréo
nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga
informagdes importantes sobre a construcdo e o desenvolvimento da
autonomia moral da crianca, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa trazer contribuicdes significativas na
acao docente do professor de Ensino Fundamental I, onde o pesquisador(a)
se compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das
informagdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

Pagamento: o sr.(sra.) e seu filho ndo terdo nenhum tipo de despesa para

participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Apods estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma
livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que

se seguem: Confiro que recebi a coOpia deste termo de consentimento, e
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autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados
obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Responsavel pelo Participante da Pesquisa

RG ou CPF do Responsavel pelo Participante da Pesquisa

Assinatura do Responsavel pelo Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador(a):Verénica Nogueira Vanni

Orientador(a): Carmen Lucia Dias

Coordenadora do Comité de FEtica em Pesquisa: Prof2 Dra.Gisele
Alborgheti Nai

Vice- Coordenadora: Prof2 Rosa Maria Barilli Nogueira

Telefone do Comité: -----
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APENDICE E

TERMO DE ASSENTIMENTO

Titulo da Pesquisa: Aprendizagem de valores e regras e as praticas morais: uma
experiéncia com assembleias de classe no ensino fundamental |

Nome do(a) Pesquisador(a): Verdnica Nogueira Vanni

Nome do(a) Orientador(a): Carmen Lucia Dias

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar desta pesquisa que
tem como finalidade fundamentar e sistematizar uma experiéncia de pratica moral de
carater deliberativo (assembleias de classe) como mecanismo de educacao social
para o desenvolvimento da autonomia moral com alunos do Ensino Fundamental |
em uma escola de Tempo Integral em um municipio do interior do estado de S&o

Paulo.

Participantes da pesquisa: a pesquisa sera realizada em uma escola de Tempo
Integral em um municipio do interior do estado de S&o Paulo. A coleta de dados sera
realizada por meio da observacédo de uma pratica moral deliberativa (assembleias de
classe) realizada pela professora e seus respectivos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental I, num periodo de 03 meses aproximadamente e uma entrevista
semiestruturada com os alunos, sendo estes 30% do total de alunos participantes
das assembleias de classe, escolhidos por sorteio para saber a sua opinido a
respeito do que achou da atividade que participou com sua professora.

Envolvimento na pesquisa: ao participar desta pesquisa, permitirA que a
pesquisadora Verdnica Nogueira Vanni realize a pesquisa através da observacéo de
uma pratica moral deliberativa (assembleias de classe), num periodo de 03 meses
aproximadamente e posteriormente realize uma entrevista semiestruturada com
vocé e alguns dos demais alunos de sua sala. Para a realizacdo das entrevistas,
serdo sorteados 30% do total de alunos para saber sua opinido a respeito do que
achou desta atividade. Esperando que, com este estudo, possamos trazer
informacdes importantes sobre as assembleias de classe e como estas podem

contribuir na construcéo da autonomia moral dos alunos do Ensino Fundamental I.

Para participar desde estudo, o responsavel por vocé precisa autorizar assinando o

termo de autorizagdo chamado Termo de Consentimento. Vocé nao vai precisar
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pagar nada para participar e também néo receberd nada pela sua participacdo neta
pesquisa. Vocé pode fazer qualquer pergunta se tiver alguma davida sobre sua
participacdo, a qualquer hora, que sera respondida. O responsavel por vocé pode
retirar a autorizacdo ou ndo querer mais sua participacdo a qualquer momento. A
sua participacao € voluntaria, ou seja, vocé participa se quiser, e o fato de vocé néo
querer participar ndo levara a qualquer castigo ou modificacdo na forma em que
vocé serd atendido.

Seu nome sera mantido em segredo, ou seja, sO 0s pesquisadores saberdo e néo
irdo contar para mais ninguém. Vocé néo sera identificado em nenhuma publicacao.
Sua participagcdo neta pesquisa nao apresenta nenhum risco para vocé. Vocé
podera saber os resultados da pesquisa, se quiser, quando ela acabar. Vocé soO
participard com a autorizacdo do responsavel por vocé. Suas informacdes utilizadas
na pesquisa ficardo guardadas com a pessoa responsavel por vocé. Suas
informacdes utilizadas na pesquisa ficardo guardadas com a pessoa responsavel
pela pesquisa por 5 anos, e depois serdo destruidas. Este termo tem duas copias,

sendo que uma copia sera guardada pelos pesquisadores, e a outra ficara com

VOCE.

ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, , portador (a) do documento de
Identidade(caso possua) , fui informado(a) dos

objetivos deste biobanco de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas.
Sei que a qualquer momento poderei fazer novas perguntas, e 0 meu responsavel
podera mudar a decisdo de eu participar se ele quiser. Tendo a autorizacdo do meu
responsavel ja assinada, declaro que concordo em participar dessa pesquisa.
Recebi uma cépia deste termo e me foi dada a chance de ler e esclarecer as minhas

davidas.

Presidente Prudente, de de 20
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Nome do(a) menor

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador(a):Verénica Nogueira Vanni

Orientador(a): Carmen Lucia Dias

Coordenadora do Comité de FEtica em Pesquisa: Prof2 Dra.Gisele
Alborgheti Nai

Vice- Coordenadora: Prof2 Rosa Maria Barilli Nogueira

Telefone do Comité: -----



ROTEIRO DE ENTREVISTA- DIRETORA

PARTE |

Identificacdo do perfil do diretor

1. Diretor:

2.Sexo Feminino

Masculino D

3. ldade:

4. Estado civil:

APENDICE F

5. Filhos  Sim D N&o

Quantos:

6. Cidade que reside:

7. Formacéo académica:

Graduacao

|| Aperfeicoamento (180 h)

Especializacdo (360 h)

Mestrado (

Doutorado (

Participacdo em formacdes continuadas
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Participacdo em eventos cientificos

( )

8. Contrato de trabalho com a Secretaria Municipal de Educacéo

D Concursado:
Ingressou em: / /

D Outra categoria?

Qual?

Jornada de trabalho:

9. Exercicio da gestdo em outra Instituicao.

10. Exercicio de outra atividade:

PARTE I

1-Como vocé define o papel do diretor na escola?
2- A sua gestao procura envolver os professores, funcionarios e pais nos projetos da

escola? De que forma?

3-Como sao as relacbes interpessoais na sua escola envolvendo gestores,

professores, alunos e funcionarios e pais?

4-Quais as iniciativas da escola (o que tem sido feito) para a prevencdo e combate a

violéncia escolar?

5-Como séo as regras estabelecidas na escola? E as de convivéncia?
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6-Como tem sido trabalhado o tema transversal Etica descrito nos Parametros

Curriculares Educacionais?

7-O que vocé entende a respeito de desenvolvimento moral? E por autonomia

moral?

8-Como vocé avalia o trabalho desenvolvido pelos professores da escola no que diz
respeito as praticas desenvolvidas com o objetivo de contribuir para o

desenvolvimento da autonomia moral dos alunos?

9-Para vocé, a possibilidade da formacéo para a cidadania dos alunos é garantida

com as praticas promovidas pela escola? Quais?

10-Com relacéo as assembleias de classe (professores e alunos) instituidas nesta
escola, como se iniciaram e quais foram o0s objetivos? Essa iniciativa partiu de
quem? Tinha um projeto? Vocé teve alguma orientagdo? Como foi a orientacdo para

os professores? Houve momentos de estudo/discussao sobre essa prética?

11-Vocé se reune com os professores para discutir o andamento das assembleias

de classe?

12-Quais 0s pontos positivos e negativos dessas assembleias?

13- Vocé observou dificuldade em algum professor em desenvolver as assembleias

de classe? Quais dificuldades?

14- Com qual(is) anos vocé observou mais resultados com a pratica das

assembleias?

15-Acha que seria interessante o aprofundamento (aporte tedrico) e sistematizacao

da pratica com assembleias escolares nessa escola? Por qué?

16-Vocé teria alguma sugestdo de outras praticas que possam contribuir para

desenvolvimento da autonomia moral dos alunos?

17- Acredita que sua gestdo pode ser considerada uma gestdo democratica?



APENDICE G
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ROTEIRO DE ENTREVISTA- COORDENADORA PEDAGOGICA DO NUCLEO

PARTE |

Identificacdo do perfil da coordenacdo pedagogica

COMUM

1. Coordenacéo:

2.Sexo Feminino

Masculino D

3. ldade:

4. Estado civil:

5. Filhos Sim D N&o

Quantos:

6. Cidade que reside:

7. Formacao académica:

Graduacao

|| Aperfeicoamento (180 h)

Especializacdo (360 h)

Mestrado (

Doutorado (

Participacdo em formacdes continuadas
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Participacdo em eventos cientificos

( )

8. Contrato de trabalho com a Secretaria Municipal de Educacéo

D Concursado:

Ingressou em: / /

D Outra categoria?

Qual?

Jornada de trabalho:

9. Exercicio da gestao em outra Instituicao.

10. Exercicio de outra atividade:

PARTE I

1- Como vocé define o papel de coordenadora pedagogica na escola?
2- No trabalho que desenvolve na unidade escolar, vocé procura envolver 0s

professores, funcionarios e pais nos projetos da escola? De que forma?

3-Como sao as relagcbes interpessoais na sua escola envolvendo gestores,

coordenadores, professores, alunos e funcionarios e pais?

4-Quais as iniciativas da escola (0 que tem sido feito) para a prevencao e combate a

violéncia escolar?
5-Como séo as regras estabelecidas na escola? E as de convivéncia?

6-Como tem sido trabalhado o tema transversal Etica descrito nos Parametros

Curriculares Educacionais?
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7-O que vocé entende a respeito de desenvolvimento moral? E por autonomia

moral?

8-Como vocé avalia o trabalho desenvolvido pelos professores da escola no que diz
respeito as praticas desenvolvidas com o objetivo de contribuir para o

desenvolvimento da autonomia moral dos alunos?

9-Para vocé, a possibilidade da formacdo para a cidadania dos alunos € garantida

com as praticas promovidas pela escola? Quais?

10-Com relacéo as assembleias de classe (professores e alunos) instituidas nesta
escola, como se iniciaram e quais foram o0s objetivos? Essa iniciativa partiu de
quem? Tinha um projeto? Vocé teve alguma orientagdo? Como foi a orientagdo para

os professores? Houve momentos de estudo/discusséo sobre essa pratica?

11-Vocé se reune com os professores do ndcleo comum da escola para discutir o

andamento das assembleias de classe?
12-Quais os pontos positivos e negativos dessas assembleias?

13- Vocé observou dificuldade em algum professor em desenvolver as assembleias

de classe? Quais dificuldades?

14- Com qual(is) anos vocé observou mais resultados com a pratica das

assembleias?

15-Acha que seria interessante o aprofundamento (aporte tedrico) e sistematizacédo

da pratica com assembleias escolares nessa escola? Por qué?

16-Vocé teria alguma sugestdo de outras praticas que possam contribuir para

desenvolvimento da autonomia moral dos alunos?

17- Acredita que a gestédo da dire¢céo da escola pode ser considerada uma gestéo
democratica?



257

APENDICE H

ROTEIRO DE ENTREVISTA- PROFESSORA

PARTE |

Identificacdo do perfil docente

1. Professor:

Educacao infantil D

Ensino Fundamental | D

2.Sexo  Feminino D
Masculino D

3.ldade:__

4. Estado civil:

5. Filhos Sim D N&o D

Quantos:

6. Cidade que reside:

7. Formacéo académica:

Graduacao

Aperfeicoamento (180 h)

Especializacdo (360 h)

Mestrado ( )

D Doutorado ( )
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Participacdo em formacdes continuadas

Participacéo em eventos cientificos

( )

8. Contrato de trabalho com a Secretaria Municipal de Educacgéao

D Concursado:

Ingressou em: / /

D Outra categoria?

Qual?

Jornada de trabalho:

9. Exercicio da docéncia em outra Instituicao.

10. Exercicio de outra atividade:

PARTE Il
1-Qual a sua percepcéo sobre a gestdo da sua escola?
2-Vocé conhece do Projeto Politico Pedagogico da escola?

3-Qual a perspectiva teorica (abordagem) utilizada por esta escola no Projeto

Politico Pedagogico da instituicao?
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4-Tem conhecimento sobre o0s temas transversais descritos nos Parametros
Curriculares Educacionais que integram este projeto? E o da Etica, o que

contempla?
5-Vocé sabe o0 que os PCNSs trazem a respeito do desenvolvimento da autonomia?

6-Vocé tem trabalhado com alguma pratica em sua sala com o objetivo de

desenvolver essa autonomia de seus alunos? De que forma?

7-O que vocé entende a respeito de desenvolvimento moral? E por autonomia

moral?

8-Para vocé, a possibilidade da formacdo para a cidadania dos alunos € garantida

com as praticas promovidas pela escola? Quais?

9-Como sao as relagcbes interpessoais na sua escola envolvendo gestores,

professores, alunos e funcionérios e pais?
10-Como séo as regras estabelecidas na escola? E as de convivéncia?

11-Com relacéo as assembleias de classe, como estas se iniciaram e quais foram os

objetivos? Essa iniciativa partiu de quem? Tinha um projeto?
12-Vocé teve alguma orientacdo? Houve momentos de estudo sobre essa pratica?

13-Os alunos tiverem alguma orientacdo sobre as assembleias de classe, de como

estas ocorrem? Qual?
14- Havia um planejamento prévio para as assembleias realizadas?

15-Quando iniciou? Periodicidade das assembleias (semanal/quinzenal). Qual a

duracéo?

16- Como foi feita a preparacdo dos alunos inicialmente para as assembleias de

classe?

17- Como vocé explicou o significado da assembleia de classe para as criangas?
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18-Quais os temas trabalhados? Qual € a sua fungédo nas assembleias?

19-Como eram feitos os registros? Vocé possui estas anotacbes?

20-Quais os resultados percebidos por vocé?

21-Quais as dificuldades encontradas?

22-Vocé conhece a opinido dos alunos sobre as assembleias?

23-Vocé discute com o grupo (equipe gestora e outros professores) o andamento
das assembleias de classe?

24-Vocé ja havia tido essa experiéncia, participado de assembleias?

25-Vocé adotaria essa pratica para outras escolas (lugares que vocé fosse trabalhar)

Por qué?

26-Vocé acha que se todos os professores utilizassem as assembleias de classe,

haveria a possibilidade de promover o desenvolvimento da autonomia moral?

27-Acha que seria interessante o aprofundamento (aporte teérico) e sistematizacao

da pratica com assembleias escolares nessa escola? Por qué?

28-Vocé teria alguma sugestdo de outras praticas que possam contribuir para

desenvolvimento da autonomia moral dos alunos?
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APENDICE |

ENTREVISTA COM OS ALUNOS APOS AS ASSEMBLEIAS DE CLASSE

PARTE |

Identificacao do perfil do aluno

1. Aluno:

2. Sexo: Feminino

Masculino D

3. ldade:

4. Tempo de frequéncia nessa escola:

PARTE I

1- O que vocé entende por assembleia de classe?

2- Vocé ja conhecia ou ja participou de um trabalho como este que suas professoras

estdo desenvolvendo? Com qual(is) professor(es)?

3- Como foi a sua participagao nas assembleias?

4- Em algum momento sentiu dificuldades em patrticipar? Por qué?

5- Algum colega seu lhe falou se teve dificuldade em participar da assembleia de

classe?

6- O que vocé aprendeu da experiéncia com as assembleias? No que te ajudou?

7 - O que vocé achou da experiéncia com as assembleias de classe?
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