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“Nao devemos chamar o povo a escola
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instrumento de luta, possibilitando-lhe ser sujeito

de sua propria histéria” (Paulo Freire).



RESUMO

Percepgoes gestores/as diante do programa escola sem partido: sua ideologia
esta a servigo do que e de quem?

Esta dissertagcdo, vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade do Oeste Paulista (Unoeste), a linha de pesquisa Politicas Publicas em
Educacédo, Praticas Educativas e Diversidade e ao grupo de pesquisa Estado,
Politicas Educacionais e Democracia (EPED), teve como objetivos identificar e
analisar o posicionamento politico de gestores/as escolares diante do Programa
Escola sem Partido, além de averiguar as concepg¢des tedricas que os auxiliam em
suas interpretacdes sobre o Programa. A pesquisa assenta-se na perspectiva do
método do materialismo historico-dialético. Como procedimentos metodoldgicos
foram utilizados a analise documental, em especial do projeto de Lei n°. 867, de
2015, além de entrevistas semiestruturadas com os/as diretores/as das escolas
estaduais de uma cidade de médio porte do noroeste do estado do Parana. A
analise dos dados se deu na perspectiva anunciada, a fim de verificar as
contradigbes presentes nos discursos dos/as gestores/as. Os dados revelaram que,
dos/as dez participantes, nove refutaram o Programa Escola Sem Partido, alegaram
que este gera a violéncia, que acentua a desigualdade social, que ndo desenvolve o
senso critico dos/das estudantes, que promove uma educagao conteudista, que fere
o direito de catedra, além de censurar os/as professores/as. Apenas um diretor
concordou com o Programa, ao alegar que seria melhor para o ensino, pois o/a
professor/a focara na transmissao do conteudo, devendo manter a neutralidade e
que o programa evita a violéncia.

Palavras-chave: Escola sem partido. Neutralidade. Ideologia. Gestores.



ABSTRACT

Manager's perceptions before the school without party program: is your
ideology serving what and whom?

This dissertation, linked to the Graduate Program in Education of the University of
Oeste Paulista (Unoeste), the research line Public Policies in Education, Educational
Practices and Diversity and the research group Estado, Educational Policies and
Democracy (EPED), aimed to identify and analyze the reasons that lead school
principals to support or refute the School Without Party Program, besides to
investigate the theoretical conceptions that help these teachers in their
interpretations of the Program. The research is based on the perspective of the
Method of Historical-Dialectical Materialism. As methodological procedures were
used the documentary analysis, especially of the Law n. 867 of 2015, as well as
semi-structured interviews with the principals of state schools in a medium-sized city
in northwestern Parana. The data analysis took place in the announced perspective,
in order to verify the contradictions present in the managers' discourses. The data
revealed that, of the ten participants, nine refuted the School Without Party Program,
alleged that it generates violence, which accentuates social inequality, which does
not develop the critical sense of the students, which promotes a contentious
education, which it hurts the right to chair, as well as censuring teachers. Only one
director agreed with the Program, claiming that it would be better for teaching, as the
teacher will focus on the transmission of content, should maintain neutrality and that
the program avoids violence.

Keywords: School without party. Neutrality. Ideology. Managers.
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1 INTRODUGAO

Embora se tenha avancado no campo da educacio, sobretudo nas ultimas
décadas, no que tange a produgdo do conhecimento em diferentes perspectivas
epistemologicas, nos esbarramos na proposta do Projeto Escola Sem Partido
(PESP), que no plano das aparéncias propde o combate aos discursos ideoldgicos
na educacdo escolar. O Projeto tem como proposta promover um ensino
supostamente sem influéncias ideoldgicas, por meio do qual os/as professores/as
estariam impedidos de discutir assuntos relacionados a dimensado da politica em
suas aulas. O projeto apresenta, inclusive, os deveres dos/as professores/as, dos
pais/maes e dos/as estudantes, como se houvesse um embate entre os pais/mées e
os/as estudantes contra os/as professores/as. Este projeto tem como finalidade, no
ambito discursivo, garantir um ensino neutro (BRASIL, 2015a).

Deste modo, surgem as seguintes problematicas: Quais sdo os interesses, e
0 posicionamento politico e ideolégico que fundamentam o Programa Escola sem
Partido? Como os/as gestores/as escolares, mediadores da dimensao politica,
administrativa, organizacional e pedagodgica das escolas, concebem tal projeto?
Hipotetiza-se que o controle ideoldgico pretendido pelo PESP, traz em seu bojo um
movimento de reprodugédo do capital. Ha que se garantir a compreensao, no ambito
da esséncia, dos mecanismos acionados pelo Estado, a fim de se promover o
controle social, sendo o PESP uma dessas expressdes. Acredita-se que, por
ocuparem uma posi¢cdo de suma importancia para as escolas, os/as gestores/as
rapidamente se apropriaram e objetivaram informagdes acerca do Programa Escola
Sem Partido, de tal forma que, minimamente, possuem uma leitura as implicacoes
que representa para o processo de ensino e aprendizagem.

Esta pesquisa se justifica diante da necessidade de se analisar o projeto de
Lei N° 867, de 2015, intitulado, Programa Escola Sem Partido, tendo em vista que ha
um baixissimo numero quantitativo de producdes acerca do tema, trata-se de um
tema recente, além do referido estar sendo difundido de forma simplista em meio ao
senso comum e adentrando os muros escolares e universitarios.

O PESP, criado no ano de 2004, assume a finalidade combater em todos os

niveis de escolaridade, qualquer tipo de contaminacdo ideoldgica. E apresentado
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como uma iniciativa entre um grupo de pais/méaes e estudantes que dizem estar
preocupados/as com o grau de contaminagao politico-ideoldgica que as escolas
estdo promovendo nos/as estudantes (ALGEBAILE, 2017).

O movimento ganhou notoriedade no ano de 2007, quando Mario Achmidt
langou o seu livro Nova Historia Critica e recebeu analises rigorosas sobre os seus
escritos. Ali Kamel iniciou uma grande polémica sobre o livro Nova Historia Critica,
neste momento o PESP, juntamente com o tema doutrinagdo de esquerda ganhou
visibilidade (PENNA, 2015). Como exemplo, menciona-se que no ano de 2008, a
revista Veja, na edicdo do més de agosto, publicou uma matéria alegando que o
fracasso da educacgao brasileira era decorrente da doutrinagéo ideolégica:

Segundo a revista, o fracasso da educacgao brasileira se deve ao fato de os
professores inculcarem ideologias nos alunos, tendo como preocupagéo
maior com o “incentivo a cidadania do que com o ato de ensinar contetdos
de formacgao profissional’. A mesma defende, entdo, que a solugdo para a
educacdo é a busca da neutralidade como um dever, citando, como
exemplo, a ONG Escola Sem Partido, em Brasilia, que tem como objetivo
chamar a atengdo para a ideologizagdo do ensino na sala de aula
(CALBINO et al., 2009, p. 82).

Neste contexto, é possivel perceber que a Revista Veja responsabilizou os
professores pelo fracasso da educacdo brasileira, acusando-os de inculcarem
ideologias nos/as estudantes. Tal reportagem deixou explicita que a solugéo para o
fracasso da educacao brasileira seria a defesa pela neutralidade, essa defendida
pela ONG Escola Sem Partido.

E importante fazer ressalvas que a Revista Veja € um meio de comunicacéo
que serve ao empresariado e tem como objetivo formar os/as seus/suas leitores/as
para reproduzirem os interesses e discursos do grande capital. Para os autores
Rocha e Barros (2016), o discurso da revista Veja é direcionado a classe média
brasileira e tem um cunho ideolégico burgués, visto que critica os movimentos
contestatorios nacionais como, por exemplo, o Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST).

Saviani (2017, nao paginado) afirma que a neutralidade proposta pelo PESP
€ contraria aos objetivos da escola, a qual emergiu cheia de intengdes, ja que foi
articulada para atender uma finalidade politica, a de promover a “[...] educag¢ao das
massas como exigéncia do regime democratico. E esta posto, inclusive, na propria

legislagdo que o objetivo principal da educacédo é a formagado para cidadania e a
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qualificagao para o trabalho” (SAVIANI, 2017, ndo paginado). Assim, o discurso de
neutralidade do PESP é inconsistente, visto que a propria génese da escola é
ideoldgica, além de ser inconstitucional ndo incentivar a cidadania.

Como mencionado, a escola desde a Antiguidade n&o é neutra, pelo
contrario, ela ja foi considerada pelos romanos como um sistema de fins politicos,
religiosos ou militares. Na ldade Média, os poucos camponeses que tinham o
interesse em buscar a escola, o sustentavam, apenas, com a expectativa de receber
formacao religiosa e politica. Para os doutrinadores da Revolugdo Burguesa e
Industrial, a escola era tida como um meio de reprodugao e doutrinagdo de ideologia
das classes dominantes com a finalidade de preparagdo para a mao de obra
(FERNANDEZ ENGUITA, 1989).

Vale apontar, conforme Lessa (2015), que a ideologia € uma maneira de
responder especificamente as demandas e aos dilemas colocados pelo
desenvolvimento da sociedade por meio das leis juridicas, as quais determinam o
ser dos homens — e ndo o contrario. Nessa perspectiva, Rossi (2017) pondera que a
ideologia € uma resposta pratica as demandas e conflitos que emergem das classes

sociais. Desse modo,

[...] algumas ideologias podem se utilizar de conhecimentos cientificos
verdadeiros ou de falsidades para sua operacionalizacdo. Todavia, como
vimos, nao é o critério de verdade ou falsidade que determina o que é ou
ndo uma ideologia, mas sim, a sua fungéo social em tornar a préaxis social
consciente e operante frente a um conflito social real e concreto (ROSSI,
2017, p. 3).

Rossi (2017, p. 4) complementa que mediante o “desenvolvimento do ser
social, certamente, também ocorrera o desenvolvimento e a complexificacdo da
ideologia enquanto um complexo social”. Por conseguinte, serdo construidas
ideologias puras e ideologias especificas. As primeiras voltadas para a agéo direta
sobre o complexo social da economia. Ja as ideologias puras serao constituidas por
meio da percepc¢ao dos individuos. Assim, “o critério mais apropriado para a analise
das ideologias deve ser a fungdo que ela desempenha no processo de reprodugéo
social e, portanto, a sua propria vinculagdo e interferéncia pratica na realidade
objetiva” (ROSSI, 2017, p. 4).

E nitido que o PESP n&o pratica a neutralidade politica e ideoldgica, tanto

que o Programa ganhou expressividade quando assumiu como uma de suas
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bandeiras o combate a ideologia de género. Foi a partir deste momento que o ESP
fortaleceu-se e no ano de 2014 conseguiu eliminar do Plano Nacional de Educagéao
(PNE 2014-2014) e dos Planos Municipais de Educagado todas as metas
relacionadas ao combate a desigualdade de género, concomitantemente, surgiu o
primeiro projeto de lei, fundamentado nas ideias do movimento PESP (PENNA,
2015). Complementa Penna (2015):

[...] em 2015, ano no qual presenciamos uma verdadeira campanha (de
sucesso) pela remogdo do termo “género” em todos os Planos Municipais
de Educacdo, que surge um projeto nacional de inclusdo do “Programa
Escola Sem Partido” na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
além de varios projetos estaduais e municipais. Ainda no final de 2015, o
movimento transforma-se na Associagdo Escola Sem Partido, que, nesta
nova categoria, ja enviou representacdées as unidades da Procuradoria da
Republica nos 27 estados da federagcdo (PENNA, 2015, p. 298).

As principais iniciativas educacionais que foram suplantadas do PNE e dos
Planos Municipais de Educacao, nos anos de 2014 e 2015, deixam claro que, “...] a
meta dos setores dominantes é educar a massa de criangas e jovens para um
conformismo (que nada tem de estatico) com a situag&o social vigente que pode e
deve mudar para que tudo fique como esta [...] (LEHER, 2014, p. 77)".

Para Chaui (2014, p.130) “a ideia de que o Estado representa toda a
sociedade e de que todos os cidadaos estao representados nele € uma das grandes
forcas para legitimar a dominagdo dos dominantes”. Portanto, as liderangas
burguesas precisam fazer com que a populagao excluida sinta-se representada, e o
discurso de liberdade, fraternidade e igualdade € ideal para transmitir esta sensagéao
de incluséo e representagdo. Com estas ocultacdes, os/as integrantes da sociedade
sentem que possuem uma mesma identidade social, pois estas diferencas estédo
fundamentadas em referenciais unificadores que s&o propagados como
equalizadores, por exemplo, a Humanidade, a Liberdade, a Justi¢a, a Igualdade, a
Nacdo (CHAUI, 2014).

Assim, embora alguns setores da sociedade se sintam representados, é
importante destacar que a ordem social continua da mesma forma, e as
desigualdades aumentam constantemente. Saviani (2017, nao paginado)
complementa que, os/as defensores/as do PESP, na perspectiva de um Estado

igualitario, no &mbito das aparéncias s&o os:
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[...] conservadores, reacionarios, da direita. Na verdade, o movimento ESP é
0 movimento dos partidos da direita. E por isso que PSC, PSDB, PRB, que
sdo os partidos das igrejas fundamentalistas, estdo tomando a iniciativa de
propor isso tanto na Camara dos Deputados quanto no Senado, além de
estarem surgindo propostas também nas Assembleias Legislativas e
Camaras Municipais, o que é um absurdo, pois o projeto ESP implica
mudancgas na LDB [Lei de Diretrizes e Bases], lei nacional que nao pode ser
alterada em Assembleias e Camaras Municipais (SAVIANI, 2017, nao
paginado).

Deste modo, fica evidente, o PESP ao propagar o discurso de neutralidade
nas escolas, esta cheio de ideologias, embasadas nos principios dos grupos
dominantes. O objetivo é formar pessoas incapazes de uma reflexdo politizada da
realidade, ou seja, querem que os individuos sejam passivos e conformados com o
atual sistema (CALBINO et al., 2009).

Embora, os/as defensores/as do projeto argumentem que os/as estudantes
tém “a liberdade de aprender — assegurada pelo art. 206 da Constituicao Federal —
compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade nao seja
manipulado, para fins politicos e ideoldgicos, pela agdo dos professores” (BRASIL,
2015a, p. 6). Todavia, ha que se contrapor que n&o é isso que acontece, ja que o
conhecimento é transmitido “[...] a conta-gotas, consoante os diferentes graus de
exigéncia dos postos de trabalhos disponiveis tanto no interior das empresas quanto
fora delas [...] (BRUNO, 2011, p. 558)".

Para Frigotto (2017), o sentido ideologico e politico que o PESP possui é o
de autoritarismo, o qual criminaliza as concepgdes e os posicionamentos da classe
trabalhadora em relagdo ao conhecimento histérico e de formagdao humana.
Sobretudo, ao promover a intolerancia e o édio contra os movimentos sociais, como
os movimentos de mulheres, de negros e de lésbicas, gays, bissexuais, travestis,
transgéneros (LGBTT) e, principalmente, contra o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST).

Pontua Saviani (2017, ndo paginado), com estas medidas o movimento
pretende persuadir os/as docentes a abandonarem a formacéo politica em suas
aulas, com o argumento de que a escola deve ser neutra em relagdo a politica.
Criam um idealismo de que os/as professores/as formarao bem os/as estudantes ao
absterem-se da dimenséao politica.

Além de todos os aspectos supracitados, de acordo com Penna (2015), o

movimento esta fomentando o 6dio aos/as professores/as, caracterizado no mundo
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virtual por ameacas, violéncia fisica e até por casos de mortes. Visto que o programa
induz os/as proprios/as estudantes a delatarem os/as professores/as, ou seja, “o
movimento Escola Sem Partido estimula os alunos a fazerem denuncias contra os
seus professores. Estas denuncias sdo publicadas pelo préprio Escola Sem Partido
na sua pagina e redes sociais” (PENNA, 2015, p. 299). Além do estimulo a
violéncia, o movimento delimita a agdo docente, ao alegar que a liberdade de

ensinar nao é a mesma liberdade de expressao:

Liberdade de ensinar - assegurada pelo art. 206 Il, da Constituicdo Federal
— ndo se confunde com liberdade de expresséo, ndo existe liberdade de
expressdo no exercicio estrito da atividade docente, sob pena de ser
anulada a liberdade de consciéncia e de crenga dos estudantes, que
formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa (BRASIL, 2015a, p. 6).

Desse modo, os/as apoiadores/as querem garantir aos seus filhos que seja
ensinado conteudos de acordo com as suas crengas e consciéncias, retirando
dos/as professores/as o direito da liberdade de expressdo. Embora, o direito de
expressao tenha sido conquistado, além de estar assegurado como clausula pétrea
na Constituigdo, conforme o art. 5, inciso IV (BRASIL, 1988).

Complementa Puccinelli Junior (2013, p. 221), a “liberdade de manifestagao
do pensamento consiste no direito de expressar, por qualquer meio [...], opinides,
pensamentos ou ideias particulares em matéria de arte, ciéncia, politica, religiao ou

qualquer outra atividade humana”.

A liberdade de manifestagcdo do pensamento € um direito fundamental de
primeira dimensao, caracterizado nos regimes democraticos e que devera
ser exercido de forma responsavel, harmonizando-se com a honra, a
privacidade, a intimidade da pessoa humana, sob pena de render direito de
resposta em indenizagdo por danos morais e materiais por eventuais
desvios (PUCCINELLI JUNIOR, 2013, p. 224).

Nesse contexto, é necessario que ocorra “[...] a construgdo de um projeto da
superacao do capitalismo, o que nao se realiza por si, ou por idealizacdo, mas
requer lutas que se empenhem em tal tarefa” (LIMA, 2009, p. 32). Tais lutas devem
ter estratégias politicas por parte dos/as trabalhadores/as, as quais devem promover
uma educacgao emancipatoéria, que sera possivel somente se for capaz de lutar “[...]
contra o imperialismo e, mais amplamente, contra o capitalismo [...]” (LEHER, 2014,
p. 78).
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O programa ESP é a expressdo da luta de classes, sendo que os/as
seus/suas defensores/as estdo representados/as pela propria burguesia que esta
contra a escola e os/as professores/as. E oportuno ressaltar que a classe burguesa
tem “sua elaboragcdo e desenvolvimento em setores cada vez mais amplos das
forgcas que construiram e consumaram o golpe juridico, parlamentar e midiatico de
31/8/2016” (FRIGOTTO, 2017, p. 33). Portanto, ao retirar das escolas a formagéo
critica dos/as estudantes, esta se retirando também todo o foco de luta de classes,
visto que se retiram deles os ideais que coadunam com a busca pela transformacgao
social. Na perspectiva do PESP criam-se sujeitos que atuardo para contornar e
reproduzir a atual sociedade (SAVIANI, 2017, ndo paginado).

A escola que deve permanecer € uma escola aberta ao dialogo que
proporcione o desenvolvimento do senso critico nos/as estudantes. Assim, o
pesquisador Saviani (2005) defende a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.
Primeiramente, o ambiente escolar deve proporcionar meios de “identificacdo das
formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo produzido
historicamente” pelo género humano (SAVIANI, 2005, p. 9). Defende-se que os
estudantes tenham o direito de se apropriar dos conhecimentos em suas diferentes
dimensdes a partir da pratica social como ponto de partida e de chegada, num
processo de instrumentalizacio, problematizacéo e catarse.

Diferentemente do que o PESP alega, o qual tem em seus dizeres uma
intencionalidade de ocultagdo da verdade dos fatos, ao alegar que “de forma
analoga, n&o desfrutam os estudantes de escolha em relagéo as obras didaticas e
paradidaticas cuja leitura lhes é imposta por seus professores (BRASIL, 2015a, p. 6)
[...]”. Fica explicito o quanto o Estado autoritario tenta passar a imagem de que é
progressista. Acrescido a isso, a acusacgao feita acima questiona o profissionalismo
docente, como se o0 que estivesse sendo mediado junto dos/das estudantes (signos)
fosse algo prejudicial, de doutrinagdo politica e ideologica, e n&do conteudos
veridicos e situados historicamente (SAVIANI, 2005).

Frigotto (2017) esclarece, o Brasil € um dos paises que tem uma das
sociedades mais desiguais e violentas, aspectos esses estruturados por meio da
colonizagdo e da escraviddo. Portanto, “[...] a burguesia brasileira sempre foi
antinacao, antipovo, antidireito universal a escola publica. Uma burguesia sempre
associada de forma subordinada aos centros hegemonicos do capital” (FRIGOTTO,
2017, p. 20).
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Diante desse cenario, os/as estudantes devem compreender como que
ocorrem as relagdes sociais, como ocorre a divisdo social das classes, pois, a “[...]
educacéo dita publica foi condicionada, ndo para o desenvolvimento da inteligéncia
e da autonomia intelectual dos filhos dos trabalhadores, mas para atender as
necessidades de determinadas especialidades [...]” (BRUNO, 2011, p. 547).

Os/As estudantes precisam se reconhecer dentre um contexto historico e
social. Mas, para que a formacédo da consciéncia de classe ocorra, ja que esta
consciéncia “[...] ndo é espontanea e tampouco € possivel sem rupturas com as
ideologias dominantes” (LEHER, 2014, p. 80), faz-se imprescindivel o contato com
movimentos de resisténcia e contra hegemaonicos.

Mediante aos aspectos supracitados, a pesquisa assumiu como objetivo
geral identificar e analisar o posicionamento politico de gestores/as escolares diante
do Programa Escola sem Partido. Os objetivos especificos foram delineados a partir
das seguintes agdes: Averiguar as concepgoes tedricas que os/as auxiliam em suas
interpretacbes sobre o Programa; analisar o Projeto de Lei que fundamenta o
Programa Escola Sem Partido.

A dissertagdo é composta de cinco sec¢des. Esta primeira secdo é a
introducdo, na qual ocorre a apresentacao do tema, a delimitacdo do problema, os
objetivos tragados e a justificativa do estudo. A segunda secg&o aborda os
procedimentos metodoldgicos que foram utilizados com intuito de atender os
objetivos e responder o questionamento proposto. E apresentada a delimitacdo do
estudo, assim como, a classificacdo da mesma na perspectiva do materialismo
histérico-dialético.

A terceira secao refere-se a fundamentacao tedrica que discute o impacto do
Estado Neoliberal para a educacao: o setor privado, o empresariado e o controle
didatico pedagdgico. Resgata o golpe Midiatico, Juridico-Parlamentar no contexto
do Projeto Escola Sem Partido. Analisa as eleicdes de 2018 e os principios do
Programa Escola Sem Partido presentes no Art.2. do projeto de Lei N°. 867, de
2015.

Na quarta secao sdo apresentadas as analises dos dados obtidas utilizando
o referencial e a metodologia proposta. Na quinta se¢cdo sdo apresentadas as
conclusdes alcangadas com a realizacao desta pesquisa. E, por fim, as referéncias e

os apéndices.
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2 METODOLOGIA

Esta dissertacdo assenta-se na perspectiva do Método do materialismo
historico-dialético, o qual pode ser visto como uma ferramenta de interpretacdo da
realidade. O Método esta estruturado na légica da dialética e aponta um caminho
epistemoldgico para a superagdo de analises que ficam presas a aparéncia dos
fendmenos (MARTINS, 2006).

Trazendo para o contexto da sociedade atual, pode-se dizer que na
dindmica da realidade, deve-se colocar um fim em uma determinada acdo da
natureza ou da propria sociedade, porém, os pontos de referéncias validos do
mesmo, devem ser conservados para constituirem o gérmen da nova realidade
(OLIVEIRA, 2001).

Existem outros Principios ou "leis" da dialética que complementam os
definidos por Engels (2000), os quais sédo: 1°) Tudo se relaciona (principio da
totalidade); 2°) Tudo se transforma (principio do movimento); 3°) Mudanga qualitativa
(principio da mudanga qualitativa); 4°) Unidade e luta dos contrarios (principio da
contradiggo).

O 1° principio (principio da totalidade) justifica-se pelo fato da natureza ser
em sua totalidade coerente, ja que objetos e fenbmenos sdo conectados ente si, de
modo que um condiciona-se ao outro, além de considerar a agao reciproca entre
esses. Também, examinam-se as suas especificidades para tentar entendé-las
numa totalidade concreta (GADOTTI, 1997).

Para Lukacs (2003), a adocédo do “ponto de vista da totalidade” € o unico
meio aplicavel de solugéo, para isso, € preciso compreender a inteligibilidade dos
objetos, os quais proporcionalmente se desenvolvem. Somente a concepgéo
dialética da totalidade permite a compreensao da realidade como um processo
social. Nessa perspectiva Kosik (2010, p. 41) pondera que “do ponto de vista da
totalidade, compreende-se a dialética da lei e da casualidade dos fenédmenos, da
esséncia interna e dos aspectos fenoménicos da realidade, das partes e do todo, do
produto e da producao e assim por diante”.

Outro principio € o de que tudo se transforma (principio do movimento), visto
que para a dialética materialista, o elemento primario é formado pelo movimento das
coisas e as contradi¢des sdo, somente, o reflexo do movimento real produzidos na

ideia (THALHEIMER, 2014). O movimento € inerente a todas as coisas, portanto,
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todas as coisas movimentam-se. Pode-se dizer que as entidades como a sociedade
e a natureza sido inacabadas, visto que vivenciam constantes transformacoes, as
quais sao impulsionadas pela luta interna (GADOTTI, 1997). Jamais a totalidade
pode ser compreendida como um todo definido e concretizado, como se todos os
objetos fossem estaticos (GADOTTI, 1997).

O principio da Mudancga qualitativa se da pelo fato de que o processo ciclico
de constantes repeticdbes nao proporciona nenhuma transformacgao das coisas, pelo
contrario, a repeticado permite que as coisas continuem do modo que sao ou estao.
Portanto, para que ocorra algo novo, € preciso promover uma mudanga qualitativa, a
qual somente € possivel pelo acumulo de elementos quantitativos, que num
determinado momento produz o qualitativamente novo (GADOTTI, 1997).

De acordo com Mészaros (2002, p. 1051), a classe universal é constituida
pelo proletariado, e ela quem possui a “[...] caracterizagdo eminentemente adequada
para destacar a mudanc¢a qualitativa da velha para a “nova forma histérica”, mas
repleta de ambiguidades e interrogac¢des em relacéo as restrigdes praticas do futuro
imediato”. O intuito € que ocorra o ato de superagao, quando o sujeito modifica
aquele algo, conservando o que é valida da sua estrutura e rompe os seus limites
(OLIVEIRA, 2001).

O ultimo principio € o da unidade e luta dos contrarios (principio da
contradi¢do), conforme Gadotti (1997, p. 26) “a transformacdo das coisas s6 é
possivel porque no seu proprio interior coexistem forgcas opostas tendendo
simultaneamente a unidade e a oposicdo”. Para compreender a oposicdo e
contradicdo, € necessario “[...] reconhecer que nao sao opostos confrontados
exteriormente, mas sao interiores um ao outro” (ALVES, 2010, p. 5).

Nesse contexto, fica clara a necessidade de compreender o que é oposi¢ao
e contradigdo, uma vez que este é o resultado da légica dialética, a qual € propria da
epistemologia marxiana. Essa logica dialética ndo € excludente, pois incorpora a
l6gica formal que vai além das evidéncias, ou seja, incorpora por superagao.
Portanto, reconhecer exteriormente opostos confrontados nao € o suficiente, porém
trata-se de deté-los como interiores um ao outro, isto é a identidade dos contrarios
(MARTINS, 2006).

Gadotti (1997) afirma que a contradigcdo € universal, inerente a todas as
coisas materiais e espirituais, ou seja, € o amago da dialética. A identidade dos

contrarios € um dos mais importantes preceitos da logica dialética, este principio é
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fundamentado “[...] na unidade indissoluvel dos opostos, o que determina saber o
objetivo como subjetivo, o externo como interno, o individual como social, o
qualitativo como quantitativo etc.” (MARTINS, 2006, p. 9).

Diferentemente do principio da identidade e o da ndo-contradigdo da légica
formal, o termo contradicdo no contexto da légica dialética “[...] ndo quer dizer, de
forma alguma, antagonismo, onde existiria incompatibilidade dos pélos opostos entre
si, dos quais um polo precisa ser eliminado para ficar-se com o outro [...]"
(OLIVEIRA, 2001, p. 15).

De acordo com Lukacs (1967), ha um problema antigo que permeia o
pensamento humano em relagdo as relagbes existentes entre a universalidade, a
particularidade e a singularidade. Assim, é preciso distinguir, delimitar e adquirir
certo conhecimento da mutua superagdao de uma na outra, para promover uma
orientagdo na realidade que promova uma praxis. Na perspectiva marxiana, a
relacédo dialética entre a singularidade, particularidade e universalidade, encontra-se
relacionada a uma questao ético-politica, a qual deve ser conhecida para poder ser
superada (OLIVEIRA, 2001).

E uma ciéncia que objetiva alcangar as transformacdes econdmicas e
sociais, preestabelecidas pela evolugdo dos meios de produgao (ALVES, 2010). O
homem singular é definido por Oliveira (2001, p. 2), como “[...] uma sintese complexa
em que a universalidade se concretiza histdrica e socialmente, através da atividade
humana que é uma atividade social - o trabalho -, nas diversas singularidades,
formando aquela esséncia”. Ainda segundo a pesquisadora, essa esséncia humana
nao € um fator biolégico que é estabelecido pela genética, mas &€ um produto
histérico-social. Portanto, cada homem singular, durante a sua vida em sociedade,
necessita que tal esséncia humana seja apropriada e objetivada (OLIVEIRA, 2001).

E por meio dos juizos que o homem singular em sua atuacg&o, concretiza o
vir-a-ser real, o qual parte da singularidade e chega a universalidade, por meio da
mediacao do particular. Todavia, se ele permanecer “[...] em um desses juizos
chega-se necessariamente a falsos resultados que, se utilizados, estardo
distorcendo a orientagé&o da ag&o do sujeito” (OLIVEIRA, 2001, p. 2).

Essas representacbes sdo as projegbes presentes na consciéncia dos
homens, que desenvolve a superficie da esséncia do proprio fendbmeno, porém, a
esséncia do préprio fendbmeno tem uma concretude muito mais profunda, que nao

esta posta de modo explicito. Para identifica-la € necessario desenvolver as suas
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mediacdes e contradigdes internas (MARTINS, 2006). Para entender o modo de
existir do homem, ou seja, como ele se constitui historicamente, “[...] nada melhor do
que um modo de filosofar que tenha a histéria como conteudo e forma. E esse modo
de filosofar, como ja assinalado, atinge sua expressdo mais elaborada com o
marxismo” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 425).

Martins (2006) assevera que a compreensao dos fendmenos, na perspectiva
do materialismo histérico-dialético, deve ser embasada na dialética promovida entre
a singularidade, a particularidade e a universalidade, visto que somente assim sera
possivel compreender a sua processualidade e totalidade (MARTINS, 2006).
Saviani e Duarte (2012) complementam, o pensamento de Marx & antimetafisico, o
qual unifica na histéria o conteido e a forma de filosofar. E uma filosofia que
considera os individuos reais e ndo os abstratos, que sdo sintese de relacbes
sociais, pois sdo sujeitos histéricos. Portanto, a dialética é questionadora,
contestadora, diferentemente da metafisica, exigindo continuamente a critica da
realidade que é a pratica social e a reavaliacdo da teoria.

A teoria emerge da pratica, e ambas caminham dialeticamente, em busca de
estabelecer a relacdo ideal entre aquilo que existe e o possivel de existir, entre o
conhecimento do hoje e a visdo do por vir (GADOTTI, 1997). No método dialético a
apreensao da realidade ndo acontece imediatamente, no plano da aparéncia, mas o
conhecimento ocorre por meio da mediagao do abstrato, € necessario ir a esséncia
dos fatos estudados (TULESKI; FACCI; BARROCO, 2013).

O materialismo historico-dialético compreende que o mundo empirico retrata
somente a manifestagcdo fenoménica da realidade, através das suas definigdes
representadas exteriormente por suas acgdes. “Os fendbmenos imediatamente
perceptiveis, ou seja, as representagdes primarias decorrentes de suas proje¢des na
consciéncia dos homens desenvolvem-se a superficie da esséncia do proprio
fenbmeno” (MARTINS, 2006, p. 10). A atividade vital garante a vida de uma espécie
e faz do individuo um representante do género humano, ou seja, um ser genérico. A
atividade vital dos seres humanos é o trabalho, o qual “[...] distingue-se daqueles de
outras espécies vivas por ser uma atividade consciente que se objetiva em produtos
que passam a ter fungdes definidas pela pratica social” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p.
426). A partir de todos esses elementos esta dissertacao foi estruturada, a fim de

garantir coesao epistemoldgica entre as partes e todo.
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Posto isso, € oportuno enfatizar, que o método do materialismo histérico-
dialético se fez presente em todas as etapas da pesquisa, desde a sua concepgao
até a realizacdo das analises empreendidas. Assim, para facilitar ao leitor, na
sequéncia apresentam-se elementos do l6cus da pesquisa, a fim de explicitar os

caminhos percorridos no processo de coleta e analise dos dados.

2.1 Local e participantes

A pesquisa foi realizada numa cidade de médio porte, localizada na regiao
noroeste do Parand, atualmente a cidade tem 403.063 mil habitantes. E uma cidade
planejada, que consegue conciliar o crescimento econdémico e cuidar do meio
ambiente (IBGE, 2010).

A realizacdo da pesquisa ocorreu em dez escolas estaduais da cidade, de
um total de 39 unidades do municipio. Os participantes foram os diretores escolares
de cada uma dessas escolas. Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
foram enviados, conforme diretrizes das pesquisas com seres humanos. Esse
quantitativo de gestores foi adequado ao tempo de realizagdo do mestrado,
acrescido ao fato de contemplar escolas com diferentes vinculacbes no referido

municipio.

2.2 Instrumentos para coleta de dados

a) Analise Documental

Foi realizada uma analise documental do Projeto de Lei N.° 867, de 2015,
“‘Escola sem Partido”. De acordo com Gil (2010, p.31) a analise documental “[...]
vale-se de documentos, elaborados com finalidades diversas, tais como
assentamento, autorizagdo, comunicagao etc.[...]”. Para a autora Zanella (2012,
p.81), “[...] a pesquisa documental se utiliza de fontes documentais, isto € de dados
secundarios”.

Para Lakatos e Marconi (2010, p.157), “a caracteristica da pesquisa

documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou
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nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias, estas podem ser feitas no

momento em que o fato ou fendbmeno ocorre, ou depois”.

b) Entrevistas semiestruturadas

ApoOs o processo de analise documental do Projeto de Lei “Escola sem
Partido”, os diretores das escolas foram convidados aleatoriamente a participarem
do estudo. Quando totalizado dez participantes, procedemos por um processo de
entrevistas semiestruturadas, a fim de identificar suas percep¢des sobre o Programa
Escola sem Partido (Apéndice A).

Em linhas gerais, objetivamos identificar e analisar se os/as gestores/as
eram favoraveis ou ndo ao Projeto de Lei “Escola sem Partido” (BRASIL, 2015a); os
fatores que os/as levavam a defenderem ou refutarem o Projeto de Lei “Escola sem
Partido”; bem como as bases tedricas que fundamentam seus posicionamentos. As
entrevistas foram realizadas individualmente e gravadas. A duracdo média foi de

quinze minutos.

2.3 Analise dos dados

De posse da gravagao das entrevistas semiestruturadas, foi realizada a
transcricdo e a criagdo de unidades analiticas na perspectiva do Método do
materialismo histérico-dialético. As unidades analiticas adotadas foram as seguintes:

1. Contradicdo
2. Trabalho e Praxis: Impactos do ESP na pratica pedagdgica

3. Hegemonia: luta de classes, o interesse privado na escola publica

Tais unidades foram elaboradas por meio da definicdo de categorias do
materialismo histérico-dialético, identificadas em Oliveira, Oliveira e Santos (2013).
Nesse sentido, a fim de explicitar os conceitos tedricos que perpassaram as

analises, apresenta-se algumas defini¢des sobre as referidas.

Na categoria contradicdo constata-se que o movimento social é continuo e
opera como agente modificador externo. Assim, uma sociedade que contempla a
“[...] liberdade de pensamento, liberdade politica, liberdade econdmica, livre arbitrio,

propriedade privada, trabalho com remuneracdo, pressao para produtividade e
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democracia é extremamente contraditoria” (OLIVEIRA; OLIVEIRA; SANTOS, 2013,
p.195).

A categoria trabalho aborda o impacto do trabalho na vida do ser humano, ja
que o trabalho é essencial ao homem, visto que ao transformar a natureza, também
se transforma, assim diferenciando-se dos animais (OLIVEIRA; OLIVEIRA;
SANTOS, 2013). No que tange a categoria praxis, leva-se em consideragdo as
relacbes estabelecidas entre os homens e a natureza, sendo a sua atividade
demarcada como consciente, sobretudo quando transforma o ambiente externo, ou
seja, a natureza e o meio social no qual se encontra inserido (OLIVEIRA; OLIVEIRA,;
SANTOS, 2013).

Na categoria Hegemonia, o objeto de estudo é a dominagao ideoldgica, a qual
€ determinada entre as classes, dominante e subalterna, burguesa e proletariados.
As classes financeiramente superiores aliam-se em busca de objetivos condizentes
para criar mecanismos morais € intelectuais para legitimar a hegemonia de sua
classe. Assim, ha a apropriacado pelo fundamento da propriedade privada, meio de
producdo e geragao de riqueza, tornando-se uma ferramenta para consolidar o
poder e impor-se sobre a classe proletaria (OLIVEIRA; OLIVEIRA; SANTOS, 2013).

Para atender as orientagdes metodoldgicas, realizou-se um estudo através da
analise qualitativa dos dados obtidos e observados pelas entrevistas. O qual
proporcionou “[...] o confronto entre principios tedricos e conteudos apreendidos no
transcurso da pesquisa” (MARTINS, 2006, p. 6). Deste confronto, resultaram as
unidades analiticas, que propiciaram significagbes pelos quais se procedeu a
decodificagdo hermenéutica dos fendbmenos (MARTINS, 2006).

Em linhas gerais, na primeira unidade analitica foram priorizadas as
contradigbes presentes no discurso dos/as gestores/as. Na segunda unidade
conferiu-se énfase nos impactos do PESP na pratica pedagodgica. E, por fim, na
terceira unidade analitica s&o discutidos aspectos inerentes a luta de classes e os

interesses do setor privado na educacao publica.
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3 ESTADO, PRIVATIZACAO E POLITICA EDUCACIONAL: ELEMENTOS PARA
UMA CRITICA AO NEOLIBERALISMO

Esta segdo tem como objetivo discutir os impactos que a transigao do
Estado de bem-estar social ao Estado Neoliberal trouxe para a Educagéo, para tanto
sera realizado um recorte a partir da década de 1970, periodo de efervescéncia do
tecnicismo, atrelado aos interesses do capital. Nesse contexto, por meio de
governos autoritarios, prevaleceu a valorizagdo da dimenséao técnica, bem como do
controle didatico pedagdgico. O setor privado e o empresariado via o fio condutor do
neoconservadorismo, passaram a defender uma série de medidas para a educacéo,
0 que resultou em propostas violentas contra os professores e o controle, expressos
em propostas como o Projeto Escola Sem Partido.

Nessa toada, € necessario compreender que o capital possui trés dimensodes
que o sustenta, a producido, o consumo e a circulagdo. De modo dindmico ocorre a
sua reproducéo que toma proporcdes cada vez mais abrangentes. E uma cadeia,
por meio da qual a producédo acontece se houver o consumo, sendo que os limites
serdo superados se houver aumento do consumo, de maneira reciproca
(MESZAROS, 2011).

No plano da aparéncia, “[...] os limites parecem verdadeiramente ser meras
barreiras a serem transcendidas [...]” (MESZAROS, 2011, p. 798), de modo que
qualquer empecilho que ocorra em uma das dimensbdes do capital possa ser
resolvido. Por exemplo, se houver problemas na produgio, resolve-se trocando o
processo de producdo. Caso ocorra um problema no consumo, resolve-se
agregando valores aos produtos para que os consumidores voltem a compra-lo, se o
mercado consumidor do seu pais ficar restrito, existe a globalizagado para resolver
este problema (MESZAROS, 2011).

E importante resgatar que, na década de 1930, o capital passou por uma

grave crise econdémica, a qual ficou conhecida como a quebra da bolsa de valores”.

' Apds a primeira Guerra Mundial, o Estados Unidos teve um crescimento econdémico entre os anos
de 1920 a 1929. O pais liderava o mercado mundial, possuindo uma balanga comercial superavitaria,
dominava o mercado financeiro através de seus inimeros investimentos, das altas taxas de
acumulagao de capital, do seu crescimento demografico, da expanséo do crédito, os quais resultaram
em varios financiamentos ao consumo, reforgcava o seu papel de hegemonia mundial, ocupava o
primeiro lugar em produgdo mundial de carvao, petréleo, eletricidade, ferro, ago fundidos, metais nao
ferrosos e fibras téxteis (REZENDE, 2008, p. 202). No entanto, neste mesmo periodo a Europa
recuperava a sua industria e voltava a crescer, além de varios investidores europeus passarem a
investir na bolsa de Nova York. Como os Estados Unidos era o principal exportador mundial, havia
pouco ddélar em circulagdo no mercado mundial e muito ddélar no mercado interno dos Estados
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Para superar esta crise mundial, o Estado fez intervengdes na economia e nas
sociedades, as quais foram empregadas pelos regimes socialdemocratas, mais
especificamente na Europa, nos paises escandinavos e nos Estados Unidos
(FRIGOTTO, 2000).

O presidente, Franklin Delano Roosevelt, dos Estados Unidos, adotou este
sistema como um programa de recuperagdo econdémica, denominado como o New
Deal, ao adotar como estratégia politica 0 aumento do salario e a fixagdo do preco
dos produtos para incentivar o consumo (TORRES, 2000). Tais intervengdes ficaram
conhecidas como o Estado de bem-estar social, proposto por John Maynard Keynes?
autor dessa teoria. Ele defendeu a intervencao estatal na economia, contrariando a
visdo de livre mercado, quando os governos adotam uma intervengdo minima na
economia. Para Keynes é necessario aumentar a oferta monetaria por meio de
gastos do governo, sendo a intervengao do Estado considerada primordial, ou seja,
a solugao para ele estava alicer¢gada na liquidez (PARKER, 2009).

O estado de bem-estar social foi um pacto social entre o trabalho e o capital,
que emergiu no inicio do século XX, teve como objetivo reorganizar as instituicdes
do capitalismo. Nesta formagdo de governo os cidadaos tinham garantido niveis
minimos de bem-estar social, como educag¢&o, moradia, saude, seguridade social e
salario (TORRES, 2000).

E importante destacar que o Estado fez intervencdes protecionistas na
economia, investiu no mercado interno e buscou a substituicdo de importagdes de
modo que houvesse articulagdo entre o Estado e a sociedade. Promoveu a
expansao e a diversificagdo de conhecimento em varias areas da educagao
(TORRES, 2000).

Os recursos destinados a educagao eram investimentos e ndo gastos, estas
medidas fizeram com que ocorresse uma expansao massiva da matricula e da

contratagcado de professores, expandindo o papel e a fungdo da educagao publica

Unidos. Quando a Europa recuperou a sua industria e seus produtos passaram a concorrer com 0s
produtos da industria norte-americana, muitos produtos ficaram disponiveis no mercado para pouco
consumidores com crédito e para pouco dinheiro no mercado mundial. Todo esse cenario culminou
em um distanciamento agudo entre as curvas da oferta e da demanda, de modo que nem os
financiamentos de crédito proprio conseguiam diminuir esta distdncia (REZENDE, 2008, p. 202).

Tal cenario, fez com que houvesse uma crise mundial no ano de 1929, a qual ficou conhecida como a
quebra da bolsa de valores, a grande depressdo, o crack da Bolsa de Valores ou a “Quinta-feira
Negra” 24 de outubro de 1929 (REZENDE, 2008).

% Ele era economista e defendia a mudang¢a do pensamento econdmico; mudou a base da teoria e
pratica da macroeconomia, assim como as politicas econdmicas implantadas pelos governos.
(JESUS, 2011).
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(TORRES, 2000). Tais conquistas foram corporificadas no modelo Welfare State
(bem-estar social), que emergiu na década de 1930 e durou até 1970, sendo o
Estado o provedor de amplos servigos sociais (LIMA, 2009).

O desmonte do Estado de bem-estar social, como rapidamente salientado,
iniciou na década na década de 1970, a qual também foi marcada por uma crise
estrutural do capitalismo, denominada crise do petroleo®, imensamente complexa.
Para superar tal crise, os paises tomaram medidas drasticas, as quais
desencadearam em mudangas econdmicas, sociais, politicas e ideoldgicas, afetando
diretamente a classe trabalhadora (ANTUNES, 1999).

Mészaros (2011) afirma que em 1970 a situagdo piorou muito, a crise
estrutural global do capital demonstrou que a “ajuda estranha” dada a populagéo
através do Estado de bem-estar social era inadequada. Visto que tais politicas
poderiam oferecer, sob as circunstancias da crise sistémica, riscos de endividamento
as economias dos paises. Os Estados nacionais também passaram por uma severa
crise financeira nas décadas de 1970 e 1980, tanto os que possuiam sua economia
desenvolvida quanto os que possuiam suas economias em desenvolvimento
(ARIENTIL, 2002). Portanto,

Sob este aspecto, € muito significativo o fato de que 0 momento histérico da
social-democracia reformista terminou com o fim da fase expansionista
global do capital quando, no inicio da década de 1970, estourou a crise
estrutural do sistema. Como resultado, tivemos que experimentar o comego
da legislagao antitrabalho pelos governos trabalhistas e a metamorfose dos
partidos social-democratas — que até entdo ainda alegavam ao menos
alguma lealdade a classe trabalhadora — em organizagdes politicas liberal-
burguesas por toda a Europa ocidental (MESZAROS, 2011, p.778).

A grave recessao de 1973 e o processo de reestruturagdo produtiva, que
ocorreu pela transicdo do fordismo* a acumulagéo flexivel®, fez com que as funcdes
do Estado fossem redefinidas para garantir que as novas formas de produgédo e
reproducdo do capitalismo permitissem o acumulo de capital. A partir de entao, os

® No ano de 1973 houve um aumento do petroleo, acima de 400%, pois o Estados Unidos apoiou
Israel na Guerra do Yom Kippur, assim, os paises arabes se juntaram e na OPEP aumentaram o
preco dos barris de petréleo.

* Produgdo em massa (PERONI, 2013).

° Instituicbes flexiveis foram criadas para atender as novas demandas do capital diante da quarta
revolucao industrial, a qual esta aliada a robdtica, que por intermédio das tecnologias mudou o modo
de produgado. Assim, as instituicbes flexiveis passaram a contratar os funcionarios por contrato de
trabalho ou pelo trabalho intermitente, sem uma estabilidade e funcdes especificas. E a flexibilizagao
da mao de obra (EVANGELISTA; SEKI, 2017).
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governos adotaram o discurso de que seria necessario reformar o Estado e as suas
instituicées; dentre elas, a escola (ZANARDINI, 2011).

Nesse contexto, as medidas econbmicas keynesianas passaram a ser
criticadas pelos neoliberais, que identificaram no aparelho estatal por meio da oferta
de bens e servicos e o sistema de bem-estar social como fatores que
proporcionavam pesado Onus a situagao financeira dos Estados (ARIENTIL, 2002).
Assim, o neoliberalismo mais conhecido como o Estado neoliberal emergiu em
meados da década de 1970 e de 1980, cujas primeiras experiéncias foram
implantadas em governos neo-conservadores como os de Margaret Thatcher, na
Inglaterra, e o de Ronald Reagan, nos Estados Unidos ou Brian Mulrony no Canada
(TORRES, 2000).

Da mesma maneira que o Estado promovia um sistema geral de
regulamentacao para gerir o fordismo, ele também passou a articular um sistema
para atender as necessidades do mercado atual - a acumulacdo flexivel. E
importante elucidar que como o Estado promoveu a politica do bem-estar social para
atender as demandas mercadoldgicas da economia e para tirar os paises da crise;
na atualidade ele propaga o neoliberalismo como a ideologia prépria para tirar o
Estado da crise atual em que o capitalismo se encontra (PERONI, 2013).

A ideia propagada pelo neoliberalismo € a de que o setor publico é o culpado
pela crise, por causa de uma gestao ineficiente, o qual concede privilégios para os
concursados e os cargos de confianga, aparentando que os servigos publicos estao
inchados. Ja o mercado privado é tido como sindnimo de qualidade, de ciéncia e de
equidade (FRIGOTTO, 2000). E propagado o discurso de que o Estado deve ser
minimo e que todas as conquistas sociais devem ser desfeitas (FRIGOTTO, 2000).
O neoliberalismo tem como estratégia o discurso de que as pessoas sao livres,
cabendo ao Estado regular e dar condigdes para que o mercado guie as mudangas
necessarias na economia em dire¢do aos novos conceitos (ARIENTIL, 2002).

O Estado alega que € o espirito empresarial que deve regular o mercado por
meio de contratos, sendo que as regras, de oferta e demanda, regulam o mercado.

O neoliberalismo tenta propagar a cultura do espirito empresarial (ARIENTIL, 2002).

Seus instrumentos séo as privatizagoes, liberalizagdes comerciais e um mix
de desregulamentagdo e regulamentacdo para formar as instituicdes que
incentivam condigdes de concorréncia. O neocorporativismo é a estratégia
politica de institucionalizaras demandas dos agentes econémicos e grupos
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sociais e estabelecer meios institucionalizados de negociagdo entre os
grupos sociais (ARIENTIL, 2002, p. 23).

Conforme Torres (2000, p. 111) “[..] o Estado, como pacto de dominagao e
como sistema administrativo autorregulado, exerce um papel central como mediador
no contexto da crise do capitalismo, especialmente nas contradicbes entre
acumulagao e legitimacado”. Portanto, o neoliberalismo apresenta “...] um novo
padrao de intervencao de carater mais autoritario e antidemocratico. Claro que os
discursos hegemdnicos ocultam este processo, apelando para o eufemismo de um
governo e um Estado minimo” (GENTILI, 2000, p. 236).

As implicacdes do Estado Neoliberal na educacao serdo foco de analise da
proxima subsecdo desta dissertacdo, na expectativa de explicitar os interesses
monopolistas do capital. Interesses que culminaram na assung¢ado do empresariado,
via setor privado, a frente das tomadas de decisdes sobre a educagao publica,

expresso, por exemplo, no controle didatico pedagdgico do trabalho docente.

3.1 Impactos do Estado Neoliberal para a educagao: o setor privado, o
empresariado e o controle didatico pedagogico

O neoliberalismo tem rearticulado o ensino e a gestdo por meio das praticas
da nova gestéao politica. A reforma educacional € um fenbmeno global, assim como
as reformas em outras areas como a administragdo, saude publica, justica criminal
entre outras. Portanto, os/as professores/as assim como os/as enfermeiros/as,
assistentes sociais, médicos/as e policiais tém sofrido com estas reformas impostas
pela politica autoritaria que tem se instaurado em varios paises, praticamente em
todos os continentes (ANDERSON, 2016).

Os/As professores/as britanicos/as, chilenos/as, australianos/as e norte-
americanos/as, por exemplo, tém sofrido de modo semelhante com as politicas
neoliberais, as quais foram implementadas desde a década de 1980 nestes paises.
Sofrem com as privatizagdes, com a flexibilizacdo da mé&o de obra, com a
instabilidade profissional, com os baixos salarios, com o acumulo de servico e com a
pressdo dos agentes externos sobre a educagdo (ANDERSON, 2016). A busca por
investimentos de curto prazo, as substituicdes feitas pelas empresas dos pregos das
acoes pelo lucro, nesse contexto de flexibilidade e especulagdo, coadunam com o
“novo capitalismo rapido” (ANDERSON, 2016).
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“Para se encaixar neste novo capitalismo “rapido”, os trabalhadores tém que
abandonar as nogdes de estabilidade do emprego e tornar-se flexiveis, moveis,
trabalhadores em uma economia global em constante mudanga” (ANDERSON,
2016, p. 598). Desse modo, os/as trabalhadores/as sé&o considerados/as como
descartaveis, pois o capital anseia continuamente diminuir os custos trabalhistas por
meio da automacao e terceirizagao.

No Brasil, as reformas neoliberais sdo conhecidas como as contrarreformas
do Estado e de obstacularizagdo das conquistas de 1988° as quais iniciaram em
1990 e continuam até hoje. Durante os anos 1990 difundiu-se uma intensa
campanha direcionada as reformas, a qual se utilizou massivamente da midia falada
e escrita, além dos meios politicos e intelectuais para convencer a populacédo de que
as reformas eram necessarias (BEHRING; BOSCHETTI, 2010).

A onda de redemocratizagdo’, apds a promulgagao da Constituicdo Federal
(CF) de 1988, no Brasil, bem como em outros paises de terceiro mundo, ocorreu
concomitantemente com o agravamento de uma crise mundial. Como estes paises
construiram seus processos de desenvolvimento por meio de empréstimos

internacionais, eles foram drasticamente prejudicados (COSTA, 2000).

[...] mudangas internas no primeiro mundo elevaram acentuadamente
a taxa de juros real e, simultaneamente, produziram, pelo caminho
recessivo adotado, uma forte desvalorizagdo nos pregos
internacionais das commoditties com as quais procuravam equilibrar
suas balangas de pagamentos (COSTA, 2000, p. 48).

O resultado foi o endividamento acentuado, a inadimpléncia e a
incapacidade de saldar as dividas contraidas. Com isso, os organismos financeiros
internacionais, tais como o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario Internacional
(FMI) comegaram a exercer influéncias e intervencdes nas politicas e nas reformas
dos paises endividados, estes organismos tragaram diretrizes para serem

executadas na politica interna destes paises (COSTA, 2000; HADDAD, 2008). O BM

® Apds a ditadura militar (1964 até 1985) a constituicdo de 1988 engendrou, no Brasil, um formato de
Estado Social-democrata com mais de 40 anos de atraso, em um momento em que as condi¢des
econOmicas internas e as internacionais ndo eram favoraveis. Os direitos conquistados na
Constituicdo Federal de 1988 centraram-se na seguridade social com articulagdes das politicas da
previdéncia, saude, assisténcia social, cobertura previdenciaria aos trabalhadores rurais, beneficio de
g)restagéo continuada para idosos e pessoas com deficiéncia (PBC) (BEHRING; BOSCHETTI, 2010).

Ha que se ponderar que a democracia ndo se consubstancia como oposigao radical ao capitalismo,
até mesmo porque ha uma igualdade, abstrata, no ambito da aparéncia, que conduz a uma cidadania
limitada, a qual contribui para a reprodug¢ao do capital.
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e o FMI tém ditado as diretrizes para as reformas do setor educacional, bem como
para outros setores da economia. E assim que o setor privado passa a gerir a
educacao que tinha se tornado direito de todos e dever do Estado na CF (COSTA,
2006; HADDAD, 2008).

Seguindo as diretrizes do FMI e do Banco Mundial para os paises da
periferia do capitalismo, o Estado viabilizou a abertura irrestrita do
mercado nacional, o fim da reserva de mercado da informatica, a
privatizacdo das empresas estatais, o desmonte do aparato de
ciéncia e tecnologia instalado nos anos de desenvolvimentismo e
iniciou o desmonte do Estado inspirado no modelo de bem-estar
social, precarizando as politicas sociais publicas e estimulando sua
privatizacdo (NEVES, 2005, p.91-92).

No caso do Brasil, passou a seguir as diretrizes do FMI e do Banco
Internacional para Reconstrugcéo e Desenvolvimento (BIRD), os quais desde o inicio
dos anos de 1990 propagam a apologia de uma cidadania ativa, que conduz as
acdes entre paises e individuos, induzindo as comunidades e os cidadaos a terem
atitudes ativas em seus préprios destinos, como um meio de se atingir o progresso
(MELO-SILVA, 2005). Nesse contexto, os interesses privados sao introduzidos no
“dever” do Estado, utilizando o que é de direito de todos para defender os interesses
de alguns (MELO-SILVA, 2005).

Uma dessas atitudes de uma cidadania ativa é visualizada no Projeto de Lei
N.867, de 2015, denominado Escola sem Partido, elaborado por “[...] uma iniciativa
conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminagao politico
ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior’
(BRASIL, 2015a, p. 5).

O movimento, criado pelo advogado Miguel Nagib, representa pais/méaes
conservadores/as que nao querem que as escolas falem sobre ideologia de género
e sobre politica (PENNA, 2015). Tal movimento ganhou for¢as a ponto de se
consubstanciar no referido projeto de lei, ja explicitado acima, com o objetivo de
defender os interesses privados, utilizando-se do que é “publico”, ou seja, a escola
destinada aos/as filhos/as da classe trabalhadora (PENNA, 2015).

Assim, o0s interesses particulares mascarados pela acdo de
interdependéncia, de colaboragcdo e de uma sociedade harmoniosa invade o que é
publico por meio de propostas violentas e de controle, tais como o PESP (MELO-

SILVA, 2005). Tais agbes violentas estdo presentes nas reformas educacionais
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propostas pelo neoliberalismo, visto que os organismos multilaterais também
estabelecem uma relacdo com a educacido. Determinam politicas nacionais de
ajustes para atender as novas demandas globais, as quais sao aplicadas,
mormente, nos paises mais pobres (HADDAD, 2008).

O préprio PESP apresenta como justificativas trechos da Convengao
Americana sobre Direitos Humanos as suas acgbes violentas. Trechos que
expressam nitidamente os frutos das reformas neoliberais na educacao, como “[...]
um regime de liberdade pessoal e de justiga social, fundado no respeito dos direitos
essenciais do homem” (BRASIL, 2015a, p. 20).

Como a liberdade pessoal de cada um litiga com a liberdade do outro, gera
uma concorréncia violenta de interesses que utilizam o que é publico para defender
os interesses individuais. Esta liberdade pessoal na verdade € uma violéncia, pois o
Estado gera violéncia para garantir a violéncia do mercado® (SUAREZ, 2000). A
educacdo passou a ser pauta de empresarios, que assumiram a defesa e
discussdes sobre o valor econdmico da educacgéao (LIMA, 2009).

Portanto, a liberdade aparentemente garantida na Constituicdo dos Direitos
Humanos é uma maneira de autorregular as praticas mercantil-educacionais
(SUAREZ, 2000). Sdo o Estado jogando as suas responsabilidades para a
sociedade, mascarado pelo discurso de que todos sdo livres para concorrer e
defender o que Ihe convém.

Tal isencao do Estado € um “[...] terreno propicio para modelar o interesse
individual que, a partir de um ilusorio somatério de unidades discretas, redundaria
em beneficio de todos” (SUAREZ, 2000, p. 260), ao gerar ag¢des violentas como as
expressas no PESP (Projeto de Lei n° 867, de 2015):

Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas afixardo nas salas
de aula, nas salas dos professores e em locais onde possam ser lidos por
estudantes e professores, cartazes com o conteldo previsto no Anexo desta
Lei, com, no minimo, 70 centimetros de altura por 50 centimetros de largura,
e fonte com tamanho compativel com as dimensdes adotadas (BRASIL,
2015a, p.3).

® E a livre concorréncia, quando o governo ndo faz intervengbes na economia para ndo congelar a
inflacdo, nem a moeda perante a cotacdo internacional do délar. E quando o pais ndo faz nenhuma
lei de protecdo em relagdo ao comércio nacional e internacional, ao alegar que a livre concorréncia
regula os pregos. Este mesmo conceito tem invadido o sistema educacional com a visdo empresarial
na gestao e nas praticas escolares. E, principalmente, na visdo de que as escolas tém que concorrer
uma com a outra em relagcdo a qualidade, indices de desempenho entre outros elementos
(EVANGELISTA; SEKI, 2017).
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Portanto, o Projeto gera um clima de violéncia entre os/as pais/mées,
estudantes e professores/as, com a proposta de colocar cartazes com os deveres
do/a professor/a e direitos dos/as estudantes. Os/As defensores/as do Projeto
propagam o discurso de que a educagao neutra garantira um ensino de qualidade,
mesmo que a neutralidade seja por meio de agdes de controle.

A neutralidade pretendida estrutura-se de tal forma que a sociedade
objetivamente permanega do modo que se encontra, ou seja, dividida em classes
(KOSIK, 2010). Esta objetividade “[...] € o processo de produgao e reproducao da
realidade social, vale dizer, é “praxis” histérica da humanidade e das formas da sua
objetivagdo” (KOSIK, 2010, p.194-195).

Portanto, os discursos de neutralidade politica e ideolégica coadunam com a
reproducao da ideologia burguesa sobre a classe proletaria, de tal forma que os/as
pertencentes a esta ultima ndo visualizem nenhuma possibilidade de ascensao
social. Principalmente, quando se retiram das escolas as possibilidades de
discussodes sobre a desigualdade social e as suas causas (KOSIK, 2010).

Assim, os pais/maes sao incitados/as pela ideologia burguesa de que a
neutralidade € essencial para a ordem e o progresso de uma nagao, enfrentam os/as
professores/as por meio das relagdes mercantil-educacionais (KOSIK, 2010). Ou
seja, assumem a fungédo de clientes e colocam os/as professores/as no lugar de
funcionarios/as, excitando ainda mais a violéncia contra estes/as (GENTILI, 2000).

Nessa Otica, os/as professores/as passam a ser vistos como sujeitos sem
credibilidade, com certo desprestigio social. Assim, o controle do Estado vem sendo
intensificado, sendo que os/as professores sdo vistos/as como obstaculos para as
reformas em curso. Portanto, a estratégia de controlar os/as professores/as é uma
forma de o Estado intensificar e propagar a ideologia burguesa.

Ao “reduzir e confinar cinicamente a educacdo a uma propriedade que so
potencializa o acesso ao trabalho e nos resignarmos a sofrer uma nova forma de
violéncia em nossas sociedades ndo democraticas” (GENTILI, 2000, p. 248), é
garantir que a sociedade ndao assuma a luta de classes, tal como preconizado pelos
organismos internacionais.

Entre os organismos internacionais das reformas neoliberais esta o FMI que
€ o pilar do sistema financeiro internacional, juntamente com o BM e o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID). O FMI é o mediador das politicas

econdbmicas, enquanto que os outros, tais como o BID; o BM; a Organizagdo das
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Nacdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco); o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) e o Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), sdo encarregados de pautar outras politicas publicas
(LEHER, 2014).

Dentre as politicas publicas encontram-se as voltadas para a educagéo
(politicas educacionais), que direcionaram as reformas neoliberais e servem como
justificativa para projetos de lei violentos, tais como o PESP, visto que estes 6rgaos
“aparentemente” desenvolvem a paz, no entanto, sabe-se que sao 6rgaos de
controles das politicas neoliberais (LEHER, 2014).

Além da apologia pela cidadania ativa, as reformas continuaram no ambito
da organizagao e da dindmica escolar. A partir da Conferéncia Mundial de Educagéao
Para Todos, ocorrida no ano de 1990, em Jomtien na Tailandia, foi elaborado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), o Plano Decenal de Educagao Para Todos, a fim de
se cumprir no Brasil no periodo de uma década — 1993 a 2003 — as resolugdes da
Conferéncia Mundial (LEHER, 2014). Em linhas gerais, tal Plano atendeu as
demandas das politicas neoliberais que comecavam a ser implantadas na estrutura
e na gestado escolar (LEHER, 2014). Portanto,

A reforma contempla os aspectos curriculares, de avaliagao,
formacdo de professores, financiamento e gestdo educacional.
Assim, temos uma nova determinagdo em relagdo a Educagao
Basica (Educacao Infantil [El], Ensino Fundamental [EF], Ensino
Médio [EM]), a Educagao Superior e ao Ensino Profissionalizante, ou
seja, trata-se de uma reforma da organizagdo do sistema
educacional brasileiro (LIMA, 2009, p.19).

No referido Plano estava previsto que os parametros no campo curricular
fossem desenvolvidos com o objetivo de orientar as a¢des educativas em todo o
pais, entdo, no ano de 1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram
apresentados (LEHER, 2014). A justificativa para a implementagcdo dos PCNs foi a
de que era necessario desenvolver um ensino de qualidade, na perspectiva
governamental (LEHER, 2014).

No entanto, um ensino de qualidade requer investimentos, e nao foi isso que
as reformas implementadas, a partir dos anos de 1990, no Brasil, trouxeram. Pelo
contrario, houve um desmonte da estrutura organizacional da Educacgéo, ao isentar o

Governo Federal de suas obrigag¢des financeiras com a Educagdo. O objetivo do
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Governo Federal centrou-se em retirar a sua obrigagdo do financiamento das
politicas educacionais e repassa-la para os municipios (PERONI, 2013).

O Governo Federal delegou as responsabilidades financeiras para os
estados e para os municipios, porém, centralizou as Diretrizes da Educacao, a fim
de fiscalizar e controlar os conteudos ministrados em todo o pais, burocratizando as
atividades da gestédo e da docéncia escolar (PERONI, 2013).

A reestruturagdo do ensino passou a ser embasada na légica empresarial.
De acordo com esta visado, o Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB) foi
desenvolvido em nome de gerar indices capazes de mensurar a qualidade do ensino
nas escolas, para que metas fossem estipuladas, bem como que os/as
professores/as pudessem desenvolver uma agao com mais eficiéncia (PERONI,
2013).

De acordo com Peroni (2013), essa légica foi sendo refinada, e o
ranqueamento de desempenho das escolas vem sendo utilizado para mensurar a
“‘qualidade” das unidades escolares. Subentende-se, na légica governamental, que
quanto melhores os indices obtidos, maior é a qualidade do ensino de uma escola.
Assim, a fungcdo dos/as professores/as € direcionada para gerenciar, administrar,
ranquear o desempenho dos/as estudantes. A meritocracia passa a fazer parte das
aulas; os indices econbmicos ao serem considerados como indicadores de
qualidade sdo usados para classificar a qualidade das escolas, sendo a logica da
remuneracgao variavel difundida.

De acordo com Frigotto (2010) os/as professores/as passam a ser
remunerados/as conforme a sua produtividade. As atividades passam a ser
mensuradas e quantificadas para que eles/elas possam cumprir as metas e os
prazos determinados pelo Governo Federal. Deste modo, a educacéo passa a ser
vista sob o viés de que a qualidade esta diretamente dependente da eficiéncia e
eficacia do sistema publico de ensino, representado por meio dos resultados e da
alteracao na logica da gestdo da educacao (CAETANO, 2013).

Além deste descaso com a educacdo publica, ao ndo arcar com as
obrigacdes financeiras, o Estado age violentamente, pois estipula o que vai ser
ensinado em todas as escolas do pais e cria mecanismos de controle, por meio das
avaliagdes institucionais. Tais politicas precarizam a acédo dos/as docentes, ja que
estes/as tém a autonomia obliterada, sobretudo no que diz respeito ao preparo de
suas aulas (PERONI, 2013).



39

Esta mesma dimensao violenta esta presente na proposta do PESP, quando
afirma, por meio do Art. 7° que “as secretarias de educagao contarao com um canal
de comunicacao destinado ao recebimento de reclamacbes relacionadas ao
descumprimento desta Lei, assegurado o anonimato” (BRASIL, 2015a, p. 4). Assim,
o/a professor/a passa a ser visto como um/a potencial inimigo/a, tanto do governo,
como dos pais e maes e dos/as proprios/as estudantes, devendo o/a mesmo/a ser
controlado/a e vigiado/a. Tal légica coaduna com o objetivo de descentralizacdo da
Unido ao repassar para a sociedade as responsabilidades das politicas sociais
(PERONI, 2013). Segundo Costa (2000, p.68), “[...] a proposta da descentralizagao
antes da nogao de “publico ndo-estatal”’, baseiam-se na imagem de uma democracia
onde os atores solidamente constituidos sao transformados em inimigos”.

A reforma do sistema educacional, atrelada as reformas neoliberais,
desenvolveu nas pessoas uma nog¢ao de democracia interescolar que se tornou um
problema (COSTA, 2000). Tal medida foi assumida para que parcela especial da
burocracia fosse isolada, para que ndo se deixasse contaminar pelos conflitos
pertencentes a politica (COSTA, 2000).

Nessa otica surge o PESP, a proposta dos setores conservadores é fazer
com que partidos, burocracia e corporagdes sejam afastados da concretizagdo da
escola publica, bem como ao assumir a diregao imposta pelas reformas do Estado e
da ordem econbémica (COSTA, 2000). Ja que “[...] o sonho de uma escola sem a
politica transforma a interessante questdo de formas de gestdo mais participativas
em um devaneio autoritario: uma escola pasteurizada.” (COSTA, 2000, p. 68).

Se a escola for pasteurizada pelo ensino objetivado e neutro, os alunos
conhecerao somente o mundo da aparéncia, o mundo fetichizado que ndo é o
mundo real. E o mundo pseudoconcreto, sem lutas, sem dificuldades, um mundo
‘romantizado”, com os sujeitos unidos e conformados com as suas condigdes sociais
(KOSIK, 2010).

No plano da aparéncia, as reformas liberais foram realizadas em nome de
“[...] um mundo organizado pela légica dos atores atomizados”, ao considerar as
vontades individuais das massas dos “descamisados”, como se estes adquirissem
voz ativa por meio da descentralizagdo (COSTA, 2000, p. 68).

Como solugdo o governo apresentou as reformas no ambito escolar
embasadas no modelo empresarial, orientadas pelos principios gerenciais

(CAETANO, 2013). Ao invés dos empresarios e da sociedade cobrarem do governo
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0 pouco descaso com a educagao publica, eles passaram a culpar os/as
professores/as e os/as diretores/as como os responsaveis pelo fracasso escolar.

Aprofundando essa questao, Leher complementa:

Com apoio da Usaid, da Fundagao Ford, entre outras, foi constituido
um centro de pensamento reacionario para orientar “corretamente”
as reformas educacionais da América Latina: o Programa de
Reforma Educativa da América Latina e Caribe (Prealc). O eixo geral
do Programa era a qualidade da educagao, um objetivo que os
professores e a rede publica teriam fracassado, justificando o
protagonismo de uma edulcorada sociedade civil, a rigor, o
empresariado (LEHER, 2014, p.74).

Para atender as exigéncias deste movimento, que teve grande emergéncia
no inicio dos anos de 1990, o presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), por
meio do Decreto 2.208/97, dissociou a formacgéo profissional e a educagéao geral
propedéutica. Este decreto separou a formacédo geral propedéutica, voltada a
preparagao para o ingresso no ensino superior, da formagao técnica, direcionada
exclusivamente a preparagdo para o mercado de trabalho (BRASIL, 1997). “[...] O
mais perverso efeito do decreto 2.208/97 para os trabalhadores brasileiros” centrou-
se na “desvinculagao entre formacao para o trabalho e elevacdo dos niveis formais
de escolaridade” (CEA, 2006, p. 7).

A educacgao profissional foi uma alternativa do governo para compensar a
falta de vagas ofertadas no ensino regular e diminuir os gastos com o ensino
superior. E oportuno ressaltar que a ofertas das vagas da educagado profissional de
nivel técnico foram planejadas juntamente com o setor privado.

O projeto politico de Estado minimo, na verdade € o Estado minimo para as
politicas sociais, porém €& um Estado maximo para o capital (PERONI, 2013).
Mészaros (2011) afirma que a crise atual do capital € muito mais profunda que a de
outras épocas, € uma crise de natureza que provoca danosas consequéncias, pois,
o capital esgotou sua capacidade civilizatéria.

Para Mészaros (2011), essa crise prejudica o conjunto da humanidade, pois
exige das pessoas mudang¢as no modo de vida e de pensar, tudo por uma questéo
de sobrevivéncia. Como a crise do capital esta longe de ser superada, é fato que
tem que se achar um culpado para tal tragédia. Portanto, o discurso do fracasso
docente aliado com o da falta de produtividade da escola vem fundamentando as
justificativas para a expanséo do setor privado e do terceiro setor mercantil, de modo
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que formas de privatizagdo da escola publica vém sendo introduzidas (FRIGOTTO,
2010).

O governo FHC, por exemplo, ao aproveitar-se da situagao, isentou-se de
sua responsabilidade com a educacao e reforgou a convocacdo dos empresarios
para gerir a Educacdo no inicio do século XXI. Especificamente, no ano de 2001
surgiu o Movimento Brasil Competitivo (MBC), dirigido pelos setores industriais e
liderado por Jorge Gerdau Johannpeter (LEHER, 2014).

A privatizagao juntamente com o empresariado passou a gerenciar o que &
publico por meio da “[...] erosdo das responsabilidades estatais em beneficio de
privados, desregulagdo, concessdo a privados, parcerias, construcdo de redes
nacionais de ensino, ja ndo publicas, mas hibridas ou baseadas em parcerias
publico-privadas [...]” (LIMA, 2013, p. 178). Assim, estas politicas sdo impostas para
desestabilizar e desumanizar os professores.

Dentre as politicas neoliberais voltadas para a Educacdo, é possivel
perceber que as escolas publicas passaram a ser regidas pelo modelo de Estatuto
de Fundagdes, os quais disseminam e garantem o direito privado dentro do que é
publico, além da gestdo que foi concessionada (LIMA, 2013). Constata-se que o
PESP possui esse teor em seu cerne, ja que foi elaborado pelo movimento Escola
sem Partido, cujos integrantes, advindos de setores conservadores da sociedade,
alheios as decisbes diretas da politica publica, determinaram varias regras para
os/as professores/as com o intuito de que as agdes da escola e dos docentes
estejam de acordo com os seus interesses privados (BRASIL, 2015a).

Neste Contexto, os empresarios e os interesses particulares representados
pelos/as pais e maes de estudantes, sociedade, comunidade, entidades,
organizagdes nao governamentais e o chamado “terceiro setor” passam a interferir

no que no curriculo, na pratica pedagdgica e na avaliagao (LIMA, 2013).

Abriu-se no Governo e no Estado o caminho para que a concepgdo
mercantil de educacgdo, sob a orientagdo dos organismos internacionais,
intelectuais coletivos que zelam pelo lucro do capital, se tornasse
dominante. Bancos, Associagdo do Agronegécio (Abag), redes de televiséo
e institutos privados disputam ndo mais apenas recursos para o mercado
privado da educagdo, mas a diregdo pedagdgica do conteudo e do método
das escolas publicas (LEHER, 2014, p. 58).
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As ponderagbes de Leher (2014) sao tao veridicas que no Art. 8° do PESP é
proposto que os/as professores/as ndo possam falar de politica nas atividades concernentes

ao curriculo, nem nas provas e nem nos livros didaticos:

Art. 8°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

| - Aos livros didaticos e paradidaticos;

Il - As avaliagdes para o ingresso no ensino superior;

Il - As provas de concurso para o ingresso na carreira docente;

IV - As instituicBes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 2015a, p. 4).

As parcerias publico-privadas foram fortalecidas em 2006, durante governo
de Luis Inacio Lula da Silva, quando os bancos fizeram uma nova coalizagao
apresentando o projeto Todos pela Educagdo (TPE), para interferir nos rumos da
educacao nacional. O movimento que atuou na forma de partido, fez com que suas
ideias circulassem nos grandes meios de comunicagao, nos quais estavam reunidas
e agregadas as iniciativas burguesas relacionadas a educagao, representadas por
metas e compromissos do TPE (LEHER, 2014).

No referido governo houve crescente estimulagédo e legitimagao da gestéao
da educacéao basica voltada aos critérios mercantis, assim como os conteudos e as
avaliagdes voltadas para atender tais demandas (LEHER, 2014). O MEC por meio
de parceria concedeu ao o Instituto Unibanco (IU) o direito de orientar tecnicamente
o ensino médio inovador.

No plano da aparéncia € uma parceria benéfica, porém, a educacdo que
um banco privado pode assessorar € uma educacgao voltada para atender os seus
préprios interesses, para o consumo de seus servigcos e movimentagcdo de seu
préprio negocio (LEHER, 2014). Outro detalhe importante de ressaltar € que, no
governo Lula as politicas de financiamento foram intensificadas, as quais por meio
da captacéo de estudantes, garantiam os respectivos “cheques-ensino”, pagos pelo
Estado aos donos de instituicdes privadas que oferecessem cursos de nivel superior
(LIMA, 2013, p. 179). Neste governo os empresarios do setor educacional além de
opinarem nas politicas educacionais aumentaram sobremaneira seus lucros,
sobretudo ao receberem do Governo Federal o dinheiro dos/as estudantes
comtemplados/as com o Programa Universidade Para Todos (Prouni) e o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES).

Nesse bojo, tais medidas foram adotadas, posteriormente, nos governos e

Dilma Rousseff e Michel Temer (presidente n&o eleito democraticamente e


https://www.sinonimos.com.br/coalizacao/
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beneficiado pelo golpe midiatico, juridico e parlamentar, o qual sera melhor
detalhado em subsecao posterior), quando a violéncia contra a educagéo publica foi
intensificada por meio da Medida Proviséria (MP 746/2016), a qual intensificou a
Reforma do Ensino Médio, alinhada aos ditames do capital; além da PEC 241.
[...] a PEC 241, por si s0, ja acarretara fortes prejuizos a educagao e a
Reforma do Ensino Médio (MP 746/2016) piorara ainda mais na medida em
que estabelece uma série de mudangas, dentre elas a elevagao da carga

horaria de aula, sem recursos para contratacdo de professores,
investimentos em infraestrutura e formagéo profissional (ORSO, 2017, p.62)

O ensino médio ja ndo era referéncia, no entanto a situagao foi agravada
mais um pouco, ja que a Reforma do Ensino Médio vem com o intuito de misturar o
“tecnicismo, escolanovismo, educacéao tradicional, positivismo e transforma tudo no
pior ecletismo e pragmatismo, ao sabor melhor estilo golpista® (ORSO, 2017, p. 63).

Nessa toada o PESP, por meio do Art. 2° afirma que a educacao nacional
tem que promover o “...] Il - pluralismo de ideias no ambiente académico; Il -
liberdade de aprender, como projecdo especifica, no campo da educagdo, da
liberdade de consciéncia; IV - liberdade de crenga” (BRASIL, 2015a, p. 2). Fica
explicita a dimensdo violenta instaurada pelas reformas educacionais e
materializada no referido Projeto, ja que os/as filhos/as da classe operaria ndo terao
contato com o conhecimento cientifico, artistico, estético e filos6fico, em suas
diferentes dimensdes, elaborado historicamente. O que esta em jogo é a defesa de
uma formacdo que nao leve os/as estudantes ao questionamento em relagdo aos
condicionantes que perpetuam a ordem social.

As escolas terdo uma base comum e énfase nas areas especificas
(itinerarios formativos), sendo que cada escola indicara o que ofertar. Os/As
estudantes optarao pelos componentes curriculares da parte especifica. Apenas
Matematica, Lingua Portuguesa e Inglés serdo disciplinas obrigatdrias durante os
trés anos do ensino médio. Os itinerarios formativos totalizardo 40% das disciplinas
que os académicos escolherao, referente as areas do conhecimento que pretendem
estudar: linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e
formacéao técnica e profissional. As disciplinas de Arte e Educacgao Fisica passam a

ser obrigatorias, apenas, na educagao infantil e no ensino fundamental. Os outros

® As reformas educacionais implantadas em 2017 foram frutos do Golpe que levou o Michel Temer a
substituir a presidenta Dilma (FREITAS, 2018).
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60% do restante curriculo sera definido pela BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), contemplara as outras disciplinas como educacéo fisica, artes, sociologia
e filosofia.

O PESP vai ao encontro dessa perspectiva assumida pela Reforma do
Ensino Médio, ou seja, de eliminacdo dos conhecimentos cientificos obrigatérios, os
quais os/estudantes tinham contato, por meio das diferentes areas do conhecimento
(disciplinas), mesmo que ainda de forma estanque e fragmentada. Ha o propdsito de
incluir como diretriz da educagao nacional, a garantia de que os/as estudantes
recebam de seus pais € maes a educagdao de acordo com as suas crengas
religiosas, mesmo que esses nao se sustentem cientificamente.

E notério que a Reforma do Ensino Médio esta alinhada aos propésitos do
PESP, especialmente quando ndo se prioriza 0 ensino das disciplinas da area de
Ciéncias Humanas, por meio das quais se abordam conteudos ligados as matrizes
religiosas africanas, a politica, a de luta de classe, as discussdes sobre género e
sexualidade humana, entre outros pontos conflituosos, os quais sdao negados por
setores reacionario-conservadores e moralistas e que impedem uma leitura da
totalidade presente nas relagdes humanas. Acrescenta-se que nao ha mais a
obrigatoriedade em se concluir o ensino médio, o qual sera desenvolvido por meio
de um sistema de créditos, igual ao ensino superior. De modo que se o/a estudante
direcionar certa énfase em determinado conteudo no ensino médio, ele podera
aproveita-lo no ensino superior (ORSO, 2017).

Além do congelamento dos investimentos da educac&o por 20 anos, a
figura do/a docente é desconstruida, de tal maneira que “de um lado, habilita-se a
figura dos profissionais com “notério saber” e, de outro, desmonta-se toda a
formacao cientifica. Ou seja, institui-se o “vale tudo”, agora qualquer um pode dar
aula, contanto que possua “notorio saber” (ORSO, 2017, p. 64).

Na logica mercadoldgica, o professor torna-se um concorrente dos demais
profissionais que podem dar aula, e torna-se funcionario dos/as pais e maes que
ditardo as regras do que eles/as deverdo ensinar, além de se intensificar a ldgica
mercadoldgica nas escolas. Diante de todas essas violagbes que os/as
professores/as estdo sendo ameacgados, ha que se ponderar ainda sobre as
tecnologias que tém substituido os seus postos de trabalhos no nivel superior, bem
como a formacdo massificada de outros professores, formados pela Educacédo a

Distancia (EaD), para atender as reformas neoliberais direcionadas a educacgao:
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Para as Organizagdes Multilaterais (OM) nada mais logico do que forma-lo
com vistas a atingir o nivelamento profissional de forma mais barata, pois o
objetivo era condiciona-lo aos moldes de um professor capaz de perpetuar e
obedecer as regras estabelecidas nessa sociedade. Nesse contexto, os
cursos em Educacado a Distancia (EaD) [...] (EVANGELISTA; SEKI, 2017,
p.154).

Nesta visdo mercadoldgica a légica empresarial de qualidade tem utilizado
as tecnologias com o lema de que se deve “fazer mais com menos”, e implantou no
nivel superior a substituicdo de horas aulas presenciais por aulas em formato de
Educacao a Distancia. Assim, o nivel superior reduziu em 20% a carga horaria de
trabalho presencial e as substituiu pelo uso raso e equivocado das tecnologias, com
0 objetivo de diminuir o tempo/custo do trabalho docente (EVANGELISTA; SEKI,
2017).

As reformas educacionais, aqui rapidamente apresentadas, emergem do
préprio regime autoritario, intermediado por um sistema nacional de educagao, com
tracos de autoritarismo e verticalismo na sua gestdo, cuja concepcdo de
administracdo da educacao, é desempenhar uma atividade racional e burocratica,
completamente dissociada da politica (OLIVEIRA, 2002). Aspectos estes,
fortemente, difundidos em toda a proposta do PESP.

O pensamento econdmico que se estabeleceu no Brasil € consequéncia de
varios elementos, planos e ag¢des executadas pelo Estado capitalista, os quais
fundamentam e compdem o revigoramento dos principios liberais (LIMA, 2009).

Ao advogar a liberdade individual, o livre mercado, ao contrapor-se a
qualquer tipo de entidade coletiva, a qualquer forma de associagdo de
trabalhadores, implica, como doutrina econémica-politica, resisténcia ao
controle estatal da economia. A partir de tais postulados o acesso dos
sujeitos aos meios de subsisténcia necessarios para a produgédo e
manutencio de sua vida: saude, educagao, segurancga dentre outros (LIMA,
2009, p. 21-22).

Deste modo, sucateia-se 0 que € publico e se faz dos/as agentes escolares
funcionarios/as que devem atender as necessidades dos/as clientes ou
consumidores/as, instaurando a competitividade em seu interior, por meio dos
principios normativos e as prescrigdes técnico-instrumentais da chamada “Nova
Gestao Publica” (LIMA, 2013; ANDERSON, 2016).

Tais medidas, com viés autoritario, propdem nada mais, nada menos, do que
controle didatico pedagdgico, e a defesa do setor privado pelo empresariado como

fio condutor dos resquicios que ainda se tem de educacao publica. E, por meio do fio
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condutor do neoconservadorismo, propostas violentas como o PESP tém ganhado

legitimidade para parcela da populagao.

3.2 O golpe midiatico, juridico-parlamentar e o projeto escola sem partido

Este subitem tem como objetivo discutir o Golpe Midiatico, Juridico-
parlamentar, instaurado no Brasil, no ano de 2016, o qual foi resultado de uma
politica ideologica agravada pelas manifestagbes de rua entre os anos de 2013 e
2016. Além de verificar como o PESP foi utilizado estrategicamente para justificar as
reformas educacionais implantadas depois do Golpe e como ferramenta de eleicéo
do atual presidente.

Durante o Governo de Lula da Silva e durante os quatro anos de sua
sucessora Dilma Rousseff, os grandes empresarios e o capital financeiro ganharam
lucros expressivos, acima dos obtidos durante o Governo Fernando Henrique
Cardoso (FRIGOTTO, 2017). O PT desenvolveu uma politica de investimentos
publicos focada “[...] em obras de infraestrutura — usinas hidrelétricas, desvio do leito
do Sao Francisco, estradas de ferro, obras da Copa do Mundo e da Olimpiada [...]"
(BOITO, 2016, p.3).

Também desenvolveu uma politica de conteudo local, a qual priorizou o
comércio interno, ou seja, a compra de produtos e servigos nacionais. O BNDES
passou a financiar as grandes empresas nacionais, mediante a crise internacional e
adotou medidas anticiclicas de politica econdmica, de modo a criar um contraste
gigantesco com a abertura comercial sem entraves (BOITO, 2016).

Mas, “[...] além dessa forga hegemonica, a frente neodesenvolvimentista
incorporou setores importantes das classes populares” (BOITO, 2016, p. 3), de modo
que fez crescer a quantidade de vagas de emprego, beneficiou a luta dos sindicatos
que reivindicaram o aumento de salario, além de atender aos interesses de

diferentes setores populares. Teve éxito em:

[...] programas de transferéncia de renda, o programa de construgdo de
casas populares, o financiamento da agricultura familiar, as cotas raciais e
sociais, a expansao e a facilitacdo do acesso ao ensino superior foram
politicas sociais que fizeram grande parte da baixa classe média, do
operariado, do campesinato e dos trabalhadores da massa marginal se
tornarem, de maneiras distintas, base de apoio popular a politica dos
governos petistas (BOITO, 2016, p.3).
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Se tudo fora favoravel, o que fez a classe dominante brasileira associada ao
grande capital mundial e ao imperialismo norte-americano tornar-se intolerante?
Foram os reflexos internos da crise econdmica mundial, as conquistas dos
movimentos sociais, como os sindicatos e os partidos vinculados as lutas dos
trabalhadores por seus direitos, a ponto de incomodar tanto a classe dominante que
a mesma nao quis abrir mao dos seus lucros e privilégios (FRIGOTTO, 2017).

Durantes os governos de Lula e Dilma, a classe dominante considerou que
as conquistas da classe dominada tinham atingido o limite de tolerancia, e que para
acompanhar o lucro do processo de ajustamento estrutural, estava na hora de
intervir. O desejo dos burgueses brasileiros € o de mostrar que os dominados sao
diferentes, sem se dar ao trabalho de legitimar sua dominagdo segundo os padrdes
classicos, o de coercdo e o de consenso (VERAS, 2011).

Além do mais, houve a oposicdo da corrente neoliberal ortodoxa,
materializada no plano partidario pelo Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB), o qual durante o governo do Partido dos Trabalhadores (PT) demonstrou e
a ainda tem demonstrado interesses bem diferentes do campo politico que o PT
estava desenvolvendo. Tal politica é voltada para o imenso capital internacional e
uma parte da burguesia brasileira esta integrada a esse capital (BOITO, 2016).

Faz parte do grande capital internacional os fundos financeiros
internacionais, os quais sao responsaveis por fazer a especulacido com os titulos da
divida publica, com as divisas e com ag¢des das empresas brasileiras. E importante
lembrar que também integra este grupo as empresas industriais europeias,
estadunidense e outras exportadoras que enviam os seus produtos para o Brasil; as
seguradoras e as empresas industriais que possuem filiais e plantas no Brasil, por
exemplo, as montadoras de veiculos (BOITO, 2016).

Para Mészaros (2011, p.93), “do ponto de vista do sistema do capital, é hoje
particularmente grave o fato de que até mesmo os privilégios dos poucos ja nao
podem mais ser sustentados nas costas dos muitos, em nitido contraste com o

passado”. “Mas, o fato real é que n&o ha lugar para todos no sistema de privilégios
do capitalismo, mesmo porque o sistema esta assentado na exploracdo de uma
classe sobre outra” (VIEITEZ; DAL RI, 2009, p.20).

Nesse cenario, a instabilidade esta presente em todo o sistema, mas, pode
chegar até um determinado limite considerado toleravel, passando deste limite ndo

se aceita mais as conquistas dos trabalhadores. Assim, para acompanhar as
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pressdes econdmicas e politicas desenvolvidas pelo processo inevitavel de
ajustamento estrutural do capital é preciso intervir (MESZAROS, 2011).

Portanto, a luta de classes esta presente na sociedade, mesmo que os
trabalhadores e as classes menos favorecidos estabelecam resisténcia, a classe
burguesa busca formas de manipular as circunstancias para continuar dominando.

Foi o que ocorreu por meio do Golpe Juridico de 2016, visto que os
movimentos de resisténcia das classes menos favorecidas, no ano de 2013, foram
utilizados como estratégia da oposigao para voltar ao poder. A linha politica que o
PT desenvolvia era a neodesenvolvimentista, s6 que para ele chegar ao poder teve
apoio dos que praticavam e defendiam a politica neoliberal ortodoxa (BOITO, 2016).

Foi justamente a perda de apoiadores neoliberais ortodoxos que fez o PT ser
derrubado. E essencial analisar as manifestacdes de 2013 e diferencia-las dos
protestos de 2015, porque ambos tiveram propdsitos e motivagdes diferentes, as
“‘jornadas de junho” de 2013 resultaram nos processos sociais que levaram ao golpe
de 2016 (SOUZA, 2016).

Para Souza (2016), as manifestagdes expressivas do ano de 2013, que
ocorreram em Sao Paulo e em outras capitais do Brasil, tinham o objetivo de
pressionar o Governo. Estas manifestagdes foram movimentadas pelos estudantes
da classe média e da periferia, que exigiam melhorias em relagdo a mobilidade
urbana, a educacao e ao sistema de saude publica.

Para Solano, Ortellado e Moretto (2017, p. 5), estas manifestagdes iniciaram
um ponto de inflexdo, visto que “...] nas ruas convergiram grupos autonomistas,
como o Movimento Passe Livre (MPL), a esquerda classica brasileira nas figuras de
sindicatos, movimentos tradicionais ou partidos politicos e pessoas que ja utilizaram
a estética nacionalista em suas reivindicagdes”. Dentre as multiplas exigéncias
(servigos publicos de qualidade) aparecia o pedido de moralidade da politica com a
tematica anticorrupgao (SOLANO; ORTELLADO; MORETTO, 2017).

Deste modo, estas manifestacées populares aliadas a economia do biénio
de 2011-2012, que teve uma taxa de crescimento proxima a zero, foi uma
oportunidade para a oposi¢gao tomar forgas para enfrentar o governo, com o
argumento de que outrora (2010) a economia crescera 7,5% (BOITO, 2016). A
oposigao aproveitou o ensejo e passou a confrontar incisivamente o governo, além
de tomar como inimigo pessoal e mais ferrenho o ministro da Fazenda Guido

Mantega e a sua nova matriz politico-econémica (BOITO, 2016).
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Quem provocou a crise foi a ofensiva politica do campo neoliberal ortodoxo,
coordenado pelo capital internacional e por parte da burguesia brasileira a ele
integrada. Portanto, ndo foi a luta popular e a baixa popularidade do governo Dilma
retratada pelas pesquisas de opinidao que fez o impeachment acontecer (BOITO,
2016).

Foi a oposigao aliada aos jornais populares que passaram demasiadamente
a proclamar a precisao de diminuir “[...] os gastos do Estado, acabar com as
desoneracdes fiscais e aumentar a taxa de juros. A Selic tinha sido derrubada para
7,5% ao ano e o rendimento dos investimentos financeiros aproximaram-se de zero
[...]” (BOITO, 2016, p. 5).

Outro fator importante que antecipou a concretizagdo do golpe refere-se a
divulgagcao massiva da corrupgao presente, enfaticamente, no partido do PT através
da operacdo Lava Jato, que tinha o discurso de combater a corrupgéo, porém, foi
uma “corrupgéo dos tolos”, ja que camufla a verdadeira corrupgdo (SOUZA, 2016).
Tal operagédo foi divulgada todos os dias pela midia popular como se estivesse
combatendo o mal através das prisdes politicas, que tinham como estratégia a
delagdo premiada, onde um politico preso tinha a redugdo de pena ao denunciar
outro criminoso.

Neste contexto, todos os politicos presos delatavam outros politicos para ter
reducdo na pena, porém o verdadeiro problema, a “verdadeira corrupgcdo” nao
aparece na grande imprensa (SOUZA, 2016). Nas manifestac¢des, varias faixas de
apologia a operagédo Lava Jato foram apresentadas, em um momento em que 0s
animos estavam aflorados e as opinides divididas.

A operagédo Lava Jato foi uma relagdo impositiva dos poderes do Estado
sobre a sociedade, que nao considerou as consequéncias, politicas, econdmicas e
sociais oriundas de suas decisdes. Portanto, uma classe politica aproveitou dos
mecanismos de corrupgdo para legislar em beneficio de algumas poucas
corporagdes, como as instituicdes financeiras e de investidores (SOUZA, 2016).

A midia passou para a sociedade uma visdo de que a corrup¢ao midiatica
surgiu de uma divisdo simplista, entre os “bons” e “maus”, os de direita e os de
esquerda. Podendo ser os “bons” e “maus” politicos, ou os “bons” e “maus”
manifestantes, ou os “pacificos” e “vandalos” (SOUZA, 2016).

Portanto, as manifestagbes organizadas em 2013 tém sua origem no apoio

dos setores da sociedade que ficam alocados “abaixo e a esquerda” no espectro
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politico, como o Movimento o Movimento Passe Livre (MPL) e as discussdes acerca
da democracia direta, horizontalidade organizacional, direito a cidade entre outros
(MARICATO et al., 2013).

Ja as manifestagcdes de 2015 foram marcadas pelos/as manifestantes
vestidos/as de verde e amarelo, os/as quais com um discurso enviesado de
“‘democraticos”, engrandeciam o combate a corrup¢gdo com camisetas da CBF e,
imploravam pela “Intervencao Militar, Ja!”, posicionavam-se contra os “Direitos
Humanos dos criminosos” (SOUZA, 2016).

E fato que nas manifestacdes de 2013 houve uma caracteristica forte de
repressdo, marcada pela violéncia sobre os/as manifestantes, e uma imagem
negativa propagada pelos/as policiais. Ja nas de 2015 a policia tratou os/as
manifestantes “verdes e amarelos” de forma mais branda, pois tiveram o apoio da
midia, da “classe média verdadeira” e da prépria policia que divulgou fotografias
civilizadas das manifestagdes. Percebemos que houve significativas diferengas entre
os/as integrantes das manifestagdes de 2013 e de 2015 (SOUZA, 2016).

Assim, as manifestagcdes a favor e contra o impeachment da Presidenta
Dilma em 2015, fez com que houvesse uma polarizacdo dos partidos de direita
contra os partidos de esquerda, de modo a propagar discussdes e gerar um
sentimento de disputa do suposto bem contra o Mau na populagdo brasileira
(BARBARA; CUNHA; BICALHO, 2017).

O PT néao conseguiu dar as respostas para as manifestagdes e inquietagdes
apresentadas pela populagao entre o periodo de 2013 e 2016, assim, aumentaram
as insatisfacbes apresentadas nas manifestagbes e nos movimentos identificados
como de direita liberal, Movimento Brasil Livre (MBL) ou Vem Pra Rua. O
descontentamento das pessoas contra o sistema politico e o aumento do
antipetismo fez com que o Golpe fosse instaurado (SOLANO; ORTELLADO;
MORETTO, 2017).

Diante desse cenario, no dia 31/08/2016 ocorreu o golpe de Estado, com o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff, sendo que mais de 90% dos
parlamentares votaram a favor da abertura do processo, 0s mesmos nao justificaram
0 seu voto, mas invocaram o nome de Deus, da familia e da patria. Conforme
Frigotto (2017) foi um golpe profundo e letal, mais do que o golpe empresarial e

militar ocorrido no ano de 1964, que durou por 21 anos no poder.
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A base do golpe esta nas confederagbes e institutos privados, na midia
monopolista empresarial, em setores e figuras do poder judiciario, em setores do
Ministério Publico e da Policia Federal, em parte nas diferentes dominacgdes
religiosas, em universidades que formam pessoas de mais prestigio econémico e
social (FRIGOTTO, 2017).

Também teve influéncia de grupos com mais interesse na abertura da
economia, na reducao do papel do Estado, na privatizacdo, na politica monetarista
mais rigida e no definhamento do BNDES, parte que é s6cia menor ou dependente
do capital internacional (BOITO, 2016). O golpe de 2016 foi um dos momentos mais
dramaticos do neoliberalismo no Brasil, de modo grave deu-se continuidade aos
processos de implantagao das politicas neoliberais e a consolidagdo do projeto das
classes dominantes (CASTELO, 2017). Assim, a classe dominante estrategicamente
coordenou o golpe de modo que sua génese estivesse no coragédo do Estado e na
sociedade civil, ocorreu a manipulacdo ideolégica das massas por meio da
pedagogia do medo e da violéncia, propagada pelo monopdlio da midia empresarial
(FRIGOTTO, 2017).

Aproveitando-se de um cenario instavel, a classe dominante aborda novas
tentativas hegemodnico-pedagdgicas, as quais “[...] se ddo num quadro em que
predomina a “pequena politica”, a qual, segundo Gramsci, denota a agéo politica
que evita pér em questao os fundamentos da ordem social” (NEVES, 2005, p. 8).

O golpe acentuou a polarizagdo apresentada nas manifestagdes, de um lado
estavam os que apoiaram o impeachment com o discurso de justica, honestidade e
de combate a corrupgao; de outro estava os que compreendiam que o impeachment
era a materializagdo de um golpe. Tal polarizagcdo agravou a intolerancia da
populacdo e o PESP foi utilizado como ferramenta de campanha eleitoral, o qual
angariou varios eleitores para o presidente eleito, Jair Messias Bolsonaro.

O PESP promoveu uma cultura de neofascismo, mediada pelo dinheiro, pela
pedagogia do medo e da violéncia, online em tempo real (FRIGOTTO, 2017). Apds a
concretizagcado do golpe, a classe que voltou ao poder intensificou o discurso de uma
escola neutra, sem educacdo ideologica, que utilize as ferramentas tecnologicas
para melhorar a qualidade do ensino.

De modo escancarado, “no campo da educacdo, o nucleo empresarial
golpista e seus intelectuais aninham-se sob a aparéncia civica do “Todos pela
Educacéo” e do “Escola sem Partido” (FRIGOTTO, 2017, p.24). Visto que o PESP é
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um antidoto para acabar com todos os focos de resisténcia, € uma extensdo do
golpe juridico e midiatico que cagou a presidenta Dilma.

Assim, os que tomaram o poder correram contra o tempo para mudar as
politicas educacionais e aproveitaram do PESP, na intencdo de amordacar a
populagcdo e os/as professores/as. Querem se perpetuar no poder e fazer com que
todas as reformas neoliberais possiveis acontegam rapidamente.

Uma parte da sociedade polarizada que promoveu nas manifestacbes a
apologia ao 6dio e propagou a desconfianga aos/as professores/as, manifestando o
seu descontentamento nas ruas com cartazes com frases “Chega de doutrinagéo
marxista, basta de Paulo Freire” e engrandecendo a ditadura, condenou os/as
docentes (BARBARA; CUNHA; BICALHO, 2017). Esta mesma parte da populacéo
intensificou a defesa pela aprovagao do PESP e o utiliza como parte do discurso
simplista de que o caos da educagéao é a doutrinagao ideoldgica.

Como diz Novoa (1993), os/as professores/as se sentam nos bancos dos
réus e sao julgados/as pela sociedade. Essa mesma parte da sociedade que os/as
julgam deu suporte ao golpe legislativo-midiatico-judiciario, o qual fez com que o
vice-presidente de Dilma, Michel Temer chegasse ao posto maximo do Executivo
(CASTELO, 2017).

Por ter feito parte do Golpe, Michel Temer chegou ao poder com a misséo
de retomar o crescimento das taxas de lucro, e de acabar de modo coercitivo com os
‘rompantes de rebeldia popular (greves operarias e de servidores publicos,
ocupacgbes estudantis, urbanas e rurais, levantes indigenas, as Ilutas dos
movimentos feminista, negro e LGBT)” (CASTELO, 2017, p. 60). De modo bruto,
adotou como estratégia o congelamento dos gastos publicos, que afetou diretamente

a educacéo:

Nem mesmo as piores ditaduras do planeta ousaram congelar
investimentos/salarios por 20 anos. Nem os paises com situagdo econdmica
catastroficas, como no caso da Espanha que ja soma mais de 5 anos com
taxa de desemprego superior a 20% e chegou a 27%, ou a Grécia, que esta
com 23,20%, mas j& chegou a 28%, adotaram medida tdo desastrosa,
catastrofica e absurda como essa. A Zona do Euro que esta com 10,10% de
desemprego nunca propés algo semelhante. Temer foi capaz de superar o
proéprio governo Fernando Henrique, de triste memoéria. Nunca antes um
governo se atreveu atacar os trabalhadores com tanta furia, desfacatez,
cinismo e descaramento como Michel Temer. Enterrar finalmente a
Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT), criada em 1943 e o que resta da
constituicdo de 1988, é a meta (ORSO, 2017, p. 50).
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Violentamente, retirou dos/as professores/as e da sociedade as decisoes,
feriu a democracia, fez a reforma do Ensino Médio por Medida Proviséria '°(MP)
746/2016, sem sequer consultar a opinido de especialistas. A popularizacdo do
PESP explicita que “[...] se a educacido esta mal e, se sdo os professores que
ensinam ou deixam de ensinar, a conclusdo légica, liquida e certa € que a
responsabilidade pela situagdo da educagao é exclusivamente dos professores e de
ninguém mais” (ORSO, 2017, p. 4).

O PESP foi utilizado como uma ferramenta pelos lideres para justificar as
reformas educacionais, visto que a midia propagou a ideia de que os problemas
educacionais eram por causa dos/as professores/as que nao trabalhavam, mas que
doutrinavam ideologicamente os/as estudantes, além de serem uns dos
responsaveis pela crise, em virtude dos altos salarios e das estabilidades (FREITAS,
2014).

Por isso, somente é possivel compreender o atual cenario da educagao e
suas reformas, quando contextualizadas diante do golpe “iniciado” em 2016, que
colocou Michel Temer no poder. O qual ndo parou por ai, além de congelar os
salarios por 20 anos, implantou a Reforma do Ensino Médio, da Previdéncia, a
terceirizacdo, a Reforma Trabalhista e da Politica (ORSO, 2017).

Como os/as professores/as sao tidos/as como responsaveis pelo fracasso
da educagao, o Projeto de Lei N° 867, de 2015 é apresentado como solugéo para as
falhas dos/as professores/as, pois especifica claramente em seu Art.4° as funcdes
que devem desenvolver dentro da sala de aula. Estas estdo materializadas nos
seguintes elementos: uma concepgao de escolarizagdo; uma desqualificagdo do/a

' Promove alteragdes na estrutura do ensino médio, Ultima etapa da educacgao basica, por meio da
criagdo da Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Amplia a carga horaria minima anual do ensino médio, progressivamente, para 1.400 horas.
Determina que o ensino de lingua portuguesa e matematica sejam obrigatérios nos trés anos do
ensino médio. Restringe a obrigatoriedade do ensino da arte e da educacgao fisica a educagao infantil
e ao ensino fundamental, tornando-os facultativos no ensino médio. Torna obrigatério o ensino da
lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental e nos curriculos do ensino médio,
facultando neste, o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o espanhol. Permite que
conteldos cursados no ensino médio sejam aproveitados no ensino superior. O curriculo do ensino
meédio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios formativos
especificos definidos em cada sistema de ensino e com énfase nas areas de linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacao técnica e profissional. Da autonomia aos
sistemas de ensino para definir a organizacdo das areas de conhecimento, as competéncias,
habilidades e expectativas de aprendizagem definidas na BNCC
(https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992)
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professor/a; estratégias discursivas fascistas; e, a defesa do poder total dos pais
sobre os seus filhos (CIAVATTA, 2017).

Na perspectiva dos ultimos governos (Temer e Bolsonaro) e da elite
burguesa, “[...] se a responsabilidade pelo “fracasso escolar’ é dos professores, &
preciso tirar deles as decisdes sobre os rumos da escola e nem devem ser
chamados para discutir, nem opinar, afinal, fazem parte do problema, ndo da
solugao” (ORSO, 2017, p.4). Destarte, o PESP traz em seus dizeres a concepgao de
escolarizacao, deixando claro que a escola deve ser um espago somente para
cumprir os curriculos estabelecidos pelas diretrizes da educacao, afirmando que o/a
professor/a n&o € educador/a, dissocia o ato de educar do ato de instruir (PENNA,
2016).

Tanto que no proprio site do PESP ha a indicagao do livro “Professor néo é
educador”, escrito por Armindo Moreira, no qual aborda a dissociagao entre o ato de
educar e o ato de instruir. Ao afirmar que o/a professor/a ndo € educador/a,
portanto, cabe a familia e a religido o ato de educar e ao/a docente a instrugéo, que
€ a transmissao do conhecimento de um modo neutro, sem promover valores e sem
discutir a realidade do/a estudante (PENNA, 2016).

Outra caracteristica da escolarizacdo € a vedacdo dos/as docentes, que
ficam proibidos/as de falar sobre a realidade dos/as alunos/as, informacao publicada
no site’’. O projeto de lei ndo define o que seria a tal “doutrinagdo politica e
ideoldgica”, porém, o PESP tem uma definicdo clara sobre o que é um/a
doutrinador/a.

Tém dois icones: “Flagrando o doutrinador” e “Planeje a sua denuncia”. Este
ultimo demonstra, passo a passo, como o/a estudante deve fazer a sua denuncia
anotando o dia, o horario, o nome do/a docente, o que ele/a disse, entre outras
orientagdes. Ha uma lista de atividades por meio das quais o/a estudante deve estar
de olho para identificar o/a professor/a doutrinador/a. Afirma, ainda, que caso o/a
professor/a fuja do conteudo da aula e passe a discutir noticiario politico ou jornal,
ele/a esta doutrinando, portanto, o/a professor/a deve discutir somente a matéria e
ndo o que esta acontecendo no mundo, na realidade dos/as estudantes (PENNA,
2016).

" http://www.escolasempartido.org/
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Proibir os/as docentes de discutirem a realidade que os/as estudantes vivem
€ naturalizar a sociedade capitalista, sem discutir o impacto que a sociedade de
classes, fetichizada, traz para os individuos (KOSIK, 2010). A concepgéao de
escolarizagao esta presente na proibicao de mobilizar valores de qualquer natureza
dentro da aula, permitindo-se discutir, somente os valores necessarios a transmisséo

do conhecimento. Tal fato esta no item 15 da justificativa do PESP:

Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria
de moral, nem o governo, nem a escola, nem os professores tém o direito
de usar a sala de aula para tratar de conteudos morais que nao tenham sido
previamente aprovados pelos pais dos alunos (BRASIL, 2015a, p. 8).

O momento de instabilidade e polarizagdo tem gerado um alto risco a
sociedade brasileira, visto que o clima de desagregagao social, de produg¢ao do 6dio
as diferengas e de preparagao de uma atmosfera de perseguicao esta crescente. Tal
cenario € parecido com o que antecedeu o nazismo e o fascismo na Alemanha e na
Italia (FRIGOTTO, 2017).

Outro elemento é a desqualificagdo dos/as professores/as, visto que o
discurso do PESP enfatiza, categoricamente, que os pais ndo sdo obrigados a
confiar nos/as professores (PENNA, 2016). Segundo Miguel Nagib, autor do Projeto:

Nenhum pai é obrigado a confiar em um professor; nenhum pai. O
professor, quando fecha a sala de aula, é dono do espetaculo. Aos pais que
estdo me ouvindo aqui: se sentirem que seus filhos estdo recebendo
orientagdo moral que conflite com a orientagdo moral que vocé, pai, da em
sua casa, pode processar esse professor. (Miguel Nagib, em ATA DA 46 @
REUNIAO, EXTRAORDINARIA, DA COMISSAO DE EDUCACAO,
CULTURA E ESPORTE DA 22 SESSAO LEGISLATIVA ORDINARIA DA 552
LEGISLATURA, REALIZADA EM 16 DE NOVEMBRO DE 2016, QUARTA-
FEIRA, NO SENADO FEDERAL, ANEXO II, ALA SENADOR ALEXANDRE
COSTA, PLENARIO N° 15).

Tal logica de desqualificagdo dos/as professores/as € similar a légica de
mercado, a qual esta fundamentada no pensamento de que a educacido &€ uma
relacdo entre alguém que esta prestando um servigo e um/a consumidor/a. Os/As
professores/as sao vistos/as como prestadores/as de servigos e os/as estudantes,
juntamente com os pais s&o os/as consumidores/as (PENNA, 2016).

O proprio Miguel Nagib afirma que se inspirou no cédigo de defesa do
consumidor para escrever o PESP (PENNA, 2016). Essa logica esta presente no Art.

5°, por meio do qual afirma que:
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Os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio serdo
informados e educados sobre os direitos que decorrem da liberdade de
consciéncia e de crenga assegurada pela Constituicdo Federal,
especialmente sobre o disposto no art. 4° desta Lei. (BRASIL, 2015a
PROJETO DE LEI N.° 867, DE 2015, p.3).

Mais adiante, na justificativa, consta que “ante o exposto, entendemos que a
melhor forma de combater o abuso da liberdade de ensinar é informar os estudantes
sobre o direito que eles tém de n&o ser doutrinados por seus professores” (BRASIL,
2015a). O objetivo é fazer com que os pais e os/as estudantes conhegam os seus
direitos para poder busca-los, caso os/as docentes ndo prestem os servigos que eles
esperam. Ja que “os educadores vivem em uma sociedade capitalista, restando-lhes
vender o que possuem: a sua forga de trabalho” (FACCI; LEONARDO; SILVA, 2010,
p. 216).

Assim, a desqualificacdo dos/as professores/as, no Projeto, aparece por
meio da remogao de todas as atribuicbes dos/as professores/as, chegando ao
extremo de excluir a sua liberdade de expressdo (PENNA, 2016). Os/As
idealizadores/as distorcem a Constituicdo Federal e afirmam:

Liberdade de ensinar — assegurada pelo art. 206, I, da Constituicido Federal
— ndo se confunde com liberdade de expresséo; ndo existe liberdade de
expressdo no exercicio estrito da atividade docente, sob pena de ser

anulada a liberdade de consciéncia e de crenga dos estudantes, que
formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa (BRASIL, 2015a, p. 6).

Ao desqualificar os/as professores/as ocorre a execugao do principio
atomismo social, que designa que a sociedade € um objeto constituido por uma
simples aglomeragao de sujeitos (MEDEIROS, 2004, p. 31 apud MORAES, 2009, p.
321). Esse principio é detectado no inciso IV do art.4 que menciona, “ao tratar de
questdes politicas, socioculturais e econémicas, apresentara aos alunos, de forma
justa, as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito”
(BRASIL, 2015a, p. 3).

Destarte, os/as docentes tém que transmitir aos/as estudantes as questdes
politicas instauradas ao logo da histéria, como se elas tivessem ocorrido de uma
maneira simples, natural, justa, apenas pelo ato pacifico dos individuos da
sociedade, os quais chegaram a um comum acordo no decorrer da histéria.
Contraditoriamente, a historia da sociedade brasileira € marcada pelo estigma

escravocrata e colonizador, por meio do qual a burguesia incorporou esse estigma
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em seu gene e por meio do autoritarismo politico e pela violéncia de ditaduras e
golpes institucionais instaura a sua supremacia (FRIGOTTO, 2017).

As estratégias discursivas fascistas também estdo presentes nas analogias
voltadas a docéncia, as quais desumanizam os/as professores/as. Tais analogias
os/as tratam como monstros, parasitas, vampiros/as. Consideram que os/as
professores/as contaminam os/as estudantes (PENNA, 2016).

O inciso, do Art. 4° acusa que o/a professor/a “ndo se aproveitara da
audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou aquela
corrente politica, ideoldgica ou partidaria” (BRASIL, 2015a, p. 6). O artigo induz,
ainda, que o/a professor/a cativa o/a estudante, tornando-o/a vitima de um sequestro

intelectual, ao desenvolver a Sindrome de Estocolmo:

Vitima de um verdadeiro “sequestro intelectual’, o estudante doutrinado
quase sempre desenvolve, em relagdo ao professor/doutrinador, uma
intensa ligacao afetiva. Como ja se disse a propdsito da Sindrome de
Estocolmo, dependendo do grau de sua identificagdo com o sequestrador, a
vitima pode negar que o sequestrador esteja errado, admitindo que os
possiveis libertadores e sua insisténcia em punir o sequestrador sdo, na
verdade, os responsaveis por sua situagdo. De modo analogo, muitos
estudantes ndo s6 se recusam a admitir que estdo sendo manipulados por
seus professores, como saem furiosos em sua defesa, quando alguém lhes
demonstra o que esta acontecendo (ESCOLA SEM PARTIDO, 2018b, nao
paginado).

E tdo grave esta acusacdo, pois, considera-se que o/a professor/a é um/a
agressor/a e que o/a estudante é uma vitima em suas maos. E notdrio que nos
incisos Il e lll, do Art. 4, constam frases no modo imperativo, as quais dao ordem
aos/as docentes, como se eles fossem agressores/as e pudessem punir os/as

estudantes por terem o poder de vida ou de morte sobre os/as mesmos/as:

Il - ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razao de suas
convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta
delas; lll - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula
nem incitara seus alunos a participar de manifestagdes, atos publicos
e passeatas (BRASIL, 2015a, p.3).
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Figura 1 - Paulo Freire e a “educagao bancaria” ideologizada

Paulo Freire e a “educacao
bancaria” ideologizada

Por Luiz Lopes Diniz Filho™®

Fonte: Escola sem partido, 2013, ndo paginado.

Figura 2 - Nao deixe que seu professor faga isso com vocé

Né&o deixe que seu professor
faga isso com vocé.

Fonte: Escola sem partido, 2017, nao paginado.

No site Escola sem Partido ha a mencgao de que os/as professores/as usam
o pretexto de passar aos/as estudantes um senso critico da realidade, porém sao

“[...] militantes travestidos de professores prevalece-se da liberdade de catedra e da
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cortina de segredo das salas de aula para impingir-lhes a sua prépria visdo de
mundo”. Isso esta no “quem somos” do movimento” (PENNA, 2016, p. 43).

O movimento defende o poder total dos pais sobre os filhos, usam o lema
“#MeusFilhnosMinhasRegras” e a ideia da “ideologia de género”. “Segundo Miguel
Nagib, os professores estariam usurpando a autoridade moral dos pais (PENNA,
2016, p.45).” Por tras da defesa desse poder, esta o principio de afirmagao abstrata
de valores emancipatérios, o qual diz respeito a descricdo dos valores como
entidades completamente subjetivas, desconectadas da praxis social (MEDEIROS,
2004, p. 31 apud MORAES, 2009, p.321).

Usurpar a autoridade moral dos pais segundo os defensores do Escola sem
Partido, é abordar nas aulas e nos materiais didaticos o Candomblé e Umbanda
como religiao, por exemplo. O livro didatico por apresentar uma figura de Xangdé com
a legenda Xang0: Deus do trovao e da Justica, e abordar como explicagcdo que “o
simbolo desse orixa € um machado de duas langcas chamado oxé (PENNA, 2016,
p.46),” ja é considerada doutrinacao ideolégica do Candomblé e Umbanda.

No Art.8° estd bem claro que o ensino sem doutrinagdo ideolégica devera

estar até mesmo nos materiais didaticos:

Art. 8°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

| - aos livros didaticos e paradidaticos;

Il - as avaliagbes para o ingresso no ensino superior;

Il - as provas de concurso para o ingresso na carreira docente;

IV - as instituicdes de ensino superior, respeitado o disposto no art.
207 da Constituicdo Federal (PROJETO DE LEI N.° 867, DE 2015,

p.4).

Portanto, € um projeto de lei, que esta sendo utilizado como um “instrumento
estratégico de mobilizagdo e propaganda”, com a finalidade de tornar-se um
“‘instrumento juridico-politico de controle da escola”, que venha acabar com a
necessidade de vigéncia juridica (CIAVATTA, 2017).

O que esta por tras desse artigo € o medo de que a escola fale sobre
género, como se o professor fosse capaz de aproveitar da audiéncia cativa dos
alunos para induzi-los a uma possivel orientagdo sexual. No congresso, a bancada
conservadora que defende o Programa Escola Sem Partido, € composta por

pessoas religiosas e que defendem a estrutura familiar patriarcal.
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Essa estratégia visa combater as questdes de género, da orientagdo
sexual, dos modelos familiares e as perspectivas criticas ao capitalismo e criticas a
educacao conservadora. Utiliza-se um discurso de facil adesdo, embasadas na
veiculagdo de diversas pecas de propaganda, expostas em formas panfletarias,
como posts e videos em tom jocoso e depreciativo, com a difusdo massiva de textos
de opinidao (CIAVATTA, 2017).

[...] 2 Convencdo Americana sobre Direitos Humanos é — o alvo dela, a sua
meta principal — proteger o individuo, a familia, o espacgo privado, o espago
domeéstico, contra intervencgdes indevidas, especialmente a intervencédo do
Estado. Entao, realmente, o pai, a familia tém o direito de educar, no espaco
privado, os seus filhos de acordo com seus valores. Agora, qual o equivoco
aqui? E quando vocé pega algo que foi pensado para proteger o espago
privado contra a intervengao do poder publico e habilita uma invasédo do
espago publico, da escola publica, pelas vontades privadas. Este é o
equivoco, aqui esta o erro. (PENNA, 2016, p.46).

A desintegracdo do espago publico, o fetichismo da diversidade e o
fetichismo da compreensdo de que o poder e a opressao estdo pulverizados em
todo e qualquer lugar, impede que seja estabelecido uma base de resisténcia que
possibilite o enfrentamento da realidade efetiva (DUAYER; MORAES, 1998). E
nesse contexto que o espacgo privado adentra o espago publico para integrar “entre
os principios do ensino o respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou
responsaveis, dando precedéncia aos valores de ordem familiar sobre a educacéao
escolar nos aspectos relacionados a educagdo moral, sexual e religiosa”

(ESPINOSA; QUEIROZ, 2017, p.52).

3.3 Projeto escola sem partido e as eleigoes

Foi nesse cenario de 6dio que no dia 28/10/2018 Jair Messias Bolsonaro do
PSL, foi eleito, em segundo turno, o novo presidente do Brasil. Ele obteve 55% dos
votos validos, o que totalizou 57.797.466 votos, contra 44% dos votos para
Fernando Haddad do PT, que teve a somatdria de 47.040.859 votos (G1, 2018, nédo
paginado).

O atual presidente em sua campanha eleitoral prometeu o que parte dos
integrantes das manifestagdes pedia. Assim, esta parte o apoiou, 0os que clamavam

por intervengao militar, os que acusavam os professores de doutrinagdo ideoldgica,
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os que defendiam o Projeto Escola Sem Partido, os que apoiavam a familia
tradicional e os justiceiros que defendiam a operagao Lava Jato.

O golpe iniciado em 2016 foi concretizado com a eleicdo do Bolsonaro, o
qual derrotou o PT e garantiu dar continuidade as reformas neoliberais iniciadas em
1990 e intensificadas em 2016. E, prometeu que na educacgao o “conteudo e método
de ensino precisam ser mudados. Mais matematica, ciéncias e portugués, SEM
DOUTRINACAO E SEXUALIZACAO PRECOCE” (SUPERIOR TRIBUNAL
ELEITORAL, 2018, p.41)

O Projeto Escola Sem Partido foi utilizado como instrumento de campanha
eleitoral, visto que no inicio das manifestagdes, no ano de 2014 o deputado Estadual
Flavio Bolsonaro (RJ), filho de Jair Messias Bolsonaro, pediu ao Procurador Miguel
Nagib que fizesse um projeto de lei para pér em pratica as propostas do movimento
Escola sem Partido que desde 2004 vem sendo divulgado via redes sociais
(CIAVATTA, 2017).

A polarizacédo entre o bem e o mal, entre os de direita e o de esquerda, foi
materializado pelo Projeto Escola Sem Partido, o qual demonizou o professor, o
colocou do lado mal e divinizou os pais e a religido. Tal discurso de odio e a
oportunidade identificada para promover e fortalecer uma campanha eleitoral fez

com que fosse:

Apresentado a Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (Alerj), o
Projeto de Lei n® 2.974/2014 ¢é proposto no ambito do sistema de ensino do
estado. Ato a seguir, o Vereador Carlos Bolsonaro apresentou a Camara
dos Vereadores “um projeto quase idéntico, o PL n° 867/2014”. Em seguida,
Miguel Nagib disponibilizou ambos no site do programa, para deputados e
vereadores de qualquer parte do Brasil (CIAVATTA, 2017, p.12).

Destarte, o Projeto Escola sem Partido passou a ser utilizado como objeto
eleitoral, o qual também fora utilizado pelo outro filho de Jair Messias Bolsonaro, o
qual da sequéncia no Projeto de Lei Escola Sem Partido com intuito de aplica-lo em
ambito municipal. Conforme Espinosa e Queiroz (2017, p.55) Miguel Nagib, por meio
do facebook, demonstrava publicamente simpatias por “[...] politicos promotores do
afastamento da Presidente Dilma Rousseff, como o Deputado Estadual e fundador
do Movimento Brasil Livre (MBL), Marcel Van Hattem, e o controverso lider da
direita, Deputado Federal Jair Bolsonaro”.

E possivel verificar que o Golpe foi pensado muito antes e que o sucessor

para o Michel Temer também, de modo que Miguel Nagib integrava eventos de corte
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conservador, pré-impeachment e sempre exerceu forte militdncia contra o Partido
dos Trabalhadores (PT) e a esquerda brasileira (ESPINOSA; QUEIROZ, 2017).

A primeira e mais gritante de todas as conexdes € que todos os
parlamentares, sem excecdo, defendem o afastamento da Presidente
Dilma Rousseff. Outra conexao que salta aos olhos € a ligagao dos
autores dos PL com setores evangélicos, notadamente as igrejas
neopentecostais. Por exemplo, podemos citar Carlos Bolsonaro,
Vereador do Rio de Janeiro, filho de Jair Bolsonaro37 e irmao de
Flavio Bolsonaro. Carlos apresentou o PL n°® 867/201438 para incluir
o0 Escola sem Partido na educagdo municipal carioca. Seu irmao,
Flavio Bolsonaro, Deputado Estadual fluminense, também
apresentou PL com o mesmo intuito, estabelecer os principios do
Escola sem Partido nas escolas do Estado do Rio de Janeiro. O
vinculo com os evangélicos do cla Bolsonaro se fortaleceu
recentemente quando todos trocaram o Partido Progressista pelo
Partido Social Cristao (PSC), presidido pelo Pastor Everaldo, da
Assembleia de Deus, e que foi candidato a Presidéncia da Republica
nas eleigcdes de 2014 (ESPINOSA, QUEIROZ, 2017, p. 59).

Os fundadores do Escola sem Partido acusam pelas redes sociais o PT de
ter "infiltrado" a escola para nela fazer “doutrinagdo ideoldgica marxista" (LOFF,
2016, n&do paginado). Assim, a direita ao propagar a sua supremacia, expressa a
intolerancia e o 6dio que estdo germinando nesta sociedade (FRIGOTTO, 2017).

Nesse bojo, a atual presidente, Jair Messias Bolsonaro, foi eleito para o
quadriénio (2019-2022), usando das mesmas estratégias propostas pela assessoria
do marqueteiro de Trump, Steve Bannon.

Este senhor, apds ter sido diretor executivo da campanha de Donald Trump
e ter atuado como estrategista-chefe do governo Trump participando do
Comité de Diretores do Conselho de Seguranca Nacional dos Estados
Unidos, passou a dedicar-se a influir diretamente nas campanhas eleitorais
de diferentes paises com o uso massivo de fake news. Pondo em pratica
essa estratégia a campanha de Bolsonaro espalhou largamente noticias
mentirosas (fake news) pelos diferentes dispositivos das assim

denominadas redes sociais, entre os quais se destacou o WhatsApp
(SAVIANI, 2018, nao paginado).

Essa influéncia dos Estados Unidos, ja era apontada por Gramsci, quando
afirmou que um pais ndo pode estudar os problemas estruturais de sua realidade
sem a devida contextualizagcdo mundial. Gramsci sinalizava que existia um
americanismo préximo, visto que a questdo americana esta ligada diretamente com
0 modo capitalista de reproducdo e de vida, e ao se firmar como poténcia econdmica
passou a ditar o destino das pessoas/paises (BARATTA, 2004).
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A hegemonia que o americanismo quer propagar e fazer com que os outros
paises vivam, € a hegemonia do capital, da opressédo, de modo que todos os paises
sejam atingidos por esta padronizagdo. E assim que estratégias como as Fake
News, de coergao como o PESP vao sendo usadas para legitimar e aprofundar a
dominagé&o burguesa.

Essa estratégia foi usada com o objetivo de manipular ideologicamente as
massas, por meio do monopdlio da midia empresarial e pela pedagogia do medo e
da violéncia. Tudo foi arquitetado para que ocorresse a manutencdo de um sistema
social, mundialmente desigual e excludente, em detrimento de salvaguardar o lucro
de minorias (FRIGOTTO, 2017).

Por isso, as falsas noticias tiveram tanto éxito, ja que elas cairam em terreno
fértil, cultivado pelos meios de comunicacdo, os quais diariamente de modo
exaustivo falavam “[...] contra o PT e contra a esquerda, contra Lula e Dilma, contra
a igualdade social, contra as cotas, contra os negros, os sem-terra e os sem-teto
[...” (SAVIANI, 2018, nado paginado). Tais acontecimentos geraram um clima
favoravel a aceitagdo destes fake news, por meio do senso comum, assim, eles
acreditaram em um turbilhdo de mensagens falsas, as quais inventaram toda sorte
de agdes criminosas atribuidas ao candidato e aos apoiadores do PT (SAVIANI,
2018, ndo paginado). Loff alertava sobre esse cenario, em 2016:

E o que estd a acontecer no Brasil. O impeachment de Dilma Rousseff,
praticamente concluido, ndo é mais que uma etapa do processo de
radicalizagao das direitas americanas que atravessa todo o continente, que
ja conseguiu derrubar presidentes reformistas por meio de golpe militar
(Honduras) ou constitucional (Paraguai, Brasil), por via eleitoral (Argentina),
e ameacga seriamente os governos venezuelano, boliviano e equatoriano, e
que pode ter na eleicao de Donald Trump um passo decisivo. E muito
perigoso (LOFF, 2016, ndo paginado).

Nesse clima de 6dio, a sociedade demonstrou a sua intolerancia a igualdade
social, as cotas, a esquerda, a Lula e a Dilma, de modo a acreditarem que estariam
protegidos com o futuro presidente Bolsonaro, visto que em seu plano de governo

declarava:

Os frutos materiais dessas escolhas, quando gerados de forma honesta em
uma economia de livre iniciativa, ttm nome: PROPRIEDADE PRIVADA! Seu
celular, seu relégio, sua poupanga, sua casa, sua moto, seu carro, sua terra
sdo os frutos de seu trabalho e de suas escolhas! Sdo sagrados e néo
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podem ser roubados, invadidos ou expropriados! (SUPERIOR TRIBUNAL
ELEITORAL, 2018, p.4).

Para Frigotto (2017), esse discurso criou forgas quando criminalizou a
produ¢cdo de conhecimento histérico e de formagao humana, os quais s&o de
interesses da classe trabalhadora, bem como quando se posicionou a favor do 6dio
e da intolerancia aos ‘[...] movimentos sociais, em particular o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST). Mas também, o 6dio aos movimentos de mulheres,
de negros e de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transgéneros” (FRIGOTTO,
2017, p. 18).

Do mesmo modo, usou o sentido ideoldgico e politico do PESP para poder
fazer a sua campanha eleitoral, propagando por meio deste projeto de lei os valores,
que deveriam ser ensinados nas escolas, ou seja, os associados a “propriedade
privada”, “responsabilidade individual” e “meritocracia” (PENNA, 2016). Assim,
Bolsonaro assumiu a presidéncia com o objetivo de:

[-..] na Educacgéo também precisamos revisar e modernizar o conteudo. Isso
inclui a alfabetizagdo, expurgando a ideologia de Paulo Freire, mudando a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), impedindo a aprovagao
automatica e a propria questdo de disciplina dentro das escolas. Hoje, nédo

raro, professores sdo agredidos, fisica ou moralmente, por alunos ou pais
dentro das escolas (SUPERIOR TRIBUNAL ELEITORAL, 2018, p.46).

E fato que quem financiou sua campanha eleitoral foram os empresarios, o0s
maiores beneficiados com a politica da propriedade privada, os quais aproveitam a
oportunidade para ditar as regras no sistema educacional e acelerar o processo de
privatizagdo das escolas. A privatizacdo é uma ferramenta ideoldgica porque
propicia o controle politico das diretrizes escolares e da administragdo escolar, ja
que a escola passou a ser vista e tratada como “empresa” (FREITAS, 2014).

Portanto, a juncdo da Base Nacional Comum Curricular e do movimento
PESP, assume o discurso de defesa da padronizacdo das acbes dos/as
professores/as, tornando mais facil o controle dos conteudos e a garantia de que a
hegemonizacdo do capital sera propagada. E fato que o PESP tornou-se um brago
politico da “nova” direita, na escola, apoiado pela sociedade que comprou a ideia e
tem agido como fiscais do governo, para garantir que a hegemonia do capital se

concretize cada vez mais (FREITAS, 2014). Tanto que a:
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Reportagem da Folha de S. Paulo do dia 18 de outubro constatou que
grande numero de empresas esta comprando pacotes de disparos em
massa de mensagens contra o PT e de apoio a Bolsonaro (PSL) no
WhatsApp, sendo que cada contrato pode chegar a 12 milhdes de reais.
Esse crime eleitoral distorceu fortemente o resultado do primeiro turno e a
reportagem detectou que uma nova investida estaria sendo programada
para ser disparada na semana que antecede o segundo turno (SAVIANI,
2018, nao paginado).

Gramsci afirma que o grande problema do proletariado diante da ciéncia e
da tecnologia é saber diferenciar a ciéncia da técnica da apropriagao fetichizada e
contaminada das classes dominantes. Torna-se um desafio ao/a trabalhador/a
compreender o que faz parte do homem histoérico, e 0 que € produzido de modo
enganoso pela industria tecnoldgica, para transformar a sociedade em uma “nova
civilizagao”, ou seja, em um novo ‘humanismo” (BARATTA, 2004).

Ressaltamos, ainda que o antipetismo presente na maioria dos eleitores que
foram as urnas conduziu a populagdo a visdo de que a solugdo para todos os
problemas do pais estaria na vitoria de Bolsonaro e dos/as candidatos/as a ele
ligados/as. Até os que mantinham alguma resisténcia a ele, sem acreditar que era o
salvador da patria, acabaram votando por considerar que seria melhor do que o PT
(SAVIANI, 2018, n&o paginado).

Dizeres como mortadelas e petralhas, significavam o desejo de extingdo do
PT e o desejo de exterminar o pensamento critico e as instituigcbes, grupos sociais e
individuos que lutam por justica e igualdade social, criminalizando-os. Acrescenta-
se a isso, 0 preconceito e o rancor contra as pessoas simples e pobres, entendido
como estorvo e ameaca por fazerem parte de programas assistenciais, tais como o
Bolsa Familia (FRIGOTTO, 2017).

Outro discurso, propagado pelo PESP, que foi mola propulsora para a
eleicdo de Bolsonaro, centrou-se na insinuagao de que a escola durante o governo
do PT adotou programas de educagao sexual e de formagado civica, ligados as
questdes de género (LOFF, 2016, ndo paginado). Tal discurso foi e &€ defendido com
veeméncia por setores mais reacionarios e ligados a bancada evangélica do

Congresso. Ganhou tanta forga, a ponto de que existe:

Outro projeto de lei que estd em discussdo no Congresso brasileiro prevé
nada menos que penas de prisdo para todos os professores que "[utilizem]
qualquer tipo de ideologia na educagdo nacional, em especial o uso da
ideologia de género, orientacdo sexual, identidade de género e seus
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derivados, sob qualquer pretexto" (Projeto de Lei n°® 2731/2015) (LOFF,
2016, ndo paginado).

Os temas que os executores dos Projetos de Leis n° 2731/2015 e n°
867/2015 consideram como os mais permeaveis a doutrinagéo ideoldgica sédo ragca e
etnia, religiosidade, sexualidade e género, capitalismo e socialismo. Chegaram a
criticar a versao preliminar da proposta da Base Nacional Comum Curricular, visto
que nela estava presente a questdo de género (RAMOS; STAMPA, 2016). A
situagdo tomou uma proporgéo tao grande, a ponto de que no Art. 4°, desse projeto

afirma-se que:

Art. 4° O descumprimento da proibi¢cao de utilizagdo da ideologia de género,
orientacdo sexual e congéneres ou de qualquer outro tipo de ideologia, na
educacdo nacional, sujeitara os infratores as mesmas penas previstas no
artigo 232 da Lei n° 8.069/90 (ECA), além da perda do cargo ou emprego
(BRASIL, 2015b, p. 2).

Mais adiante, o projeto define que a pena de detengao sera de seis meses a
dois anos (BRASIL, 2015). Criminalizar para prender por crimes politicos € uma
pratica que se usa ha muito tempo, visto que € preciso acabar com todos os focos
contrarios aos que estdo no poder. Gramsci, por exemplo, foi mantido preso por ser
um lider politico que defendia os direitos dos trabalhadores e propagava uma
revolugao da classe trabalhadora (DEL ROIO, 2005).

Na pratica, pretende-se inviabilizar e mesmo criminalizar todas as iniciativas
educativas propostas por professoras e professores que abordem temas
como desigualdades de género, diversidade sexual (na escola e na
sociedade), o combate ao preconceito, ao sexismo e a LGBT fobia. Além
disso, materiais didaticos e paradidaticos com abordagem critica e reflexiva
sobre esses temas tém sido alvos de ataques pelos partidarios do
movimento. Seus defensores vém afirmando que esse tipo de material e
discussdo “doutrinam” estudantes, forgcando-os a aceitar a “ideologia de
género” (MATTO et al., 2017, p.94).

No proprio plano de governo do presidente Bolsonaro, havia a mengao de
que “‘um dos maiores males atuais € a forte doutrinagdo” (SUPERIOR TRIBUNAL
ELEITORAL, 2018 , p. 46). Historicamente, o medo de que haja uma revolugédo da
classe trabalhadora faz com que seja propagado um discurso de acusagéo
fortissima, como se a culpa de toda a corrupgdo, desgraga e crimes fosse de
responsabilidade da esquerda e que para resolver este problema a individualidade é
o melhor caminho (BARATTA, 2004).
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Quebrado o atual ciclo, com o Brasil livre do crime, da corrupgédo e de
ideologias perversas, havera estabilidade, riqueza e oportunidades para
todos tentarem buscar a felicidade da forma que acharem melhor
(SUPERIOR TRIBUNAL ELEITORAL, 2018, p. 5).

Ao se propagar a individualidade, a unido propagada por Gramsci fica cada
vez mais dificil de acontecer. Ele alegava que a grande dificuldade era manter os
operarios unidos para que houvesse uma revolugdo da classe trabalhadora
(BARATTA, 2004). N&o se pode esquecer o fato histérico ocorrido no ano de 1964,
quando “a grande midia monopolizada reeditava, com pequenas nuances, 0
discurso moralista que justificou o golpe civil militar de 1964, sob o signo de “Deus,
Patria e Familia”, contra o perigo do comunismo” (FRIGOTTO, 2017, p. 21). Tal
discurso moralista, vinculado também ao PESP garante que os professores
promoverao a educacgao que esteja de acordo com as crengas religiosas, moral, que
os pais das criangas professam.

Portanto, a violéncia propagada pelo PESP é justificada por um bem maior,
como se Deus estivesse aprovando o Golpe que ocorrera e a perseguicdo aos/as
professores/as. Feitas (2014) define esta agdo como os fins justificam os meios,
sendo que até pouco tempo atras era considerada como falta de ética (FREITAS,
2018).

Neste contexto, os meios ndo s&do importantes, o que importa é a finalidade
deles, pois “[...] os meios quando se trata de defender o livre mercado que, segundo
eles, funda a liberdade pessoal e social. E se é para tal, a subjetividade neoliberal
fica em paz com golpes de Estado e golpes institucionais” (FREITAS, 2014, p. 26).

E, mais uma vez, o discurso moralista justifica o golpe que teve inicio no ano
de 2015, o qual foi materializado nos campos juridico, policial, midiatico e
parlamentar (FRIGOTTO, 2017). Coincidéncia ou ndo, o golpe civil militar de 1964,
sob o signo de “Deus, Patria e Familia” tinha o mesmo lema que o plano de Governo
Jair Bolsonaro “BRASIL ACIMA DE TUDO, DEUS ACIMA DE TODOS”.

Para Freitas (2014) nao ha diferenca entre o golpe militar ocorrido em 1964
e o golpe juridico-parlamentar de 2016, mas desta vez a defesa é explicita. As teses
sdo organizadas pela frente juridica, parlamentar e midiatica, valendo-se, inclusive,
do uso de recursos juridicos ilicitos contra quem seja considerado inimigo.

Os fins de uma politica neoliberal com o mercado aberto, voltado para a
propriedade privada. A hegemonia das ideias neoliberais justifica a queda da

democracia, o desmonte do Estado democratico de direito (FREITAS, 2014). O 6dio
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a democracia é propagado, por ndo se querer conviver com as diferengas nas
escolas e por ndo quererem dialogar com outras crencas (PENNA, 2016).

No dia primeiro de novembro de 2018, o juiz federal Sérgio Moro, aceitou o
convite do presidente eleito Bolsonaro (PSL) para coordenar o Ministério da Justica e
seguranga Publica (G1, 2018, ndo paginado). Complementa Frigotto (2017, p. 24), “a
sutileza do golpe ganha o nome de Operacdo Lava Jato e tem, no moralismo da
corrupgao, seu foco e, no ardil da delagcao premiada de corruptores e corruptos pelo

“arrependimento” o manto que encobre seus verdadeiros fins”.

3.4 Uma andlise sobre os principios do “Programa Escola sem Partido”,
presentes no Art.2. do Projeto de Lei N.° 867, de 2015

Os homens obedecem aos governantes e as leis, mas por qué? De acordo
com o contratualismo é porque consentem em obedecer (MARTINS; GROPPO,
2010). Segundo Chaui (2014) o Estado utiliza estratégias para passar a ideia de
que representa toda a sociedade e de que todos/as os/as cidadaos/cidadas estao
representados/as nele, a fim de legitimar a dominacgao.

Na visdo contratualista para uma sociedade viver em paz, em equilibrio e
harmonia é preciso de normas para regular as a¢gdes humanas. “Representacgdes e
normas constituem, entdo, um conjunto articulado de prescricbes que devem ser

seguidas quando se quer conhecer ou quando se quer agir’ (CHAUI, 2014, p. 131).

Essa concepgao contratualista sup&e, logica e/ou historicamente — ha varias
nogdes contratualistas sobre a questdo -, que as sociedades humanas
originariamente viviam em um estagio de vida natural, cada qual cuidando
de si, sem um poder (Estado) regulando as relagdes sociais. Contudo, o
desenvolvimento dessa situagéo gerou conflitos, pondo em risco a vida dos
individuos e dos grupos humanos. De modo que a alternativa para superar
essa realidade foi estabelecer um poder para regular as relagbes sociais — 0
Estado e todos os seus mecanismos de poder juridico-politico, econébmico e
ideolégico (MARTINS; GROPPO, 2010, p.11).

Por isso, os governantes para legitimar as normas e o0s principios que
fundamentam e estruturam as normas, utilizam-se do poder juridico-politico para
legalizar as suas acdes. “[...] E por isso que a ideologia juridica se torna a ideologia
por exceléncia e que também a defesa dos interesses de classe dos exploradores
surge, com um sucesso sempre crescente, como a defesa dos principios abstratos
da subjetividade juridica” (PACHUKANIS, 1989, p. 10).
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E fato que mais uma estratégia juridico-politico esta sendo utilizada para
tentar legitimar através de normas e principios as ag¢des da sociedade,
especificamente, as acdes dos/as professores/as em sala de aula. Deste modo, é
fundamental analisar os principios que fundamentam o PESP. O primeiro principio
assumido é o da neutralidade politica, ideolégica do Estado. Porém, questionamos,
existe neutralidade? O Estado é neutro? Tais questionamentos permitem uma
reflexdo detalhada sobre esse principio, j4 que para Bakhtin (1995, p. 41), “as
palavras sao tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem de trama
a todas as relagdes sociais em todos os dominios”.

Em todas as relagdes sociais existem fios ideoldgicos, logo, o0 mundo esta
regido por ideologias, e € comum na sociedade capitalista, uma ideologia
predominar sobre as demais. Pode-se dizer que o principio da ideologia dominante é
conceituado como “progresso tecnolégico’, o qual é consequéncia “[...] da
exploracéo fisica e psiquica de milhdes de homens, da domesticagdo de seus
corpos e de suas mentes. O “progresso” sequestra a identidade pessoal e a cultura
de todos os que nao pertencem a classe dominante” (GADOTTI, 2009, p. 73).

O “progresso tecnoldgico”, no Brasil, consolidou-se no periodo
desenvolvimentista, o qual teve inicio no ano de 1930 e durou até o ano de 1989. Foi
neste periodo, que a burguesia se apropriou do Estado para conduzir o processo de
modernizagao capitalista, estrategicamente, para constituir a legitimag¢ao social. Para
a execucgao destas medidas, o Estado conta com os meios de comunicacdo em
massa, com as associagdes empresariais e com aparelho escolar. Sim, com o
sistema escolar, para promover uma nova cultura civica, extinguindo as conquistas
universalizantes e produzindo uma “cidadania” fragmentada e sem forga (NEVES,
2005). Nessa perspectiva, complementa Chaui sobre a ideologia:

Além de pressupor, mas escamotear, a divisdo social, ou seja, a divisdo
social do trabalho, da politica e da sociedade, das instituicbes e do saber, a
ideologia tem a peculiaridade de fundar a separagdo entre as ideias
dominantes e os individuos dominantes, de sorte a impedir a percepgao de

um império dos homens sobre os homens. Ela o faz por intermédio da figura
supostamente neutra do império das ideias (CHAUI, 2014, p. 127).

Portanto, as grandes empresas por meio da atuagédo “cidada”, conhecida
como “responsabilidade social”, adotam escolas com o propésito de preparar os/as
académicos/as de acordo com os seus desejos, além de molda-los/las para o

contexto de privatizagdo que passou a alicergar o cotidiano escolar (NEVES, 2005).
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Outro ponto a destacar refere-se a neutralidade religiosa do Estado, pois é possivel
perceber que a igreja Catdlica e as evangélicas de modo significativo contribuem
para a hegemonia do capital (NEVES, 2005).

E possivel verificar que ndo existe neutralidade politica, ideolégica e
religiosa do Estado, pois, “a ideia de que o Estado representa toda a sociedade e de
que todos os cidadaos estdo representados nele € uma das grandes forgas para
legitimar a dominacdo dos dominantes” (CHAUI, 2014, p.130). Por sua vez, “a
palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou
vivencial” (BAKHTIN, 1995, p. 95), ndo existindo nenhum discurso neutro.

O segundo principio esta assentado no Pluralismo de ideias no ambiente
académico. O intuito deste principio € garantir que as escolas priorizem o pluralismo
de ideias. Pluralismo, segundo o dicionario Aurélio (FERREIRA, 2010), significa a
‘qualidade do que ndo é unico ou do que admite mais de uma coisa, ideia ou
categoria”. Ou seja, refere-se a aceitar mais de uma opinido, ideia, varios pontos de
vistas, diferentes ideologias. Sem que uma sobressaia a outra, mas que seja
reconhecida e respeitada, deixando o ambiente escolar parecido com uma espécie
de confessionario moderno (GADOTTI, 1997).

Para compreender o fundamento desse principio, € necessario resgatar a
historia da educacédo, porque existe uma desconfiangca em relacido a pratica docente.
Segundo Noévoa (1993), no século XIX a escola consolidou-se como o principal
elemento do processo de homogeneizagao da cultura e da criagdo de uma cidadania
nacional. A escola era responsavel por difundir as racionalidades e as tecnologias de
progressos mundiais, excluindo todos os outros possiveis métodos.

Para alcancgar tais objetivos, a escola tinha como metodologia a pedagogia
tradicional. De acordo com Veiga (2011, p. 36), a pedagogia tradicional tem a pratica
“[...] centrada no intelecto, na esséncia, atribuindo um carater dogmatico aos
conteudos; os métodos sao principios universais e logicos [...]". A pesquisadora
afirma que, na pedagogia tradicional o professor era o centro do processo de
aprendizagem e o estudante um individuo passivo e receptivo, sendo que a atengéo,
o siléncio e a ordem eram alcancados por meio da disciplina.

Porém, esse modelo pedagdgico ndo supriu as demandas capitalistas do
inicio do século XX, visto que o analfabetismo predominava no Brasil, tal fato néo
favoreceu o processo de producdo capitalista que acelerava o desenvolvimento

urbano-industrial (MURA, 2010). O autor afirma que foram criados “[...] em meio a
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esse arsenal de mudangas na estrutura sociocultural, anseios de progresso social e
prosperidade para a nagdo, em vista do progresso mundial que se instalou na
Europa com as revolugdes capitalistas” (MURA, 2010, p. 34).

Como ja destacado nesta dissertacdo, surgiram opositores a escola

tradicional, o que provocou:

[...] um movimento de desestabilizacdo da abordagem tradicional a medida
que manifestacbes de apoio a Escola Nova surgiam em meio as
divergéncias politicas educacionais langadas pelo Manifesto dos Pioneiros
da Educacéo Brasileira, a partir da década 30 (MURA, 2010, p. 33).

Para Saviani (1997), esse movimento emergiu como uma critica a pedagogia
tradicional, e com a esperanca de que a escola pudesse acabar com a
marginalidade. Se na pedagogia tradicional, o/a professor/a era visto/a como a
esperanga para promover a equalizagao social, na pedagogia nova, o/a professor/a
passa a ser o/a culpado/a por todo o insucesso da educacgao, pelo fracasso das
inovagdes e do progresso (SAVIANI, 1997). Portanto, a pedagogia nova passa a ser
considerada salvadora dos problemas educacionais por retirar a voz ativa do/a
docente, e colocar todas as expectativas para a resolucdo dos problemas nos/as
académicos/as.

Foi nesse contexto de insatisfagdo que a pedagogia nao-diretiva se
consolidou, por meio de criticas ao ensino tradicional e com o objetivo de supera-lo.
Esse movimento é totalmente oposto as praticas tradicionais, pois prioriza o
relacionamento interpessoal, o trabalho em equipe, o intenso debate e a alegria de
poder desabafar (GADOTTI, 1997). Além de almejar suprimir “[...] o autoritarismo do
professor diante do aluno, a falta de participagcdo dos estudantes no processo de
aprendizagem, e o burocratismo das instituicdes de ensino” (CALBINO et al., 2009,

p.83). Este movimento alterou:

[...] o eixo da questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; do
aspecto légico para o psicologico, dos conteudos cognitivos para os
métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforgo
para o interesse, da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o
nao-diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de
inspiracdo filosdfica centrada na ciéncia da légica para uma pedagogia de
inspiracdo experimental baseada principalmente nas contribuicbes da
biologia e da psicologia (SAVIANI, 1997, p.9).
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Nessa pedagogia, n&o existe a busca pela verdade ou pelo mais verdadeiro,
do mesmo modo que a premissa do pluralismo de ideias no ambiente académico,
pois ambos ndo se interessam pelo verdadeiro (GADOTTI, 1997). A pedagogia néo-
diretiva é filha do humanismo classico, bem como o principio do pluralismo de ideias,
0s quais insistem “...] numa certa ética: congruéncia, empatia, participacéo,
compreensado, etc., na dignidade da pessoa humana, no dialogo, nas relagdes
interpessoais” (GADOTTI, 1997, p. 95).

No entanto, o que esta em jogo € a desconfianga do trabalho docente, ja que
esta pedagogia coloca em duvida a sua pratica, e o considera um problema. Para
resolver esse problema, é apresentada como solugao a neutralidade, de modo que
nao exista nenhuma possibilidade para que ocorra no ambiente escolar o senso
critico dos/as alunos/as (PENNA, 2015).

O objetivo € impedir que os/as alunos apropriem-se do conhecimento e
objetivem-no, pois conforme Lavoura e Marsiglia (2015), a apropriacédo e a
objetivacdo do conhecimento pode levar os/as alunos/as a compreensao da pratica
social. E, a escola, nos moldes como esta estruturada, ndo foi pensada para
desenvolver a inteligéncia e a autonomia intelectual dos filhos de trabalhadores
(BRUNO, 2011). Foi pensada para atender as necessidades da classe empresarial,
como determinadas especialidades, a necessidade de manuseio das novas
tecnologias, para conduzir as novas estratégias de controle social, principalmente,
para atender as necessidades vindouras do quadro disciplinar que se tornou
dominante (BRUNO, 2011).

Assim, se os académicos tiverem essa compreensdo, poderao questionar
0os meios de manipulagdo presentes na sociedade capitalista, j@ que segundo
Castelo (2017, p. 63), no Brasil “[...], constata-se a supremacia do rentismo burgués
dentro das politicas econdmicas operadas a partir de um Estado ampliado e
fortalecido, em especial dos seus aparelhos coercitivos de expropriacdo e
exploracdo”. Nessa logica, esta claro que os conteudos escolares sao produtos
sociais e histéricos, porém a tentativa da classe dominante de destoa-los de
historicidade, tem a ver com uma das taticas do capital, qual seja, a nao
compreensao da realidade (SAVIANI, 2013).

Conforme Gasparin (2012), aceitar o pluralismo de ideias no ambiente
escolar sem que haja uma intervencado docente, € garantir que ndo ocorra a pratica

social final. E por meio da interacdo e intervencdo que professor/a x estudantes tém
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possibilidades de ultrapassarem um estagio de menor compreensao cientifica para
outro de maior conhecimento.

O terceiro principio do PESP sustenta-se na liberdade de aprender, como
projecao especifica, no campo da educagao, da liberdade de consciéncia. Esta
liberdade de aprender estd mascarada pelo ceticismo em relagdo a questdo da
verdade; ja que os tedricos da pedagogia ndo-diretiva debatem sobre os métodos de
ensino e nao sobre os verdadeiros problemas presentes na sociedade (GADOTTI,
1997).

A liberdade de aprender também fundamentou a pedagogia da escola nova,
a qual considera “[...] que o importante ndo € aprender, mas aprender a aprender”
(SAVIANI, 1997, p. 9). No ambiente escolar, “o professor agiria como um estimulador
e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia aos préprios alunos”
(SAVIANI, 1997, p.10).

Conforme Libaneo (1994), nessa corrente, o/a aluno/a é o/a principal sujeito
da aprendizagem, assim ele/a parte de suas necessidades e interesses para buscar
por si s6 0s seus proprios conhecimentos e experiéncias. O centro da atividade
escolar ndo é o docente e nem o conteudo, mas é o/a aluno/a ativo/a e
investigativo/a. Do mesmo modo, a escola sem partido resgata das pedagogias nao
diretivas a liberdade de aprender, a qual o/a académico/a deve ter. Porém, o que
esta em questdo, ndo é a liberdade de aprender do/a educando/a, mas, a
competéncia dos/as professores/as, ou seja, se “fossem percebidos como
detentores de um saber profissional, que os permitiria planejar qualquer intervencéo
pedagogica que considerasse necessarias, esse tipo de limitagdo néo se justificaria”
(PENNA, 2015, p. 296).

Nessa linha de raciocinio, Calbino et al. (2009, p.83) ponderam que “a
pedagogia nao-diretiva € uma das bases de fundamentagdo dos discursos que
defendem a neutralidade na educacao”. Portanto, tal premissa assinala que cabe
aos/as professores/as projetar as suas aulas, especificamente, para o contexto da
sala de aula, ao garantir aos pais e aos/as estudantes que a escola seja um local
que promova, apenas, o encontro de opinides focadas no campo educacional, sem
se estender fora dos muros escolares. Mas, é oportuno ressaltar que:

A sociedade capitalista €, portanto, dividida em classes com interesses
antagbnicos. Desse carater da estrutura social capitalista decorre que o

papel da educacdo escolar sera um se ela for posta a servico do
desenvolvimento do capital, portanto, a servico dos interesses da classe
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dominante. E sera outro, se ela se posicionar a favor dos interesses dos
trabalhadores. E n&o ha possibilidade de uma terceira posigdo. A
neutralidade é impossivel. E isso o que se quer dizer quando se afirma que
a educacado é um ato politico (SAVIANI, 2013, p.26).

Nesse contexto, de acordo com Leher (2014, p.77) “[...] a meta dos setores
dominantes é educar a massa de criangas e jovens para um conformismo (que nada
tem de estatico) com a situagéo social vigente que pode e deve mudar para que tudo
figue como esta [...]". O discurso da liberdade de consciéncia no plano das
aparéncias € bom, porém, “o Estado tem, pois, o carater de classe (dominante) e
esta longe de defender os interesses do povo [...]"” (LIMA, 2009, p. 30). “Alias, é um
contrassenso supor que possa haver um discurso ideolégico “bom” ou verdadeiro,
uma vez que a finalidade da ideologia é ocultar a realidade social e politica” (CHAUI,
2014, p. 139).

Desse modo, como manobra politica, o Estado joga os pais contra os/as
professores/as, culpando-os/as por doutrinarem ideologicamente os/as
académicos/as (CALBINO et al., 2009). Penna (2015, p. 295) relata a agressao de
um pai a um professor: “eis um exemplo de um comentario em uma publicacdo que
debatia a questao da docéncia: “Professor tem que ensinar portugués e matematica,
se passar das matérias relevantes deve ser espancado ou processado”.

E como solugdo, o Estado, na perspectiva do PESP, direciona toda a
responsabilidade nos/as educandos/as, ao defender o ensino nao-diretivo. Como
medida paliativa surge este principio com o intuito de restringir a pratica docente,
aléem de evitar qualquer possibilidade de movimento que o/a académico/a possa
desenvolver. O movimento de colocar o pensamento tedrico para a compreensao da
pratica social, de modo que as verdades possam ser usadas para compreender a
realidade (LAVOURA; MARSIGLIA, 2015).

O quarto principio € o da liberdade de crencga, o qual esta embasado nos
fundamentos da antropologia metafisica e da religido, pois “[...] supdem que atraves
da pratica pedagdgica nao-diretiva os homens, finalmente, poderiam ter acesso a
autenticidade, chegariam a transferéncia; as relagbes consigo mesmo e com o outro
seriam verdadeiras” (GADOTTI, 1997, p. 94).

No entanto, aplicar este principio dentro da sala de aula & impossivel, ja que
a sala de aula é heterogénea, cada crianga matriculada em uma turma representa

uma familia, logo, 50, 40 familias sdo representadas. Assim, questionamos, de que
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maneira o professor pode planejar a sua aula evitando qualquer atividade que nao
contrarie as crencas dessas familias? (PENNA, 2016, p. 47).

Conforme Souza e Oliveira (2017), Platdo diferencia a opinido ou crenga
comum da razdo. Esta é rigorosa e confiavel e aquela é superficial e enganosa. O
Estado delega para a escola a fungéo de desenvolver o conhecimento filosofico e o
cientifico, ou seja, a razao.

Esse principio, de liberdade de crencga, retira da escola a autonomia de
desenvolver os conhecimentos filosoficos e cientificos nos/as estudantes. Pois, o
Estado redefine as suas praticas com novas estratégias da pedagogia da
hegemonia, por meio da consolidagdo e aprofundamento do projeto neoliberal de
sociabilidade (NEVES; SANT'ANNA, 2005).

O quinto principio € o de Reconhecimento da vulnerabilidade do/a
educando/a, como parte mais fraca na relagdo de aprendizado. A marginalidade
social pode ser destacada como um dos problemas que mais afeta os/as
brasileiros/As. Milhares vivem excluidos/as, ndo possuem lugares dignos para
morarem, nao tém oportunidades para realizarem os seus sonhos, ndao tém acesso a
uma educagdo de qualidade, ndo conseguem ingressar em faculdades, e nao
conseguem concorrer dignamente por uma vaga de trabalho que propicie melhores
condigbes de vida, ja que estdo desqualificados/as para as exigéncias do mundo
capitalista (SAWAIA, 2010).

Tais problemas estdo presentes na sociedade capitalista, “dividida em
classes com interesses antagbnicos como é o caso da sociedade brasileira atual” [...]
(SAVIANI, 2013, p. 27). Assim, conforme Gadotti (1997), € uma grande ilusdo ter a
crengca de que a escola é a solugdo para a dignidade humana, e para tais

desigualdades sociais:

Querer restaurar a dignidade humana através da escola me parece uma
ilusdo que nao leva em conta o passado e o presente, a histéria, 0 homem
concreto. A pedagogia ndo-diretiva foge do homem histérico para se apegar
(como o faz. o idealismo) a uma "natureza humana essencialmente boa". O
"mal", como ela supde, nado esta na perversao das relagbes humanas.
Essas sdo apenas uma consequéncia, um efeito e ndo uma causa.
(GADOTTI, 1997, p. 95).

Nao é o/a estudante a parte mais fraca na relagao de aprendizado, mas, o/a

trabalhador/a e o/a filho/a do/a trabalhador/a, sobretudo numa sociedade capitalista.
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Pois, para Bruno (2011), a educagdo para os filhos dos/as trabalhadores é
formatada para atender as demandas do mercado capitalista.

De acordo com Neves e Sant’/Anna (2005), o Estado capitalista tem a misséo
de formar o “homem coletivo”, e para realizar essa tarefa, utiliza a educacido como
ferramenta. Para que através da escola, as massas populares aprendam a ética e a
sociabilidade capitalista, para que as relagbes de exploragdo e dominagéo sejam
humanizadas, portanto, esse principio ndo protege os/as estudantes, mas oculta a
verdade.

O sexto principio € o de educacédo e informacdo do estudante quanto aos
direitos compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de crenga. O alicerce
deste principio esta na pedagogia nao-diretiva € a psicologia e a sociologia, por isso
que “[...] elas centram os problemas da educacgao na relacdo entre professores e
alunos e nos grupos sociais, nos pequenos grupos” (GADOTTI, 1997, p.94).

Com o discurso de resolver os problemas ocasionados pela relagédo entre
professores/as e estudantes, o Estado cria mecanismos de intervengdo. O Estado
por meio de seus/suas lideres realocam os/as agentes da educagado, “...] os
professores como profissionais — ao mesmo tempo em que categorizam as criangas
como alunos -, passando a encara-los como uma populagdo que tem de ser gerida

segundo padrdes institucionais proprios” (NOVOA, 1993, p.4).

A centralizagao e concentragédo do poder pedagogico nas méaos do
Estado se precipitaram em toda a linha de atividades pedagdgicas. Este
acontecimento foi plausivel pelo uso extensivo das novas tecnologias
informaticas que possibilitam o controle centralizado. Neste sentido, o
sistema educacional, do qual se podia dizer que cultivava uma espécie de
nostalgia do mestre artesado, industrializou-se. Porém, se industrializou no
sentido de que completou a expropriagao dos saberes dos trabalhadores da
educacéo e o capital pode, finalmente, dominar molecularmente o processo
de trabalho pedagégico, tanto quanto ja dominava os demais fatores
inerentes a produgao pedagogica (VIEITEZ; DAL RI, 2009, p.18).

Nessa perspectiva, os docentes “[...] sdo vistos como técnicos cuja tarefa
consiste, essencialmente, na aplicagdo rigorosa de ideias e procedimentos
elaborados por outros grupos sociais ou profissionais” (NOVOA, 1993, p. 6). Os/As
professores/as por causa do controle, nas escolas, sao transformados/as em
agentes do projecto social e politico da modernidade, passando a serem servidores
do Estado e da sua razdo (NOVOA, 1993).
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Corrobora Frigotto (2016), as correntes sociologicas defendem uma unidade
substancial, profunda e inabalavel que alicergam o discurso do pluralismo de ideias,
liberdade de consciéncia e de crenga. O objetivo destas correntes € impedir que as
massas se unam e criem uma verdadeira democracia, por meio de sua articulagao
com 0s movimentos.

Por isso, esse principio quer garantir aos/as estudantes que eles/as se
sintam satisfeitos/as com os direitos de liberdade de consciéncia e de crenga, mas
nao com o direito a uma educagcdo emancipatéria, a qual contemple estratégias
politicas dos/as trabalhadores/as (LEHER, 2014). E oportuno ressaltar que o
Discurso de neutralidade na educagdo estda embasado pela ideologia do grupo
dominante, que tem o objetivo de manter o status quo. Almeja-se formar pessoas
déceis, incapazes de fazerem uma reflexdo politizada da realidade, ou seja, que
sejam passivos/as e conformados/as com o sistema (CALBINO et al., 2009).

Por fim, o sétimo principio refere-se ao direito dos pais, para que seus filhos
recebam a educacdo moral, de acordo com suas proprias convicgdes. Esse
principio dicotomiza a escola, ja que um lado representa o bem e a verdade por meio
da transparéncia, do respeito ao outrem, das relagcdes intrapessoais e interpessoais;
do outro lado esta o mal que é a propria instituicdo escolar, e a responsabilidade
esta sobre a figura do/a docente em garantir a educagdo moral aos educandos.
Infelizmente, a falta de confianca em relacao a atividade docente é a esséncia dessa
campanha de o6dio que o PESP tem propagado, e atacado diretamente os
professores (PENNA, 2015).
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo s&o analisados os dados coletados por meio de entrevistas,
(APENDICE A) aplicadas aos/as gestores/as de dez escolas publicas, localizadas
em uma cidade do noroeste do Parana. Escolheram-se os/as gestores/as de escolas
publicas, visto que nas trés ultimas décadas tem ocorrido o desmonte do Estado, de
modo que as escolas publicas tém sido alvo de sucateamentos para que ocorra a
privatizacao do ensino (HERMIDA; LIRA, 2018).

As reflexbes presentes nesta segdo sao pautadas nas referéncias de
autores/as ja citados/as anteriormente, dentre os principais, estdo: Gadotti (1997);
Baratta (2004); Duarte (2008); Vieitez e Dal Ri (2009); Gramsci (2011); Kosik (2010);
Martins e Groppo (2010); Oliveira (2004); Saviani (2013); Martins (2013); Marx
(2013) e Oliveira; Oliveira; Santos (2013);

A andlise se deu pela consolidagcdo de categorias do método do
materialismo histérico-dialético em unidades analiticas que expressam o movimento

captado por esta investigagédo, conforme disposto na Figura 3:

Figura 3 — Unidades de registros e categorizagao

Categoria Analitica Contradigao Categoria Analitica Trabalho e Categoria Analitica Hegemonia
Praxis

¥ ¥ ¥

Fonte: A autora (2019).
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4.1 Contradigao

E possivel diferenciar grupos e tendéncias contraditérias, existem duas
correntes principais, a corrente proletaria, pertencente ao materialismo dialético,
chamado também “marxismo”. A outra € a corrente burguesa, que defende varias
correntes sobre as concepcgcdes do mundo, denominadas de “idealistas”. Ha uma
terceira corrente que ocupa uma posi¢ao intermediaria, que tem um modo especial
sobre a concepgédo do mundo, porém tal concepgéo € a maneira burguesa, ou seja,
a pequeno-burguesa (THALHEIMER, 2014).

E necessario compreender, ainda, o que é oposic¢éo e contradicdo, uma vez
que este € o resultado da logica dialética, propria da epistemologia marxiana. Essa
l6gica dialética ndo é excludente, pois incorpora a logica formal que vai além das
evidéncias, ou seja, incorpora por superagao. “Reconhecer exteriormente opostos
confrontados nao é o suficiente, porém trata-se de deté-los como interiores um ao
outro, isto € a identidade dos contrarios” (MARTINS, 2013, p.9).

E possivel verificar a contradigdo existente entre o discurso dos diretores/as
e o0 PESP, visto que este ultimo representa os interesses da classe burguesa e os
primeiros representam os proletariados. A “sociedade civil’ identifica-se como a
“sociedade burguesa”, a qual derrotou o Estado absolutista e mercantilista, visto que
limitava o seu desenvolvimento e dificultava a sua liberdade econémica (MARTINS;
GROPPO, 2010).

Quando o modo de producéo da sociedade mudou, passando do feudal para
o capitalismo, o Estado deteve o monopdlio da politica pelo discurso da “sociedade
civil burguesa”. Porque desde que a “sociedade civil’ emancipou-se, a mesma
apropriou-se do Estado e o utilizou como ferramenta para defender os seus
interesses particulares, ou seja, privados, como classe, € nao publico, como
universais (MARTINS; GROPPO, 2010).

Neste contexto, € possivel verificar contradi¢ées no discurso dos gestores,

quando analisam-se suas respostas:
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Quadro 1 — Contradigbes presentes no discurso de gestores/as: apoio x negagao do

PESP
CATEGORIA

Contradicdes
presentes no
discurso de
gestores/as: apoio x
negacgao do PESP

Fonte: A autora (2019).

SUBCATEGORIAS

Conhecimento sobre o

projeto

Acesso

Leitura

Posigao

Conhecimento sobre o
autor do projeto

FREQUEENCIA
Sim Nao
01 09

Sindicato Redes

sociais
03 07
Sim Nao
01 09

Favoravel Contra

01 09
Sim Nao
02 08

A contradicdo esta presente entre as classes que sao exploradas e as

exploradoras, ndo somente nestes opostos, mas também entre a base econémica e

a superestrutura, entre a politica e a ideologia (GADOTTI, 1997). De acordo com os

dados apresentados neste quadro € possivel verificar que os/as gestores/as

escolares pouco sabem acerca do PESP, o qual impactara diretamente nas

atividades escolares e na prépria agao docente.

[...] quando consideramos que numa sociedade dividida em classes
com interesses antagdnicos, a educacdo serve aos interesses de
uma ou de outra das classes fundamentais. Logo, ela se situa no
interior da luta de classes, objetivamente, isto é, quer tenhamos ou
nao consciéncia disso, quer queiramos ou nao (SAVIANI, 2013, p.

42).
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Tais ponderagbes sdo validas, sobretudo porque os/as gestores/as fazem
parte da classe trabalhadora, a qual é expropriada comumente, embora muitas
vezes nao consigam perceber que seus interesses sdo 0os mesmos que dos/as
professores/as e estudantes das escolas publicas.

Os/As gestores/as foram questionados/as sobre qual conhecimento que
possuem sobre o Projeto; como ficaram sabendo do mesmo; se fizeram a leitura e
se conhecem o autor do projeto, fica evidente uma grande contradigdo, a qual é

representada no Quadro 2:

Quadro 2 - Conhecimento sobre o projeto

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO TERMOS

“[...] participo sempre de alguns cursos promovidos

pelo sindicato e a gente tem falado muito sobre Muito
esse Projeto Escola sem Partido, e ja /i também o Jali
projeto entdo acho que tenho algum conhecimento

sobre isso.” (PARTICIPANTE 1, 2018).

Contradi¢ao

‘Bom, o que eu sei sobre esse projeto é

superficial, porque ainda ndo peguei o projeto Superficial
em maos para me inteirar [...]” (PARTICIPANTE
3, 2018).

“O objetivo maior do projeto € que a escola seja
neutra em relagdo a partidos politicos, a ideologias Alguma coisa
politicas, para que haja uma neutralidade.”
(PARTICIPANTE 10, 2018)
Pouca coisa
“‘Bom, assim, eu conhego o projeto
superficialmente [...]” (PARTICIPANTE 4, 2018).

“Eu sei alguma coisa que eu ouvi pela midia [...]"
(PARTICIPANTE 5, 2018)".

“Pouca coisa, s6 0 que a gente ouve, ou vé uma
coisa na internet [...]" (PARTICIPANTE 6, 2018).

‘Eu sei muito pouco [...]"” (PARTICIPANTE 9, Nao li
2018)
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“Eu tenho pouco conhecimento, na verdade eu li
pouco sobre isso [...]" (PARTICIPANTE 8, 2018)

“[...] Eu particularmente nao li o projeto [...]”
(PARTICIPANTE 7, 2018)

Fonte: A autora (2019).

E possivel verificar que no momento em que se tenta mensurar o que os/as
gestores/as sabem sobre o PESP, predomina uma compreensdo rasa sobre o
referido, exceto o/a Participante 1, o qual menciona o espaco do Sindicato para que
ocorresse a apropriagao. Torna-se preocupante, ja que em uma sociedade dividida
em classes a educacgao escolar deve posicionar-se, pois a pseudoneutralidade é
uma maneira de concordar com os interesses dominantes (SAVIANI, 2013).

E nesse quadro que a educacdo escolar se situa. E os professores tanto
podem integrar-se, ainda que nao intencionalmente, na luta de classes da
burguesia desempenhando o papel de contornar acidentes da estrutura, de
impedir que as contradigdes estruturais venham a tona, de segurar a
marcha da histéria, de consolidar o status quo, quanto podem desempenhar
o papel inverso de, a partir dos elementos de conjuntura, explicitar as
contradicbes da estrutura, acelerar a marcha da histéria, integrando-se na
luta de classes do proletariado e contribuindo, assim, para a transformacgao
estrutural da sociedade (SAVIANI, 2013, p.27).

Embora os demais relatem auséncia de conhecimentos sobre o assunto,
seus posicionamentos merecem destaque, a exemplo dos apresentados na

sequéncia:

“l...] o objetivo maior do projeto é que a escola seja neutra em relagcdo a
partidos politicos, a ideologias politicas, para que haja uma neutralidade.”
(PARTICIPANTE 10, 2018).

No ambito da aparéncia fenoménica, a fala do/a Participante 10, evidencia o
discurso assumido pelos/as propositores/as do PESP. Esse é um aspecto que
merece ser questionado ja que o Projeto tem em sua esséncia a concepgao de que
aos/as professores/as ndo cabe o ato de elaborar suas aulas dotadas de
intencionalidades teleoldgicas; promovem uma dicotomizagdo do ato de ensinar do
ato de educar, como se fossem campos distintos, ou seja, ensinar, na perspectiva
governamental, é apenas reproduzir conteudo e educar seria fungéo unica da familia
(MANHAS, 2016).
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Na perspectiva da pedagogia historico-critica € possivel levar os alunos a
conhecerem a pratica social (ponto de partida e chegada) e saber analisa-la atraves
da problematizacdo que é a discussao dos problemas presentes na realidade. Da
instrumentalizagcdo que é quando os alunos com o apoio dos docentes apropriam-se
dos conceitos cientificos, filosoficos, sociais entre outros para a construgao do
conhecimento, a fim de objetiva-los. Nesse processo, de forma dialética ocorre a
catarse, quando o aluno compreende a realidade de forma sintética em oposig¢ao a
uma compreensao sincrética. Assim, o que o PESP quer é fazer com que a
educacdo seja um ato mecéanico que nao considere a pratica social como ponto de
partida e de chegada (SAVIANI, 1997). Esta consequéncia € denunciada na fala

do/a Participante 8:

[..] Para mim ele vai passar a ser apenas um mero transmissor de
conhecimento, sem fazer com que os alunos tenham um posicionamento
diferente, que vejam a questao politica realmente como ela esta. Ele vai
transmitir o conhecimento que esta proposto no contetdo, no rol de
contetidos e ndo podera fazer essa discussdo para o aluno. O aluno vai ter
que chegar, compreender o que é a ideologia que existe, quais sdo as
questbes sociais, sem que o professor contribua para isso” (PARTICIPANTE
8, 2018).

Também ¢é importante destacar as contradicbes presentes no PESP,

conforme o Quadro 3:

Quadro 3 — Contradi¢bes presentes no Projeto Escola Sem Partido

o . , ,
Art.2° VIl — Direito dos pais a que seus filhos Art2° Il - Pluralismo de ideias no

recebam a educacdo moral que esteja de . o
ambiente académico.

acordo com suas proprias convicgoes.

15 — Ora, se cabe aos pais decidir o que seus Art.2° IV — Liberdade de crenca.

filhos devem aprender em matéria de moral,

nem o governo, nem a escola, nem o0s .
9 Art.2° Ill - Liberdade de aprender,

professores tém o direito de usar a sala de aula D e
como projegdes especifica, no campo

para tratar de conteudos morais que nao da educagio, da liberdade de
tenham sido previamente aprovados pelos pais

dos alunos (PL 867/2015, p. 8).

consciéncia.

Art. 3° Sao vedadas, em sala de aula, a pratica

de doutrinacao politica e ideolégica bem como



84

a veiculacdo de conteudo ou a realizagdo de
atividades que possam estar em conflito com as
convicgbes religiosas ou morais dos pais ou

responsaveis pelos estudantes.

Fonte: A autora (2019).

Uma das contradicoes presentes no PESP, é que os pais dos/as estudantes
nao sao reconhecidos como integrantes da classe trabalhadora, sdo colocados
numa visao de oposi¢cao aos/as professores/as, como se os pais fizessem parte da
fracdo da classe burguesa. E importante resgatar, conforme Marx (2013) que os/as
professores/as e os pais dos/as estudantes da escola publica sao proletariados/as
que vendem aos capitalistas a sua for¢a de trabalho, como um meio de subsisténcia.

E possivel verificar, ainda, que o Art. 2°, no inciso VII, garante aos pais o
direito que seus/suas filhos/as recebam a educacao moral que |lhes é convicta,
porém, ha uma contradicdo no Art.2° IV, ao assegurar a liberdade de crenga no
ambiente académico (BRASIL, 2015a).

A justificativa de que “[...] cabe aos pais decidir o que seus filhos devem
aprender em matéria de moral” (PL 867/2015, p. 8), retira do aluno a “liberdade de
aprender, como proje¢des especifica, no campo da educacdo, da liberdade de
consciéncia” (BRASIL, 2015a, Art.2° IIl).

A proibicdo da “[...] veiculagdo de conteudo ou a realizagdo de atividades
que possam estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos pais ou
responsaveis pelos estudantes” (BRASIL, 2015a, Art.3°). contradiz o Art.2° Il
(BRASIL, 2015a) que assegura o Pluralismo de ideias no ambiente académico.
Acrescido a isso, se as escolas devem ser compreendidas como espaco de
apropriagdo dos conhecimentos objetivados cientificamente, filosoficamente e
artisticamente pelo género humano, entra em contradigdo novamente, pois néo
cumpre com a fungdo que lhe é peculiar a superagdo da consciéncia ingénua
presente no ambito do senso comum e do conhecimento religioso (SAVIANI, 2005;
FRIGOTTO, 2010).

Neste contexto, fica evidente que em todos os processos de
desenvolvimento de um fendmeno ou coisa ha a contradicdo principal e a

secundaria (GADOTTI, 1997). A existéncia da contradigdo principal determina a
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existéncia da outra que é a secundaria, portanto, a existéncia do PESP determina o
que se deve acontecer dentro do ambiente académico, visto que o seu objetivo
principal é vedar qualquer forma de pensamento critico e de interpretacido dos
condicionantes sociais (GADOTTI, 1997).

Quadro 4 — Acesso ao Projeto de Lei Escola sem Partido

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO TERMOS

“Através dos cursos promovidos pelo sindicato”
(PARTICIPANTE 1, 2018).

[...] nés ja estamos sabendo que a briga da categoria ja contra
ai o projeto” (PARTICIPANTE 7, 2018).

Sindicato
Foi passado para a midia, através do jornalzinho do sindicato | Categoria
[...].” (PARTICIPANTE 2, 2018). Midia
Contradigao
“Quando ele foi proposto o proprio sindicato dos professores
divulgou isso bastante né, no nosso meio, entdo nos tivemos a
primeira  informagdo mesmo através do sindicato”
(PARTICIPANTE 5, 2018).

“Através das midias, midia televisiva, internet, facebook”
(PARTICIPANTE 3, 2018).

“O projeto eu fiquei sabendo em 2017, logo que ele apareceu e
que foi noticiado eu ja fiquei sabendo, porque eu gosto muito
de me informar em sites de diferentes tendéncias né, tanto
para a direita quanto para a esquerda, na internet ou na midia
de uma forma geral e foi assim que eu fiquei sabendo [...]”
(PARTICIPANTE 4, 2018).

“Pelas discussbes da internet mesmo, na verdade desse
movimento que vem desde 2013/ 2012, esse movimento que
chegou nesse momento da escola sem partido”
(PARTICIPANTE 6, 2018).

Midias
Televisao
Internet

Sites

Redes sociais

“Pela midia, pela midia. As redes socais acabaram
divulgando bastante e ai é onde a gente vé os dois pontos [...]”
(PARTICIPANTE 8, 2018).

“Pelo comentario geral, pela midia, tanto nas redes sociais,
como ja vi algum debate na televisdo, alguma coisa assim eu
vi” (PARTICIPANTE 9, 2018).

“Por pesquisa na internet’ (PARTICIPANTE 10, 2018).

Fonte: A autora (2019).
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Mais da metade dos/as entrevistados/as ficaram sabendo do Projeto de Lei
por meio das redes sociais, que sao estruturas sociais que permitem conectar
individuos que tenham entre si algum grau de envolvimento. Essas que podem ser
“[...] de amizade, parentesco, comercial, institucional, informacional. Dentro dessa
estrutura relacional os atores sociais desenvolvem lagos através dos quais
compartilham informagdes, crengas, amizades, poder etc.” (CRUZ et al., 2017, p. 4).
Acioli (2007) complementa as tecnologias da informag¢ao e comunicagao por meio de
redes de computadores, permite que os sujeitos tenham acesso a informacoes,
contato com grupos ou pessoas que interagem entre si por areas de interesse, como
também por relagdes afetivas.

Todavia, os aspectos destacados no paragrafo anterior, promovem uma
falsa sensacdo de democratizacdo alcancada pelas “[...] redes sociais ou midias
sociais interativas como o Facebook, Twiter, Linkedin, Instagran e mais
recentemente o WhatsApp, entre outros” (CRUZ et al.,, 2017, p. 4). Elas tém
ameacado as liberdades constitucionalmente asseguradas a sociedade, por meio de
discursos segregacionistas. De modo que as redes sociais tém tido mais influéncia
do que os proéprios sindicatos e/ou outros movimentos sociais. Nesse sentido Peroni
(2013) questiona que:

E, ainda, tem-se a falsa ideia de que a genérica sociedade civil esta
participando quando parte de suas instituicdes representativas, como
sindicatos, movimentos sociais e partidos de esquerda, estdo sendo
arrasadas como parte da estratégia neoliberal, enquanto a sociedade civil
vinculada ao mercado tem o protagonismo e o incentivo publico para
interferir e elaborar ou executar politicas sociais (PERONI, 2013, p.14).

Nesse sentido, defende-se, nesta dissertacdo, o potencial dos movimentos
sociais, tais como os sindicatos, a fim de que os/as trabalhadores/as estejam unidos
e representados para defenderem os seus interesses, além resistirem a ldgica
dominante (SOBREIRO FILHO, 2015). O/A Participante 7, por exemplo, revela seu

papel nesse processo de luta,

“Ah, nés somos da educacdo né. Noés temos a obrigagéo de estar por dentro
desses detalhes, apesar de ndo aprofundarmos a leitura do projeto, mas
noés ja estamos sabendo que a briga da categoria ja é contra o projeto”
(PARTICIPANTE 7, 2018).
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Porém, mesmo que a iniciativa do PESP contrarie varios principios
constitucionais, além de apresentar argumentos e fundamentagdes tedricas frageis,
tomou uma proporgao tao grande que nao pode e néo deve ser descartado o seu
potencial nocivo, em termos dos elementos e da logica que o sustenta (ESPINOSA,;
QUEIROZ, 2017). O Préprio Ministério Publico Federal refutou tais elementos, ao
publicar uma nota técnica ao Congresso Nacional, escrita pela Procuradora Federal
dos Direitos do Cidadao, Deborah Duprat. Na nota técnica, a procuradora afirma que
a proposicao legislativa n° 867/2015 é eivado do vicio de inconstitucionalidade, o

qual subverte a atual ordem constitucional, por inumeras razdes:

O PL subverte a atual ordem constitucional, por inUmeras razdes: (i)
confunde a educagao escolar com aquela que é fornecida pelos pais, e,
com isso, 0s espacgos publico e privado; (ii) impede o pluralismo de ideias e
de concepgdes pedagodgicas (art. 206, Il1); (iii) nega a liberdade de catedra e
a possibilidade ampla de aprendizagem (art. 206, Il); (iv) contraria o
principio da laicidade do Estado, porque permite, no ambito da escola,
espaco publico na concepgao constitucional, a prevaléncia de visbes
morais/religiosas particulares (MINISTERIO PUBLICO FEDERAL, 2016).

Em relagdo a pergunta vocé ja leu o projeto de Lei N° 867, de 20157
Somente um diretor afirmou té-lo lido na integra. Outros trés afirmaram que leram

partes do projeto.

“J& li, i e considerei assustador. E uma coisa que vai tirando palavras da
Constituicdo Federal e vai adequando para aquele discurso de néao ter
divulgagéo, pregar ideologia, nada de politica, mas assim, é assustador
querer promover uma neutralidade na escola que nao existe né”
(PARTCIPANTE 1, 2018).

“E a correria, na verdade é o excesso de trabalho mesmo que muitas vezes
a gente acaba fazendo leituras daquilo que esta proposto ali, porque o dia a
dia ele acaba corroendo esse tempo livre que a gente tem. Entado a gente
acaba nao se aprofundando em determinadas literaturas e leituras até de
assuntos sociais, por conta da demanda do dia a dia mesmo”
(PARTICPANTE 8, 2018).

“E a correria, na verdade assim, como a gente tem a demanda da
escola, acaba sendo necessario a gente estar fazendo essas leituras,
e quando eu assumi aqui a noite é uma realidade muito diferente do
dia né, porque aqui é curso técnico né, tem ensino médio, mas tem
curso técnico também, e tomar esse pé dessa organizagcdo, entao
hoje a minha leitura, esse ano o enfoque esta totalmente voltado
para a area da formagdo técnica né. Mas assim ndo parei nunca,
para ler o projeto de lei em si”. (PARTICIPANTE?, 2018).
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E possivel verificar, conforme a fala do/a Participante 8, que devido ao
acumulo de atividades relacionadas a fung¢ao de diretor, torna-se dificil acompanhar
os Projetos de Lei que estdo sendo votados e relacionados a area da Educacéo.
Para Oliveira (2004), a escola publica assume variadas fungdes, as quais estao
voltadas para responder as exigéncias que estao além da formagéo dos profissionais
que trabalham nela. Ainda, conforme Oliveira (2004), os/as profissionais da area da
educacado desempenham fungdes que vao além de sua formagéo, como a de agente
publico, assistente social, enfermeiro/a, psicoélogo/a, entre outras.

Vietez e Dal Ri (2009) esclarecem muito bem esse cenario, apontam que,
atualmente, o/a professor/a € um/a funcionario/a do sistema e um/a pequeno/a
intelectual da ordem. Assim, ele/a pouco tem autonomia para desenvolver
atividades relacionadas as fungdes administrativas, enquanto quadro do sistema,

sequer em relagéo as suas fungdes intelectuais no processo pedagogico.

Como dirigente ele perdeu boa parte do seu poder, seja para a hierarquia
imediata na unidade de trabalho, seja para a hierarquia mediata via a
parafernalia logistica de controle posta em movimento pelo Estado. E como
intelectual da pedagogia perdeu a liberdade de articular com seus alunos
uma praxis proépria, tendo sua fungdo pedagdgico-intelectual reduzida a de
um transmissor de férmulas elaboradas por outros (VIETEZ; DAL RI, 2009,
p.18).

Para Paro (1987), os mecanismos gerenciais da administragdo capitalista
estdo presentes na escola, os quais refletem nas atividades dos/as diretores/as,
levando-os/as a realizar duas fungdes, a de educador/a e de gerente. Paro (1987,
p.133) afirma que “[...] como educador ele precisa cuidar da busca dos objetos
educacionais da escola; como gerente e responsavel ultimo pela instituicdo escolar,
tem de fazer cumprir as determinagées emanadas dos 6rgaos superiores do sistema
de ensino [...]". Esse ambiente, muitas vezes, esta ligado a burocracia, e em outros

momentos a agao organizacional. Assim, os/as gestores/as:

[...] ora se ligam objetivos, estruturas, recursos e atividades e se é fiel as
normas burocraticas, ora se promove a sua separagdo e se produzem
regras alternativas; ora se respeita a conexao normativa, ora se rompe com
ela e se promove a desconexao de fato (LIMA, 2011, p. 47-48).

Nessa perspectiva, Paro (1987) complementa que:
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Envolvido, assim, com os inUmeros problemas da escola e enredado nas
malhas burocraticas das determinagées formais emanadas dos 6rgaos
superiores, o diretor se vé grandemente tolhido em sua funcéo de educador,
jd que pouco tempo lhe resta para dedicar-se as atividades mais
diretamente ligadas aos problemas pedagodgicos no interior de sua escola
(PARO, 1987, p. 133).

Tais aspectos podem ser visibilizados nos argumentos do/a Participante 7:

“l...] eu particularmente ndo li o projeto, na fungdo de gestor que estou, a
nossa demanda de trabalho é tdo grande que néo tive como parar para
discutir isso. (PARTICIPANTE 7, 2018).

Tal contexto faz com que um/a participante sinta-se culpado/a pelo acumulo
de servigcos, ao ndo conseguir acompanhar o que tem ocorrido em relagdo a

educacéo, principalmente, no que tange as leis que tém sido votadas.

“[...] Eu falo assim, até como educadora eu me culpo no sentido de néo ter
me aprofundado até esse momento, no assunto, mas é o que a midia
divulga, entédo a gente vé os dois lados né” (PARTICIPANTE 8, 2018).

Merece visibilidade, ainda, o relato do/a Participante 9, ao afirmar que “eu
sei muito pouco, porque eu nao procurei me inteirar deste assunto”. Quando
questionado/a por qual motivo ele sabia pouco, o/a mesmo/a afirmou: “[...] eu achei
irrelevante no momento” (PARTICIPANTE 9, 2018).

Conforme Penna (2016), a reagdao de nao levar a sério a ameaga
apresentada pelo PESP e as discussbes que ocorrem em torno deste tema é
comum, visto que €& um discurso contraditorio com a legislagdo educacional

existente. Assim:

O discurso do Escola sem Partido ndo foi devidamente enfrentado, a
meu ver, desde o momento em que ele surgiu, em 2004, justamente
por parecer absurdo e sem fundamentos legais para aqueles que
conhecem o debate educacional, e também porque ele se espalha
com muita forga, ndo em debates académicos, mas nas redes sociais
(PENNA, 2016, p.35).

No Quadro 5 sdo apresentados os posicionamentos dos/as gestores/as

diante do Projeto:



Quadro 5 — Posicionamento em relagéo ao projeto

CONTRA

“Eu sou totalmente contraria a esse projeto, porque & vocé
tirar a autonomia da escola e do professor [...]". “[...] na
verdade a gente fala até que o projeto € mordaga, uma
escola de mordacga. Vocé inviabiliza o trabalho do professor

dentro de sala de aula” (PARTICIPANTE 1, 2018).

“[...] ndo da para a gente ser favoravel a um projeto que va

tirar a espontaneidade da sala de aula [.]"

(PARTICIPANTE 4, 2018).

“Eu acho que ninguém pode cercear o direito de alguém
se posicionar e falar [...]” (PARTICIPANTE 2, 2018).

“[...] Esta intrinseca na gente a ideia politica de viver, de
administrar e de conduzir nossa sociedade, entdo proibir os
professores de entrar nesse mérito € querer colocar uma
mordaga na boca do profissional” (PARTICIPANTE 7,
2018).

“Sou contra, sou contra o projeto porque eu acho que temos
sim que trabalhar a questdo politica em sala de aula”
(PARTICIPANTE 3, 2018).

“[...] quando vocé fala que se cria um projeto para dizer que
o professor em sala de aula esta doutrinando o aluno [...]".
Entdo eu acho que ele contrap6e a prépria proposta do
projeto. Eu ndo vejo validade nisso, de forma nenhuma”
(PARTICIPANTE 5, 2018).

“[...] como diria Paulo Freire, ndo existe uma educagao
apolitica, quando se fala de uma escola sem partido, na
verdade o que se esta falando é do partido que esta la em
posi¢cao naquele momento, ndo existe essa neutralidade”
(PARTICIPANTE 6, 2018).

“[...] Porque para se trabalhar politica ndo precisa falar de
partido, mas ndo tem como falar que a gente nao trabalha
politica, porque a nossa vida é isso” (PARTICIPANTE 8,
2018).

TERMO

Tirar a

autonomia

Tirar a
espontane
idade.

Cercear o

direito.

Mordaga.

Trabalhar
a questao

politica.

Contrapde
a propria
proposta

do projeto.

Partido
que esta la
em

posigao.

FAVORAVEL

“Eu concordo com o projeto
escola sem partido. Eu acredito
que os professores, eles devem
transmitir a histéria das
politicas no Brasil, transmitir
para o aluno tudo em relagao
aos partidos politicos, mas ser
neutros e nao opinar em
relagéo a isso” (PARTICIPANTE

10, 2018).
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“[...] eu acho que a escola tem que ser livre para todo Livre
mundo dizer o que pensa, se concorda ou ndo concorda
[...]” (PARTICIPANTE 9, 2018).

Fonte: A autora (2019).

E possivel verificar nas respostas dos/as gestores/as contrarios/as ao
projeto, termos como: tirar a autonomia, tirar a espontaneidade, cercear o direito,
mordacga, trabalhar a questdo politica, contrapde a prépria proposta do projeto e
partido que esta la em posi¢cdo. Para Duarte (2008), a esséncia humana nao é
independente das atividades histérica dos seres humanos, do mesmo modo, a
humanizag&o n&o ocorre de modo individual em cada ser singular. E preciso que a
humanidade produzida historicamente e coletivamente pelos sujeitos, seja
novamente produzida em cada sujeito singular.

Neste contexto, complementa Saviani (2003) sobre o trabalho educativo:

[...] é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2003, p. 13).

Os/As gestores/as contrarios/as ao PESP percebem que o intuito é tirar a
autonomia, a espontaneidade da sala de aula, e ao mesmo tempo ira cercear a
praxis pedagogica, numa perspectiva de humanizagao, e aprofundar o movimento
l6gico do capitalismo. “Se a escola ndo se compromete com o enriquecimento
humano”, na perspectiva da humanizacéo “no limite, opera a expropriagcao, contribui
com o movimento proprio da légica intrinseca ao modo de producéo capitalista que é
a alienacgao da classe trabalhadora” (BORGES, 2017, p. 117).

Quando o/a docente é cerceado/a, a educacao deixa de ser uma pratica
capaz de promover a transformacgao social, e assume a fungdao de reprodutora
social. Pois a mediagao que ocorre entre o/a professor/a e o/a académico/a & capaz
de viabilizar que o sujeito particular ultrapasse o pensamento imediatista
manifestado no empirismo da pratica social (LAVOURA; MARSIGLIA, 2015).

O projeto Escola sem Partido tem como objetivo fazer com o/a estudante

nao desenvolva a abstracdo, que se expressa em captar a mesma pratica social,
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porém nao enxergar apenas as representagdes caodticas do todo, mas como uma
rica totalidade de relagbes sociais (LAVOURA; MARSIGLIA, 2015).

Para que o/a estudante forme-se como sujeito transformador da realidade
social que vive, é preciso relacionar-se com a realidade através da mediacdo da
apropriacdao do conhecimento produzido, portanto, o/a professor/a € essencial neste
processo (OLIVEIRA, 1996). Na logica do PESP, a manutengcdo acentuada da
desigualdade e dos privilégios na educagdo deve permanecer, para manter e
garantir a subsisténcia da parte que atende a maquina governamental, ou seja, a
oligarquia. E, ao mesmo tempo, as classes baixas e as dos trabalhadores devem
permanecer famintas, visto que a desigualdade na educagao apoia a desigualdade
geral que é o motor e a esséncia do sistema capitalista (MESZAROS, 2011).

Os gestores tém nocao de que ao impedir que seja trabalhada a questao
politica na sala de aula, permite que a ordem social permaneg¢a do modo que esta.
Da mesma forma que contrapde a prépria proposta do projeto escola sem partido,
visto que a mitologia da igualdade, vulgarmente declarada como “igualdade de
oportunidades”, € um discurso para legitimar e perpetuar a ordem vigente da
sociedade, a qual esta sob o dominio do capital (MESZAROS, 2011).

Neste contexto, o projeto propde a neutralidade no ambiente escolar, porém,
na sociedade de classes a educagdo é sempre um ato politico, por causa da
subordinagao real da educacgao a politica (SAVIANI, 2012). Assim, o projeto Escola
sem Partido contrapde a prépria finalidade da escola, pois pensar e aceitar que a
educacao nao tem influéncia politica € uma maneira eficaz de deixa-la a servigo dos
interesses dominantes, da classe burguesa (SAVIANI, 2012).

A classe burguesa esta representada pela propria politica, porque desde que
o modo de produgdao passou de feudalismo para o capitalismo, a sociedade
burguesa detém o monopdlio da politica através da “sociedade civil burguesa”.
Desde entdo, a classe burguesa tem utilizado das leis para legitimar a sua
dominagéao, e uma estratégia é a propria escola (MARTINS, GROPPO, 2010).

Um dos discursos desta sociedade € de que todos estdo representados pelo
Estado, por meio do discurso de liberdade, fraternidade e igualdade, porém, nao
ocorre uma liberdade propriamente dita, visto que é uma liberdade fetichizada
(KOSIK, 2010).

Os posicionamentos do/a Diretor 1, coadunam com a interpretagcdo de que a

educagao nao pode centrar-se na dimensao tecnicista, na qual o docente € visto,
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apenas, como um instrutor que prepara os alunos para o mercado de trabalho, ao
atender uma demanda mercadolégica. Conforme Saviani (2012, p.11), “a partir do
pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a reordenagdo do

processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional”.

[...] ndo da para a gente ser favoravel a um projeto que va tirar a
espontaneidade da sala de aula, por que acho que o professor ndo
pode trabalhar assim, o professor talvez deva ser dentro de uma
sociedade democratica, ele deve ser a pessoa que mais pode ter
liberdade para se expressar, porque assim, a gente os professores
de histéria, ja tivemos um longo caminho, um longo caminho histérico
onde vocé ndo podia dizer isso, ou ndo podia dizer aquilo. O
pensamento moderno ele é fruto de uma construgdo histérica que
demandou séculos, entdo hoje a gente colhe frutos de uma
caminhada que hoje deveria nos permitir falar o que a gente
pensasse e todo conhecimento historicamente acumulado nos
diferentes ambitos do conhecimento, ele deve ser levado para o
educando em diferentes niveis seja nos anos iniciais, seja do sexto
ao nono, no ensino médio, no ensino superior. Entdo, assim, vocé
cercear o conhecimento, cercear aquilo que o professor pode falar ou
que ele ndo pode falar, isso eu acho uma excrecéncia, ndo tem como
aceitar este tipo de coisa. E como vocé ter um ditame autoritario
dentro de uma sociedade supostamente democratica e, inclusive, eu
estava discutindo hoje na sala de aula [...], sobre como é que o pais
pensa a democracia historicamente né, as idas e vindas da
democracia no Brasil ou os momentos de fechamento, momentos de
excegdo e tal. Nos ultimos trés anos nés estamos vivendo um
retrocesso e nés nhdo imagindvamos esse refrocesso e agora nos
temos uma parcela conservadora da sociedade que sdo, ndo digo
que sao filhotes, mas sdo oOrfdos do regime militar que estao
querendo nos dizer aquilo que nés devemos falar em sala de aula e
isso, par mim ndo tem cabimento, ndo tem como vocé dizer para o
professor o que ele pode falar ou ndo e historicamente sao regimes
ditatoriais, sdo regimes de exceg¢do, que as primeiras vitimas sdo as
pessoas que sdo formadoras de opiniao e o professor é uma dessas
primeiras vitimas né [...]. N6s estamos num retrocesso, ndo é o
regime ditatorial, mas ha um viés conservador nesta proposta [...]. Os
grupos politicos que estavam arejados do poder temporariamente.
nos ultimos treze anos, estao se fortalecendo agora e estdo dando o
froco desse periodo, digamos assim, de mudancgas ou de iniciativa
que vieram atender a demanda das minorias que nés temos no pais,
ou seja, mulheres, indigenas, afro descendentes, a populagdo LGBT,
as classes populares de uma forma geral que nédo tém acesso a
educacgdo, que hdo tem acesso a cultural Ndo digo privilegiados, mas
foram olhados com um pouco mais de atengdo nos ultimos treze
anos e agora esses grupos conservadores estdo, digamos, querendo
mudar essa légica, vocé ndo pode fazer isso, vocé nao pode falar
aquilo, ou deixa esse povo se virar por si SO, porque assim que
historicamente funcionou né, as classes populares nunca foram
atendidas, ou quando foram atendidas, foram [...] com populismo,
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benesses momentaneas, entdo assim eu acho que é uma resposta
desses grupos conservadores ao que foi feito para atender a
demanda das classes populares, e a escola sem partido é nada mais
do que isso [...] (PARTICIPANTE 4, 2018).

O posicionamento do/a Participante 4 (2018) reitera que as primeiras
vitimas, caso um projeto com esse teor seja aprovado, serdo as pessoas que sao
formadoras de opinido, ou seja, os/as professores/as. Comparativamente, no dia 8
de novembro de 1926, Antonio Gramsci foi preso e confinado na ilha de Ustica, perto
de Palermo, por ser um dos deputados opositores a opressao totalitaria de
Mussolini. Foi sentenciado a 20 anos de prisdo, o argumento do Juiz foi o de
inutilizar por 20 anos o cérebro perigoso que ele tinha (DEL ROIO, 2005).

Merece destaque, também, o argumento apresentado pelo/a unico/a
diretor/a favoravel ao PESP (Participante 10), sob a justificativa que o professor deve
transmitir os conteudos aos estudantes de modo neutro, sem que demonstre a sua
opinido acerca do assunto. Todavia, tais argumentos sdo refutados a partir de
Saviani (2011), para quem a objetividade do saber ndo significa neutralidade,
portanto quando o professor transmite o conteudo sem demonstrar a sua opiniao,
nao quer dizer que ele esta sendo neutro. A afirmativa de que a neutralidade do
saber € o mesmo que objetividade € resquicio do positivismo. Tanto que o discurso
de neutralidade na educacdo € um ato ideoldgico, o qual tenta legitimar o poder
politico. Nessa toada, ganha énfase as ponderag¢des de Gramsci.

A utilizacdo ideolégica da cultura e da ciéncia, muitas vezes, leva a
“neutralizacdo” dos efeitos educativos e politicos do desenvolvimento
cultural e a “justificativa” do poder politico por meio de teorias domesticadas
que, por isso, podem ser definidas como “ideologias” (GRAMSCI, 2011,
p.12).

Também é possivel perceber em sua fala, uma visao simplista sobre o
Projeto, como se fosse uma discussao de polarizagdo de partidos, sendo que de um
lado estdo os partidos de direita e de outro os de esquerda. E a solugdo para este
embate € explicar a historia dos diversos partidos sem demonstrar a sua opinido. Tal
visdo simplista foi propagada pela midia que fez das manifestagdes, no ano de 2015,
a favor e contra ao impeachment da Presidenta Dilma, apenas uma polarizagao

entre os partidos:



95

Fazendo uma breve retrospectiva do momento politico do pais podemos
relembrar as manifestagdes a favor e contra o impeachment da Presidente
Dilma em 2015 que, com a ajuda da midia, reduziram a discussdo a uma
polarizacdo dos partidos de direita contra os partidos de esquerda, o que
acabou gerando um sentimento de disputa do suposto Bem contra o Mal, na
populacdo brasileira (BARBARA; CUNHA; BICALHO, 2017, p. 107).

Quando perguntado aos diretores se eles sabiam quem foi o fundador do

PESP, somente os/as Participantes 1 e 5 souberam mencionar com mais precisao.

“Entéo, essa ideia ela surge la em 2004, né com um advogado Miguel Nagib
e depois em 2013/2014, ele transcreve isso em um projeto de lei e o Flavio
Bolsonaro, acho que é filho do Bolsonaro, ele apresenta esse projeto na
assembleia l&a no Rio de Janeiro. E a partir dai, varias cidades foram
fazendo seus projetos da escola sem partido e tentando aprovar esse
projetos tanto nas prefeituras quanto nos estados, entdo ele € um projeto
que entrou na cadmara dos deputados através de um deputado filiado ao
PSDB e que vem com discurso de que é preciso ter neutralidade na escola,
s6 por ai a gente ja desconfia do projeto, porque esta ligado a um partido
politico que a gente considera de direita e que a tentativa é calar mesmo as
classes menos favorecidas (PARTICIPANTE 1, 2018).

“[...] que foi um deputado federal e tem um acho que é procurador de Sao
Paulo que esta levando isso a frente “Miguel ndo sei das quantas’... é o que
eu sei.” (PARTICIPANTE 5, 2018).

Porém, as falas dos/as Participantes 4, 6 e 9 também merecem destaque ja

que apresentam elementos que estdo imbrincados a esse processo:

“[...] agora da origem do projeto, do grupo que deu origem. Tem um pessoal
ligado a MBL dentro da logica escola sem partido, mas s&o grupos de direita
e de extrema direita que estdo por traz desta proposta, até fascistas, de
certo modo.” (PARTICIPANTE 4, 2018).

“[...] eu sei que vem daquele movimento que eu te falei de 2013, mas é um
grupo de pessoas na verdade.” (PARTICIPANTE 6, 2018).

”

“O fundador ndo, mas deve ter sido algum politico de direita né, (risos).
(PARTICIPANTE 9, 2018).

Os demais participantes ndo souberam se posicionar sobre as origens do
projeto. Diante das falas é possivel verificar o viés conservador que fundamenta as
propostas do PESP, o qual é formulado por representantes da classe empresarial e
politica, como advogado e deputado federal.
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4.2 Trabalho e praxis: impactos do ESP na pratica pedagodgica

Na categoria analitica trabalho e praxis € possivel perceber que a frequéncia
dos termos que expressam consequéncias negativas para a pratica docente e para a
vida do/a estudante € bem maior do que os termos que expressam consequéncias

positivas.

Quadro 6 — Categoria impactos do PESP na pratica pedagogica

CATEGORIA SUBCATEGORIA FREQUENCIA
S
Impactos desse projeto POSITIVOS NEGATIVOS
parra a praxis pedagogica 1 9
Impactos do ESP na SIM NAO
pratica pedagogica Existe discurso neutro? 1 9
E violento ou esta evitando EVITANDO E VIOLENTO
a violéncia? 1 9

Fonte: a autora (2019).

A frequéncia é alta em relagédo a concepgao de que o Programa é violento e
baixo em relacdo a concepcédo de que ele esta evitando a violéncia. Por fim, a
frequéncia é alta em relagdo a concepc¢ao de que ndo ha discurso neutro e baixa de

que ha neutralidade no discurso.

Quadro 7 - Impactos para a vida docente
IMPACTOS PARA A VIDA DO DOCENTE TERMO

“O professor ele fica engessado, porque ele ndo pode provocar o pensamento, as discussées, o Engessado
debate [...]. Teriamos muitos professores perseguidos, denunciados, entdo a escola na verdade iria  Perseguidos
virar um caos né, e havera quase que uma ditadura né, onde os estudantes e pais iriam ficar Ditadura
denunciando os professores o tempo todo” (PARTICIPANTE1, 2018).

Movimento
“[...] Disciplina de sociologia, disciplina de filosofia, disciplina de histéria, passa pelo politico
movimento politico, passa por movimentos estudantis, passa pela histéria. Temos a geografia, Como néao
geografia politica, como nao trabalhar politicamente a escola? E o partido, a gente vive num pais trabalhar

pluripartidario, entdo € complicado a gente falar dessa questdo, entdo eu acho bem dificil”. politicament
(PARTICIPANTE 2, 2018). e na escola?
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Cercear
“Vocé nao pode dizer para o professor aquilo que ele pode falar, vocé ndo pode cercear o
conhecimento [...]. O conhecimento ele esta ali para libertar o homem, para formar uma pessoa que
nao seja alienada” (PARTICIPANTE 4, 2018).
Escola é
“[...] a escola é plural, vocé ndo tem o cara da direita e vocé ndo tem o cara da esquerda, vocé tem plural

todos ao mesmo tempo né” (PARTICIPANTE 5, 2018).

“Se efetivado sim, eu acredito que € um cerceamento de ideias. O professor, ndo tera essa

liberdade de trabalhar conforme ele trabalha. Vai ser uma coisa mais fechadinha, s6 de conteido, Cerceamento
sera bem conteudista, e ndo essa pratica que se tem, essa praxis pedagégica de formacédo ao

cidadao” (PARTICIPANTE 6, 2018).

“[...] Para os professores, sim, aqueles professores que tem uma ideologia no sentido de além dos  Sofrer muito
muros da escola, vai sofrer muito com isso, porque a gente sabe que a escola é reflexo da

sociedade, entdo se a sociedade la fora ndo tem organizagédo no sentido de bem comum, no sentido

de sociedade mesmo, do que é viver em sociedade, seria dentro da escola o espago onde poderia

comegar a enxergar isso [...]" (PARTICIPANTE 8, 2018).

Tudo é
politica
“Eu acho que sim, porque a partir do momento que vocé nao pode discutir politica porque acho que
tudo é politica. Nao existe nada neutro que nao seja através da politica né, entdo eu acho que vai
ser meio dificil, por exemplo, a disciplina de histéria, sociologia, filosofia, até mesmo portugués,
contornar esse assunto. Como que vai estudar literatura se ndo tem a politica incluida la [...]”
(PARTICIPANTE 9, 2018).
Muito
positivo

“Eu acredito que para a pratica docente, isso € muito positivo, na escola sem partido, quando vocé
fala para o aluno das ideologias de cada partido [...]” (PARTICIPANTE 10, 2018).

Fonte: a autora (2019).

Em relagdo aos impactos que o PESP trara para a vida dos/as docentes,
percebe-se pela fala dos/as gestores/as termos como Engessado, Perseguidos,
Ditadura e Cerceamento. Estes termos reforcam que o Projeto tem como objetivo
evitar que os/as docentes abordem em suas aulas o conhecimento que possa
despertar nos/as estudantes questionamentos sobre a ordem social.

O processo de conhecimento ndo pode ser construido pelo intermédio do
imediatismo do pensamento e limitar o conteudo que o/a docente deve trabalhar na
sala de aula. Caso contrario, o pensamento do/a educando/a sera limitado, no nivel
da obviedade; é restringi-lo para que ndo capte o evidente, para que permanega
sem saber interpretar a realidade (MARTINS; LAVOURA, 2018).

Soma-se que, proibir os/as professores/as de abordar movimentos politicos
na sala de aula € um mecanismo “[...] de coercdo, combinados com iniciativas de
persuasdo que envolve o uso maci¢o dos meios de comunicagao e a investida no
campo da educagdo escolar, tratada como mercadoria e transformada em
instrumento de doutrinagao” (HERMIDA; LIRA, 2018, p. 781). O PESP tem o intuito
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de impedir que os/as professores/as abordem o processo de desenvolvimento
historico, pois “[...] quanto mais articulada se torna a superestrutura legal e politica,
mais abrangentemente ela abarca e domina ndo apenas as praticas materiais
reprodutivas da sociedade, mas também as mais variadas “formas ideais” de
consciéncia social” (MESZAROS, 2011, p. 469).

Neste contexto, outras expressdes que aparecem nos discursos dos/as
diretores/as sdo: Movimento politico, como nao trabalhar politicamente na escola?
Tudo é political E possivel verificar que a estrutura econdmica da sociedade é
alicercada na superestrutura juridica e politica, a qual por meio de leis que
determinam as formas sociais de consciéncia (MARX, 2013). Do mesmo modo, a
escola também alicercada na estrutura politica, faz parte da sociedade, dai a
importancia de se assumir que o ensinar € um ato politico (SAVIANI, 2013). Somado
a isso, o PESP afeta, diretamente, a acdo docente, como denunciado pelos/as
participantes no Quadro 7.

De fato, o projeto ndo foi pensado por profissionais da area de Educacéo,
como mencionado pelo participante 1, pelo contrario, de acordo com Gadotti (2016,
p.152) “[...] comegou como um movimento fundado por um procurador do Estado de
S&o Paulo, Dr. Miguel Nagib, para estimular a delagdo de alunos que supostamente
estariam sendo doutrinados por professores, ameagando-os com processos”.

Em relagdo a perseguicao, ela ja tem se manifestado de diferentes formas.
Para ilustrar essas ocorréncias, menciona-se que no dia 26 de outubro de 2018, foi
noticiado no jornal O Diario da cidade de Maringa-PR que “Panfleto em escola gera
revolta dos pais”. A reportagem dizia que o cartério eleitoral de Maringa havia
recebido duas denuncias de entrega de panfletos distribuidos pelo Sindicato dos
Professores. A polémica foi gerada porque uma professora entregou um panfleto do
sindicato que apresentava as propostas dos dois candidatos a presidéncia do pais,
no segundo turno das eleicbes em 2018. A mae de um estudante alegou: “fiquei
revoltada ao ver que se tratava de um panfleto, de cunho eleitoral e tendencioso,
que passava a imagem negativa de um, do Bolsonaro, e positiva do outro, do
Haddad [...]” (PANFLETO EM ESCOLA GERA REVOLTA DOS PAIS, 2018).

Segundo a reportagem, além das denuncias, uma das mées juntamente com
o seu filho foram a secretaria da escola pedir esclarecimentos. A conversa entre a
mae, o filho e a professora sobre o teor das propostas foi gravada. Conforme a

professora Vilma Garcia, responsavel, pela entrega do panfleto:
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[...] ndo ha irregularidades na entrega do panfleto, uma vez que se
trata de um material explicativo, que da visibilidade as propostas dos
dois candidatos que concorrem a Presidéncia no ambito da
educacao. “Nao ha pedido de voto algum a determinado candidato e
todas as propostas que constam no material foram registradas no
TSE”, explica (PANFLETO EM ESCOLA GERA REVOLTA DOS
PAIS, 2018).

Nesse contexto, vai ficando explicito um cerceamento e o controle. Para
Saviani (2011), o/a professor/a que almeja promover uma educagéo na perspectiva
historico-critica precisa romper com a velha concepg¢ao de cultura, enciclopédico-
burguesa. Saviani (2011, p. 40), afirma que para isto ocorrer, € preciso ‘[...]
desobedecer, quebrar as regras estabelecidas, ousar comer do fruto da “arvore da
ciéncia do bem e do mal”’, negando, assim, a inocéncia paradisiaca que reina na
escola capitalista”.

No entanto, o PESP acaba com qualquer possibilidade de quebra de
paradigmas. Penna (2016), um dos maiores criticos a esse projeto, menciona que ao

viajar por varios Estados do Brasil e participar de discussdes sobre o Projeto:

[...] em absolutamente todos, eu ouvi pelo menos uma narrativa de
professores que foram demitidos, afastados, ameagados, coagidos, € o0 que
me assustou muito, professores que falaram para mim explicitamente
“Fernando, eu ja n&o discuto mais Marx em sala de aula. Eu discuto Adam
Smith, mas Marx eu nao discuto. Eu nio discuto género em sala de aula, eu
tenho medo de ser processado”. Entdo, percebem? Esse discurso ja esta
tendo um impacto muito grande na realidade na qual nés estamos inseridos
(PENNA, 2016, p. 48).

Quando os professores trabalham com mordacas e sdo impedidos de se
posicionarem, sobretudo a partir da defesa de uma sociedade que rompa com 0s
processos de desigualdade social, estamos cada vez mais distantes de uma
perspectiva de humanizagdo (SAVIANI, 2008; FRIGOTTO, 2010). Posto isso, na
sequéncia sao apresentados trechos da fala do/a Participante 4, ao abordar sobre os

prejuizos a formagéao estudantil:

“O problema é ele ndo ter uma visao clara da sociedade, eu acho, nao ter
uma visdo completa da realidade ou do conhecimento historicamente
acumulado e isso vai propiciar que se forme uma pessoa, digamos que
alienada [...] ndo pode dizer para o professor aquilo que ele pode falar, vocé
nao pode cercear o conhecimento, vocé ndo pode colocar cercas no
conhecimento. O conhecimento ele esta ali para libertar o homem, para
formar uma pessoa que nao seja alienada”. (PARTICIPANTE 4, 2018).
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Para Duarte (2008, p.35), “o trabalho educativo posiciona-se, em primeiro
lugar, em relacdo a cultura humana, em relagdo as objetivagbes produzidas
historicamente”. Portanto, censurar o trabalho docente € o mesmo que legitimar a
pseudoconcreticidade comum da sociedade, a qual € materializada nas acbes dos
seres humanos, ou seja, em seu modo de agir, sendo a sua forma ideoldgica de ser
(KOSIK, 2010).

Nesse contexto, conforme o relado da Participante 8, esse cenario de
censuras a agao docente, ja estava sendo impactado na atualidade, nas eleigdes
para presidente em 2018. De fato, apds os resultados das eleigdes o clima de
denuncias foi encorajado por politicos eleitos:

Logo apds a vitéria de Jair Bolsonaro nas eleicbes 2018, a deputada
estadual eleita em Santa Catarina Ana Caroline Campagnolo (PSL) abriu
um canal informal de denuncias na internet para fiscalizar professores em
sala de aula a partir desta segunda-feira, 29. Ana Campagnolo pede que
videos e informagdes sejam repassados para o seu numero de celular com
o nome do docente, da escola e da cidade. "Garantimos o anonimato dos
denunciantes”, diz a imagem compartilhada pela deputada em uma rede
social (LINDNER, 2018).

Tais medidas s&o para que tudo permaneg¢a do modo que esta, ou seja, que
os estudantes nao se apropriem dos conhecimentos cientificos de natureza politica,
ja que a apropriagdo do conhecimento pode leva-los a compreensao da pratica
social (LAVOURA; MARSIGLIA, 2015). As pessoas vivem em uma sociedade na
qual trabalham por dinheiro, a fim de garantirem apenas suas necessidades mais
basicas e imediatas. Parcela expressiva, mesmo estando inserida no atual sistema
financeiro, estd totalmente alienada da compreensdo desse processo (KOSIK,
2010). Diante dos posicionamentos anteriores, o/a Participante 10 foi o unico a

defender que os impactos serao favoraveis:

“Eu acredito que para a pratica docente, isso é muito positivo, na
escola sem partido, quando vocé fala para o aluno das ideologias de
cada partido. Em relagdo a aprendizagem, eu acredito que para o
aluno ele vai analisar cada ideologia politica e ele vai verificar o que
mais vai se adequar para a vida dele, mas sem uma intervencédo de
alguém” (PARTICIPANTE, 10, 2018).

Esse € um posicionamento assentado na perspectiva da pedagogia nao-

diretiva dos processos de ensino e aprendizagem. O problema é que nessa


https://politica.estadao.com.br/noticias/eleicoes,eleito-jair-bolsonaro-diz-que-vai-unir-e-pacificar-o-pais,70002570944
https://politica.estadao.com.br/eleicoes/2018
https://tudo-sobre.estadao.com.br/santa-catarina-estado
https://tudo-sobre.estadao.com.br/psl-partido-social-liberal
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perspectiva ndo se aborda o homem como um sujeito historico, ganha centralidade o
idealismo, o qual considera que a natureza humana é essencialmente boa. O "mal" é
apenas uma consequéncia e ndo uma causa originada pela perversao das relagdes
humanas (GADOTTI, 1997). Ou seja, € uma visao que nao leva em consideragao a
materialidade e objetividade presente nas relagdes sociais, decorrentes das relagbes
entre trabalho e educagdo (POCHMANN; FERREIRA, 2016).



Quadro 8 - Impactos para a vida do aluno

IMPACTOS PARA A VIDA DO ALUNO

“O aluno, ele vai sé vai receber o contetdo, vai ser uma escola s6 conteudista e inviabiliza o
que a Constituicdo Federal diz que é preciso ter um cidadao consciente, critico, que vai defender
os seus direitos e tudo mais [...]” (PARTICIPANTE1, 2018).

“Para a vida do aluno a mesma coisa [...] aguele aluno ja ndo comega a formar a formagéo dele,
ele comega a nao atuar, eu acho que de certa forma isso € uma repressao, retornar a um tempo
atrds, entdo eu acho que a gente esta voltando, ao invés de avangar né, dentro dos direitos
sociais e politicos do cidadao nos estamos fazendo um retrocesso” (PARTICIPANTE 2, 2018).

“Eu acho que véo existir impactos negativos, principalmente para a vida do educando, porque
muito se vé que quando comega qualquer propaganda que va falar sobre politica, os nossos
jovens nao estéo atentos para isso, muitas vezes nem mesmo os pais, desligam a televisao e ndo
querem mais ouvir. O pouco que eles ficam sabendo € dentro da escola. E se a gente deixar
de trabalhar isso eles vao perder” (PARTICIPANTE 3, 2018).

“E vocé formar um aluno, um estudante sem que ele saiba de maneira clara aquilo que a
humanidade ja produziu, vocé produzir um conhecimento enviesado, eu estou falando isso, mas
aconteceu desse jeito, mas tem outras interpretagdes” (PARTICIPANTE 4, 2018).

“Com certeza, no mesmo sentido, ndo possibilitara o exercicio da reflexdo, da discussao,
entdo como eu disse, fica conteudista para o aluno também” (PARTICIPANTE 6, 2018).

“[...] Fazer politca na escola ndo é fazer politica partiddria, é debater, trabalhar e
conscientizar os jovens da questao politica que envolve a nossa, a nossa sociedade, entdo é
fundamental debater isso em escolas. Esses jovens estdo sendo formados pelo senso critico
numa situagdo de vida um pouco mais politizada, acho que é fundamental esse debate”
(PARTICIPANTE 7, 2018).

“[...] é esse sentido mesmo, da escola ter perdido a sua fungao social. Entdo hoje a
escola nem mera transmissora de saber ela esta sendo, porque muitas vezes os
alunos que estdo aqui ndo estdo interessados nisso também, eles estdo interessados
em questdes mais voltadas para a area tecnolédgica” (PARTICIPANTE 8, 2018).

“[...] Em relagéo a aprendizagem, eu acredito que para o aluno ele vai analisar cada
ideologia politica e ele vai verificar o que mais vai se adequar para a vida dele, mas
sem uma intervengéo de alguém” (PARTICIPANTE 10, 2018).

Fonte: A autora (2019).
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Conclui-se que nove diretores acreditam que o impacto para a vida do
académico sera negativo, pois eles ndo discutirdo em sala de aula os problemas
sociais. Deste modo, a realidade social sera camuflada, ou seja, fetichizada (KOSIK,
2010).

A falta de reflexdo, de debate e de conscientizacdo sobre as mazelas

sociais, promove um ensino enviesado. Assim, a repressao a pratica docente € uma

6tima alternativa para garantir que nao haja luta de classes (MARX, 2013).

Quadro 9 — Defini¢ao de doutrinagao ideoldgica

Frequéncia

“[...] eu ndo acredito nessa palavra doutrinagdo ideoldgica, porque o ser humano, o
individuo ele tem capacidade de pensar [...]" (PARTICIPANTE 1, 2018)

“Para mim doutrinagdo ideolégica é quando vocé vai fazendo aquele pensamento ser tinico
né, entdo eu tenho medo de doutrinagao ideoldgica [...]" (PARTICIPANTE 2, 2018).

“Doutrinagéo ideoldgica, creio eu que é eu querer levar o individuo a acreditar naquilo que
eu considero como verdade, é eu doutrinar, é eu tentar fazer ele enxergar o que eu quero [...]”
(PARTICIPANTE 3, 2018).

“Doutrinagéo ideoldgica, talvez seja eu colocar para o aluno uma visao de mundo a partir de
uma teoria e eu ndo dizer para o aluno que existem outras [...]” (PARTICIPANTE 4, 2018).

“E vocé querer fazer com que o cara acredite no que vocé acredita, se eu sou de esquerda
vocé vai ter que ser de esquerda, se eu sou de direita vocé vai ter que ser de direita, se eu sou
de centro [...] (PARTICIPANTE 5, 2018).

‘l...] é ele trabalhar em cima de uma ideologia fazendo com que seus alunos assumam
aquela ideologia [...]". [..] eu ndo acredito nessa ideologia, nessa doutrinagdo entre os
educadores [...]” (PARTICIPANTE 6, 2018).

“Eu acho que é estar tentando incutir na cabega dos jovens, dos formandos e dos
educandos, uma ideia posta e acabada, pronta e acabada [...]” (PARTICIPANTE 7, 2018).

“Doutrinagéo ideoldgica eu sou contra, porque eu penso que nés precisamos fazer refletir,
agora eu ndo posso fazer com que o outro pense como eu penso e achar que a minha
forma de pensar é a correta e a do outro é errada [...]” (PARTICIPANTE 8, 2018).

“Seria vocé pegar uma ideologia e incutir no aluno, dizer que é a unica verdade aquilo [...]
(PARTICIPANTE 9, 2018)”.

“Quando uma pessoa ¢ filiada a um partido e ela tenta carregar o maior numero de
pessoas para esse lado partidario, ndo respeitando a opinido dessa pessoa que convive com
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ele. No caso seria uma relagéo professor e aluno” (PARTICIPANTE 10, 2018). 0 maior nimero de
pessoas para esse
lado partiddrio

Fonte: A autora (2019).

Julgar os/as professores/as de promoverem doutrinagdo ideologica nos/as
estudantes e coagi-lo de trabalhar os conteudos historicamente elaborados pela
sociedade, garante aos/as governantes que seja omitido o vazio das prometidas
solucdes corretivas que estdo fundamentadas na Constituicdo, e que nao sao
cumpridas (MESZAROS, 2011).

Somente num mundo inteiramente ficticio, em que os efeitos podem ser
separados de suas causas, ou mesmo postos em oposigao diametral a elas,
€ que essa interpretacdo pode ser considerada viavel e correta. Por esta
razao, tais falacias — a primeira, que estipula a possibilidade de manipulagao
de efeitos em si e por si, isolados das causas, e a segunda, a
universalizacdo de excegdes impossiveis de serem generalizadas — estédo
tdo estreitamente atadas na ideologia “pragmatica” dominante. Ideologia
que encontra justificacdo definitiva em sua descricdo da ordem do “mundo
real” para a qual “ndo pode haver nenhuma alternativa” (MESZAROS, 2011,
p. 40).

Gramsci (2011, p. 28) acredita que o conceito de “ideologia” é adjetivo, pois
“[...] ndo existem ideologias no sentido proprio da palavra, mas existe uma utilizagéo
ideoldgica, isto €, educativa, das teorias e das doutrinas”. O participante 1 (2018)
deixa claro que nao acredita na doutrinagéo ideoldgica, “[...] eu ndo acredito nessa
palavra doutrinagdo ideolégica, porque o ser humano, o individuo ele tem
capacidade de pensar [...]" (PARTICIPANTE 1, 2018).

Neste contexto, verifica-se que ha uma utilizagao ideoldgica das teorias na
pratica educativa, a qual esta manifestada no PESP. Defender que a escola nao
pode tratar de assuntos ideoldgicos € uma ideologia, a qual esta fundamentada no
positivismo (LESSA, 2015).

[...] o problema em se conceber a ideologia como inversao falsificadora do
real, em contraposigao a ciéncia, que revelaria a realidade tal como ela é, se
manifesta de modo imediato na consideragdo da ciéncia como uma
instdncia neutra em relacdo aos conflitos e mediagdes sociais — uma
instancia que possuiria em si 0s mecanismos para neutralizar as influéncias
sempre negativas dos conflitos sociais sobre a ciéncia. E, nesse aspecto, tal
concepgado exibe uma inegavel proximidade com o positivismo (LESSA,
2015, p.41).
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Acusar os/as professores/as de inverter os principios sociais e de
propagarem uma inversdo de valores a ponto de falsificar a realidade € uma
justificativa para alicergar os argumentos do PESP. Evitar qualquer foco de
pensamentos contrarios € impedir que ocorram conflitos sociais, em contrapartida a
cientificidade da conta de justificar todos os questionamentos que podem emergir em
uma sociedade (LESSA, 2015).

No PESP esta explicitada a acusagcdao em relacdo a pratica docente, ao
alegar que os/as professores/as praticam nas salas de aula a doutrinagédo

ideolodgica:

| - O Professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, com o
objetivo de cooptéa-los para esta ou aquela corrente politica, ideolégica ou
partidaria.

Il - O Professor nao favorecera nem prejudicara os alunos em raz&o de suas
convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

Il - O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula
nem incitara seus alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e
passeatas. IV - Ao tratar de questdes politicas, soécio-culturais e
econdmicas, o professor apresentara aos alunos, de forma justa — isto &,
com a mesma profundidade e seriedade —, as principais versoes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito (BRASIL, 2015a, p. 4).

Duas das justificativas sao que:

E fato notério que professores e autores de livros didaticos vém-se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesao dos
estudantes a determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e para fazer
com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral —
especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes sao ensinados
por seus pais ou responsaveis.

Diante dessa realidade — conhecida por experiéncia direta de todos os que
passaram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos —, entendemos
que é necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica
da doutrinagao politica e ideolégica nas escolas, e a usurpagéo do direito
dos pais a que seus filhos recebam a educagédo moral que esteja de acordo
com suas proprias convicgdes (BRASIL, 2015a, p. 5).

Em relacdo as respostas dos/as diretores/as, verificamos que eles
compreendem que doutrinagao ideolégica é fazer o “[...] Pensamento ser unico [...]”
(PARTICIPANTE 2, 2018), “[...] querer levar o individuo a acreditar naquilo que eu
considero como verdade [...]" (PARTICIPANTE 3, 2018), [...] colocar para o aluno
uma visao de mundo a partir de uma teoria e eu nao dizer para o aluno que existem
outras [...] (PARTICIPANTE 4, 2018). Do mesmo modo, deixam claro que sao contra

a doutrinacao ideoldgica:
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[--.] Entdo ndo é como se fossem uma tabua rasa e uma folha em branco,
que eu vou escrevendo o que esse aluno tem que defender ou nao [...]
(PARTICIPANTE 1, 2018).

“[...] Eu acho que esse nao é o papel da escola, ndo deve ser, a gente deve
trabalhar a politica, mas de uma forma aberta e ndo jogando os meus
interesses para os alunos €& um tentar de uma maneira neutra”
(PARTICIPANTE 3, 2018).

“[...] Ele deve colocar as diferentes forcas politicas que estao presentes na
sociedade e que historicamente estavam presentes nas diferentes
sociedades humanas e ele tem que colocar as que estdo presentes hoje,
como que essa sociedade se apresenta, quem na sociedade esta a favor do
que e contra o que, certo? E assim que vocé deve mostrar o conhecimento
e o conhecimento histérico ao aluno” (PARTICIPANTE 4, 2018).

[...] eu acho que se nos tivéssemos esse poder de doutrinar alguém, os
professores que é uma classe no Brasil gigantesca, teriam a maior bancada
no congresso e no6s nao temos um representante no congresso , na
assembleia do estado ndés temos acho que quatro professores, aqui na
camara de vereadores nds ndo temos nenhum, caramba, entdo onde é que
estd o poder de doutrinacdo do professor, para que um projeto desse?
[...J(PARTICIPANTE 5, 2018).

[...] eu n&o acredito nessa ideologia, nessa doutrinacdo entre os
educadores, pelo menos os que eu tenho conhecimento ndo s&o assim, nao
significa que ndo falem ou expressem seus pensamentos, mas doutrinagcéo
€ uma outra situacao [...] (PARTICIPANTE 6, 2018).

Deste modo, é possivel verificar que proibir o professor de trazer para a sala
de aula outro posicionamento politico, econdmico, cultural, religioso entre outros,
diferentes dos predominantes na sociedade, € legitimar os fundamentos ideologicos
da burguesia, que justifica que a educagao necessita contemplar uma visdo geral
dos fatos histéricos, acritica e hegemoénica (SAVIANI, 2011). A burguesia ao se
tornar a classe dominante, evita as ameacgas e neutraliza as pressbdes para que
jamais ocorra um processo revolucionario rumo ao socialismo (SAVIANI, 2011).

Impedir que o professor realize a mediagao dos fatos histéricos de um modo
emancipatério, € resguardar a classe burguesa de que os/as estudantes né&o
compreenderao a sociedade capitalista. Portanto, a neutralidade ndo existe e pode
ser considerada como impossivel, visto que o conhecimento ndo é desinteressado, e
o discurso do PESP de promover um conhecimento objetivo e neutro € porque a
classe burguesa tem o interesse de demonstrar para os académicos apenas o plano
abstrato, ou seja, o terreno puramente l6gico (SAVIANI, 2011).

A suposta neutralidade propagada pelo PESP tem como objetivo transmitir a
funcionalidade das coisas e apenas promover conexdes entre os fendmenos de um

modo superficial, garantindo que tudo permaneca igual. Obrigar que o discurso do
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professor seja neutro & garantir a omissdo do fato histérico de que os sujeitos
contemporaneos vivem em uma sociedade capitalista, que universaliza a troca de
mercadorias e reproduz uma sociedade alienada (MARTINS, 2013).

As concepgdes neoliberais e pdés-modernas utilizam de ideologias para
camuflar a realidade, visto que expressam os interesses da classe dominante que
estdo mascaradas pelo discurso de neutralidade, o qual tenta justificar a promogéo
de um conhecimento objetivo, neutro, ndo ideoldgico e cientifico. No entanto, este
discurso mistifica a realidade, garante a nao objetividade do conhecimento e
escamoteia a verdade (DUARTE, 2001).

4.3 Hegemonia: luta de classes, o interesse privado na escola publica

O trabalho foi transformado, de modo que, ao ser objetivado em capital,
ocorreu a institucionalizacdo dos meios e do material de produgao, provocando a
alienacao do trabalho. A dominacado do capital sobre o trabalho é autoritaria, visto
que no violento processo de acumulagcdo do capital o que predomina € o controle
global do processo de trabalho (MESZAROS, 2011).

O que se propaga na economia global é a universalidade da cultura, visto
que a sociedade capitalista criou premissas objetivas para que ocorresse a
unificacdo da humanidade, para que todos os seres humanos fossem consumidores
no mercado mundial (SAVIANI, 2013). De modo que o acumulo de riquezas de
alguns empresarios prevalecesse sobre a miséria da maioria da populagdo, em
escala global, de modo violento.

A classe dominante articula ininterruptas atividades para que sua hegemonia
prevaleca na sociedade global; as suas estratégias sdo voltadas para que a
sociedade adira ao projeto politico e econdémico neoliberal, seja por meio da
repressdo, da forca ou de proposi¢cdes politicas (DUARTE, 2001). O PESP, por
exemplo, é uma tentativa de represséo a pratica docente (SAVIANI, 2013). Assim,
quando os/as diretores foram questionados/as se o Projeto é violento ou esta
evitando a violéncia, oito participantes classificaram o mesmo como violento, apenas

dois participantes se opuseram a tal afirmacao.



Quadro 10 — E violento ou esta evitando a violéncia

FREQENCIA
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TERMOS

“Eu acredito que ele provoca a violéncia, porque esta escrito no projeto que a
secretaria de educagao precisa criar um canal de comunicagéo entre a secretaria
de educagdo, escolas, alunos e pais, entdo o que geraria a violéncia? [...]”
(PARTICIPANTE 1, 2018).

“Eu vejo ele como uma violéncia. Nao violento de forma fisica né, mas uma
violéncia; é aquilo que eu falei, ao direito do cidaddo de se expressar [...]”
(PARTICIPANTE 2, 2018).

“Eu acho que ele é violento partindo do principio que vocé vai deixar de
promover um debate saudavel, mostrar os dois lados da moeda em termos de
politica e cada um que tome o que lhe convém [...]" (PARTICIPANTE 3, 2018).

“E violento, na medida em que vocé n&o pode dizer aquilo que vocé pensa, isso
€ violéncia. Como é que ele vai evitar a violéncia? Tem tantas formas de vocé
evitar a violéncia e vocé dizer o que a pessoa deve falar ndo é evitar a violéncia
e pode até propiciar a pessoa a agir sorrateiramente dentro dessa légica e ai sim
ela vai fazer uma doutrinagdo pensada e escrachada, porque o professor vai agir
contra isso [...]" (PARTICIPANTE 4, 2018).

“Eu creio que é um projeto que va contra o principio de vocé se expressar, a
liberdade de expressido que é garantida na constituicdo e se vocé proibe isso
que estd garantido na carfa méxima é um tipo de violéncia sim [..]”
(PARTICIPANTE 5, 2018).

“Ele é violento, talvez ndo no sentido de violéncia fisica, mas ele é violento
naquele momento em que ele esta impondo limites, que ele estd cerceando
ideias, naquele momento que as regras impostas elas nao foram discutidas e se
efetivadas tem que ser acatadas, sem discussao [...]"(PARTICIPANTE 6, 2018).

“Olha eu nado digo que seria uma proposta que esteja instigando a violéncia
[...]"(PARTICIPANTE 7, 2018).

“Eu acho que da forma como ele esta sendo posto ele esta incitando de certa
forma a violéncia [...]'(PARTICIPANTE 8, 2018).

“Eu acho que se a escola obrigar o aluno a ndo pensar na politica, ndo escolher

seu modo de politica ai ja € uma violéncia” (PARTICIPANTE 9, 2018).

“Eu acredito que ele esta evitando a violéncia [...]” (PARTICIPANTE, 10, 2018).

Fonte: A autora (2019).
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Ha explicitamente uma luta de classes em relacdo aos executores e

apoiadores do PESP contra a classe dos/as professores/as.

Em toda abra de Marx esta presente a ideia de que a superagao da

alienacao produzida pela sociedade capitalista é a elevacao do trabalho a um nivel

no qual o ser humano possa desenvolver-se de modo unilateral. Que somente sera

possivel através da luta de classes, sendo necessario garantir a socializagdo do
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conhecimento, visto que ele &€ imprescindivel na luta contra o capitalismo (DUARTE,
2015).

O PESP é violento, pois “[...] a violéncia ndo existe apenas em ato. Ela é
também organizada como violéncia potencial, pronta a se tornar violéncia em ato
quando for exigida pelos interesses da classe social dominante que a instituiu [...]”
(SAVIANI, 2013, p. 39).

Em relagcdo ao questionamento se o0s gestores receberam alguma
notificagdo do PESP, trés diretores/as relataram situag¢des de denuncias e um diretor

relatou o caso de um pai que foi até a escola exigindo que n&o fosse trabalhado nas

aulas ideologia de género, conforme o quadro a seguir.

Quadro 11 — Relatos sobre as denuncias

“Entdo no ano de 2016/ 2017, ndo me lembro exatamente, chegou uma denuncia anénima na ouvidoria do nucleo de educacao
de Maringa, dizendo que eu fago doutrinagdo politica dentro da escola, e que eu quero convencer as pessoas a votar em um
candidato X, ou em um partido X também, e eu tive que fazer um documento escrito explicando para a escola e para o
nucleo que néao existe doutrinagao politica, eu era ligada naquele momento, a dire¢cao do sindicato dos professores, na
diregdo regional, entdo o que eu fazia na escola era repassar as informagées da categoria, as informagoées do sindicato
para os professores funciondrios. Entdo, quando na assembleia estadual se deliberava que iria ter greve eu trazia esse
comunicado para a escola e conversava com as pessoas sobre a importancia de fazer greve, a importancia de fazer uma
paralizagao e tudo mais. Eu dizia como que o governo estava se posicionando em relagdo a nossa carreira, a nossa
categoria, entdo essa conversa trazida do sindicato, acho que incomodou algumas pessoas e houve entdo, essa
dentncia dizendo que eu estava praticando alienagao politica dentro da escola. E isso causou um incomodo enorme, pois vocé
tem que ir no nucleo, fazer um documento escrito, explicando uma denudncia que ndo tem nome, ndo tem rosto, vocé nao sabe
quem é que fez” (PARTICIPANTE 1, 2018).

“Sim, denuncia acho que de um pai por conta do discurso politico do professor em sala de aula, haja vista que esse € um
professor que ja é engajado, ndo digo no meio politico, mas ele estd bem a par das situacdes que ocorrem, entdo ele debate
bastante em sala de aula isso, entdo nem todos os pais ficam satisfeitos com esse tipo de discurso. Entéo ele chegou em casa e
comentou, e o pai ndo gostou” (PARTICIPANTE 3, 2018).

[...] Recentemente, a gente recebeu uma denudncia, também, de que nos teriamos uma professora aqui doutrinando os
alunos o que pensam e que o aluno nao pode pensar diferente dela, nao menciona o escola sem partido, mas menciona a
forma de uma professora atuar, foi semana passada isso, e nés tivemos que responder para a ouvidoria do nucleo, porque a
dentincia foi feita na ouvidoria. Ai vocé entra em contato na secretaria de educagao, a denuncia vai para Curitiba e ela volta
aqui no nucleo, para a diregdo e o professor se explicarem. Entdo, nés chamamos a professora aqui, fizemos uma ata da
conversa e nés dissemos para ela que, nao foi eu que fiz o atendimento, foi a diretora geral, mas foi dito que vocé pode falar
aquilo que vocé quiser, s6 que tem formas e formas de falar, mas assim, ca entre nés, nés temos professores aqui de
opiniées fortes, sejam tedricas ou até ideologicas, mas mesmo vocé tendo uma posicao ideolégica a respeito da
sociedade, vocé tem como fazer isso sem assustar as pessoas, principalmente no momento que a gente vive. Mas que ja fomos
interpelados por conta de uma ou outra situagao, isso sim (PARTICIPANTE 4, 2018).

“Sim, ja recebi sim. Na verdade, temos um professor que é bastante polémico e tem muito forte essa questao ideoldgica nele.

E ele queria sim que os alunos seguissem da forma que ele colocou, e quando houve essa denuncia, o professor foi chamado e



até na minha presenga ele dizia que a doutrina dele era essa e que ele ia fazer isso, mas eu falei que ele poderia fazer isso
somente do portdo para fora e que do portdo para dentro ele nao teria esse direito: Vocé pode expor a sua opinido, vocé traz a
histéria para dentro da escola, vocé traz a questdo que esta no mundo, mas a sua opinido neste momento ndo pode prevalecer
e o aluno tem o direito de construir o pensamento dele, entdo vocé ndo pode querer que ele penda da mesma forma. E isso,
acabou causando uma polémica, abaixou agora a poeira, mas deu bastante trabalho para nés conversamos sobre isso, porque
quer queira ou N30 eu possO conversar uma coisa com vocé e fazer outra, e era a mesma coisa, agora ja esta um pouco mais
tranquilo, mas existe sim.”

E ele teve alguma adverténcia?

“Sim, ele teve adverténcia, uma adverténcia oral e escrita e como néo persistiu, nés paramos por ai, por enquanto, agora caso
isso persista, a gente tem que seguir adiante.”

E o aluno foi com a mae na secretaria ou foi sozinho?

“Ele foi sozinho e ndo procurou a escola antes, ele foi diretamente 13, ja era adolescente, quase adulto.” (PARTICIPANTE 8,
2018).

Fonte: A autora (2019).
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Ha uma inversdao entre fundado e fundante que justifica o status quo

presentes nas relagdes corriqueiras na sociedade, visto que a lei é considerada

sempre justa, entdo, se o homem ¢é aquilo que a lei determina, ele é justo. Outro

exemplo é o da propriedade privada, pois, se a lei diz que o direito a propriedade

privada € justo, o errado € o desabrigado que ndo conseguiu comprar uma casa, ja

que a lei garante o “direito” de o capital explorar o trabalho, assim, perante a lei n&o

€ injusta a exploragédo do homem pelo homem (LESSA, 2015).

O complexo do direito fornece elementos fundamentais a constituicdo de

uma visdo de mundo que torna “operativa” a praxis cotidiana das pessoas, portanto,

nas sociedades de classe o direito € uma forma especifica de ideologia (LESSA,

2015). E essa ideologia que os pais dos alunos usam para tentar justificar perante a

lei suas acgdes, para exigir da escola que suas convicgdes ideoldgicas sejam

cumpridas.

Um exemplo foi relatado pelo/a Participante 4, sendo que o pai exigiu da

escola que seus interesses privados fossem garantidos em uma escola publica,

tanto que o mesmo tentou buscar na lei a justificativa para o seu ato:

“Faz uns dois anos, eu recebi um pai aqui, muito conservador, ex aluno, que
tinha um filho aqui e ele disse que nao queria, trouxe um documento feito
por um advogado, se eu ndo me engano estava até registrado no
cartério o documento, dizendo que ele ndo queria discussdao de
ideologia de género dentro do colégio. Que ele era uma pessoa crista,
evangélica e ele nao queria este tipo de discussdo, uma pessoa
extremamente conservadora. Eu falei: Olha, na escola, nés temos que
discutir aquilo que esta presente dentro da sociedade, nés nao fazemos
nenhuma orientagao para os professores fazerem algum tipo de militancia,
se é isso que o pai esta pensando, mas o professor tem direito de discutir
aquilo que esta presente na sociedade. Entdo ele fez meio que uma
ameaca, dizendo que se o filho chegasse em casa novamente dizendo isso,
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ele agiria contra o colégio, e eu respondi que ele ficasse a vontade. N6s nao
vamos cercear 0s hossos professores, 0s nossos monitores ou os alunos da
universidade que vem aqui estagiar, naquilo que eles vao falar em sala de
aula. Foi essa a minha fala com o pai [...]" (PARTICIPANTE 4, 2018).

Os professores vivem um conflito permanente entre o projeto burgués de
educacao e os seus ideais. No centro desse conflito esta a educacdo como espacgo
de luta. A educagdo pode ser um instrumento de luta valido, visto que € a
consciéncia de classe que pode combater a estrutura burocratizada do Estado
(GADOTTI, 1997). Os relatos dos/as diretores/as demonstram como tem sido a
vivéncia e a repressdo com denuncias no ambiente escolar.

Para o pesquisador Saviani (2013), esta violéncia se da pelo fato de que
uma classe dominante montou o poder na forma de Estado, em forma de burocracia
civil e militar, a qual esta equipada com armamentos desenvolvidos, prontos para
serem usados caso as outras agdes ndo sejam suficientes. A sociedade global é

violenta, mas, ela n&o se restringe somente a violéncia:

Enquanto fendmeno concreto, a luta de classes ndo se resume a violéncia,
mas vai muito além. De modo especial a partir da segunda metade do
século XIX a sociedade burguesa foi complexificando suas formas de
dominagdo e alargando consideravelmente os mecanismos de hegemonia,
configurando um amplo campo ideolégico destinado a obter o consenso
preferencialmente ativo das massas trabalhadoras. Nessas novas condi¢des
a luta de classes se trava dominantemente no campo da hegemonia de
forma cotidiana e persistente com a utilizagdo ndo apenas do aparelho
escolar, mas de um amplo aparato que inclui a imprensa diaria e periddica,
0s meios de comunicagdo de massa e as novas tecnologias de
comunicacgao e informacgao, além das igrejas das mais diferentes confissdes
religiosas que cumprem o papel de conformar e resignar as massas a sua
condigdo social. Trata-se de um conjunto amplo e complexo de ag¢des nao
violentas que se dirigem aos individuos como seres conscientes e sociais,
sem submeter seus corpos a violéncia. Localizam-se ai o recurso a
persuasao, a educagcdo em todas as esferas sociais, a forga edificante do
exemplo etc. (SAVIANI, 2013, p. 42).

Nessa logica, o PESP é uma ferramenta para propagar a ideologia da classe
dominante para angariar o consenso dos pais, de modo que estes se voltem contra
os/as professores/as. Os pais, também, estdo amparados pelas novas tecnologias
de comunicacao, informagao e das igrejas que juntos estdo nesta batalha contra os
docentes (SAVIANI, 2013).
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Por fim, o ultimo questionamento versou sobre o que os gestores acreditam

ser o principal aspecto determinante para o Movimento Escola Sem Partido estar

ganhando maior visibilidade.

Quadro12 — Aspectos que garantem visibilidade ao PESP

ASPECTOS DO MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO

TERMO

“[...] a gente tem visto nas eleicbes em varios paises, pessoas ligadas aos partidos
de direita ganhando as eleicbes, e isso tem trazido forga para dentro das
assembleias das cidades, para a criagdo desse projeto escola sem partido [...] as
pessoas vao se posicionando e defendendo um projeto em que nitidamente tem a
posicdo de amordacar as pessoas, principalmente as mulheres, os neqros, os
homossexuais [...] eu considero assim, quase um retorno a ditadura, que os
professores eram denunciados, eles eram perseguidos, entdo é muito triste essa
realidade [...] (PARTICIPANTE 1, 2018)

“[...] é a desesperanga do povo na verdade né, e até assim, existe historicamente
quando a gente pega a histéria do Brasil, a gente até assiste em novela da Globo, a
gente vé que comegou ha muito tempo atrds essa questdo de corrupgado e tudo
mais, e ela veio de uma forma galopante nos ultimos anos, teve uma visibilidade.
[...] entdo a desesperang¢a do povo na verdade, acho que fez isso vir a tona, a
desesperanga do povo quando pensa que é o partido dos trabalhadores que
acabou também, entrando no bolo [...]” (PARTICIPANTE 2, 2018).

“[...] é uma politica da midia para tentar jogar nas redes sociais que isto é ruim e
para favorecer 0os proprios, que sdo as pessoas que mantem o poder e esta ali por
tras da midia com a estrutura na mdo” (PARTICIPANTE 3, 2018).

“[---] por conta desse momento histérico, que ndés estamos vivendo mesmo, o
retrocesso que houve desde dois, trés anos para ca, desses qrupos politicos ou
qrupos sociais que estavam ausentes do poder, ausentes do governo eu diria e
ndo do poder né, porque uma coisa € o poder outra coisa € o governo”
(PARTICIPANTE 4, 2018).

“[...] usam muito a questdo das redes sociais, das novas midias... A internet tem
uma frase muito usada nos ultimos tempos que é: a internet deu voz a idiotas, uma
coisa assim, mas a internet pode ter dado voz a idiotas, imbecis, conservadores e
etc.” (PARTICIPANTE 4, 2018).

“N6s vamos ter eleicbes agora e eu espero que o pais fique mais estavel
politicamente falando e esses grupos quer queira quer ndo, vao estar dentro do
Congresso, mas eu espero que eles ndo estejam em uma maioria para tomar
iniciativas ainda mais conservadoras do que essa. Espero que néo, porque nao foi
para isso e para retroceder que a gente lutou no regime militar, que nos
redemocratizamos a sociedade, que nés demos voz a uma Sserie de atores e de
sujeitos sociais depois de 1985 para ca” (PARTICIPANTE 4, 2018).

“Eu vejo assim, que hoje a situacao politica no Brasil ela esta atravessando uma
fase um pouco critica, na minha opinido, as pessoas estao esperando e uma parte
da sociedade brasileira esta apostando todas as suas fichas em um salvador da
patria, mas o problema do Brasil nhdo se resume a isso, 0 nosso problema é
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Retorno a ditadura

Desesperancga do
povo

Politica da midia

Momento histérico
Grupos politicos ou
grupos sociais
Governo

Redes sociais, das
novas midias...
A internet

Regime militar

Situacao politica




113

cultural “ (PARTICIPANTE 5, 2018).

“[..] A familia_esta desunida, entdo ja ndo existe mais aquele lago familiar,
aqueles conceitos que a familia teria que repassar para as criangas, a propria
crianga ja néo respeita mais o pai e a mae, como é que vai respeitar o professor em
sala de aula? ” (PARTICIPANTE 5, 2018).

“Eu acredito que sdo os filosofos da_internet que acabam passando isso, e
passam para a comunidade como sendo ideal. — Ah, a escola esta doutrinando seu
filho entdo precisa ter essa neutralidade, entdo nesse sentido eles vao impondo
essa ideia de neutralidade a partir da escola sem partido, o que ndo acontecera e a
sociedade vai assumindo isso como sendo necessario, entdo hoje com o advento
da tecnologia e da internet é bem mais facil vocé conseguir disseminar as ideias,
entdo por isso que ela esta crescendo e ganhando adeptos a ela” (PARTICIPANTE
6, 2018).

“Olha, isso tem que ser exaustivamente debatido mesmo, e tem que ouvir as partes
interessadas, ouvir a comunidade, os pais dos alunos, os proprios alunos, temos
que dar ouvidos e dar voz a esse pessoal, para dai no sentido contrario tentar
provar uma proposta dessa, e néo vir de cima para baixo_engessada com
discussdo “vazia.” (PARTICIPANTE 7, 2018).

“Eu penso que é a intolerdncia [...].[...] para mim vem muito dessa falta de
estrutura familiar, muitos ndo tém principios, regras e valores trabalhados dentro
da familia, entdo eles saem da familia deles e vem para a escola onde existem
diferentes tipos de familias, entdo como dentro ndo esta estabelecido, chega aqui
e ele também nédo se estabelece, porque ele esta em formagdo. Se ele esta em
formacao e nao recebe [...]” (PARTICIPANTE 8, 2018).

“[...] a maioria dos professores da minha idade eles vieram de uma época que se
pregava bastante pds militarismo, e pregava muito a questao da liberdade, entéo
eu acho que a gente deve continuar batalhando para ter essa liberdade de
pensamento e de escolha” (PARTICIPANTE 9, 2018).

“O principal aspecto é a criacdo de muitos partidos e ai alguns professores
terem a sua ideologia politica e ndao concordar com o governo que esta posto
a eles e entao tentar mudanga por meio dos alunos e tentar ganhar os alunos
para o lado do partido que ele participa” (PARTICIPANTE 10, 2018).

Familia esta desunida
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Fonte: A autora (2019).

Os termos destacados expressam uma constante luta entre as classes,

presentes no capitalismo (MARX, 2013), que se encontra em crise estrutural. Deste

modo, os representantes da classe dominante tentam conseguir estratégias para

controlar esta crise estrutural. Segundo Gramsci (2011), a maneira pela qual se

forma uma nova classe dominante & através da hegemonia cultural, como uma

ferramenta de luta, para alcancar o consentimento do povo.

Gramsci (2011) afirma que uma sociedade é “dirigida” por uma nova classe

social “antes” que esta classe assuma o governo, por meio da fungédo que os

intelectuais “organicos” desempenham. Assim, o principal aspecto determinante para
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o Movimento PESP estar ganhando notoriedade é acdo que os intelectuais
‘organicos” tém desempenhado através das redes sociais e da comogao da
populagao para legitimar a sua atuacgao.

E uma estratégia para “[...] liderar “intelectual e moralmente” a sociedade por
meio da educagdo e da organizagdo da cultura, e ndo por meio dos tradicionais
meétodos de coagdo juridica e policial” (GRAMSCI, 2011, p. 24). Conforme Saviani

(2017, nao paginado) predominam dois componentes que embasam o PESP:

O primeiro é de carater global e tem a ver com a fase atual do capitalismo
que entrou em profunda crise de carater estrutural, situacdo em que a
classe dominante, ndo podendo se impor racionalmente precisa recorrer a
mecanismos de coer¢do combinados com iniciativas de persuasao que
envolvem o uso macigo dos meios de comunicagao e a investida no campo
da educagdo escolar tratada como mercadoria e transformada em
instrumento de doutrinagdo (SAVIANI, 2017, ndo paginado).

Deste modo, a educacéo na sociedade capitalista € vista como mercadoria e
instrumento de doutrinagao, pois a relagao do trabalho com o salario esconde o fato
de que o trabalho entra no sistema como uma mercadoria; o mesmo sera produtivo
de valor apenas se estiver sob o comando do capital, ao passo que produzir mais
valor (MARX, 2013).

Portanto, este projeto tenta desvalorizar ainda mais a pratica docente, a qual
se transformou em um objeto mensuravel. J& que a forga de trabalho é uma
mercadoria que € mensurada com o reldgio, por isso, os funcionarios trocam a sua
forca de trabalho pelo dinheiro, de modo que a quantidade de dinheiro percebida
sera de acordo com a quantidade de horas desempenhada (MARX, 2013).

Para Marx (2013), o Estado € a expressao das relagdes sociais de produgao
de uma sociedade, ou seja, a “sociedade civil” € o espago das relagbes econdmicas,
que sdo estabelecidas por duas classes antagbnicas. De um lado a classe dos
detentores do modo de producao e do outro, os trabalhadores que emprestam a sua
forca de trabalho pelo salario, que “[...] € a soma em dinheiro que a capitalista paga
por um determinado tempo de trabalho ou pela prestacdo de um determinado
trabalho” (MARX, 2013, p. 34).

No meio destas duas classes existem as contradicdes presentes na
sociedade capitalista, que ao mesmo tempo diz que é para propagar um ensino sem
ideologia, porém a ideologia do sistema escolar é a ideologia da classe burguesa
(SAVIANI, 2012). Assim, a populagao trabalhadora esta a margem da historia, e com
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ela todos os individuos excluidos pelo sistema capitalista, cabendo aos educadores
continuarem na militdncia em um Estado que tende a defender os interesses da
burguesia por meio das leis (BARATA, 2004).
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que o Projeto de Lei N.° 867, (BRASIL, 2015a) Escola sem
Partido tem ganhado notoriedade, visto que tem sido bastante difundido pelas redes
social, pela midia e muito debatido na academia pelos professores e pesquisadores.
Tal projeto no plano da aparéncia aparenta ser inofensivo, ja que propaga um ensino
com neutralidade politica, sem ideologia e que assegura aos pais e aos estudantes
uma educacao condizente com as que eles tém no seu lar.

Deste modo, este trabalho identificou e analisou o posicionamento politico
de gestores/as escolares diante do Programa Escola sem Partido, além de averiguar
as concepgoes teoricas que os auxiliaram em suas interpretagdes sobre o Programa.

Em relagao as concepcgdes tedricas, conclui-se que a busca pelos interesses
privados na educagao publica, como os pais que almejam que seus filhos recebam a
educacdo de acordo com suas crengas, € uma consequéncia das reformas
neoliberais. As reformas neoliberais tém feito com que ocorra o desmonte do Estado,
de modo que as privatizagdes atinjam todos os setores, inclusive a educacgao.

O ensino e a gestao escolar foram rearticulados sob o viés das praticas da
nova gestédo politica, a reforma educacional passou a ser discutida sob a otica do
empresariado que acusa os professores como 0s grandes responsaveis pelo
fracasso escolar. Esta acusacao tira a responsabilidade do Estado pela educacéao e
a transfere para os docentes, ao propor como solugdo um ensino neutro, focado nas
tecnologias e na cientificidade.

Estas mudancas fazem com que os interesses particulares de cada familia e
dos empresariados sejam materializados em propostas como o PESP. No primeiro
momento, demonstrou ser um projeto que visa combater a violéncia, impedindo que
o professor induza os alunos a seguirem alguma corrente ideolégica. Porém, ao
analisar o Programa de forma mais profunda, é possivel verificar um teor de
acusacao, desconfianca, insatisfacdo, e até um discurso criminoso em relacdo aos
docentes e as suas praticas. Assim, verificou-se que o discurso de um ensino que
garanta a neutralidade ideoldgica e politica, na verdade, € ideoldgico e politico.

A classe burguesa sempre esteve presente nos setores que dominam a
economia e a politica, tanto que construiram e consumaram o golpe juridico,
parlamentar e midiatico de 31/8/2016. O qual fez com que muitas das conquistas da

redemocratizagao da constituicado de 1988, fossem desfeitas.
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A estrutura do ensino € politica, o ensino é ideologico, as matrizes
curriculares propagam o que o Estado define como curriculo de ensino, por sua vez,
os autores do PESP sao politicos que defendem o discurso da direita. Tanto que o
PESP foi utilizado como fermenta eleitoral nas eleigdes presidenciais de 2018 e o
seu discurso como justificativa de Plano de Governo do entdo presidente Jair
Bolsonaro.

No que tange aos posicionamentos dos/as dez participantes, diante do
PESP, nove deles/as refutaram o Projeto de Lei e apontaram implicagdes tanto para
a praxis pedagogica, bem como para os processos de aprendizagem dos/as
estudantes, mesmo nao possuindo uma leitura integral do referido. Sobre os
impactos do PESP para a atividade docente, os/as contrarios/as a proposta,
salientaram a dimensao do controle didatico pedagdgico e da dimensao coercitiva
presente no Projeto. Somente um diretor defendeu que o Projeto de Lei Escola Sem
Partido € benéfico e que evitara a violéncia, na defesa de que o ensino de qualidade
€ um ensino conteudista, que transmita a cientificidade, sem que o docente traga
questodes reflexivas para a sala de aula.

Portanto, ao retirar das escolas a formagao critica dos/as estudantes, esta se
retirando também todo o foco na luta de classes, com vistas a busca pela
transformacao social. Na perspectiva do PESP criam-se sujeitos que atuardo apenas
na reproducao e manutencao das relacgdes sociais instauradas no sistema capitalista

de produgdo, no qual se perpetua de forma desordenada a desigualdade social.
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APENDICE A

PERCEPGOES DE GESTORES FRENTE AO PROGRAMA ESCOLA SEM
PARTIDO: SUA IDEOLOGIA ESTA A SERVIGO DO QUE E DE QUEM?

Mestranda: Katia Rodrigues Montalvao Paias
Orientador: Prof. Dr. Marcos Vinicius Francisco
Questionario

Participante:
Sexo:
Idade:
Escola em que atua:
Tempo de atuagado no magistério:
1) Vocé ja ouviu falar do projeto de Lei n°® 867, de 2015 (Escola Sem Partido)?

a) Sim
b) N&o

) Um pouco, porém de forma superficial.

O

N

T Q
N N N N

Vocé ja leu o projeto de Lei n° 867, de 2015 (Escola Sem Partido)?
Sim

Nao

Um pouco, porém de forma superficial.

O

3) Vocé é favoravel ao Projeto Escola Sem Partido?
a) Sim

b) Néao

c) Nao consigo opinar

) Vocé acredita que existe algum discurso neutro?
a) Sim
b) Nao

) N&o consigo opinar

5) Na sua escola vocé ja recebeu alguma notificagdo em decorréncia do Projeto
Escola Sem Partido?

a) Sim

b) Nao

c) Nao consigo opinar
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APENDICE B
ROTEIRO INICIAL PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Participante:
Sexo:
Idade:
Ha quanto tempo atua no cargo:

a) O que vocé sabe sobre o projeto de Lei N° 867, DE 20157
b) Como vocé ficou sabendo do projeto de Lei N° 867, DE 20157
c) Vocé jaleu o projeto de Lei N° 867, DE 20157
d)
)

e) Vocé sabe quem fundou o programa “Escola Sem Partido”?

Qual é a sua posigédo em relagéo a este projeto? Por qué?

f) Vocé acredita que haja impactos desse projeto para a praxis pedagodgica
(pratica docente)? Para o processo de ensino e aprendizagem? Para a vida
do professor? E para a vida do estudante? Como?

g) O que vocé entende por doutrinagao ideolégica?

h) Vocé acredita que existe algum discurso neutro?

i) Vocé acredita que o Programa “Escola sem Partido” seja violento ou esta
evitando a violéncia? Por qué?

j)  Na sua escola vocé ja recebeu alguma notificagdo em decorréncia do Projeto
Escola Sem Partido? De que forma?

k) Qual o principal aspecto que vocé acredita ser determinante para o

Movimento Escola Sem Partido estar ganhando maior visibilidade? Por qué?
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