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RESUMO

A voz do professor do género masculino na Educacao Infantil e no Ensino
Fundamental I: um sussurro silenciado por paradigmas

A presente pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa Politicas Publicas em
Educacéo, Praticas Educativas e Diversidade, do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao da Universidade do Oeste Paulista (Unoeste), e analisou os preconceitos
vivenciados pelos professores do género masculino em uma cidade de médio porte
do estado de Sao Paulo. Assumiu como problematicas centrais: Os professores
participantes desta pesquisa vivenciaram alguma forma de preconceito por serem do
género masculino? Foram designados para outras fungbes ou sofreram
reconfiguragdes em sua atuagao docente devido ao seu género? Quais agdes foram
tomadas contra preconceitos vivenciados, seja pela gestao escolar e/ou pelo préprio
docente? A pesquisa foi balizada na perspectiva da pedagogia historico-critica, que
tem como base epistemoldgica o materialismo histérico dialético. Participaram da
investigacao 12 professores do género masculino atuantes na Educacéo Infantil e no
Ensino Fundamental |, sendo desenvolvida em duas etapas; num primeiro momento,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas. Posteriormente, foi formado um
grupo focal com o intuito de discussdo dos preconceitos apresentados no filme
brasileiro “Aos teus olhos”. As analises foram realizadas na perspectiva tedrica
supracitada. Os resultados apontaram que as discussdes empreendidas ao longo
desta pesquisa apresentaram alguns elementos sobre os preconceitos construidos
historicamente com a figura do professor do género masculino. H4 que se ponderar
que o homem na profissdo de professor ainda sofre inumeros preconceitos. Nao
somente por ser do género masculino, mas por assumir uma fungdo demarcada,
culturalmente, como predominantemente feminina. Com isso, sua identidade é
questionada e suas agdes sao desmerecidas nos processos de mediacao da praxis
pedagogica. Ao definirmos fungdes para cada género, atribuimos acbes
diferenciadas e perpetuamos preconceitos. Ao longo dos ultimos séculos, a
reorganizagdo constante do sistema capitalista, via expansdo da logica de
produgao/consumo, também contribuiu para que as mulheres fossem vistas como
responsaveis por funcdes domésticas e maternais e/ou, quando inseridas no
mercado de trabalho, ocupassem posigdes inferiorizadas com menor prestigio social
e reconhecimento financeiro. Essa dindmica levou a precarizacdo docente, embora
ela ndo seja o unico fator responsavel, e intensificou a visado patriarcal de que essa
nao seria uma profissdo para os homens, ja que esses deveriam prover o sustento
familiar. Tais aspectos demarcam a necessidade de politicas publicas que tragam a
tona a categoria de género para o ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacdo e género. Preconceitos sociais e diversidade.
Professores homens. Materialismo Historico Dialético. Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

The Voice of the Teacher of Male Sex in Childhood Education and Elementary
Education I: A Whisper Silenced by Paradigms

This research is linked to the research line Public Policies in Education, Educational
Practices and Diversity, of the Graduate Program in Education of the University of
Oeste Paulista (Unoeste), and analyzed the prejudices experienced by male
teachers in a city. of medium size in the state of Sdo Paulo. This project assumed as
central problems: Do the teachers participating in this research experience any form
of prejudice due to being male? Have you been assigned to other roles or
experienced reconfigurations of your teaching performance on the grounds of your
gender? What actions were taken against the prejudices experienced, either by
school management and / or by the teacher himself? The research was based on the
perspective of historical-critical pedagogy, which is based on epistemological
dialectical historical materialism. Twelve male teachers working in kindergarten and
elementary school | participated in the research, being developed in two stages; At
first, semi-structured interviews were conducted. Subsequently, we conducted a
focus group with the purpose of discussing the prejudices presented in the Brazilian
film “Ao thy Eyes”. The analyzes were performed from the above theoretical
perspective. The results showed that the discussions undertaken throughout this
research presented some elements about the prejudices historically constructed with
the male teacher figure. It must be considered that the man facing the profession of
teacher still suffers innumerable prejudices. Not only because it is male, but because
it assumes a culturally demarcated role as female. Thus, their identity is questioned,
their actions are unworthy in the mediation processes of pedagogical praxis. In
defining roles for each gender, we assign different actions and perpetuate prejudice.
Over the last few centuries, the constant reorganization of the capitalist system,
through the expansion of the logic of production / consumption, has also contributed
to women being held responsible for domestic and maternal functions and / or, when
inserted in the labor market, they should occupy inferior positions with less social
prestige and financial recognition. This dynamic coupled with the precarious
teaching, although not the only responsible factor, intensified the patriarchal view that
this would not be a profession for men, since they must provide family support.
These aspects highlight the need for public policies that bring out the gender
category for the school environment.

Keywords: Education and gender. Social prejudice and diversity. Male teachers.
Dialectical Historical Materialism. Historical-Critical Pedagogy.
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1 INTRODUGAO

As marcas permanentes que atribuimos a escola dizem muito mais a
respeito das situacdes vivenciadas por nossas relacbes e mediacdes difundidas
dentro do ambiente escolar do que propriamente com os conteudos curriculares que
nos foram apresentados. Tém a ver com o processo de construcdo da nossa
identidade social, sobretudo da nossa identidade de género e sexo (LOUROQ', 2000).
Assim sendo, diante da responsabilidade da Educacdo, nada mais desafiador do
que comecar nossas reflexdes a partir da primeira etapa da Educacado Basica,
trazendo a discussdo a organizacdo de género que compde sua estrutura e a
importancia da diversidade nesse processo fundamental de formacgao da identidade
humana.

Esta dissertacdo esta vinculada ao Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacéo pela Universidade do Oeste Paulista — Unoeste — e se integra a linha de
pesquisa “Politicas Publicas em Educacdo, Praticas Educativas e Diversidade”.
Propomos, com esse estudo, investigar os preconceitos perpetuados historicamente
com a figura do professor do género masculino na Educagao Infantil e no Ensino
Fundamental | (anos iniciais). Nao pretendemos levantar uma bandeira em defesa
da figura masculina, e sim discutir os motivos que fizeram com que esta profisséo
assumisse contornos predominantemente femininos.

Para esta investigacdo, trazemos, como abordagem epistemoldgica, o
Materialismo Historico Dialético, adotado pela pedagogia historico-critica (PHC).
Nosso intuito € analisar essa gritante diferenciacado entre professores/as do género
feminino e do género masculino nos anos iniciais da Educagao Basica, sob a o6tica
social da exclusao, da dominagao hegemoénica e da divisdo de classes, associando
também a esta discussdo a importancia da difusdo dos saberes socialmente
construidos através de uma educacédo baseada nos principios da diversidade, do
respeito ao outro e da conscientizagado critica no rompimento ou superagao de
valores socialmente impostos.

Portanto, a problematica central que perpassa este estudo é a compreensao
de como é vista a presenga dos professores do género masculino dentro dos

' Embora essa autora tenha uma abordagem pés-estruturalista, por ser referéncia sobre o tema no
Brasil, utilizaremos suas citagdes, mesmo estando este trabalho amparado na perspectiva da
pedagogia histérico critica, que tem como base epistemolégica o materialismo histérico dialético.
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espacos escolares da Educagéo Basica (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental 1),
bem como as formas de preconceitos disseminados e as solugdes encontradas por
esses individuos para a superagao dos paradigmas sociais. Para isso, o presente
estudo adotou os seguintes questionamentos: Os professores participantes desta
pesquisa vivenciaram alguma forma de preconceito por serem do género masculino?
Foram eles designados a outras fungbes ou sofreram reconfiguragbes em sua
atuacao docente devido ao seu género? Quais agdes foram assumidas contra os
preconceitos vivenciados, seja pela gestao escolar e/ou pelo proprio docente?

Com base nessas problematizagdes, tragamos os seguintes objetivos

devidamente caracterizados no quadro abaixo:

Quadro 1 - Problematicas do estudo X Objetivos da pesquisa

PROBLEMAS DA PESQUISA OBJETIVOS

Problema 1

Os professores participantes desta pesquisa
vivenciaram alguma forma de preconceito
por serem do género masculino?

Problema 2

Foram eles designados a outras fungdes ou
sofreram reconfiguragcbes em sua atuacgao
docente devido ao seu género?

Problema 3

Quais acgbes foram tomadas contra os
preconceitos vivenciados, seja pela gestdo
escolar e/ou pelo proprio docente?

Fonte: O autor.

Objetivo geral

Analisar as formas de preconceitos
vivenciadas pelos professores do género
masculino nos anos iniciais da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental em uma
cidade de médio porte do estado de Séo
Paulo.

Objetivo Especifico |

Identificar e analisar como ocorre a insercao
dos professores do género masculino dentro
das instituicbes de ensino e as atividades
didatico-pedagogicas  que  lhes  séo
atribuidas observando as questbes de
preconceitos determinadas por valores
culturais.

Objetivo Especifico Il

Averiguar e analisar as acbes tomadas
contra os preconceitos vivenciados pelos
professores do género masculino, seja pela
gestao escolar e/ou pelos proprios docentes.

Vale salientar que, neste estudo, torna-se imprescindivel a discussao sobre
0 género afim de romper os paradigmas cristalizados na estrutura da sociedade.
Para Scott (1998), o género expressa relacées de poder, ensejando a discussao de
diferentes tematicas, tais como raga, classe ou etnia. Louro (1994, p. 15), ao adotar

a categoria género, ressalta que “passamos a analisar a constru¢ao social e cultural
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do feminino e do masculino, atentando para as formas pelas quais sujeitos se
constituiam e sédo constituidos, em meio a relagao de poder”.

Dessa forma, a construcao das concepgdes sobre o que € homem ou o que
€ mulher esta permeada por relacbes de poder e hierarquias socialmente
estruturadas por uma sociedade em constante evolugdo. Para Scott (1998), o
género esta relacionado a forma como historicamente os grupos sociais foram se
constituindo, ao passo que o sexo se refere apenas as diferengas bioldgicas de
homens e mulheres. Nessa perspectiva, Santos (2007, p. 131) assevera que “[...] a
distingdo entre sexo e género consiste em que o primeiro refere-se ao aspecto
bioldgico, relacionado a esfera reprodutiva entre homens e mulheres, enquanto

género refere-se aos significados socialmente construidos”. Segundo Scott (1998),

O género se torna, alias, uma maneira de indicar as “construgbes sociais™: a
criagao inteiramente social das ideias sobre os papéis proprios aos homens
e as mulheres. E uma maneira de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas dos homens e das mulheres. O género &,
segundo essa definigdo, uma categoria social imposta sobre o corpo
sexuado. (SCOTT, 1998, p. 3).

Santos (2007, p. 131) complementa essa ideia ao afirmar que “[...] as
relacbes entre os géneros (feminino e masculino) produzem uma distribuigdo
desigual de poder, autoridade e prestigio entre as pessoas, de acordo com seu
sexo”. Scott (1998) ainda ressalta que existem fungbdes sociais atribuidas aos
homens e as mulheres que nao sado percebidas, mas perpetuadas historicamente.
Entre elas, a sexualidade da mulher submetida aos interesses do homem e as
concepcgdes simbdlicas nas praticas de cuidado das criangas, de controle materno e
de saude, que sao atribuidas unilateralmente as mulheres. Saffioti (2004), numa
perspectiva marxista, nos permite ampliar essa discussido ao considerar que existem
discursos de legitimagao sexual ou de ideologia sexual; ao estruturar esse conceito,
a autora destaca que nao existe separagao entre a dominacédo do patriarcado e a
l6gica presente nos processos de exploragédo no sistema capitalista.

Em seus estudos, Holmstrom (2014) se apropria das contribui¢cdes
desenvolvidas por Marx e apresenta elementos para a compreensido das relacoes
entre homens e mulheres no exercicio das profissdes. Sua contribuicdo evidencia os
aspectos sociais, relacionais e de totalidade social: a) Sociais, uma vez que somos
vistos como parte das relagdes sociais complexas; b) Relacionais, ao se determinar

o “papel da mulher” em contraste com o “papel do homem” em relagdo as normas
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ditadas pela sociedade patriarcal, numa relagcdo de poder e hierarquizagéo; c)
Totalidade social, considerados os elementos de compreensdo da persisténcia do
género no decorrer da histéria, evidenciados num processo de “naturalizagdo” das
hierarquias sociais politicamente construidas ao longo do processo evolutivo.

A escola é um espaco contraditério, pois embora desempenhe um papel que
favorece a manutencado do sistema, também pode se colocar como oposi¢gdo, ao
assumir que a realidade é permeada por um movimento de luta de classes. Portanto,
€ necessario abordar a escola em sua totalidade a fim de compreender os aspectos
essenciais do trabalho docente, tais como a perda do controle do/a professor/a
sobre o seu trabalho, 0 seu processo de desvalorizagdo e sua conversao como
trabalhador/a que vende sua forca de trabalho no ambito de uma sociedade
capitalista.

Diante deste panorama, pode-se afirmar que a escola, a despeito de sua
potencialidade de transformacido social, ainda se mantém atada aos lacos dos
preconceitos construidos historicamente, reafirmando a reproducao desses valores,
quando deveria ser a oposig¢ao e a diferenga. Via de regra, isso pode ser visto na
Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental |, onde prevalece,
segundo Kramer (2008), “um campo minado de dicotomias”, fazendo referéncia a
elementos opostos: aprendizado/brincadeira, forte/fraco, masculino/feminino,
publico/privado, mente/corpo, natureza/cultura, crianca/aluno, feio/bonito, dentre
outros presentes no cotidiano escolar, reafirmando a oposi¢cao destes conceitos
destinados a fortalecer uma visdo binaria que impde papéis a serem
desempenhados por ambos 0s sexos.

Diante desta perspectiva dicotdbmica que ecoa dentro de nossas instituicdes
de ensino, esta dissertagdo vem contrapd-la, ao dar visibilidade ao silenciamento em
relagdo aos estudos que versem sobre a relacdo homem X mulher e que, até entéo,
se apresentam apenas em um carater historico sobre a feminizagdo do magistério,
sem trazer para a discussao uma reflexdo abrangente sobre a conscientizagdo de
classes e o processo historico da alienagdo social, por meio da qual homens e
mulheres s&o vitimas de um processo de estigmas. Os frutos destes preconceitos se
explicitam quando observamos o quadro cadtico em que se encontra a educagao no
Brasil, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e da Educacao Infantil,
quando nos deparamos com salarios inferiores, despreparo de profissionais que

atuam nestes ciclos e a falta de politicas publicas educacionais destinadas a superar
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suas dificuldades e atrair profissionais competentes, independente de seu sexo ou
orientagao sexual.

Quando falamos sobre o quadro cadtico da educagédo, ndo podemos nos
esquecer, também, da situacao lastimavel em que se encontra o cenario politico do
Brasil, mergulhado em um processo de retrocesso, onde as questdes referentes a
tematica de género se tornaram um tabu dentro das salas de aulas e escolas, sendo
condenadas por nossos/as governantes e, de certa forma, também por uma boa
parcela da sociedade que compactua com essa onda de moralismo e religiosidade.

Esse retrocesso politico tem gerado inumeras agdes que so irdo reforgar os
preconceitos histéricos e a alienacdo social, dentre as quais podemos citar: “o
movimento escola sem partido”; as fake news contra o suposto kit gay difundidas
nas redes sociais; e o projeto de lei enviado ao congresso que exclui os profissionais
homens da Educacéo Infantil, impedindo-os de realizarem as fung¢des de troca e de
banho nas instituicdes escolares. Estes movimentos desarticulam todas acdes que,
mesmo de forma timida, a escola tém empreendido a fim de conscientizar suas
criangas sobre respeito das diferengcas e posicionar-se diante da problematica
apontada com vistas a uma verdadeira transformacgao social.

Vale trazer para a discussdo o exemplo da deputada estadual Janaina
Paschoal (PSL), proponente do projeto de lei n® 1174/19, que restringe as mulheres
o contato intimo com criangas na Educagdo Infantil (SAO PAULO, 2019). Este
projeto demonstra a cristalizagdo da estrutura patriarcal existente em nossa
sociedade, a qual reforga a visdo de que a mulher é a responsavel pelo cuidado do
lar e dos filhos, isentando o homem desta fungdo, uma vez que sao vistos apenas
como provedores do lar.

Nas diversas reportagens sobre o tema publicadas em 2019, constatamos,
ainda, que este projeto foi impulsionado pelos moradores do municipio de
Aracatuba-SP, mesmo ndo havendo casos de pedofilia por parte de
educadores/professores do género masculino na Educagéao Infantil, contando com
uma grande mobilizagdo por parte das familias devido ao numero de profissionais
homens que atuavam neste ciclo de ensino. Este retrocesso faz com que as
criangas percam o contato com a figura masculina nos processos formativos e,

consequentemente, propaguem valores arcaicos.
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Para dar félego a esta discusséo, sera apresentado um relato pessoal sobre a
experiéncia do autor desta dissertacédo a respeito do tema, bem como os fatores que

o conduziram a realizagéo desta investigagao no ambito do mestrado.

1.1Relevancia pessoal do tema

Os motivos que levaram o autor desta dissertacdo a realizar esta pesquisa
remetem ao inicio de sua carreira profissional. Formado pelo Centro Especifico de
Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) em 1997, uma vez concluido
do curso, decidiu entregar curriculos e também prestar concursos publicos na area
docente, pois estava encantado com as experiéncias vivenciadas nos estagios
obrigatérios durante o processo de formagao profissional.

A primeira instituigdo que recebeu curriculo era uma escola particular. Ao ser
chamado pela diretora para uma entrevista, a mesma disse que nao poderia
escolhé-lo dentre as outras candidatas, uma vez que ele ndo se enquadrava no perfil
das docentes da instituicdo, ja que todas eram do género feminino. Alegou, ainda,
que esta n&do era uma norma da escola, mas uma preocupacgéo de grande relevancia
para as familias que ndo aceitariam um professor do género masculino lecionando
para seus/suas filhos/as num ciclo tdo importante da aprendizagem: o Ensino
Fundamental. Por fim, complementou dizendo que as familias s6 concordariam se
esse profissional ministrasse aulas de Educacgao Fisica, pois era uma disciplina
muito comum a professores do género masculino.

Logo apds esse primeiro choque de realidade, o autor prestou um concurso
publico no municipio de Presidente Prudente. Foi nomeado no inicio do ano letivo de
2001 a fim de realizar cursos de formagédo do Planejamento Escolar. Num destes
encontros, participou de uma formagédo sobre “Abuso infantil” ministrada pelas
assistentes sociais da Secretaria Municipal de Educagéo (SEDUC), ocasidao em que
era 0 unico homem da sala. A palestrante fez inumeros apontamentos sobre a
importancia do papel da “professora” dentro da sala de aula no intuito de perceber
situagdes de abusos ou exploragédo sexual. Ao se referir a figura masculina, afirmou
que os homens eram os principais praticantes destas a¢des, pois raramente se via
nas redes sociais a figura de mulheres como “abusadoras”, e complementou sua fala
dizendo que “os abusadores sempre procuravam profissdes de contato com o

publico infantil”. Naquela ocasido, o autor sentiu-se extremamente desvalorizado,
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pois estava ingressando em uma carreira profissional na qual teria de provar a
todas/todos o seu profissionalismo e sua conduta moral.

Naquele mesmo ano, foi atribuida a ele uma sala de “12 série” (primeiro
segmento do Ensino Fundamental da época, com fungéo especifica no processo de
alfabetizacdo). Os primeiros dias foram extremamente tensos, havia uma certa
inseguranca por parte das familias pois a figura masculina era rara no Ensino
Fundamental. Qualquer choro de uma crianga era motivo para ouvidos atentos. Aos
poucos essa inseguranga das familias foi sendo sanada, todavia, alguns
questionamentos das colegas de trabalho ainda eram frequentes, como por
exemplo: “Vocé ndo tem medo de algum pai reclamar ao ver que 0s pequenos se
despedem de vocé com abragos?” (acdo muito comum na relagdo professora X
alunos/as nos anos iniciais). Por mais que esses questionamentos nao fossem
realizados por maldade, era uma forma de alerta-lo para possiveis inconvenientes.

No ano seguinte, seguiu lecionando na Rede Estadual de Ensino e
acumulou o cargo com a docéncia no ambito municipal em Presidente Prudente,
situagdo em que ficou explicita a dificuldade da equipe gestora em lhe atribuir
classes de alfabetizacdo. Procuravam sempre deixa-lo com as turmas do final do
ciclo (4% série) ou, quando lhe atribuiam classes de 2% ou 32 séries, faziam
reconfiguragdes nas turmas, de modo que elas tivessem mais alunos indisciplinados
ou com dificuldades de aprendizagem, alegando que o autor desta pesquisa tinha
um o6timo perfil para superar os problemas de aprendizagem e conter a indisciplina.
Para melhor ilustrar a situagcdo, em determinado ano letivo, o autor trabalhou com
uma turma composta por apenas duas meninas. Ao questionar sobre a turma
diferenciada que recebeu, foi elogiado pela dire¢cdo, que se mostrou muito satisfeita
com o seu trabalho e gostaria que ele se empenhasse, mais uma vez, neste desafio
de auxiliar uma turma que apresentava seérios problemas de aprendizagem e
comportamento.

Esta cena se repetiu durante anos. A cada inicio de ano letivo, novas
classes |he eram atribuidas sem a possibilidade de escolha ou, quando aparecia
uma oportunidade de escolha, as turmas logo passavam por uma reconfiguragao.
Meninas eram transferidas da turma e meninos acrescentados, principalmente
aqueles considerados indisciplinados e/ou que ainda estavam em processo de
alfabetizacdo. Era nitida a distingdo de tratamento por ser do género masculino,

embora tais atitudes muitas vezes fossem tomadas sem a consciéncia destes/as
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gestores/as, responsaveis pela perpetuagdo de praticas preconceituosas e
excludentes. Agiam por acreditar, culturalmente, que o homem tinha um “pulso mais
firme” para a conducéo de uma classe indisciplinada.

Essa realidade foi vivenciada por 16 anos, até que o autor da dissertagao
assumiu um cargo na equipe gestora de uma unidade escolar no municipio em que
atuava como professor. Diante do novo cargo, o preconceito difundido ainda estava
impregnado no imaginario social das familias, exemplificado a partir de duas
situagdes que o marcaram muito. A primeira foi presenciar uma mae que vigiava as
aulas de um professor do género masculino. Ela se escondia debaixo da janela, do
lado de fora da classe. Quando questionada sobre suas atitudes, levantou inumeras
calunias a respeito do professor, ao alegar que ele ndo gostava de seu filho e dava
atencao somente para as meninas dentro da sala de aula.

A segunda foi a dificuldade de aceitagdo dos pais de uma crianga autista,
insistindo que a ela realizasse o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
numa sala de recursos da prefeitura, devido ao fato do professor ser do género
masculino. Foram experiéncias marcadas por difamagdes ao profissional
mencionado, bem como por uma atitude negligente de uma familia que, mesmo
sabendo da necessidade de atendimentos especiais para seu filho, preferiu abrir
mao deste direito devido ao medo infundado de um possivel abuso sexual, acusacgao
motivada tdo somente pelo preconceito em relagao a figura do professor do género
masculino.

A partir dessas experiéncias surgiu a necessidade de realizar esta pesquisa.
Sabemos que ha poucos estudos sobre 0 assunto e essa escassez corrobora com a
propagacao de preconceitos contra o professor do género masculino atuante na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental. O intuito desse estudo é disseminar o
tema, possibilitando que o assunto seja amplamente discutido dentro das instituicées
de ensino.

Para facilitar a compreensao desta pesquisa, pretendemos, neste momento,
descrever brevemente cada secéo desta dissertagdo. O presente estudo encontra-
se organizado na seguinte estrutura:

1- Introdugao: Parte inicial desta dissertagcdo, composta de reflexdes sobre o
problema da pesquisa, os objetivos da dissertagéo, a “Relevancia pessoal do

tema” e uma breve descrigcao de cada secao.
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Reconstituigdo histérica sobre género: Esta segunda segao se divide em
trés subsecbes. Na primeira, sera abordada a “Contextualizagado historica
sobre as desigualdades de género”, trazendo para a discussdo os motivos
que reconfiguraram a profissdo de professor/a, fazendo com que a mesma
fosse de responsabilidade majoritaria de mulheres. Na segunda, sdo expostas
as “Reflexdes sobre as desigualdades de género construidas historicamente”,
a partir dos estudos sobre género, refletindo sobre o patriarcado, o
movimento feminista e a crise de identidade masculina. A terceira seg¢ao
aborda “A materializacdo dos estudos de género no Brasil e o papel da
pedagogia historico-critica”, refletindo sobre as leis atuais que regem a
educacao e o quadro cadtico em que se encontra a politica brasileira.
Metodologia: tragcando estratégias para novas descobertas. Esta terceira
secao € dividida em quatro partes. Na primeira subsecio, sdo abordados “O
local e os participantes da pesquisa”, ao passo que na segunda subsegao s&o
delineados os aspectos relativos ao processo de coleta de dados. Na terceira
subsecao, “As categorias do Materialismo Historico Dialético”, sdo apontadas
as contribuigbes epistemoldgicas e ontoldgicas para a analise dos dados
desta pesquisa. Na quarta e ultima subsecéao, sao explicitados os Nucleos de
significacdo e os indicadores sociais a luz da perspectiva da Pedagogia
Histérico-critica, envolvendo categorias elaboradas com base nos dados
levantados.

Analise de dados: estabelecendo estratégias para o aprofundamento do
estudo. Esta quarta segdo esta organizada em quatro partes. A primeira diz
respeito ao “Levantamento quantitativo de ambos os sexos atuantes na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental | do municipio pesquisado”, a fim
de explicitar a discrepancia encontrada na profissdo no que se refere as
questdes de género. Na segunda subsecdo, “Os propagadores sociais de
preconceitos”, foram destacados quem séo os sujeitos que agem de maneira
preconceituosa contra a figura do professor homem. Na terceira subsecéo,
“As formas de manifestagcdo dos preconceitos sociais”, retomamos quais séo
os tipos de preconceitos que os professores homens enfrentam no cotidiano
escolar. Na quarta subsecao, “As acdes e possibilidades de superagao dos

estigmas sociais”, através das falas dos professores homens pesquisados,
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sao apresentadas as possibilidades de superagcao dos preconceitos por eles
enfrentados.

Consideragdoes finais: Resgatamos os objetivos que nos conduziram a
realizacao deste estudo e apresentamos uma sintese dos dados encontrados
na pesquisa com base no materialismo historico dialético e na pedagogia

historico-critica.
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2 RECONSTITUIGAO HISTORICA SOBRE A CATEGORIA GENERO

De acordo com Almeida (2007), no Brasil colonial a educagao formal era
destinada exclusivamente ao género masculino, ndo sendo oferecida as mulheres, ja
que, culturalmente, sobre elas projetava-se a fungdo do casamento, condicionando-
as a uma vida de cuidado e dedicacéo restrita ao marido e seus filhos.

Para Ferreira (2008), os homens reinaram historicamente como senhores
absolutos da Educacao, pois o magistério nasceu como uma profissdo de homens
para homens, ao passo que as mulheres nao tiveram as mesmas possibilidades de
estudo. Historicamente, a profissdo docente se constituiu mediante a atuacédo da
figura masculina. Segundo este autor, a fungdo docente precisa ser amplamente
analisada observando os lugares que ocuparam homens e mulheres durante a
histéria da Educagdo, compreendendo assim as caracteristicas associadas ao
masculino e ao feminino durante a evolugao da sociedade.

Devido a esta diferenciacao historicamente imposta, o processo educacional
apresenta sérios reflexos de preconceitos. De acordo com Ferreira (2008), os
valores construidos socialmente influenciam a praxis pedagdgica dos professores,
pois a escola é o reflexo da sociedade e do momento historico vivenciado por ela.
Portanto, & mister refletir sobre como os conceitos de masculinidade e feminilidade,
possibilitam, através do espaco escolar, uma mudancga social dos paradigmas.

Assim, diante destes apontamentos iniciais sobre as relagdes de género,
percebemos o quanto o aspecto social exerceu e ainda exerce influéncias na
construgdo das identidades de homens e mulheres. Embora decorridos séculos
destas afirmacgdes, retomamos que a mulher com muita luta conquistou seu espaco
na sociedade por meio do acesso a educacgao formal, da participagdo no mercado de
trabalho, do direito ao voto, do engajamento na politica e da quebra dos tabus
sexuais, conquistas advindas das lutas do movimento feminista (CISNE, 2013;
SAFFIOTI, 2004). No entanto, ainda ha obstaculos a serem vencidos, pois,
socialmente, as mulheres ainda séo inferiorizadas em relagédo aos homens; logo, as
profissdes exercidas por elas sdo menos prestigiadas, a exemplo da docéncia.

O homem também sofre preconceitos por atuar numa profissdo reconhecida
socialmente como feminina e, consequentemente, suas acdes sao desmerecidas e
seu trabalho desqualificado. Se quisermos uma educacdo democratica, precisamos

valorizar todos/as que atuam na area educacional, independente de seu género,
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raga, classe social ou orientacdo sexual. Nessa logica, Carvalho (2015) aponta que
€ fundamental dentro do espago escolar:
[...] problematizar e romper preconceitos, desconstruindo discursos que
legitimam as diferengas e exclusdes, que atribui ao sexo, caracteristicas
“naturais” do que & ser homem ou ser mulher, na tentativa de evitar
reproduzir padrbes sexistas e heteronormativos, continuamente proferidos

em nossa sociedade, principalmente no ambito escolar. (CARVALHO, 2015,
p. 24).

N&o ha como negar a divisdo sexual cristalizada em nossa sociedade. Para
Carvalho (2015, p. 25), “essa divisdo sexual € observada de maneira explicita em
relagdo a presenga masculina no contexto escolar [...] 0 que tem gerado incébmodos
e questionamentos da comunidade escolar, e principalmente das familias”. Dentro
desse cenario e visando contribuir com o debate sobre os estudos de género, esta
pesquisa pretende dar voz aos homens que exercem a profissdo de professor na
Educacao Infantil ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesta secdo, discutiremos trés eixos que nos ajudardo a compreender
melhor a relevancia social e cientifica do tema desta dissertacdo. Para isto,
inicialmente, faremos uma contextualizagado histérica da profissdo de professor/a,
seguida de uma reflexdo sobre as desigualdades de género ao discutir o
patriarcado, o movimento feminista e a crise da masculinidade. Por fim, refletiremos
sobre a materializagdo dos estudos de género expressa nas leis educacionais, bem
como no papel da pedagogia historico-critica como fundamento educacional.

2.1 Contextualizagao histérica sobre as desigualdades de género na profissao

de professor/a®

Ha profissdes que, ao longo do tempo, foram culturalmente associadas a um
determinado género; podemos citar, por exemplo, a de professor/a, ao ser criada por
homens e para os homens. Conforme aponta Carvalho (2015, p.16), “a histéria da
educacéo brasileira teve inicio no periodo colonial (1500-1882), periodo em que os

jesuitas exerceram papel de destaque, tendo como missao catequizar’. Além de

2 vale apontar que muitos/as autores/as dos estudos de género ndo tém como referencial
epistemolégico o materialismo histérico dialético. Todavia, algumas produgbées foram aqui
apresentadas a fim de abarcar o acumulo de produgdo do conhecimento na area, superando-as por
incorporagao.
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converter ao cristianismo, os jesuitas tinham como missao unificar a lingua, tornando
0 processo educativo um fator indispensavel.

Segundo Ferreira (2008), desde 1.549, com a implementagdo da Ordem
Jesuitica no Brasil até meados do século XVIIl, a educacdo de criancas foi
desempenhada por homens. Foram mais de trés séculos de dominio absoluto da
figura masculina no ambito educacional. Alves (2012, p. 53) aponta que as escolas
brasileiras foram iniciadas a partir “das igrejas catdlicas e evangélicas” e que,
primordialmente, investiu-se na educagdo de “meninos jovens, brancos e das
classes dominantes”.

Para Louro (1997), estes religiosos foram os primeiros representantes do
magistério, estabelecendo as crencgas religiosas no processo educativo. Essa
condigao da origem a visao da docéncia como um caminho vocacional, combinado
ao papel da paternidade que os religiosos sé poderiam exercer por meio da
educacao formal. A sociedade da época temia a profissionalizacdo das mulheres e,
respaldada por dogmas religiosos, propagava discursos segundo os quais Deus lhes
havia reservado somente trabalhos domésticos, devido a sua natureza fragil e daécil.
Qualquer oposicéo a este pensamento seria a renegacgao das leis divinas.

De acordo com Alves (2012, p. 53), “da mesma forma do que ja vinha sendo
realizado pelos jesuitas do Brasil Colénia, os evangélicos, a fim de aumentar o
numero de fiéis, decidiram entrar no campo de educacéao de criangas”. Assim, foram
0os homens (jesuitas ou religiosos) os pioneiros na educagao das criangas no Brasil
e, posteriormente, os/as professores/as leigos/as. Estes homens “no tempo do
mestre-escola eram absolutos na instrugdo das criangas”.

Durante o Brasil Imperial, havia poucas escolas no pais, estas destinavam
mais vagas para meninos do que para meninas. Conforme Louro (1997), essas
escolas de “primeiras letras” ficavam restritas aos decretos imperiais, uma vez que,
se considerada a propor¢cdo do numero de habitantes analfabetos espalhados por
todo o pais, a quantidade de escolas destinadas ao ensino publico era insignificante.
Nao havia investimento em relagcédo a capacitagao de profissionais, prédios, materiais
escolares e curriculo.

De acordo com Ferreira (2008), a industria se desenvolveu apds a virada do
século XIX, devido a Proclamacgao da Republica e a libertacdo dos escravos. Diante

desta mudanca, os homens foram atraidos pelas oportunidades de novos empregos.
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E precisamente nesse momento que as mulheres foram atraidas pela profisséo e
passaram a atuar como professoras nos locais abandonados pelos homens.

No século XIX, o ideario positivista colocava a educagdo como pedra
fundamental para o progresso das nagdes, de acordo com Auad (2017, p. 191),
“baseando-se nesse principio, passou a mobilizar a educac¢do das mulheres, pois a
percepcao era de que, como maes, estas seriam diretamente responsaveis pelas
nogcdes de cuidado e educacado das criancas”. Foi no final do século XIX que as
mulheres se tornaram necessarias ao Projeto Republicano de modernizagdo do
Brasil. Segundo Gomes (2008), de acordo com a concepgdo da época, as
professoras deveriam ser “honestas, ordeiras e asseadas”, pois estaria sob sua
responsabilidade a formacao dos novos trabalhadores do pais.

De acordo com Almeida (2004), o processo de feminizagdo do magistério no
Brasil ocorreu sobretudo no inicio do século XX. Uma das explicacbes para este
fenbmeno € encontrada no fato de os homens terem, paulatinamente, abandonado
esta profissdo em virtude da desvalorizacdo salarial. No contexto de abertura de
novos postos de trabalho e enredados na concepcao de familia patriarcal, os
homens buscaram outras oportunidades de trabalho seguindo a légica de
provedores da familia, tendendo portanto a ocupar um emprego com boa
remuneracgao salarial.

Segundo Louro (1997), quando as mulheres passaram a assumir a sala de
aula, ocupavam ainda um universo marcadamente masculino, € o exercicio da
docéncia neste caso foi uma grande conquista. Diante desta nova realidade
econbmica, a docéncia das séries iniciais como uma profissdo feminina veio a se
consolidar. Como afirma Carvalho (1998), predominava socialmente uma viséo
feminina sobre a educacdo dos anos iniciais, calcificada por todo um processo
histérico que hoje influencia os aspectos formadores, relacionais e emocionais da
profisséo.

De acordo com Gomides (2014), foi necessario ampliar o sistema publico
brasileiro para acompanhar a modernizagao educacional que se espalhava por todo
o mundo. Perante a necessidade de expansdo no ambito educacional, o governo
permitiu que mulheres solteiras com idade acima de 23 anos assumissem salas de
aula para criancas de até 10 anos de idade.

Segundo Alves (2012, p. 56), “o governo acreditava ainda que, as mulheres,

por ganharem menos, favoreceriam a expansao do ensino, por representarem um
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gasto menor para os cofres publicos”. Além disso, de acordo com Gomides (2014),
propagava-se pelo pais um discurso enfatizando que a aceitagdo das mulheres
dentro do dmbito escolar permitia a possibilidade de servir a patria, discurso esse
difundido pelos governos republicanos a fim de justificar a aceitagcdo da
profissionalizagdo das mulheres na educacéo.

Corroborando essa ideia, Alves (2012) aponta que a democratizagdo do
ensino para todo o pais demandava profissionais de baixo custo. Fato este que se
concretizou com a entrada das mulheres na profissdo. Para amenizar o desprestigio
da docéncia, exaltava-se as qualidades das profissionais que assumiam a educacao,
reforcando as ideias de abnegacao, altruismo e espirito de sacrificio.

De acordo com Gomides (2014), os professores se dividiam para atuar em
classes de meninos ou meninas, pois 0 ensino era diferenciado para ambos os
sexos. Para Auad (2017), havia fortes distingdes curriculares impostas a meninos e
meninas. Gomes (2008) reforga essa ideia ao dizer que os meninos estudavam
nogdes de geometria, ao passo que as meninas aprendiam bordado e costura. Outro
fator importante a ser ressaltado — também apontado por Louro (1997) — é que as
meninas pobres recebiam um ensino inferior comparado as nascidas em familias
ricas. Este foi o principio de um sistema educacional hierarquizado e injusto cujos
frutos colhemos até hoje.

Para Ferreira (2008), esse processo de feminizagdo do magistério ndo se
constituiu apenas através de uma troca de papéis de homens por mulheres, mas de
uma forte desvalorizagdo profissional imposta pelo fato da mulher assumir uma
profissdo antes caracterizada pela presenga masculina. Segundo Carvalho (1998),
as mulheres tiveram que Ilutar contra inumeras discriminacbes pois eram
desvalorizadas profissionalmente e, por conseguinte, recebiam salarios inferiores
aos dos homens.

Para Alves (2012, p. 55) “com o crescente desprestigio financeiro da
profissdo de professores de criangas, os homens vao buscando os trabalhos mais
burocraticos ou administrativos”. Gomides (2014) reforga tais aspectos ao sinalizar
que, socialmente, o homem internalizou a concepcdo de que tinha que ser o
provedor material e moral da familia, funcdo estabelecida pelo pensamento
hegemonico e, com isso, 0s baixos salarios pagos ao magistério o distanciaram

desta profissao.
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Ao longo do século XX, os homens ocupavam os cargos administrativos por
serem vistos como lideres competentes. Para Gomes (2008), as escolas
costumavam ser administradas por homens devido a referéncia de poder amparada
pela funcdo: homem como diretor, mulher como professora. De acordo com Alves
(2012), a presenca do homem nessa funcao tornou-se indispensavel devido a sua
postura de firmeza; ja a mulher, em virtude do excesso de sentimentalismo, assumia
a sala de aula, atuando numa fungao inferior aquela do homem.

Auad (2017) reafirma essa questao ao afirmar que ainda subsiste uma forte
influéncia social nas relagdes de género, colocando tanto o feminino quanto o
masculino em posi¢cdes desiguais. Os homens, consequentemente, acabam
assumindo as funcdes de comando, poder e decisdo, ao passo que as mulheres sao
relegadas a posic¢des inferiores e/ou de submissao.

Com a crescente presenga da mulher nas instituicbes de ensino, os homens
ficaram impedidos de ingressar em Cursos Normais, fato este confirmado pelo
Decreto 7.941, promulgado em 1943 no Distrito Federal. De acordo com Gomides
(2014, p. 18), mesmo com a entrada das mulheres o ensino continuou autoritario, a
escola seguiu impondo sua dimensao disciplinar, controlando habitos, horarios,
medidas e cuidados com o corpo. As relagbes de género eram sufocadas, sem
direito a discussao ou a oposic¢ao das ideias impostas socialmente sobre os papéis a
serem desempenhados por homens e mulheres.

Louro (2000) ressalta que as candidatas ao cargo de professora deviam
apresentar um Atestado de conduta moral e religiosa expedido pelos padres das
paréquias. As profissionais que atuavam na sala de aula eram obrigadas a manter
uma conduta impecavel, qualquer escandalo ou oposi¢ao a estas normas poderiam
manchar sua conduta profissional e assim serem rotuladas como prostitutas ou
homossexuais.

Ferreira (2008) aponta que, historicamente, o ensino nasceu como uma
profissdo masculina e isso influenciou socialmente o modo de pensar e agir das
professoras que passaram a atuar nas instituicbes escolares. A palmatdria foi muito
utilizada pelas mulheres durante a primeira metade do século XX. O ensino
continuou propagando a opressao imposta pela figura masculina a fim de impor
respeito no processo educativo. As professoras que passaram a atuar nas escolas
reproduziam os pensamentos masculinos, ou melhor, reproduziam os pensamentos

de toda uma sociedade pautada pelo dominio e opressao da figura masculina.
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Em sintese, a partir de Gongalves (2009) e Sousa (2017), em virtude das
precarias condigdes de salario/trabalho, os homens se distanciaram da profisséo,
ampliando o espaco para as mulheres, vistas como mao de obra barata. Para
Gongalves (2009, p. 40), outro fator que teve influéncia no afastamento do homem
desta profissdo estd nas representagdes sociais advindas de uma sociedade
pautada no patriarcado.

A mulher conquistou o seu espaco, muito embora, no ambito profissional,
tenha passado a desempenhar fungdes de perfil similar a afinidade doméstica, caso
do magistério, espaco profissional que foi estereotipado como sendo uma profisséo
tipicamente feminina, em razdo do processo de feminizagdo do espag¢o educacional
(MARIANO; GEBRAN, 2019). Este é o foco central de nossa pesquisa. Nosso intuito,
como dissemos, nao é levantar uma bandeira em defesa do género masculino, mas

desmistificar formas de preconceitos que ainda imperam na sociedade atual.

2.2 Reflexoes sobre as desigualdades de género construidas historicamente

A partir de Louro (1997), Saffioti (2004), Gongalves (2009), Caetano, Lima e
Castro (2019), assumimos que o género é uma construgao social. Esse processo se
constitui através da necessidade relacionada de se explicar o que € ser homem e o
que € ser mulher. O género se define por nossas caracteristicas pessoais e esta
presente em nossos comportamentos, ideias e identidades, podendo sofrer
alteracdes de acordo com os momentos histéricos (GONCALVES, 2009).

Sousa (2011) destaca que o conceito de género diferencia-se do termo sexo,
o qual esta determinado por fatores biolégicos. Scott (1998) considera que género é
uma “organizagao social” e aponta que as diferengas sexuais se definem dentro de
uma estrutura social movel, determinadas por diferentes contextos historicos.
Existem dois sexos biolégicos (homem e mulher) e dois géneros sociais (masculino
e feminino). Nessa perspectiva, Salgado (2007) reforca que sexo € um termo
baseado nas caracteristicas biolégicas, ao passo que o conceito de género é uma
construgdo social de identidade baseada na cultural social onde o sujeito esta
inserido. Essa construgao social varia conforme a época e os padrdes culturais. Para
a autora, € por meio das experiéncias sociais que a identidade de género se

materializa no individuo.
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De acordo com Louro (1997), as concepg¢des de cada sociedade
determinam, através das praticas sociais, as caracteristicas do ser masculino e do
ser feminino, integrando a identidade social o que € ser homem ou mulher. Como
afirma Connell (1995), o género € uma categoria bioldgica e histérica que, baseada
nas relagdes do patriarcado, se materializa nas praticas sociais. Corroborando esse
pensamento, Louro (1997, p. 37) aponta que os sujeitos nascem com determinadas
caracteristicas biologicas, mas é nas relagbes sociais que suas identidades se
constituem via fatores sociais, psicoldgicos e culturais, podendo ou ndo se contrapor
as caracteristicas biologicas.

Segundo Connell (1995), & preciso aceitar que o biolégico também se
transforma, ele também tem uma histéria. E importante perceber que,
biologicamente, homens e mulheres tém sofrido transformag¢des ao longo dos

tempos. Louro (1997) reforga essa ideia ao afirmar que:

Ao minimizarmos (as vezes até ignorarmos) a dimensao bioldgica presente
no género, ficamos, no meu entender, extremamente vulneraveis as criticas
e de certo modo acabamos por favorecer aqueles que pretendem ver nas
distingbes fisicas a explicagao final para as distingbes sociais. Se,
inversamente, enquanto historiadores(as), formos capazes de considerar e
integrar o biolégico a histéria, poderemos demonstrar que o préprio corpo é
“lido” histdrica e socialmente, ou seja, que também as concepgdes sobre 0
biolégico ddo-se num contexto sécio-histoérico. (LOURO, 1997, p. 40).

O estudo de género é um campo fértil para compreender as relagbes entre
homens e mulheres, suas identidades e suas representa¢des sociais. Para Louro,
“‘deveriamos entender que cada homem e mulher que nasce encontra um mundo
histérico e social” diferente das geragdes anteriores, e “se transforma, ndo so
socialmente, mas até mesmo biologicamente” (LOURO, 1997, p. 41). Para Sousa
(2011), sendo o género uma categoria na qual os individuos percebem os sexos,
estes revelam os discursos fabricados a partir de representacdes, identidades e
papeis atribuidos a homens e mulheres.

Conforme Louro (1997), é importante perceber a constituicdo da identidade a
partir do género, visto ser ele um conceito complexo, formulado a partir de diferentes
perspectivas. Louro (1997) ainda assevera que o género faz a identidade do ser
humano transcender os papéis socialmente impostos pela sociedade. Ela parte do
principio de que as diferentes instituicdes e praticas sociais sdo constituidas de

géneros e contribuem para a constituicdo de suas identidades. Segundo Auad
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(2017), os homens e mulheres sao constru¢cdes sociais, fazendo parte de um
sistema relacional binario que resulta em desigualdade social. O conceito de género
se situa, assim, como uma forma de interpretar e visualizar homens e mulheres, de
modo a desencadear ndao apenas diferencas, mas diferencas hierarquizadas e, por
conseguinte, desigualdades (SCOTT, 1998). Logo, as discussdes que ampliam a
compreensao dos conceitos de género e sexualidades em nossa sociedade s&o
imprescindiveis.

De acordo com Louro (1997), o espago da escola sempre dividiu, mediante
multiplos mecanismos de classificacdo e hierarquizacdo, todos os seus alunos.
Através dela, os preconceitos podem ser propagados ou superados pela consciéncia
da diferenca e dos direitos igualitarios. Para Auad (2017), Caetano, Lima e Castro
(2019), a escola precisa ser um espago que atua a favor das diferengas sociais e
nao perpetue a reproducio das convengdes da sociedade na qual esta inserida.

Muitas criticas surgem quando o assunto € levar estas questdes para o
ambito escolar. Discutir género e sexualidade na sala de aula faz surgir inumeros
empecilhos suscitados pelo pensamento dominante do patriarcado. Para Dinis
(2007), ndo conseguiremos entender a sexualidade numa perspectiva bioldgica, mas
numa perspectiva historico-cultural é possivel romper os preconceitos socialmente
impostos. Por isso se faz necessario discutir o tema dentro da sala de aula de modo
a permitir uma mudanga paradigmatica. Para este autor, é necessario discutir todos
os aspectos que envolvem a sexualidade, principalmente as identidades de género.
Tais discussdes devem ser propagadas nos processos de formagao continuada dos
docentes e dentro das instituicbes escolares com os discentes, pressupostos

defendidos amplamente pela teoria da pedagogia histérico-critica.

2.2.1 O patriarcado e a necessidade do movimento feminista

Segundo Cisne (2013) o patriarcado se constitui por meio da dominagao do
homem sobre a mulher e/ou o pai sobre os(as) filhos(as). De acordo com a referida
autora, o patriarcado vem da combinacdo das palavras gregas pater (pai) e arke
(origem e comando). A subordinagdo da mulher comega desde o surgimento da
propriedade privada, quando o homem estabeleceu socialmente uma relagdo de
dominio sobre a mulher, e esta dominagdo a designamos como patriarcado.
(ENGELS, 1980; SAFFIOTI, 2004; CISNE, 2013).
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De acordo com Engels (1980), a partir das contribuicbes de Morgan, a
humanidade é composta por trés periodos étnicos, quais sejam: a Selvageria
(surgimento da raga humana, com posterior dominio do fogo e a criagao do arco e
flecha para as atividades de caga), a Barbarie (periodo no qual ocorreu a invengao
das ceramicas, a construcido de moradias, a domesticagdo dos animais, o cultivo de
plantas) e a Civilizagdo (periodo ao qual pertencemos, marcado pela invengcdo do
alfabeto fonético e do uso da escrita como processos de registro e comunicagao).

Na passagem da Selvageria a Barbarie houve a emergéncia da propriedade
privada, manifesta inclusive na figura dos/as escravos/as, bem como na
subordinagdo da mulher a figura do homem, pautada pelo direito paterno de
transmissao de sua descendéncia e propriedade (ENGELS, 1980).

Esse dominio ainda predomina na sociedade atual, uma vez que “a familia
individual moderna baseia-se na escraviddo doméstica”, sendo o homem o
mantenedor da familia, “e isso Ihe da uma posi¢do dominadora” (ENGELS, 1980 p.
88). Para o autor, se compararmos a familia a sociedade capitalista, 0 homem pode
ser representado pelo burgués e a mulher pelo proletariado.

Segundo Saffioti (2004), os fatores fundantes da constituigdo do patriarcado
foram: 1. A produgdo econdmica, sendo que a partir da propriedade privada se
instaurou a exploragao do homem sobre a mulher; 2. A participagdo dos homens na
constituicdo da familia, dando a ele o dominio do corpo da mulher e a autoridade na
criacao dos/as filhos/as. De acordo com Cisne (2013), o controle de dominagao de
homens sobre mulheres reforgou dois interesses constituidos socialmente: ) A
garantia de controle sobre a forca de trabalho da sua prole. Il) Aos homens
detentores da propriedade privada, a perpetuacéo da riqueza por meio da heranga.

De acordo com Engels (1980, p. 61), nesta constituicdo da familia e da
propriedade privada, “a mulher viu-se degradada, convertida em servidora, em
escrava da luxuria do homem, em simples instrumento de reproducido”. Seu corpo
passou a ser dominio do género masculino que a usava para a procriagao de filhos
que também eram seus objetos de posse. Para o autor, “o primeiro efeito do poder
exclusivo dos homens, desde o0 momento que se instaurou, observamo-lo na forma
intermediaria da familia patriarcal” (ENGELS, 1980, p. 69).

Segundo Saffioti (2004), o patriarcado € apenas uma das formas de dominio
encontrado nas relagdes de género, estruturado por relagdes hierarquizadas. Para

Cisne (2013), o patriarcado é a exploragdo do homem sobre a mulher de forma
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mascarada pela estrutura familiar e imposta pelas normas sociais, corroborando os
apontamentos de Engels (1980). Estes autores reforcam que ha uma hierarquia
dentro da constituicdo familiar, e que esta hierarquia baseia-se na exploracdo da
figura masculina sobre a feminina, impondo papeis sociais e modelos a serem
seguidos e propagados as novas geragoes.

Louro (1994, p. 35) aponta que o conceito de género rompe com o dominio
do patriarcado. Nao podemos nos esquecer que ha diferentes construcbes de
género numa determinada sociedade devido aos seus contextos histéricos. Ja Cisne
(2013) aponta que ha diferenciagdo entre género e patriarcado. O patriarcado se
torna um termo mais abrangente para a discussdo do conceito de género. O
patriarcado € a opressdo masculina sobre a feminina que se estabelece nas
relagbes de trabalho, no dominio psicoldégico ou na apropriagdo do corpo feminino
como objeto sexual. A autora aponta que é necessario discutir as relagdes do
patriarcado para haver mudanga nesse sistema de opressao as mulheres. Analisar
criticamente as relagdes sociais de sexo nos possibilitara vislumbrar as relagcoes
hierarquizadas que, por vezes, nos parecem socialmente invisiveis.

Para Louro (1994), as relagbes de género também levam a discuss&o sobre
questdes de classe. Segundo esta autora, e corroborando os apontamentos de
Saffioti (2004), & impossivel discutir o patriarcado sem que se observe as lutas de
classe, ragca e género em nossa sociedade. Homens e mulheres vivenciam
historicamente diferentes contradicdes sociais e elaboram possibilidades individuais
ou coletivas para superar ou perpetuar as imposi¢cdes sociais. De acordo com
Saffioti (1969), a chave para compreender o processo histérico de dominagéo de
homens e mulheres encontra-se nas relagdes familiares, pois ela € o bergo de onde
nascem as relagdes do patriarcado. Segundo Cisne (2013), a familia patriarcal tem
um importante papel ideoldgico na propagagédo do conservadorismo, fazendo com
que as criangas assimilem as estruturas de uma sociedade desigual e hierarquizada.
E através do modelo familiar que se estrutura uma internalizacdo de valores
conservadores, carregando principios de desigualdade, dominagao e preconceitos
sociais.

Foi por meio da consciéncia sobre o patriarcado que se iniciaram as
discussdes sobre género. O conceito de género comeca a ser difundido a partir dos
movimentos feministas que, segundo Louro (1997), protagonizou dois momentos

marcantes, denominados de primeira e segunda onda. A primeira onda ocorreu no
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inicio do século XX, apods a Proclamagédo da Republica, engajado no movimento
denominado “sufragismo”, responsavel pela luta no direito ao voto das mulheres. A
segunda onda ocorreu na década de 1960, periodo fortemente marcado pela
atuacdo de movimentos sociais, justamente o periodo em que as feministas
passaram a utilizar o termo género em substituicdo ao termo sexo, que diferenciava

homens e mulheres apenas pelo fator biologico.

2.2.2 Do feminismo a crise de identidade masculina

Segundo Santos (2007), historicamente as mulheres obtiveram o
reconhecimento dos seus direitos através de muita luta, sobretudo pela insergéo
cada vez maior no mercado de trabalho, nas organizagbes politicas, de classe e
demais movimentos civis. Todos estes avangos sdo advindos de um longo periodo
de lutas das mulheres contra os lagos sociais do patriarcado (SAFFIOTI, 2004;
CISNE, 2013).

Esta trajetoria de luta das mulheres favoreceu o surgimento da “crise da
identidade masculina”, apontado por Silva, S. J. (2006). Segundo o autor, o homem
contemporaneo passa por um processo de crise de identidade devido as mudancas
dos modelos hegemodnicos. Ele ocorre motivado pelos seguintes fatores: a
participagdo/competicdo da mulher no mercado do trabalho, a divisdo das fungbes
dentro do ambiente familiar, a diversidade das identidades sociais e a consciéncia
da mulher sobre o dominio de seu préprio corpo e, por fim, a dificuldade do préprio
homem em conseguir manter o modelo hegemoénico do patriarcado na sociedade
moderna.

Santos (2007) aponta que os estudos atuais sobre masculinidades trazem o
termo no plural, pois contempla as diversas caracteristicas existentes no género
masculino e rompe com sua visdo hegeménica. De acordo com o autor, os termos
sao construgdes sociais que podem apresentar variagdes de acordo com o0s
momentos historicos. Masculinidades e feminilidades s&o termos que contemplam as
diferencgas sociais de cada individuo. Estas diferencas precisam ser respeitadas, so
assim conseguiremos romper com 0S preconceitos sociais que se perpetuam
historicamente.

Segundo Connell (1995), existem varias formas de masculinidades que se

desdobram nas seguintes categorias: hegemédnicas, subordinadas, cumplices e
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marginalizadas. A “masculinidade hegeménica” traz como caracteristica principal
a dominacdo do homem sobre a mulher ou do homem sobre os outros homens.
Suas acdes se coadunam as praticas voltadas a discriminacéo, abuso e violéncia. A
“masculinidade subordinada” traz como caracteristica prevalente a subordinacao,
colocando o individuo numa situagao de inferioridade perante aquele que o domina.
A “masculinidade cumplice” se baseia na cumplicidade ou na aceitagdo das
praticas hegemonicas. Ela se reproduz no patriarcado quando os homens se calam
diante das injusticas. Ja a “masculinidade marginalizada” contempla as minorias
sociais que sofrem preconceitos em virtude de suas condi¢des sociais, sua raga ou
orientagao sexual.

De acordo com Silva, S. J. (2006) a crise da masculinidade € um conflito de
identidade vivido pelo homem. Outrossim, ela se manifesta a partir de dois
momentos: | - Na tentativa de perpetuar as caracteristicas da masculinidade
hegemonica, e Il - Na dificuldade de sustentar esse patriarcado nas relagdes sociais.
Essa crise emerge devido a dificuldade do rompimento dos lagos do patriarcado
apontado por Engels (1980), Saffioti (2004) e Cisne (2013).

Segundo Connel (2013), a masculinidade hegemoénica é uma “configuragéao
de género” que coloca homens em posigao de dominagdo e mulheres em situagéo
de inferioridade. Para Silva, S. J. (2006), a identidade de género se configura num
processo complexo de aceitagdo, pois essa constituicdo sofre imposi¢cdes de
familiares, amigos e grupos religiosos. Nesse processo, 0s sujeitos sao cobrados
direta ou indiretamente pela sociedade. Esse padrdo de cobranga se da a partir da
calcificagdo do patriarcado em nossa sociedade, impondo aos sujeitos um modelo
unico de ser homem ou mulher.

Segundo Louro (1997), os “papéis sociais” sdo padrdes impostos por uma
sociedade. Estas regras arbitrarias estabelecem para homens e mulheres os
comportamentos e os modos de se relacionar. Para Silva, W. L. (2006), o processo
de imposicao acontece por meio das relagdes sociais dos sujeitos, moldando um
comportamento comum a todos os individuos.

Em nossa sociedade, podemos encontrar uma variedade de masculinidades
e feminilidades. Estes padrdes sociais sdo constituintes de nossa individualidade.
Para Louro (1997), as identidades sexuais nao sao automaticas, elas precisam de
aceitacdo num processo de construcao propria. Nao ha de antemao uma identidade

heterossexual pronta esperando para ser assumida por determinado individuo,
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assim como ndo ha uma identidade homossexual acabada. Estamos todos num
processo de transformacdo e é por meio de nossas relagdes sociais que
construimos a nossa identidade.

De acordo com Connell (2013), as diferentes masculinidades estéao
fundamentadas em trés dimensoes: “relagées de poder, relagées de produgcéao e
relacées emocionais”. As “relagcées de poder” se caracterizam pela dominagao
masculina sobre a subordinacdo feminina, representada pelo poder patriarcal. As
“relagoes de produgcao” se referem as relagdes existentes no mundo do trabalho e
no desenvolvimento das tarefas profissionais. Ja as “relagées emocionais” estao
vinculadas as praticas sexuais, sendo que na sociedade patriarcal prevalece a
satisfacdo sexual masculina em detrimento das reagbes emocionais do género
feminino.

Segundo Silva, W. L. (2006), construir uma identidade é tentar romper com o
modelo imposto socialmente. Qualquer papel social pode ser alterado de acordo
com o movimento social e histérico. Diante do exposto, concluimos a relevancia do
género nas discussoes deste trabalho, visando compreender a constru¢ao historica
e social das percep¢des do que € ser homem e do que € ser mulher. Isso justifica
também o enfoque desta pesquisa cujo objeto € o professor do género masculino
que atua com criangas pequenas, tanto na Educacido Infantil quanto nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, amiude assumindo a posi¢cdo da masculinidade

marginalizada, conforme Connell (2013).

2.3 A materializacao dos estudos de género no Brasil e o papel da pedagogia

histérico-critica

Dentre as diferentes mudangas que emergiram ao longo da historia,
devemos conferir visibilidade as lutas travadas pelos movimentos sociais. O esforco
empreendido pelo movimento feminista a favor da igualdade entre os géneros e o
respeito a diversidade culminou em avangos e garantias expressas em leis e
disposigdes legais em nosso pais.

Segundo Oriani (2011, p. 35), quando se fala de processo historico, leva-se
em consideracao a luta de homens e mulheres por direitos humanos, “[...] ao passo
que se as possibilidades de conquistas se apresentavam para os homens, as lutas

femininas sempre precisaram atuar em paralelo para que seus direitos ndo fossem
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desconsiderados”. Para esta autora, em meio a esse processo de lutas por
igualdade surgiu um dos documentos sociais mais expressivos cujas reverberacoes

ainda ecoam na atualidade: a Declaracao Universal dos Direitos Humanos de 1948.

Entretanto, apesar da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de
(1948), defender a igualdade e universalidade de direitos e as lutas se
constituirem no sentido de erradicar o preconceito contra a mulher, as
mentalidades ainda se apoiam nas diferengcas tentando justificar as
desigualdades. (ORIANI, 2011, p. 40).

Para Oriani (2011), é importante denunciar que, se por um lado se o
movimento feminista avangou na luta por visibilidade e reconhecimento de suas
legitimas pautas, durante o periodo da ditadura militar as lutas por direitos ficaram
sufocadas, pois o Brasil vivenciou um periodo de castracdo de pensamentos e
puni¢ao severa aos opositores idealistas.

Vale salientar que, mesmo num periodo de silenciamento, houve a
reformulacédo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao durante o regime
militar instaurado em 1964. De acordo com Saviani (2008b), por meio das leis n°
5.540/68 e n°® 5.692/71, respectivamente, houve a reestruturacdo do ensino superior
e a reformulacdo dos niveis de ensino primario e médio, alterando a sua
denominagao para ensino de primeiro e segundo graus.

As conquistas em defesa de direitos ganharam maior forga a partir da
década de 1980, sobretudo a partir da mobilizacdo dos diferentes movimentos
sociais por uma politica mais democratica. De acordo Viana e Unbehaum (2004), foi
a partir de 1980 e 1990 que se ampliou a materializagdo de documentos/leis em prol
da igualdade e do respeito de género.

Saviani (2008b) reforgca que a década de 1980 foi um periodo privilegiado
para as propostas pedagogicas contra hegemonicas, que tiveram a possibilidade de
exercer influéncia no processo de elaboragcdo da nova Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) da educacao nacional. A divergéncia de ideias entre seus formuladores fez
com que esse novo documento contemplasse uma conciliacdo de pensamentos,
atendendo a diferentes ideais, mas que ao fim e ao cabo favoreceu a classe
dominante.

Todo esse processo moroso na luta por respeito e sensibilidade diante das
diferencas desencadeou a aprovacdo de documentos importantes no ambito politico

e educacional. Brabo (2009, p. 188) alerta para a importancia do “[...] conhecimento
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dos direitos e reconhecimento, por parte de ambos os sexos, da cidadania como
estratégia de luta para uma nova sociedade”, ressaltando que tais documentos e/ou
legislagdes sao primordiais para a desconstrugao de conceitos e a valorizagado da
educacao.

Nesse momento, discutiremos os documentos mais expressivos para o
campo politico educacional, ou seja, a Constituicdo Federal de 1988, a LDB, os
Planos Nacionais de Educagdao (2001-2011 e 2014-2024) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Alguns desses documentos permitiram mudangas
dentro do universo escolar, ampliando as discussdes sobre o conceito de género e a
necessidade do respeito as diferengas. Ainda que tais impactos sejam timidos, sao
marcos explicitos de mudancas sociais.

O termo “timidos” merece uma explicagdo, ja que estes documentos nao
contemplaram as questbes de género da forma que os movimentos sociais
almejavam, ndo obstante, possibilitaram em alguma medida a materializagdo de
seus conceitos primordiais. Viana e Unbehaum (2004, p. 79) apontam que houve
uma dificuldade para trazer “reflexdes ndo apenas as desigualdades entre os sexos,
mas também os significados de género subjacentes a essas desigualdades”, fato
esse pouco retratado no quadro das politicas publicas e educacionais do Brasil.

Scott (1998) reforgca essa ideia afirmando que, nesse processo, o género se
constréi através da politica e a politica se reconstroi através da ampliacdo do
conceito de género. Corroborando este pensamento, Viana e Unbehaum (2004, p.
80) afirmam que o género “estd presente nas mais variadas esferas, niveis e
modalidades de ensino”. Consequentemente, precisa ser garantido e contemplado
nas legislac¢des a fim de se produzir um “aporte para a percepgao das desigualdades
de género”.

A Constituicdo Federal, a LDB/1996, o PNE/2001-2011 e os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental foram e sdo documentos
importantes dentro do ambito educacional, embora sejam permeados por estigmas
do sistema capitalista e pelas ideologias da classe dominante (BRASIL, 1996a,
1998, 2001). Eles se tornam uma bussola de referéncia para a materializagdo dos
conceitos de género dentro da esfera educacional, advindos do processo de

democratizacio de toda politica brasileira.
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O foco das mudangas que permearam o processo de redemocratizagao da
sociedade brasileira foi a garantia dos direitos sociais e individuais e o
marco definitivo desse processo, além das eleigbes diretas para a
presidéncia da Republica, foi a elaboragdo da nova Constituicao Federal.
Esta é sem duvida a Constituicao que melhor refletiu e acolheu os anseios
da populacdo. (VIANA; UNBEHAUM, 2004, p. 82).

Para Viana e Unbehaum (2004), a Constituicdo Federal ampliou este
processo de discussao fortalecendo a presenga do conceito de género dentro dos
demais parametros educacionais. Apos a Constituicdo Federal foi promulgada a
nova LDB em dezembro de 1996 e, em consonancia, foram elaborados os PCNs e o
Plano Nacional de Educagao (2001-2011), “constituindo-se em referéncia nacional
para a estrutura curricular dos ensinos fundamental e médio de todo o sistema
educacional do pais” (VIANA; UNBEHAUM, 2004, p. 83).

De acordo com Saviani (2008b), foi a partir da promulgac¢ao da constituicao
em 1988 que se iniciou o processo de elaboracdo da nova LDB, apresentada pelo
senador Darcy Ribeiro, formulada a partir de discussbes presentes na esfera
educacional e na Camara dos Deputados desde a década de 1980. Para Brabo
(2009), a LDB contemplou a participagao e a formagao para a cidadania, mas deixou
de esclarecer alguns pontos no que se refere a educagao em direitos humanos e a
sua inclusdo no ambito educacional.

Segundo Silva (2013), o movimento decorrente da LDB conferiu ao
Ministério da Educacédo (MEC) tanto a possibilidade de publicar os PCNs quanto a
reorganizagao do curriculo escolar. Oriani (2011) destaca a importancia dos PCNs
para o Ensino Fundamental, principalmente por abordar em seus temas transversais
os principios de dignidade humana vinculados aos direitos humanos, servindo como
um referencial para a elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico das instituigcbes
escolares. Nessa perspectiva, de acordo com Viana e Unbehaum (2004), os PCNs
[...] contemplam as relagbes de género como referéncias para a construgdo da
identidade de criancas e adolescentes em idade escolar.

Ainda de acordo com Viana e Unbehaum (2004, p. 86), “[...] a Carta
Constitucional de 1988 (Art. 214) foi instituida com forca de lei a obrigatoriedade de
um Plano Nacional de Educagao de longo prazo”. Com isso, com a aprovagao da
LDB acelerou a criagcdo do PNE, destacando dentro de seus pilares a gestao
democratica e a provisao de recursos financeiros nas diversas modalidades de

ensino.
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Durante o 2° Congresso Nacional de Educacdo (CONED), realizado em
1998, elaborou-se um plano enviado ao Plenario da Camara dos Deputados que,
ap6s discussdes, acabou se transformando no projeto de Lei n. 4.155/1998
(BRASIL, 1998b). Esse documento buscava assegurar, além da gestdo democratica
da escola, um curriculo de respeito as diversidades e aos direitos humanos.

De acordo com Viana e Unbehaum (2004, p. 88), o PNE (2001-2011) foi
marcado pela “auséncia de qualquer mencao a diversidade, as diferencgas, entre elas
as concernentes as relagbes de género”. Somente alguns tépicos especificos
contemplaram as questdes de género. Ja o PNE de 2014, construido a partir de uma
ampla discussdo travada na Conferéncia Nacional da Educacé&o Basica (CONEB,
2008) e nas Conferéncias Nacionais de Educacdo (CONAES, 2010), constitui um

marco na concepg¢ao deste documento, como aponta Eggert e Reis (2017, p. 13):

Os Planos acima citados foram construidos a partir de Conferéncias sociais
especificas que tiveram etapas municipais, estaduais e nacionais,
envolvendo democraticamente todas as partes interessadas, e cujas
deliberagbes vieram a ser sistematizadas nos Planos. Da mesma forma, o
proprio setor da educagao realizou a Conferéncia Nacional da Educagéo
Basica — Coneb (2008) e as Conferéncias Nacionais de Educagdo — Conae
(2010 e 2014), também com as respectivas etapas municipais e estaduais.

Vale salientar que esta abertura a discussdo possibilitou a reflexdo de
diversos setores contribuindo para um PNE mais democratico. Segundo estes
autores, nestes documentos das Conferéncias de Educacido de 2008, 2010 e 2014,
bem como na verséo inicial do Plano Nacional de Educagao, houve espaco para a
equidade entre os géneros e o respeito a diversidade sexual.

A proposta do novo PNE foi apresentada na Camara dos Deputados em 20
de dezembro de 2010. Apds quase dois anos de debates e tramitacéo, a
redacao final aprovada pela Camara dos Deputados e encaminhada para o
Senado contemplou as deliberagdes das Conferéncias Nacionais de
Educacéao sobre equidade de género e o respeito a diversidade sexual de
duas formas principais. O artigo 2° estabeleceu que “Sé&o diretrizes do PNE
[...] I - a superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promogéao da igualdade racial, regional, de género e de orientagcao sexual e
na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo” (BRASIL, 2012d).
Segundo, em toda a redacéo foi utilizada flexdo de género, por exemplo,
os/as profissionais da educacgao, indicando claramente a intengdo do Plano
em ser um instrumento de promogao da sensibilizagdao quanto a equidade
de género, deixando de se referir as pessoas apenas no masculino.
(EGGERT; REIS, 2017, p. 15).

Complementam Eggert e Reis (2017, p. 17), “Nao obstante, os argumentos

levantados por diversos setores contrarios afirmam que esses documentos
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deliberaram pela inclusdo da 'ideologia de género e de diversidade sexual' nos
Planos Estaduais e Municipais de Educacdo”. Esse movimento de distorcdo das
tematicas de género e sexualidades, a partir da difusdo da expressao “ideologia de
género”, se deu a partir de “uma alianga composta por evangélicos e catdlicos mais
ortodoxos, quando nao fundamentalistas, bem como organizagdes
conservadoras/reacionarias que defendem o que chamam de familia e costumes
tradicionais”, a fim de se combater, por meio do obscurantismo, a equidade entre os
géneros e o respeito a diversidade sexual.

Além destes documentos, a partir de Oriani (2011), nesse intersticio de
tempo para a aprovagdo do PNE de 2001, destacamos a importédncia do Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) (BRASIL, 2007) e as
Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos (BRASIL, 2012). No que

tange ao Plano:

A educagao em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais da
educacao basica e permear o curriculo, a formacao inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, o projeto politico pedagdgico da escola, os
materiais didatico-pedagdgicos, o0 modelo de gestdo e avaliacdo (BRASIL,
2007, p. 24).

E com relacdo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos

Humanos:

[...] a educagdo vem sendo entendida como uma das mediagdes
fundamentais tanto para o acesso ao legado histérico dos Direitos
Humanos, quanto para a compreensdo de que a cultura dos Direitos
Humanos é um dos alicerces para a mudanga social. Assim sendo, a
educacéo é reconhecida como um dos Direitos Humanos e a Educagdo em
Direitos Humanos é parte fundamental do conjunto desses direitos, inclusive
do préprio direito a educacdo (BRASIL, 2012, p. 2).

Nesse processo de crescimento social em relacdo aos direitos humanos e
ao respeito a igualdade de género, podemos identificar significativos avangos nas
politicas publicas. Porém, apds o golpe parlamentar, juridico e midiatico que
destituiu a presidenta Dilma Rousseff, o seu vice, Michel Temer, veio a ocupar a
cadeira presidencial numa das maiores farsas politicas do pais. Posteriormente, com
a eleicao de Jair Bolsonaro como presidente do Brasil a partir de campanha baseada
nas fake news, percebemos um retrocesso em varios direitos recentemente

consolidados.
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Nesse periodo marcado pelo retrocesso, os preconceitos sociais, amparados
por conceitos moralistas e fundados no obscurantismo religioso, apenas ampliaram
sua forca (DUARTE; SAVIANI, 2019). Como exemplos desse processo temos o
movimento da escola sem partido (PAIAS, 2019), a massiva difusdo de “fake news”
sobre a suposta distribuicdo de kits gays nas escolas publicas e o projeto de lei n°
1174/19, enviado ao Congresso pela deputada Janaina Paschoal, que impede a
realizacdo de trocas ou banhos de profissionais homens atuantes na Educacéao
Infantil (SAO PAULO, 2019). Validas sdo as andlises feitas por Saviani em
questionamento feito por Duarte, sobre esse cenario sombrio:

Nessa situagdo a classe dominante, ndo podendo se impor racionalmente,
precisa recorrer a mecanismos de coer¢ao combinados com iniciativas de
persuasdo que envolvem o uso macico dos meios de comunicagao € a
investida no campo da educacdo escolar tratada como mercadoria e
transformada em instrumento de doutrinagdo. Dai a onda direitista e o
recrudescimento fascista que vem se manifestando em diversos paises
(DUARTE; SAVIANI, 2019, p. 04).

De acordo com Paias (2019), o movimento escola sem partido, apresenta
como argumentos, diga-se, de senso comum, a defesa para se coibir supostas
doutrinagdes de esquerda e de ideologia de género nas escolas. Ou seja, € um
projeto inconstitucional que fere a liberdade de catedra dos/as professores/as,
perspectiva que coaduna com a manutencao das relagdes sociais. Nessa proposta,
impera a ideologia do siléncio, da aceitagdo e imposigao do sistema capitalista, do
patriarcado e da cultura hegemédnica que exclui, oprime e consolida estigmas.

Nesse contexto de fake news, as instituicdes escolares tém sofrido com
episddios de odio e preconceito. Um exemplo ilustrativo desta situagcdo vem do
municipio de Aracatuba-SP, onde familias se organizaram para impedir que
professores do género masculino atuassem nas escolas de Educagéo Infantil (SAO
PAULO, 2019). Esse movimento ganhou forga e apoio da deputada Janaina
Paschoal, responsavel pela elaboragdo de um projeto que visa impedir a presenca
dos profissionais do sexo masculino nos momentos de troca ou banho nas creches
ou instituicdes de Educacéo Infantil (SAO PAULO, 2019).

Esse projeto de Lei n°® 1174 de 2019 confere aos profissionais do sexo
feminino a exclusividade nos cuidados intimos de criangas na Educacao Infantil e

traz em seus artigos:
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Artigo 1° — Na Educagéo Infantil, os cuidados intimos com as criangas, com
destaque para banhos, trocas de fraldas e roupas, bem como auxilio para
usar o banheiro, seréo realizados exclusivamente por profissionais do sexo
feminino.

Artigo 2° — As atividades pedagogicas e aquelas que ndo impliquem cuidado
intimo com as criangas poderdo ser desempenhadas por profissionais de
ambos 0s sexos.

Artigo 3° —. Os profissionais do sexo masculino que, na data da publicagédo
desta lei, forem responsaveis pelos cuidados intimos com as criangas serao
reaproveitados em outras atividades compativeis com o cargo que ocupam,
sem sofrer prejuizos em sua remuneragao.

Artigo 4° — No Ensino Fundamental |, quando necessitarem de auxilio para
usar o banheiro, as criangas serdo acompanhadas exclusivamente por
profissionais do sexo feminino.

Artigo 5° — O disposto nesta lei também se aplica aos cuidadores das
criangas com necessidades especiais. (SAO PAULO, 2019).

Devido a realidade social vivenciada, adotamos os fundamentos da
pedagogia historico-critica como eixos norteadores da praxis pedagogica. De acordo
com Silva (2013, p. 44), a pedagogia historico-critica tem como principio “a defesa
da necessidade de superacido da sociedade capitalista. Trata-se, portanto, de uma
teoria pedagdgica contra-hegeménica inspirada no marxismo”.

Embora a pedagogia historico-critica tenha surgido por volta de 1979, ela
veio a receber esta dominagdo apenas em 1984, quando o professor Saviani,
precursor desta corrente, teve de nomear a disciplina que lecionava na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) defendendo a referida perspectiva.
Segundo Silva (2013), foi no ano de 1982 que a pedagogia historico-critica
apresentou sua primeira publicagdo com o artigo “Escola e democracia Il: para além
da teoria da curvatura da vara” na revista ANDE, posteriormente incorporado ao livro
“Escola e democracia”, de Demerval Saviani (2008a).

Na obra supramencionada, Saviani (2008a) aponta dois modos dicotdmicos
de compreender a educagao escolar: 1 - A educacdo € um instrumento de
equalizagao social que tem a fungcao de garantir a integragao de todos os individuos
no corpo social; 2 - A educagao € um instrumento de discriminagao social, uma vez
que, inserida numa sociedade capitalista, cumpre o papel de reforcar a dominagao
social e reproduzir a marginalidade cultural e escolar. Ou seja, a partir desses dois
pressupostos o autor defende a educagdo escolar atrelada aos interesses do
proletariado e dos grupos socialmente marginalizados.

Com base nesse processo dualista de escola, segundo Silva (2013), o
primeiro passo dado pela pedagogia historico-critica foi na dire¢gao de subordinar as



44

categorias de analise do processo educativo a categoria de contradicdo do
materialismo histoérico-dialético, pois:

A partir de entdo a educacdo passou a ser definida como um processo
contraditério que, embora parta da reproducao da sociedade capitalista, ao
garantir a socializagdo do conhecimento historicamente produzido e
acumulado pela humanidade, bem como a insergdo social e profissional dos
individuos, configura-se ao mesmo tempo como processo humanizador,
voltado para os interesses da classe trabalhadora e a superagado da ordem
do capital. (SILVA, 2013, p. 45).

Vale salientar que a pedagogia histérico-critica se fundamenta a partir do
materialismo histdrico dialético e se apropria dos pressupostos defendidos por Marx
e Engels, autores que também apontam para uma dualidade social: a classe
dominante representada pelos proprietarios dos meios de producdo e a classe
dominada, representada pelos operarios explorados através de sua forca de
trabalho. Essa dualidade também pode ser vista no campo do conhecimento, tal

como corroborado por Silva:

[...] nas sociedades de classes existe o interesse em opor conhecimento
pratico e conhecimento tedrico, correspondente a cisdo entre trabalho
manual e trabalho intelectual e, com isso, a maioria explorada dos homens
torna-se possivel aprender, pelas condi¢des que Ihe sdo impostas, apenas
aquilo que tem utilidade pratica, imediata, na sua vida cotidiana, enquanto
uma minoria dominante pode se dedicar ao conhecimento tedrico
propriamente dito. (SILVA, 2013, p. 48).

A pedagogia histérico-critica se opbe a esta realidade imposta pelo
capitalismo e pela sociedade de classes, por meio da qual os membros da classe
dominante tém seus direitos e necessidades garantidas, ao passo que a classe
dominada resta apenas a possibilidade de vender a sua for¢a de trabalho de acordo
com as condi¢gdes impostas pela classe dominante (SILVA, 2013; DUARTE;
SAVIANI, 2019). Segundo Silva (2013, p.49) o conhecimento historicamente
acumulado se tornou “objeto de apropriagao privada, e a classe dominante dele faz
uso para perpetuar-se no poder, para continuar dirigindo o processo produtivo e
explorando a classe trabalhadora”.

Lavoura e Marsiglia (2015) salientam que a pedagogia historico-critica
defende uma educacdo centrada na apropriagdo de conteudos classicos
pertencentes a cultura universal da humanidade, possibilitando a superacdo da

sociedade de classes, responsavel por privar seus individuos de seu pleno
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desenvolvimento. Segundo Duarte (2011), vivemos numa sociedade cujas relagdes
humanas nos proporcionam uma gama de conteudos. Se estas relagdes sao
positivas, teremos condi¢cdes de se opor a sociedade capitalista e desigual.

De acordo com Saviani (2005), é por meio da socializagdo dos
conhecimentos construidos historicamente que poderemos abolir as divisbes de

classes:

[...] é sobre a base da questédo da socializagcdo dos meios de produgédo que
consideramos fundamental a socializagdo do saber elaborado. Isso porque
0 saber produzido socialmente € uma forga produtiva, € um meio de
producdo. Na sociedade capitalista, a tendéncia é torna-lo propriedade
exclusiva da classe dominante. Nao se pode levar esta tendéncia as ultimas
consequéncias porque isso entraria em contradicdo com os préprios
interesses do capital. Assim, a classe dominante providencia para que o
trabalhador adquira algum tipo de saber, sem o que ele nao poderia
produzir; se o trabalhador possui algum tipo de saber, ele é dono de forga
produtiva e no capitalismo os meios de produgao sao propriedade privada!l
Entdo, a histéria da escola no capitalismo traz consigo essa contradicéo
(SAVIANI, 2005, p. 76).

Ao longo da historia da educacéo, as teorias pedagogicas hegemébnicas, por
negarem a transmiss&o do conhecimento cientifico, corroboraram os interesses da
classe dominante e do sistema capitalista (SAVIANI, 2008a). J& a Pedagogia
Historico-critica “se posiciona em favor da socializagcdo do patriménio cientifico e
cultural humano, avangando-se na direcdo da maxima humanizagao possivel sob as
relagbes sociais de dominagao” (SILVA, 2013, p. 52). Nesse sentido, a sociedade
capitalista s6 pode ser superada quando os conhecimentos historicamente
construidos forem de dominio coletivo, somente assim havera a ascensao da classe
trabalhadora e a abolicdo da divisdo das classes sociais. Corroborando essa ideia,

Saviani (2009) aponta:

[...] numa formagao social como a nossa, marcada pelo antagonismo de
classes, as relagdes entre senso comum e filosofia se travam na forma de
luta — a luta hegemodnica. Luta hegemoénica significa precisamente: processo
de desarticulagao-rearticulacdo, isto &, trata-se de desarticular dos
interesses dominantes aqueles elementos que estdo articulados em torno
deles, mas ndo sao inerentes a ideologia dominante e rearticula-los em
torno dos interesses populares, dando-lhes a consisténcia, a coesado e a
coeréncia de uma concepcao de mundo elaborada, vale dizer, de uma
filosofia (SAVIANI, 2009, p. 03).

A luta por direitos e igualdade possibilitou avangos, como anteriormente
destacados, a exemplo da Constituicdo Federal e LDB, garantindo o ensino para
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todos, mas de acordo com Silva (2013), ndo podemos nos esquecer que houve um
rebaixamento da qualidade da educacédo, mantendo a classe explorada apartada do
conhecimento cientifico. Para superar essa desigualdade de conhecimento, a escola
“deve tomar como referéncia para o processo educativo 0 maximo desenvolvimento
alcangado pela humanidade nos &mbitos da ciéncia, da filosofia, da arte” (SILVA,
2013, p. 63), a fim de que a classe trabalhadora compreenda sua realidade concreta.

De acordo com a pedagogia histérico-critica, o conhecimento cientifico,
filosdfico e artistico em suas diferentes dimensoes, possibilita acoes efetivas para
superagcdo das desigualdades sociais. Essa superagcdo requer, mediante o
conhecimento cientifico, filoséfico e artistico, uma progresséo no desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas. Segundo Martins (2012), a escola precisa desenvolver as
fungdes psicoldgicas, partindo das “fungdes elementares” (espontaneo e natural)
para as “fungdes superiores” (niveis de funcionamento instituidos culturalmente). O
desenvolvimento das fungbes psicolégicas permitira ao homem superar o
imediatismo, dominando o conhecimento e ampliando sua visdo a acerca da

realidade concreta:

[...] o pensamento tedrico subjuga-se a apropriagdo de conceitos voltada a
superagao do pensamento empirico pelo teérico. Condiciona-se, pois, ao
ensino desses conceitos, uma vez que suas especificidades nado se
desenvolvem espontaneamente ou pelo simples trato de representagbes
circunscritas a sensorialidade. A qualidade do ensino dos conceitos
sistematizados histérico-socialmente €&, portanto, o requisito fundante do
desenvolvimento do pensamento tedrico (MARTINS, 2012, p. 165).

Essa qualidade de ensino referida por Martins (2012) estd ancorada nos
conteudos cientificos construidos historicamente pela humanidade, uma vez que
estes podem promover transformacdes nas formas de pensamento a partir do
momento em que houver a sua apropriagao e objetivagcdo. Segundo Silva (2013, p.
71), “os conceitos cientificos, partindo de abstragbes tedricas, devem ganhar
concretude na pratica social, movimentando-se do geral para o particular, do
abstrato para o concreto”.

Nesse processo de apropriagdo e objetivagdo dos conhecimentos, a figura
do professor é essencial. A pedagogia historico-critica difere muito das pedagogias
hegemodnicas, pois enquanto elas partem do interesse dos alunos para guiar os
conteudos, a PHC afirma que a motivagdo para aprender se origina a partir do
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momento em que o individuo tem a consciéncia da importancia daquele determinado
conteudo e isso s6 acontece através da formulagao do juizo abstrato.

De acordo com Saviani (2005), o conhecimento sistematizado deve partir da
intencionalidade do professor, pois € ele quem guiara o processo de ensino-
aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento do aluno empirico em aluno

concreto.

Esse conhecimento sistematizado pode ndo ser do interesse do aluno
empirico, ou seja, 0 aluno, em termos imediatos, pode nao ter interesse no
dominio desse conhecimento, mas, a meu ver, ele corresponde diretamente
aos interesses do aluno concreto, pois, enquanto sintese das relagbes
sociais, ele esta situado numa sociedade que pde a exigéncia do dominio
deste tipo de conhecimento (SAVIANI, 2005, p. 143-144).

Os conceitos ndao se formam a partir das experiéncias cotidianas, e sim
através da apropriacao sistematica, guiada e desenvolvida pela figura do professor.
Nesta teoria, o professor tem um papel muito importante em todo o processo de
ensino-aprendizagem, ao contrario das outras teorias que tomam como eixo de
partida o interesse do aluno. Como aponta Martins (2012), o pensamento conceitual
opera por meio dos conceitos sistematizados, atingindo os niveis de abstragao.
Nesse processo, todas as funcbes psiquicas sdo desenvolvidas, dentre elas: a
imaginagéo, a emogao e o sentimento.

Segundo Silva (2013), a pedagogia historico-critica valoriza a transmisséo
do conhecimento na escola e inviabiliza o desenvolvimento cognitivo apartado das
relagdes afetivas, pois a formacdo dos sentimentos subordina-se a formacédo dos
conceitos. De acordo com Martins (2012), a aprendizagem requer a submissao das
fungdes psiquicas, exigindo esfor¢os do individuo, mais das criangas do que dos
adultos, pois estes ja desenvolveram suas fungdes psiquicas elevadas. Para Duarte
(2011), o conhecimento cientifico é efetivado por meio da mediacdo no campo das
abstragdes, pois € assim que a reconstrucdo do pensamento e a analise da
composi¢ao do todo se realizam.

Portanto, o processo de apropriacdo do conhecimento requer uma negagao
dos pensamentos ancorados no senso comum € no cotidiano, visto que eles derivam
de “uma concepgao fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada,
mecanica, passiva e simplista” (SAVIANI, 2009, p. 2). A consciéncia filoséfica € a

transposicao dos conceitos cotidianos em direcdo aos conceitos cientificos. Ela
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possibilita a expressdo elaborada das experiéncias cotidianas ao nivel do
pensamento mais elevado.

Saviani (2008a) aponta que o ensino pautado no método pedagdgico da
PHC abarca uma sequéncia dialética (ndo pode ser vista como etapismo ou
didatizacdo do método a procedimento de ensino), objetivando um processo global
de aprendizagem que parte da intencionalidade dos/as professores/as, mediante
exploracdo dos conhecimentos historicamente acumulados e da pratica social
fazendo com que professores/as e estudantes passem de uma concepgao sincrética
a uma concepcgao sintética da totalidade humana. De acordo com este autor,
compdéem a sequéncia dialética: pratica social inicial, problematizagao,
instrumentalizagao, catarse e pratica social final.

A pratica social inicial, segundo Saviani (2008a, p. 70), “o ponto de partida
seria o0 [...] que € comum a professor e alunos”, onde os mesmos podem posicionar-
se enquanto “agentes sociais diferenciados”. Professores/as e alunos/as se
encontram em niveis distintos de compreensao da pratica social, sendo que os
alunos/as apresentam uma compreensao sincrética e os/as professores/as uma
compreensao sintética. “A compreensao do professor € sintética porque implica uma
certa articulacdo dos conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a
pratica social” (SAVIANI, 2008a, p. 70). Por sua vez, a compreensao dos alunos é
sincrética porque, “...] por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua
propria condicdao de alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de
articulagdo da experiéncia pedagogica na pratica social de que participam”
(SAVIANI, 2008a, p. 71).

No que tange a “[...] identificacdo dos principais problemas da pratica social”,
Saviani (2008a, p. 71) ressalta que é por intermédio da problematizagao que
professor e alunos, dentro do ambiente escolar, procuram “detectar que questdes
precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conhecimento € necessario dominar”. Ou seja, a atuagdo dos/as professores/as é
intencional a fim de despertar o pensamento critico dos/as alunos/as e estimular a
busca pelo aprofundamento dos conhecimentos historicamente acumulados.

No que diz respeito a instrumentalizagao, “trata-se de apropriar-se dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas
detectados na pratica social” (SAVIANI, 2008a, p. 71). Ainda, segundo este autor,

estes instrumentos sdo produzidos socialmente e historicamente. Para que haja
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apropriagdo e objetivacdo por parte dos/as alunos/as, é preciso que os/as
professores/as transmitam direta ou indiretamente os conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos. Saviani (2008a, p. 71) explica a instrumentalizagéo

ressaltando:

Obviamente, ndo cabe entender a referida instrumentalizacdo em sentido
tecnicista. Trata-se da apropriagdo pelas camadas populares das
ferramentas culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente
para se libertar das condi¢cbes de exploragao em que vivem.

Assim, a catarse (palavra de origem grega “katharsis” que significa
purificacdo) € o momento em que os/as estudantes manifestam uma compreensao
do conteudo. Eles/as se libertam das correntes do senso comum e apropriam-se do
conhecimento cientifico, atingindo o0s objetivos estabelecidos pelos/as
professores/as em seu ato de intencionalidade pedagdgica (SAVIANI, 2008a).

Para Saviani (2008a, p. 72), “trata-se da efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos da transformacgao
social”. O momento catartico € o ponto culminante do processo educativo, pois €
nessa etapa que acontece a passagem da sincrese a sintese através da mediagao
realizada pelos/as professores/as. Ou seja, a catarse constitui o momento em que
“‘manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma compreensao da
pratica em termos tao elaborados quanto era possivel ao professor” (Saviani, 2008Db,
p. 72).

Por fim, a pratica social final, conforme Saviani (2008a, p. 72), é “o ponto
de chegada é a prépria pratica social, compreendida agora n&do mais em termos
sincréticos pelos alunos”. Essa elevacdo de conhecimento é essencial para
compreender a especificidade da relagdo pedagdgica, uma vez que a “educagao é
uma atividade que supde a heterogeneidade real a uma homogeneidade possivel”
(SAVIANI, 2008a, p. 72); uma desigualdade que se inicia no ponto de partida, mas
que se iguala no ponto de chegada.

Conforme Saviani (2008a) a pratica social inicial e a pratica social final séo e
ndo sao a mesma. S&0 uma sO no sentido de que ndo se consegue uma
transformacdo das condi¢cdes sociais objetivas da escola e muito menos da
sociedade como um todo. Contudo, ndo sdo a mesma a partir do momento em que
houver uma transformagdo dos/as professores e alunos/as nesse processo,

refletindo em outras instancias da sociedade. Vale salientar que esta sequéncia
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dialética ocorre de forma articulada dentro do mesmo movimento unico e orgénico.
Complementa Saviani (2008a, p. 75-76):

[...] o método que preconizo deriva de uma concepgdo que articula
educacéo e sociedade e parte da consideragao de que a sociedade em que
vivemos ¢ dividida em classes com interesses opostos. Consequentemente,
a pedagogia proposta, uma vez que se pretende a servigo dos interesses
populares, tera contra si os interesses até agora dominantes. E essa luta
nao parte do consenso, mas do dissenso. O consenso € vislumbrado no
ponto de chegada. Para se chegar 14, porém, é necessario, pela pratica
social, transformar as relagdes de produgédo que impedem a construgédo de
uma sociedade igualitaria. A pedagogia por mim denominada [...] ndo é
outra coisa senao aquela pedagogia empenhada decididamente em colocar
a educacéo a servigo da referida transformagéao das relagdes de produgéo.

Essa pedagogia revolucionaria é a pedagogia que almejamos para a
educacao escolar. Ha que se superar essa concepcado de educacdo que apenas
reproduz preconceitos infundados a partir das questbes de género, por exemplo,
buscando a transformacéo social para todos. Um ensino que tenha como finalidade
a transformacéao do sujeito e seu desenvolvimento pleno mediante a apropriagéo e a
objetivacdo dos conhecimentos sistematizados pelo género humano.

Segundo Martins (2013) o desenvolvimento do conhecimento ndo é
produzido por meio de atividades espontaneas, mas por uma sequéncia organizada
que considere a triade CONTEUDO, FORMA e DESTINATARIO. O contetudo se
refere aos tépicos que serdo ensinados, esta relacionado ao propdsito, aos objetivos
a que o ensino se destina. A forma se refere aos encaminhamentos metodoldgicos
necessarios € mais adequados para atingir os objetivos da aprendizagem de
determinado conteudo. O destinatario se refere ao sujeito que aprende, “entendido
como alguém que sintetiza, a cada periodo da vida, a histéria das apropriagdes que
Ilhes foram legadas”. (MARTINS, 2013, p. 297).

Para Saviani (2009) e Martins (2012), ha uma distingdo entre conhecimentos
escolares, dividindo-se em classicos ou acessorios. Os conhecimentos classicos s&o
mais relevantes e contribuem para o processo de humanizagao do individuo. Ja os
conhecimentos acessérios sao menos relevantes e complementam os
conhecimentos classicos.

Atualmente a escola esta sobrecarregada de fung¢des sociais. Nela ocorre a
divulgacao dos eventos sociais (circo, teatro, festas), campanhas na area da saude
(vacinacao, escovagao, dengue e outras doengas), projetos de segurancga publica

(policia militar, corpo de bombeiros), educagéo para o transito, educacao financeira,
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dentre outros. Aquilo que era para ser elementar: o conhecimento sistematizado
tornou-se acessoério. Ao passo que os conhecimentos acessorios de utilidade publica
se tornaram elementares no processo educativo.

Para Silva (2013, p. 84), “a escola deve se organizar tendo em vista a
formacgao intelectual dos individuos ou com o objetivo de promover a revolugéo
social”’. Esse mesmo autor defende que o conceito de género seja abordado dentro
das instituicdes de ensino. E dever da escola um “processo educativo que possibilite
o desenvolvimento do pensamento conceitual, tal como preconiza a pedagogia
historico-critica”, colaborando com a educacdo sexual de criancas e adolescentes
(SILVA, 2013, p. 149). Uma educagdo sexual dentro das instituicbes escolares
permitira o rompimento dos lagos do patriarcado e dos valores hegeménicos
instituidos socialmente.

Segundo Silva (2013), sem a discussao do conceito de género dentro do
espacgo escolar, o processo de internalizagcdo de preconceitos se perpetuara na

sociedade, visto que:

[...] a vinculagdo cultural rigida entre os 6rgdos genitais e os papéis de
género, ao ser internalizada, desencadeia emogdes e sentimentos que
validam ou invalidam a conduta do individuo em fungéo das expectativas de
género, 0 que por sua vez implica em aceitagdo ou rejeicdo do proprio
corpo, temporaria ou permanentemente.

Ao internalizar conceitos errbneos e simplistas, o homem dissemina
preconceitos. Estes preconceitos advindos do patriarcado tém sido gerenciados
atualmente pelas instituicbes religiosas que se posicionam contra as discussdes de
temas sobre género e sexualidade dentro do espacgo escolar. Segundo Silva (2013,
p. 151), somente o conhecimento cientifico podera superar as armadilhas do senso
comum, deste modo, a través do conhecimento sistematizado oferecido pela escola,
havera superagao “para que possam pér em xeque a concepgao religiosa de mundo,
que interfere significativamente na vida sexual das pessoas”.

Corroborando essa ideia, Marsiglia (2012) aponta que uma educagao
fragmentada de conhecimento ou cultura impede o processo de humanizagdo. O
relativismo cultural propicia a fragmentagdo do individuo de acordo com os anseios
da sociedade capitalista que necessita naturalizar as relacbes de exploracdo e
dominacéao através do empobrecimento cultural. De acordo com Silva (2013, p. 158),

a pedagogia histérico-critica propde a superagao das desigualdades sociais, pois “se
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a sociedade capitalista ndo for superada, a formagao de pessoas conscientes nao é
capaz de por fim as varias formas de discriminacdo e exclusao social existentes
nessa sociedade”.

Este autor, além da discussao do conceito de género, propde a necessidade

de abordar os conteudos que envolvem a sexualidade, visto que:

[...] para a pedagogia histérico-critica, a socializagdo dos conhecimentos
sobre o corpo humano, o aparelho sexual/reprodutivo, os métodos
contraceptivos, as formas de contragdo das doencgas, incluindo as DST, os
modos de evita-las, a concepcado histérico-social do ser humano,
englobando a construgdo social dos géneros, etc., ndo pode depender da
existéncia de um projeto de educacgéo sexual na escola, pois eles séo parte
indispensavel do conhecimento sobre o ser humano. (SILVA, 2013, p. 162).

Segundo o autor, os temas que envolvem a sexualidade ndo podem ser
tratados como temas transversais, mas como conteudos essenciais ou “classicos”
(termo usado por Saviani) para o processo de humanizagdo e rompimento de
preconceitos sociais. Para Silva (2013, p. 165), “compactuar com o tratamento da
sexualidade como um tema transversal implica aceitar o esvaziamento da educacgao
escolar em favor de uma formacgao adaptativa, que atende apenas as demandas
sociais imediatas”.

Para a pedagogia historico-critica, a escola deve trabalhar todos os temas
relacionados a sexualidade humana com base nas questdes artisticas, cientificas e
filosoficas, visando promover o desenvolvimento da relagdo dos alunos com a
realidade. O conhecimento histérico ndo deve ser explorado no cotidiano sem a
mediacao de alguém que ja o domine como conhecimento sistematizado. Essa
mediacao é feita pelo professor, um profissional que também precisa se apoderar
dos conhecimentos construidos historicamente para possibilitar, através de sua agao
pedagdgica, a aboligdo da sociedade de classes.

Segundo Silva (2013), este profissional precisa ter a consciéncia da
amplitude que suas agdes podem gerar na sociedade, de modo que assim ele
podera lutar em defesa do respeito de género e de toda a diversidade que compde a
sociedade atual. “Lutar pela socializagdo das formas mais desenvolvidas do
patrimdnio humano genérico é, sem sombra de duvida, lutar em defesa dos
interesses da classe trabalhadora, lutar pela abolicdo da apropriacdo privada daquilo
que € produzido coletivamente”, materializando-se em efetiva possibilidade no

esfor¢o de superagao do sistema de organizagao capitalista. (SILVA, 2013, p. 183).
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3 METODOLOGIA: TRAGANDO ESTRATEGIAS PARA NOVAS DESCOBERTAS

Muito daquilo que acreditamos sao concepcgdes constituidas através de
experiéncias sociais que se modificam com o passar do tempo e com o acumulo de
novas experiéncias. A apropriagdo e a objetivagcdo do conhecimento é um desafio
continuo para todos/as. Nesta logica, os/as pesquisadores/as deverao apurar os
fendbmenos para além da aparéncia, tendo em vista que a realidade, por vezes, se
revela apenas em sua faceta de pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976).

Conforme Kosik (1976), o conhecimento da realidade ndo acontece através
da experiéncia imediata, mas por um estudo aprofundado mediante abstracoes,
possibilitando que esta realidade aparente possa ser vista de forma concreta. O
método dialético busca analisar as contradicbes existentes entre a aparéncia e a
esséncia, desmistificando a pseudoconcreticidade a fim de compreender o
fendmeno em sua totalidade.

Ainda, de acordo com Kosik (1976), a realidade se apresenta de modo
mediato, e € somente através da investigacao das relagdes existentes entre o todo e
as partes que podemos vislumbrar a realidade para além da sua aparéncia. A
totalidade da realidade s6 € possivel pela mediagdo do conhecimento filosdfico, pois
€ por seu intermédio que a pseudoconcreticidade pode ser revelada a partir da
analise de seus fundamentos, possibilitando assim a compreensao da realidade
social.

Buscando uma analise mais profunda da realidade, assumimos a pedagogia
histérico-critica que tem como base epistemoldégica o método do materialismo
histérico-dialético. Para Paulo Netto (2011), o método utilizado numa pesquisa indica
uma determinada perspectiva dos/as pesquisadores/as para com o objeto. Além
disso, Martins (2018) aponta que a epistemologia materialista historico-dialética
busca a compreensao da realidade social em sua totalidade.

Para Sousa (2014), o materialismo histérico-dialético reconhece a ciéncia
como produto da histéria, da agdo de individuos que estdo inseridos nas diversas
comunidades sociais. Com este olhar, o processo de elaboracdo do conhecimento
se concretiza num circulo de sintese, conforme a realidade social, indo do todo para
as partes e das partes para o todo, necessitando, por vez, da aproximagao ou do

afastamento do pesquisador em relagao ao objeto pesquisado.
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Marx (1983), ao reconhecer que o mundo é conhecivel porque sua realidade
€ material, assume que € possivel conhecer a esséncia deste mundo e intervir na
realidade por meio da pratica social. Segundo o autor, para compreendermos melhor
a realidade social é preciso analisar o real € o concreto em sua totalidade. O homem
modifica a sua propria natureza transformando a natureza por meio do trabalho e, ao
transformar a si mesmo, gera condigbes favoraveis ao desenvolvimento da plena

consciéncia.

3.1 Local e participantes

A pesquisa foi desenvolvida num municipio de médio porte do interior do
Estado de S&o Paulo. Vale apontar que o referido municipio possui, segundo os
dados do |Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2019),
aproximadamente 227.072 habitantes. Os professores escolhidos para esta
pesquisa atuam tanto na Educacgao Infantil quanto no Ensino Fundamental (1° ano 5°
ano). Devido ao pequeno numero de professores homens atuantes nestes dois
ciclos, buscou-se convidar para a participacdo da pesquisa todos os professores
homens que fazem parte do quadro da rede de educagdo mas que no momento
atuam em outras fungdes, tais como: gestdo (diretor, vice-diretor e orientador
pedagogico) e professores atuantes em projetos educacionais (salas de recursos do
AEE - Atendimento Educacional Especializado e projeto de educagao integral
“Cidadescola”).

Na sequéncia, dispde-se o quadro indicando em qual ciclo estes professores
atuam (Educacéo Infantil ou Ensino Fundamental |), bem como a fungdo que

exercem atualmente:



Quadro 2 - Area de atuacao profissional de cada professor entrevistado.
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EDUCAGAO INFANTIL
(Maternal e Pré-escola)

ENSINO FUNDAMENTAL

(1° ao 5° ano)

Gestores
escolares

Professores
atuantes

Professores
de Projetos
educacionais

Gestores
escolares

Professores
atuantes

Professores
de Projetos
educacionais

Entrevista 7

Entrevista 8

Entrevista 3

Entrevista 2

Entrevista 1

(vice-diretor | (professor da (diretor  de | (professor do | (professor do
de escola) Pré-escola) escola) 1° ano) AEE)
Entrevista 12 Entrevista 5 | Entrevista 4
(orientador (professor do | (professor de
pedagdgico) 2°ano) Projeto)

Entrevista 6
(professor do
3° ano)

Entrevista 9
(professor do
5° ano)

Entrevista 10
(professor do
2° ano)

Entrevista 11
(professor do
4° ano)

Fonte: O autor.

Diante do quadro de Dados da Pesquisa, percebemos que 0s poucos
professores atuantes estdo concentrados no Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), ao
passo que os professores da Educagao Infantil estdo concentrados em fungdes
diferentes, tais como vice-diregdo ou orientagédo, cargos designados por eleicdo de
seus pares dentro da prépria instituicdo escolar. Em relacdo a coluna apontada
como Projetos Educacionais, vale ressaltar que somente neste ano o cargo de
professor do AEE passou a ser efetivado por concurso publico; todavia, a funcao de
professor do Programa do Cidadescola ainda € uma designagao dos gestores das
instituicbes escolares. Tais dados sao relevantes, uma vez que se pretende analisar
os motivos que fazem com que estes individuos sejam designados para estas
funcgdes ou o que os levaram a tomar esta decisao.

O quadro a seguir apresenta as experiéncias profissionais, a fungao
atualmente desempenhada, o tempo de experiéncia exercido no magistério, o tipo

de contratacao atual e a formacéo académica de cada professor entrevistado.
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Quadro 3 - Experiéncias profissionais e formag¢ao académica dos entrevistados

Experiéncias Funcao Tempo de Tipo de Formacgao
profissionais desempenha | experiéncia | contratagcao académica
da
atualmente
Entrevista 1 Professor do Professor do 05 anos Efetivo Mestrado em
E.F AEE Educacgao
Entrevista 2 Professor do Professor do 19 anos Efetivo Graduado em
E.F 1° ano Pedagogia
Vice-diretor
Orientador
Pedagogico
Entrevista 3 Educador Diretor de 12 anos Efetivo Mestrado em
infantil escola Educacéo
Professor do
E.F
Supervisor
substituto
Entrevista 4 Professor da E.I Professor do 06 anos Efetivo Mestrado em
Professor do Cidadescola Educacgao
E.F (ciclo 1 e ll)
Entrevista 5 Professor da E.I Professor do 08 anos Efetivo Mestrado em
Professor do 2°ano Educacéo
E.F
Professor do
E.M
Professor do
EJA
Entrevista 6 Professor do Professor do 16 anos Contrato Graduado em
E.F 3°ano temporario Pedagogia e
(ciclos 1 e I1) Geografia
Professor do
EM
Entrevista 7 Professor da E.I | Vice-diretor de 13 anos Efetivo Graduado em
Professor do escola Pedagogia e
E.F Matematica
Professor do
E.M
Entrevista 8 Professor da E.I Professor da 15 anos Efetivo Graduado em
Professor do Pré-escola Pedagogia e
E.F Artes
(ciclo 1 e ll)
Entrevista 9 Professor do Professor do 07 anos Contrato Graduado em
E.F 5°ano temporario Pedagogia e
(ciclol e ll) Letras
Entrevista 10 Professor do Professor do 05 anos Contrato Graduado em
E.F 2° ano temporario Pedagogia
Entrevista 11 Professor da E.I Professor do 14 anos Efetivo Graduado em
Professor do 4° ano Pedagogia
E.F
Entrevista 12 | Professor da E.I Orientador 09 anos Contrato Graduado em
Professor do Pedagdgico Pedagogia

E.F

Fonte: O autor.
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Segue uma breve sintese do perfil de formagao e exercicio profissional de
cada professor, baseada nas informacdes das entrevistas coletadas:
Entrevistado 1

Iniciou sua experiéncia profissional em 2015; ficou apenas dois anos como
professor do ensino regular e logo passou a exercer a fungao atual de professor no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esta fazendo o doutorado na area
da Educacao Inclusiva e tem experiéncia, como tutor, no ensino a distancia. Iniciou
sua graduacgao no curso de Psicologia, porém acabou mudando de cidade e por fim
optou pela Pedagogia. Ja pensou em desistir da profissdo devido a carga excessiva
de trabalho e a desvalorizagao profissional. Seus planos sao concluir o doutorado e

atuar como professor em uma universidade.

Entrevistado 2

Leciona ha 19 anos dentro do municipio e sempre procurou optar pelos anos
iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que tem predilecdo pelo processo de
alfabetizacdo. Ja exerceu a funcédo de vice-diretor e orientador pedagoégico, mas
acabou para sala de aula, local em que gosta de atuar. Optou em fazer o curso de
Pedagogia, mas a época do ingresso na universidade pretendia cursar Psicologia.
Pensou em desistir varias vezes da profissao devido a desvalorizag&o profissional e
financeira, porém decidiu permanecer por gostar da atuacdo docente. Nao tem
planos futuros profissionais, mas se diz descontente com o governo atual e com as

politicas educacionais.

Entrevistado 3

Atuou como educador na Educacado Infantii e é professor no Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano); supervisor de ensino substituto e coordenador da
gestao educacional. Atualmente, exerce a fungéo de diretor de escola. Esta fazendo
doutorado em Educacgao na area de politicas publicas e leciona na graduagao em
Pedagogia. Diz que escolheu a profissdo porque sempre nutriu uma admiragéo por
seus professores, mas ja pensou em desistir devido a questdo salarial. Pretende
continuar na educacgao basica e lecionar numa universidade apds a conclusdo do

doutorado.
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Entrevistado 4

E professor da Educagdo Infantil, porém encontra-se afastado a fim de
exercer a fungao de professor de Arte no Projeto de educacgao integral “Cidadescola”
do municipio. Tem uma linda histéria de superagao publicada em varios jornais da
regido. E ex-presidiario e engajado em diversos projetos sociais na cidade,
envolvendo desde a questdo artistica (como o grafite, dando vida a ambientes
urbanos) até o incentivo da leitura (geladotecas: geladeiras antigas reformadas para
suporte de livros em espacgos publicos). Optou pelo curso de Pedagogia e no
momento concluiu o Mestrado em Educacgao. Ja pensou em desistir pela questao
salarial e tem objetivos de seguir trabalhando com arte fora da educacéo

institucional.

Entrevistado 5

Formado em Pedagogia e Matematica, lecionou por oito anos tanto na
Educacao Infantil quanto no Ensino Médio, tendo também experiéncia na Educacéao
de Jovens e Adultos — EJA. Atualmente, leciona para uma turma de 2° ano do
Ensino Fundamental. Optou pela area da Educacéao por falta de oportunidades nos
demais cursos. N&o pensa em desistir da profissdo, mas almeja atuar em outras
fungdes no campo educacional. Pretende fazer o doutorado e continuar prestando
concursos publicos para trabalhar dentro da Secretaria de Educacgao, sobretudo na

area de formacgao de professores.

Entrevistado 6

Atualmente, ministra, no Ensino Médio e Ensino Fundamental (ciclo Il), a
disciplina de Geografia e também atua no Ensino Fundamental |, trabalhando com
uma turma do 3° ano. Escolheu a profissdo porque considera a educacido a base
para a formacdo de todos os individuos e a fonte da transformacgao social. Tem
muito orgulho em ser professor, mas ja pensou em desistir devido a desvalorizagao
social da profissdao, da questao financeira e dos preconceitos que o homem sofre

como docente. Pretende fazer mestrado, doutorado e seguir engajado na educacgéo.

Entrevistado 7
Tem 13 anos de experiéncia na Educagao, atuou no bercgario, na pré-escola,

ministrou aula do 1° ao 5° ano e também lecionou a disciplina de Matematica no
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Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Escolheu a profissdo pelo amor a Educacéao
e ndo pensa em desistir da carreira. Pretende continuar se aperfeigoando por meio
de cursos de capacitacao profissional e prestar concursos publicos para trabalhar na
area da gestado educacional, seja como diretor de escola, seja como supervisor de

ensino.

Entrevistado 8

Ministra aulas de Educacgao Infantil na pré-escola, area educacional com a
qual mais se identifica profissionalmente. Tem 15 anos de experiéncia e € graduado
em Pedagogia e Artes. Lecionou na Educagéo Infantil e no Ensino Fundamental
(ciclo | e Il). Gosta muito de ensinar para os pequenos e se sente realizado nesta
profissdo. No inicio, pensou muito em desistir, pois sentia um forte preconceito
devido a sua atuagado nos ciclos iniciais da educagao. Pretende atuar na gestéo
educacional como orientador pedagdgico, vice-diretor ou diretor de escola, porém

quer finalizar sua carreira lecionando.

Entrevistado 9

Formado em Pedagogia e Letras, lecionou no Ensino Fundamental (ciclos | e
II) e Ensino Médio, tendo sete anos de experiéncia. Escolheu a profissédo devido a
insisténcia dos pais. Quando comegou a fazer o estagio, gostou muito e percebeu
que seria gratificante atuar na Educacgdo. Identifica-se, profissionalmente,
trabalhando com os menores do Ensino Fundamental I. Quando lecionava para os
maiores no Ensino Fundamental |l, pensou varias vezes em desistir, desestimulado
pela indisciplina e pela desvalorizagao profissional da figura do professor. Pretende
alcangar um cargo efetivo na rede municipal e, futuramente, prestar concursos para

assumir a direcdo de uma escola.

Entrevistado 10

Professor do Ensino Fundamental, leciona para uma turma de 2° ano. Tem
oito anos de experiéncia, trabalhou na Educacdo Infantii como educador, em
projetos sociais como monitor e, no Ensino Fundamental |, como professor. Veio de
uma familia muito humilde; os pais eram agricultores e encontrou, na Educacao,
uma oportunidade de crescer profissionalmente e conquistar novos horizontes. No

inicio da carreira, pensou em desistir por causa do preconceito encontrado por ser
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do sexo masculino. Futuramente, pretende fazer mestrado, doutorado e continuar

prestando concursos publicos para atuar na gestdo educacional.

Entrevistado 11

E um exemplo de superagdo social; passou por um dificil processo de
adaptacao, pois se assumiu como transexual. Tem 14 anos de experiéncia na
Educacao, sempre trabalhando, paralelamente, na Educacgao Infantil e no Ensino
Fundamental |. Optou por fazer Pedagogia pois gostava de ensinar os pequenos.
Antes de fazer a graduacgao, trabalhou com reforgo escolar em sua casa e foi dali
que surgiu sua paixao pela educagédo e pela arte de ensinar. Tentou desistir da
profissdo devido as frustagdes, uma vez que o exercicio da docéncia mexe muito
com o psicoldgico. Neste periodo, cursou a faculdade de Direito, mas acabou
decidindo ficar na Educagao. Pretende prestar concursos publicos e, futuramente,

assumir a direcdo de uma escola.

Entrevistado 12

Atua como coordenador escolar em diversas creches conveniadas com a
prefeitura municipal. Tem experiéncia na Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
como professor no curso de Pedagogia. Escolheu a profissdo por se identificar com
0 processo de ensino e aprendizagem e gosta de atuar nas diversas fungdes dentro
do espacgo escolar. Durante esse periodo, nunca pensou em desistir, mas almeja
funcdes maiores, como diretor de escola ou um trabalho dentro da prépria Secretaria
de Educacgao.

3.2 Coleta de dados

Com base nesta perspectiva, realizamos entrevistas semiestruturadas com
12 professores da Educacgéao Infantil e do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano). Este
quantitativo representa a totalidade de professores do sexo masculino do municipio
onde a pesquisa foi desenvolvida.

As entrevistas (Apéndice A) foram organizadas em trés unidades analiticas:
dados gerais dos entrevistados, a visdo destes profissionais referente aos
preconceitos sociais € as possiveis solucdes encontradas na superacdo destes

preconceitos; elas foram estruturadas a partir da intersecgdo dialética com
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categorias centrais do materialismo historico-dialético. O intuito foi identificar a viséo
destes profissionais sobre o processo de ensino e aprendizagem, bem como os
preconceitos sofridos por atuarem numa profissdo prevalentemente exercida pelo
género feminino, além de compreender o que os levou a adotarem determinadas
concepgdes. Vale registrar que as entrevistas aconteceram nas escolas onde os
professores atuavam e o grupo focal numa escola central do referido municipio. As
entrevistas e o grupo focal foram gravados com uso de um minigravador de voz
digital, modelo Quanta QTG210. As entrevistas duraram de 20’ a 50’ minutos cada.

De acordo com Gil (2008), a entrevista possibilita informagdées adequadas
acerca de suas explicagcdes ou razdes a respeito das coisas. Por seu intermédio,
busca-se compreender 0 que as pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou
desejam sobre determinado assunto. Nesta pesquisa, as entrevistas proporcionaram
uma visao individual de cada participante que posteriormente comparada aquela de
todos os integrantes e analisada com base nos pressupostos do materialismo
histérico-dialético e da pedagogia histérico-critica, ou seja, na expectativa de
analisar os processos que 0s conduziram a essas visdes.

Posteriormente, um grupo focal (Apéndice B) foi organizado com o objetivo
de discutir os preconceitos sofridos pelo professor do sexo masculino (personagem)
a partir do filme brasileiro “Aos teus olhos”, langado em 2018 e dirigido/produzido por
Carolina Jabor. O filme narra a histéria de um professor acusado de abusar uma
criangca pelo simples fato de ter lhe dado um beijo no rosto, apds incentiva-la a
participar de uma competicdo de natagédo. O grupo focal possibilitou uma discussao
coletiva com todos os entrevistados, além de ampliar os debates sobre o tema.
Deste modo, cada entrevistado contribuiu com seu ponto de vista e ouviu a opiniao
dos demais sobre os fatores abordados nesta pesquisa.

De acordo com Gatti (2005), o grupo focal possibilita compreender os
processos da realidade de determinados grupos sociais. Leva a compreensao de
suas acoes e reagdes diante dos fatos. Permite analisar suas representacgdes,
crengas, habitos e valores e, por fim, observar os preconceitos construidos por meio
das relagdes sociais e do momento historico vivenciado pelos sujeitos.

Com relagédo ao grupo focal, este teve duragdo aproximada de trés horas,
sendo organizado em dois momentos: primeiramente, assistimos ao filme brasileiro
“‘Aos teus olhos”. No segundo momento, foi realizada uma discussao buscando

levantar, por meio do filme, os nucleos de significagdo (auxiliaram na elaborac&o das
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unidades de analise) e os indicadores sociais por ele apontados. Estes elementos
nos permitiram refletir sobre as possiveis formas de superagdo que o personagem
da histdria poderia encontrar perante as situacoes de preconceito retratadas.

A partir dos dados coletados, organizamos a criagado de unidades analiticas,
em intersecgdo com as categorias do método do materialismo histérico-dialético e
dos pressupostos da pedagogia historico-critica, como salientado anteriormente. As
entrevistas e o grupo focal foram realizados com 12 professores do género

masculino numa cidade de médio porte no Estado de Sao Paulo.

3.3 As categorias do materialismo histérico dialético como base
epistemolégica da pedagogia histérico-critica: contribuicbes para a

analise da pesquisa

Toda pesquisa analisada com base no Materialismo Histérico-Dialético
assume a importancia da categoria HISTORICIDADE, pois, por seu intermédio, sera
possivel compreender as transformagdes dos fendmenos, analisando os elementos
da realidade social e tendo como foco a constituicdo dos seres histéricos, de modo a
desmistificar a ideia de liberdade dentro do modo de produgao capitalista.

Marx (1996) afirma, ao destacar a importancia das relagbes humanas, que é
preciso permanecer sempre sobre o solo da histéria real em determinado contexto
histérico. E preciso compreender as formagdes ideoldgicas a partir da praxis material
e ter em mente que elas s6 poderdo ser dissolvidas pela derrocada pratica das
relagbes reais de onde emanam as tapeagdes idealistas. Uma relacéo
historicamente criada com a natureza e entre os individuos mostra que as
circunstancias fazem homens, assim como os homens fazem as circunstancias.

A historicidade possibilita a compreensédo da realidade social, da politica e
das relagbes de género presentes na constituicdo da docéncia, nos espacos
educativos, além de terem um impacto sobre os profissionais que nela atuam. Para
Engels (1997), na existéncia social, os homens entram em rela¢gdes necessarias. O
conjunto destas relagdes de produgéo constitui a estrutura econémica da sociedade,
a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. A realidade social
€ quem determina sua consciéncia.

Para Marx e Engels (1996), as relagdes humanas se formam por meio dos

processos historicos desencadeados a partir das relagdes sociais, mediante as quais
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buscam suprir suas necessidades. A cada necessidade suprida, surgem novas e
mais complexas necessidades com vistas a produgdo e reproducdo de
necessidades. Além das necessidades bioldgicas, a atividade do ser humano produz
novas necessidades que deverao ser engendradas pelas proximas geragdes. Nessa
l6gica, produgdo e reproducdo constituem-se num unico processo de totalidade
indispensavel a vida social material. Tais processos se realizam por meio de sujeitos
sexuados que, através de suas praticas sociais, dao origem as instituicbes, a
exemplo da familia. Isso contribui para a compreensdo das relagbes sociais
construidas, reproduzidas e transformadas como produtos das interagdes sociais,
muitas vezes conflituosas e antagdnicas (ARAUJO, 2001).

De acordo com os pressupostos apontados por Marx e Engels (1996),
buscaremos analisar a categoria historicidade por meio de dois elementos
primordiais: a reproducdo e a hegemonia. Estes elementos foram constituidos
historicamente pela sociedade e est&o interligados num processo de dominagao da
ordem capitalista que propaga sua ideologia via hegemonia e reprodugédo. Tanto a
hegemonia quanto a reproducdo impdem a classe operaria uma alienagao social,
decorrente de um longo processo histérico de dominagdo de homens sobre
mulheres, da raga branca sobre as demais e da heterossexualidade sobre a
homossexualidade, por exemplo.

Segundo Oliveira e Santos (2013, p. 11), a hegemonia é “determinada (pela)
dominacéo ideoldgica, no caso estipulada entre classes, dominantes e subalternas,
burgueses e proletarios”. Para os autores, a burguesia se consolidou no poder
através da hegemonia e a propaga difundindo sua ideologia a classe proletaria. A
classe dominante “auxilia na massificagdo da informagdo a qual auxilia no
condicionamento ideoldgico, contribuindo para que o0s segmentos sociais
reproduzam também de forma hegemoénica os padrdes estabelecidos” (OLIVEIRA,;
SANTOS, 2013, p. 12).

Ainda de acordo com Oliveira e Santos (2013, p. 15), “é necessario o
homem identificar quando seu trabalho esta o edificando enquanto ser social, e
quando sua relagéo esta sendo apenas com a reprodugcédo de uma hegemonia”, visto
que a reproducao social possibilita tdo somente a manutencdo do sistema
capitalista, impossibilitando um efetivo processo de humanizacao. A reprodugao e a
hegemonia estdo interligadas a partir da historicidade, pois sédo frutos de um

processo historico baseado na dominagao e na exploragao social.
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Segundo Triviios (2013), a loégica do pensamento dialético é a base da
filosofia marxista e busca uma analise coerente para os fendmenos da natureza, da
sociedade e do pensamento humano. A explicagao dialética leva a compreensao da
realidade além de sua aparéncia, saindo da “pseudo-concreticidade” para a
realidade concreta. Portanto, € mister reconhecer as multiplas determinag¢des do
objeto considerando as mediag¢des, contradicdes e todas as determinagdes que
fazem parte de uma totalidade social.

A categoria CONTRADICAO permite identificar as relagdes contraditorias
presentes na realidade social e sustentadas pelo modo de produgado capitalista.
Homens e mulheres vivem em constantes conflitos e expressam seus pensamentos
e acdes de diferentes formas, por meio de inumeras dualidades que devem ser
consideradas e analisadas pela referida categoria. De acordo com Lefebvre (1991),
a logica dialética, associada ao materialismo, corresponde as contradigdes
presentes no modo de producgdo capitalista. Em uma légica dialética, a verdade se
expressa em um processo histérico, e para se chegar nela é preciso se chegar a
negacao da sua forma aparente.

Oliveira e Santos (2013, p.13) apontam que “a categoria da contradigéo é a
qualidade dialética da totalidade, € fundamentalmente constituida por esta ultima e
subordinada a ela, a medida que ela é sempre refeita de totalidades cada vez mais
densas e complexas”. A contradicdo € indispensavel para a sociedade, visto que a
totalidade social € composta por contradicbes — sobretudo em uma sociedade com
liberdade de pensamento, liberdade politica, trabalho assalariado, propriedade
privada, fatores extremamente contraditérios.

Para compreender melhor a realidade social, também se torna indispensavel
a categoria MEDIACAO, interligada @ TOTALIDADE SOCIAL. Segundo Oliveira e
Santos (2013), toda sociedade, através da mediagdo (instrumentos e signos),
mantém uma relagéo dialética com a existéncia real, por conseguinte, nada deve ser
analisado isoladamente, ja que s&o varios os elementos interligados que participam
da totalidade social. “A dindmica da mediacdo permite que haja explicitagcdo da
relacédo dialética, que articula o particular e o geral, o todo e as partes”; além disso,
ela “auxilia na compreensdo do meio/contexto social e oportuniza a superagao dos
antagonismos de exploracdo do homem, por ele préprio” (OLIVEIRA; SANTOS,
2013, p. 10).
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A mediacédo é fundamental como categoria para o nosso estudo. Por meio
da mediagao é possivel compreender a relagdo do homem com os outros e com o
mundo. Dessa forma, também a categoria da totalidade social é fundamental, pois
quando analisamos a totalidade, observamos as relacdes dialéticas parte-parte e
parte-todo, bem como a relacdo mediada entre as partes que compdem a
singularidade especifica do todo. Buscando identificar os problemas concretos,
concordamos com Kosik (1976), pois a realidade s6 € interpretada explicando-a com
base na nela mesma, mediante o desenvolvimento dos seus movimentos.

A totalidade social € um complexo que vai do menor até as partes mais
abrangentes, buscando sempre a sua totalidade. “Esta categoria nos remete colocar
a compreensao do real, elaborada por conexdes, onde o todo supera as partes e
permanece em constante constru¢do, ndo ha totalidade acabada” (OLIVEIRA;
SANTOS, 2013, p. 14). A totalidade social esta em constante transformacao, sendo
composta pela producédo e reprodugao de toda a sociedade. Em outras palavras,
compreender a totalidade social depende da analise da realidade concreta das
partes para o todo, e do todo para as partes.

A vida social influencia a consciéncia em um processo dialético, permeado
por permanéncias e rupturas. Nesta perspectiva, as categorias “HISTORICIDADE
(com foco na hegemonia e na reproducdo), CONTRADICAO, MEDIACAO E
TOTALIDADE SOCIAL” sao indispensaveis para a compreensdo do processo de
construcado da identidade dos professores do sexo masculino atuantes num campo
socialmente predominado pelo feminino, ou seja, os anos iniciais do Ensino
Fundamental | e da Educacao Infantil. Tais categorias nos dardo suporte para a
apresentacao das unidades analiticas, expressao dos dados desta investigagao.

Concordamos com Oliveira e Santos (2013), as categorias do materialismo
historico-dialético sdo complexas e interrelacionadas entre si. Por isso séao
apresentadas nesta subsecao, separadamente, apenas para fins didaticos.

Com base na analise das falas dos sujeitos desta pesquisa, traremos a tona
as unidades analiticas que interseccionam com as categorias do materialismo
historico-dialético, visto que a historicidade, a contradigdo, a mediagao e a totalidade
estdo presentes em seus discursos quando apresentam consciéncia ou pseudo-
concreticidade. Estas categorias podem ser percebidas na prépria visdo dos

profissionais ou na reproducdo de suas falas sobre as relagcbes com os outros
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individuos presentes no cotidiano escolar (familiares dos alunos, parentes ou
amigos, demais professores, funcionarios e gestores da escola).

A pedagogia historico-critica tem como base o materialismo historico-
dialético, assumindo este método como condigdo para a analise da pratica social.
Nesse processo, de acordo com Saviani (2013), a pedagogia historico-critica apoia-
se no conhecimento cientifico e na reflexdo filosofica. Para este autor, a reflexdo
filosdfica possibilita ao educador uma compreensao coerente e intencional da pratica
social. Outrossim, por meio de uma reflexdo critica fundamentada no método de
analise, o autor salienta as seguintes categorias: RADICALIDADE, RIGOROSIDADE
e GLOBALIDADE.

Segundo Mazzeu (2008, p. 2), a categoria RADICALIDADE permite um “[...]
aprofundamento para se chegar as raizes, aos fundamentos do problema que se
apresenta como objeto de reflexdo ao educador”. Para a autora, € necessario ir as
bases que dao sustentacdo ao problema, pois assim havera possibilidades de
compreender a realidade. Uma visdo pautada em impressdes fragmentarias néo
possibilita uma analise critica das circunstancias que se apresentam ao trabalho
educativo.

A busca pela RIGOROSIDADE demanda a utilizagdo “de procedimentos
sistematicos para o desenvolvimento da analise, tendo como finalidade questionar
conclusbes de senso comum e (eneralizagdes apressadas decorrentes de
concepgdes abstratas de formagdo humana” (MAZZEU, 2008, p. 3). Para essa
mesma autora, a GLOBALIDADE corresponde a analise do problema em seus
multiplos aspectos, numa visdo de totalidade com base no contexto social em que o
problema esta inserido.

De acordo com Saviani (2013), a reflexdo filoséfica depende destas
categorias: radicalidade, rigorosidade e globalidade. Porém, as mesmas n&o sé&o
autossuficientes e devem ser mobilizadas em conjunto. Para Mazzeu, a reflexdo
direcionada pelo método dialético “possibilita ao educador o desenvolvimento da
capacidade de refletir com profundidade e rigorosidade sobre os problemas
educacionais”. (MAZZEU, 2008, p. 4).

Conforme Saviani (2013, p. 13), no trabalho educativo é imprescindivel o
‘[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Sabendo que de acordo com a pedagogia histérico-critica o trabalho educativo é
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mediado pelo individuo e pela cultura humana, essa agao deve acontecer de forma
intencional. Com isso, queremos acrescentar como categoria central da pedagogia
histérico-critica a INTENCIONALIDADE. Neste caso, a RADICALIDADE, a
RIGOROSIDADE e GLOBALIDADE se efetivarao na analise do processo educativo
somente na presencga da INTENCIONALIDADE do professor/pesquisador.

3.4 Unidades analiticas e indicadores sociais

Sabemos que a realidade atual, construida sob a égide do sistema de
organizagédo capitalista e da perspectiva neoliberal, tem corroborado modelos e
pedagogias hegemoénicas atreladas aos interesses da burguesia que apenas
reforcam a divisdo de classes (FRIGOTTO, 2010a; 2010b).

Nesta perspectiva, ao abordarmos a educacao escolar, devemos ter clareza
de que, segundo Saviani (2013), a sociedade capitalista é dividida em classes
marcadas por interesses antagdnicos. A educagao escolar tera um importante papel
caso se posicione a favor dos interesses dos trabalhadores. Contrariamente, caso se
coloque a servigo dos interesses da classe dominante, ela tAo somente reproduzira
as desigualdades sociais. Nao ha possibilidade de outra posi¢cdo, a neutralidade
neste caso é impossivel, uma vez que a educagao € um ato politico.

E a partir dos interesses da classe trabalhadora que o autor desta pesquisa
se posiciona na praxis pedagdgica e na produgao de conhecimentos, ao assumir os
pressupostos da pedagogia historico-critica tendo em vista que, ao socializar o
conhecimento cientifico, produzido e acumulado pelo género humano, estariamos
contrariando os ideais burgueses (SAVIANI, 2013).

Todavia, Duarte et al. (2011) reiteram que o processo de socializagéo e
sistematizagao do saber ndo € suficiente para promover a passagem do capitalismo
ao socialismo, muito embora, se isso ocorresse, a educagado escolar estaria
explicitando uma das contradicbes desse sistema. Assim, a proposta de analise dos
dados coletados a partir das unidades analiticas visa a compreender a realidade
além da aparéncia que se constitui historicamente através da analise interpretativa
das relagbes que se estabelecem em sociedade. Faz-se necessario compreender
que a mesma esta fundamentada numa totalidade social, enquanto verdade de um
determinado momento de conhecimento (AGUIAR; SOARES, 2013).
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Nosso objetivo é compreender, por meio da fala dos individuos pesquisados,
as diferentes mediagdes que constituem a realidade social, conferindo a pesquisa
um carater historico pela explanagao do objeto pesquisado, investigando o que esta
além de sua aparéncia. Os dados foram organizados tematicamente e analisados
conforme articulagdes estabelecidas pelos/as professores/as, possibilitando nucleos
de significagdo que revelam o contexto historico, social e ideolégico da sociedade
contemporanea.

Para Aguiar e Soares (2013), nos nucleos de significagdo (unidades
analiticas), a palavra significante € o mais importante material de analise e
interpretacdo utilizado pelo pesquisador. A palavra € um sistema complexo
constituido de fungdo tanto semantica quanto psicolégica para aprender as
significagdes constituidas pelos sujeitos diante da realidade. Para compreendé-la,
temos que nos apropriar ndo apenas da palavra em si, mas das condigbes materiais
em que ela é produzida. Trata-se, portanto, do o elemento mais importante para se
tomar como ponto de partida na analise de significagdes da realidade.

Neste movimento de objetivacdo e subjetivagdo da leitura dos dados
coletados, partimos para o significado das palavras inseridas no contexto de nossos
entrevistados e procedemos a organizacdo de unidades analiticas (nucleos de
significagdo) numa perspectiva materialista histérico-dialética. Com base nos
destaques das falas dos entrevistados, originaram-se os indicadores que, conforme
Aguiar e Ozella (2013), permitem alcangcar uma abstracdo e aproximacédo dos
sentidos constituidos pelos sujeitos. Para tal procedimento, a analise, apoiada em
multiplas leituras do material coletado, possibilitou a organizagdo do quadro a seguir:

Quadro 4 - Unidades analiticas elaboradas com base nas entrevistas e no grupo
focal

UNIDADES ANALiTICAS~(Nl'JCLEOS INDICADORES SOCIAIS
DE SIGNIFICACAO

| - Propagadores sociais de 1- Sociedade (comunidade e
preconceitos histoéricos familiares das criangas).
(Grupos que propagam os preconceitos 2- Professores, funcionarios ou

sociais existentes contra a figura do equipe gestora da escola.
professor do sexo masculino) Amigos e familiares.
Proprio profissional.

ll- Formas de manifestagcao dos 1- Homem comparado a figura do
preconceitos sociais abusador.
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(As diferentes agbes de preconceitos Homem visto como inadequado
sofridas pelos professores do sexo por ser homossexual.
masculino, sendo elas concretizadas por Desvalorizagdo da profissdo como
agdes ou expressadas verbalmente) funcao para o homem.
Sensacao de incapacidade pelo
proprio profissional.

lll- Agoes e possibilidades de Acdo individual do  préprio
superagao dos estigmas de profissional.
preconceitos. Acédo da escola (realizada pela
(As diversas formas encontradas por equipe gestora ou pelos demais
estes profissionais para superarem o0s profissionais)
preconceitos sociais) Acao coletiva da comunidade
para rompimento dos
preconceitos sociais.
Acéao politica para superagao dos
problemas educacionais e/ou
rompimento dos preconceitos
sociais.

Fonte: O autor.

As entrevistas e o grupo focal receberam o tratamento de escuta, transcricao
e analise, objetivando a compreensao dos preconceitos enfrentados por estes
professores do sexo masculino mediante as diferentes influéncias histéricas, sociais
e de género. Chegamos, assim, a trés unidades analiticas (nucleos de significagéo):
| - Propagadores sociais de preconceitos histéricos, Il - Formas de manifestagdo dos
preconceitos sociais e, por fim, Ill - Acbes e possibilidades de superagdo dos
estigmas de preconceitos.

O agrupamento dos possiveis indicadores sociais resulta da sintese dos
nucleos de significacdo, analisados pelas categorias do materialismo historico-
dialético e dos pressupostos da pedagogia histérico-critica. Estes indicadores
sociais, segundo Aguiar e Soares (2013), sintetizam as media¢des construtivas do
modo de pensar, sentir e agir destes sujeitos pesquisados. Eles se apresentam por
meio da abstrac&o e da articulagao dialética (do todo para as partes e das partes
para o todo), avangando do concreto em dire¢ao ao real.

As palavras proferidas pelos professores entrevistados foram mediadas por
sentidos e significados do contexto social no qual estdo inseridas. A articulagdo e o
agrupamento dos indicadores sociais nos possibilitou uma analise transitiva que
partiu de uma visdo empirica para chegar a uma visao concreta da materialidade,

baseando-se na compreensdo do significado e sentido das palavras. A seguir,
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apresentamos os elementos contidos nas falas dos participantes que culminaram na

explicitagcdo dos indicadores sociais.

Quadro 5 - Citagdes dos entrevistados que originaram os indicadores sociais

- PROPAGADORES SOCIAIS DE PRECONCEITOS HISTORICOS

“[...] eu vejo que os pais tém uma preocupacdo muito
grande com os filhos, pelo menos na escola em que eu
estava lecionando, logo de cara, quando perceberam
que o professor era homem (que era eu), alguns
tentaram trocar os seus filhos de horario, trocar de
sala...” (Entrevista 4).

“E engracado que o preconceito ndo partia das familias
das criangas, pelo contrario, elas acolhiam muito bem,
procuravam conhecer o trabalho que, ndo s6 eu, mas os
demais professores desenvolviam. O preconceito veio
dos proprios funcionarios e professoras da escola.
Eu era o unico homem.” (Entrevista 10).

‘O preconceito veio principalmente de amigos, de
colegas de profissao, de colegas do condominio, do
bairro [...]. Sofri muitos preconceitos de colegas, através
de falas: "Isso nao é profissdo para homem", "Muda de
profissao"... Entre outros...” (Entrevista 6).

“‘As questdes manuais, por exemplo: E.V.A.,, uma
apresentacdo... Eu acho que a mulher se destaca e o
homem teria dificuldade nisso... Mulher é mais
sensivel, a mulher costuma se colocar muito no lugar do
seu aluno, da familia do seu aluno...” (Entrevista 5).

1- Sociedade
(comunidade
familiares
criangas)

2- Professores,
funcionarios ou equipe
gestora da escola

3- Amigos
familiares

4- Proprio
profissional

Il- FORMAS DE MANIFESTACAO DOS PRECONCEITOS SOCIAIS

‘Eu sinto bastante esse preconceito, e 0 que vejo é
que em muitas situacdes isso € generalizado por conta
da figura masculina ser associada as situagcoes de
abuso, estupro e pedofilia. Entdo, por existir na
sociedade ha muito tempo, esta meio que associado a
essa imagem do homem, de ser o estuprador, o que
abusa da mulher e, dentro disso, existem os abusadores
de criancgas: isso esta muito enraizado na sociedade”.
Entrevista 1).

‘Eles ja partem do pressuposto que é uma area
feminina, e ficam procurando se o professor tem
trejeitos, se fala um pouco anasalado, ou coisas do tipo,
para fazerem uma leitura daquele profissional. Quer
dizer, ndo do profissional, mas da pessoa, antes do

profissional. sofri  varios

(Entrevista 6).

Entéao, preconceitos...”

1- Homem
comparado com a
figura do abusador

visto
ser

2- Homem
inadequado por
homossexual
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“Preconceitos em torno da minha competéncial] 3- Desvalorizagao

profissional. Principalmente no inicio de ano, quandojda profissao como
chegavam a sala e falavam assim: "Nossa, mas | funcao para o homem

professor homem?". Quando eu atuei na Educacéao

Infantil, houve esse preconceito muito forte: "Ai, mas

sera? Um homem com essas criangas de cinco

anos? Vai dar conta?". E € um preconceito que

reflete na competéncia profissional.” (Entrevista 3).

“‘Eu deixava de trabalhar com algum tipo de conteudo | 4- Sensacao de
que eu achava que pudesse vir a trazer algum tipo de | fracasso profissional
repercussao, algum tipo de problema dentro da sala de jjou incapacidade do
aula por parte de familiares ou até por parte dos alunos. || professor

Em alguns momentos eu tirava algumas coisas que eu

achava que pudessem me comprometer.” (Entrevista 4).

- AGCOES E POSSIBILIDADES DE SUPERAGAO DOS ESTIGMAS DE
PRECONCEITOS

‘Eu chamaria a familia para uma conversa e explicaria || 1- Acao individual
diretamente: "Olha, ndo é pelo fato de eu ser homem, ou |}l do préprio profissional
de vocé esperar que quem trabalhe com seu filho seja

uma mulher, que eu sou menos profissional, menos

capacitado do que o que vocé espera, eu estudei para

isso, eu me formei para isso [..] minha capacidade

profissional ndo depende do meu sexo”. (Entrevista 3).

“‘Aqui, na escola é sempre muito conversado estes | 2- Acao da escola
assuntos. A diretora sempre tem algumas falas nos| (realizada pela equipe
momentos de reunido [...]. N6s temos o0 momento civico, || gestora ou pelos
na sexta-feira, onde sempre s&o feitas algumas J| demais profissionais)
apresentacbes e abordados alguns temas. Nao ¢é

sempre, mas ela busca trazer palestras com

profissionais da saude, com psicélogos”. (Entrevista

“Ter uma maior valorizagao social da profissao. Sel 3- Acao coletiva da

houver essa valorizagao, consequentemente atraira bons J| comunidade para

profissionais para a Educagéo [...]" (Entrevista 8). rompimento dos
preconceitos sociais

“Ter uma maior valorizacdo da profissdo. Umal] 4- Agao politica para

valorizagado profissional por parte da sociedade e uma | superagao dos

valorizagao financeira por parte dos governantes. Se | problemas

houver essa valorizagdao, consequentemente atraira || educacionais e/ou

bons profissionais para a Educacao”. (Entrevista 6). rompimento dos
preconceitos sociais

Fonte: O autor.

E de suma importancia destacar que os indicadores sociais e as unidades
analiticas, constituidos a partir dos dados coletados (entrevistas e grupo focal),

serdo analisados em consonancia com as categorias “Historicidade, Contradicéo,
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Mediacdo e Totalidade social’, na perspectiva do materialismo historico-dialético e

das categorias da pedagogia historico-critica.

Quadro 6 - As unidades analiticas, os indicadores sociais e as categorias de analise
do Materialismo Historico-Dialético.

UNIDADES ANALITICAS
(NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO)

- Propagadores
sociais de preconceitos
histéricos

de
dos

I- Formas

manifestacao
preconceitos sociais

- Acbes e
possibilidades de
superagao dos estigmas
de preconceitos

Fonte: O autor.

INDICADORES SOCIAIS

1- Sociedade
(comunidade e familiares
das criancgas).

2- Professores,
funcionarios ou
gestora da escola.
3- Amigos e
familiares.

4- Proprio profissional.

1- Homem comparado
com a figura do abusador.
2- Homem visto como
inadequado por  ser
homossexual.

3- Desvalorizacdo da
profissdo como funcao
para o homem.

4- Sensacao de fracasso
profissional ou
incapacidade do
professor.

1- Acdo individual do
proprio profissional.

2- Acdo da escola
(realizada pela equipe
gestora ou pelos demais
profissionais)

3- Acao coletiva da
comunidade para
rompimento dos
preconceitos sociais.

4- Acdo politica para
superagao dos problemas
educacionais elou
rompimento dos
preconceitos sociais.

equipe

CATEGORIAS DE
ANALISE

. Historicidade
(hegemonia e
reproducao),
Contradicgao,
e Totalidade
(MHD).

o Radicalidade,
Rigor, Globalidade e
Intencionalidade. (PHC)

. Historicidade
(hegemonia e
reproducao),
Contradicgao,
e Totalidade
(MHD).

o Radicalidade,
Rigor, Globalidade e
Intencionalidade. (PHC)

Medicacgao
social.

Medicacgao
social.

) Historicidade
(hegemonia e
reprodugao),
Contradicao,
e Totalidade
(MHD).

Medicacgao
social.

. Radicalidade,
Rigor, Globalidade e
Intencionalidade. (PHC)
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Em relagc&o ao grupo focal, estabelecemos como eixo norteador o filme “Aos
Teus Olhos” e, a partir dele, propusemos uma discussao baseada nos seguintes
pressupostos: “Quais sdo os nucleos de significagcdo apresentados durante a
histéria? E quais indicadores sociais aparecem neste contexto de preconceito?”.
Apés a discussédo e transcricdo deste encontro, foram analisadas as falas dos
sujeitos participantes da pesquisa segundo os pressupostos tedricos supracitados.

A seguir, procedemos a analise dos dados coletados com base no

materialismo histérico-dialético dentro da perspectiva da pedagogia historico-critica.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O preconceito, a desigualdade e a exploragdo sao constantes em nossa
sociedade, e se manifestam, por exemplo, na superioridade do branco sobre o
negro, do homem sobre a mulher, do rico sobre o pobre. Romper com estes lagos
cristalizados e naturalizados requer uma mudanga no modo de pensar e agir,
aspectos que coadunam com a defesa de uma perspectiva escolar através de
mediacdes especificas (apropriagdo e objetivacdo dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos) que possibilitem uma nova concepgédo de mundo (SAVIANI,
2008a, 2013; MARSIGLIA, 2012; LAVOURA; MARSIGLIA, 2015; DUARTE;
SAVIANI, 2019).

Com bases nas entrevistas e no grupo focal, percebemos que os
preconceitos sdo como elos de uma corrente que aprisionam o0 modo de pensar de
um povo em um determinado contexto historico e social. Nesta secao, iniciaremos
caracterizando o quantitativo de professores atuantes no municipio e adentraremos
as unidades de analise, explicitando a sintese das multiplas determinacdes
presentes nos propagadores de preconceitos, em suas formas de manifestagcéo e

nas agdes (possiveis) de superacao.

4.1 Caracterizagao do municipio pesquisado e o quantitativo de professores/as

atuantes na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental

A feminizacado da profissdo de professor/a da Educacéao Infantil e do Ensino
Fundamental | € uma realidade nao s6é no Brasil, mas em outros paises da América
e da Europa (CARVALHO, 1998; VIANA, 2002; ALMEIDA, 2004; SAYAO, 2005;
FERREIRA, 2008; MARIANO; GEBRAN, 2019), fato que nao difere da Rede
Municipal de Educagdo pesquisada. Quando comparamos a quantidade de
professores do género masculino com a do género feminino no Ensino Fundamental
(anos iniciais), percebemos uma enorme discrepancia, sendo que tal diferenga
aumenta ainda mais quando analisamos os dados da Educacgao Infantil.

A Rede Municipal de Presidente Prudente é composta por 65 escolas, sendo
14 de Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), 17 de Ensino Fundamental/Educacgao

Infantil (dentre elas, 12 escolas funcionando da Pré-escola ao 5° ano e 5 escolas do
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Bercario também até o 5° ano) e 34 escolas que contemplam apenas a Educagao
Infantil (Bergario a Pré-escola). Por meio de contatos via telefone realizados nos
meses de setembro e outubro de 2018 e abril e maio 2019, obtivemos os seguintes

resultados:

Quadro 7 - Quantidade de professores/as do Ensino Fundamental no ano de 2019

N° | Nome da Escola® 1° ano 2° ano 3°ano | 4°ano 5° ano
b F/ M  F|M F | M| F| M|  F | M
1 Escola Alice 3 0 2 0 3 0 2 0 2 0
2 | Escola Rapunzel 3 0 3 0 4 0 3 0 3 0
3 | Escola Branca de Neve 2 0 1 1 2 0 1 0 1 0
4 | Escola Chapeuzinho 3 0 2 0 3 0 2 0 2 0
5 Escola Bela 2 0 1 0 2 0 1 0 3 0
6 | Escola Cinderela 2 0 1 1 2 0 2 0 2 0
7 Escola Ariel 2 0 1 0 4 0 2 0 4 0
8 | Escola Jasmine 3 0 3 0 3 0 4 0 3 0
9 Escola Mulan 3 0 4 0 6 0 5 0 3 0
10 | Escola Merida 3 0 3 1 3 0 3 0 3 0
11 | Escola Pocahontas 3 0 3 0 3 0 3 0 4 0
12 | Escola Tiana 2 0 5 0 3 0 3 0 5 0
13 | Escola Elsa 3 0 2 0 3 0 2 0 2 0
14 | Escola Aurora 2 1 4 0 4 0 5 0 3 1

Fonte: O autor.

Das catorze escolas citadas no quadro, nove contemplam apenas as classes
do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), quatro delas contam com a presenga de
professores do género masculino. Esta quantidade também se demonstra
inexpressiva se comparada a quantidade de profissionais do género feminino. A
seguir, observaremos as escolas que apresentam o Ensino Fundamental | e a

Educacéo Infantil (Pré | e Il):

3 . as .
Nomes ficticios.
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Quadro 8 - Quantidade de professores/as da Educacao Infantil (Pré | e Il) e do
Ensino Fundamental no ano de 2019

NO

Nome da Escola
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Fonte: O autor.

Das doze instituicbes que contemplam a Educacdo Infantil (Pré | e Il) e

Ensino Fundamental | (1° ao 5° anos), apenas cinco delas contam com a presenga

de professores do sexo masculino, sendo que uma destas unidades conta com a

presenca de uma profissional transexual. Na sequéncia, foram analisadas as

escolas da Educagao Infantil (Bergario a Pré-escola) e Ensino Fundamental I:

Quadro 9 - Quantidade de professores/as da Educagdo Infantil (Bercario a Pré-
escola) e do Ensino Fundamental no ano de 2019

N°| Nome da Escola Bergario | Mat | Mat Il Pré | Pré ll

F | M F/ M| F/  M|F M| F M
1 | Escola Quadrado 5 0 3 0 2 0 2 0 2 0
2 | Escola Tridngulo 5 1 3104 ,0)]4|0 | 4 0
3 | Escola Circulo 2 0 2 0 1 0 1 0 1 0
4 | Escola Retangulo 4 | 0 | 2 |0 - - 1 0 - -
5 | Escola Trapézio 2 0 | 3 /0 2 0 | 2 0 | 3 0
N°| Nome da Escola 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano

F/ M  F|M F | M| F| M|  F | M
1 | Escola Azul 2 0 1 0 1 0 2 0 2 0
2 | Escola Verde 2 0 2 0 3 0 2 0 2 0
3 | Escola Amarela 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0
4 | Escola Vermelha 1 0 - - 1 0 - - 1 0
5 | Escola Laranja 4 | 0 - - - - - - - -
F

onte: O autor.
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Das cinco instituicbes citadas, apenas uma apresenta profissional do sexo
masculino atuando no bergario. Estas escolas se encontram nos distritos da cidade
e os profissionais que atuam no bergario ndo necessitam ter o curso de Pedagogia,
sdo considerados “Educadores” ou ADI (Auxiliar do Desenvolvimento Infantil). A

seqguir, veremos as escolas que possuem apenas o segmento de Educacéo Infantil:

Quadro 10 - Quantidade de professores/as da Educacao Infantil no ano de 2019

N° | Nome da Escola Bercario| Matl Mat Il Prél Pré ll
F M F/' M| F M| F M  F | M

1 Escola Onga 2 0 310 3]0 /3 0] 4 0
2 | Escola Macaco 6 0 3 0 4 0 4 0 4 0
3 | Escola Coruja 3 0 2 0 2 | 0 1 0 1 0
4 | Escola Cobra 4 0 3 0 2 0 2 0 2 0
5 | Escola Coelho 9 0 4 0 5 0 4 0 3 0
6 | Escola Elefante 1 0 1 0 - - 1 0 - -
7 | Escola Minhoca 8 0 4 0 4 0 1 0 1 0
8 | Escola Jabuti 4 0 3 0 4 0 2 0 1 0
9 | Escola Lebre 6 0 3 0 4 0 4 0 4 0
10 | Escola Pomba 7 0 3 0 4 0 - - - -
11 | Escola Jacaré - - 2 0 2 0 - - - -
12 | Escola Polvo - - - - - - 4 0 7 0
13 | Escola Tubarao 4 0 3 0 2 0 2 0 2 0
14 | Escola Leédo 5 0 3 0 4 0 - - - -
15 | Escola Zebra 8 0 3 0 2 0 - - - -
16 | Escola Formiga 3 0 2 0 31020 1 0
17 | Escola Cigarra - - 1 0/ 2 0| 4,0 4|0
18 | Escola Borboleta 6 0 4 0 4 0 2 0 2 0
19 | Escola Escorpido 5 1 2 0 4 0 5 0 4 0
20 | Escola Sapo 3 0 2 0 2 0 2 0 2 0
21 | Escola Arara 2 0 1 0 1 0 1 0 1 0
22 | Escola Gaviao 4 0 4 0 5 0 - - - -
23 | Escola Urubu 4 0 3 0 3 0 2 0 2 0
24 | Escola Dinossauro 4 0 3 0 3 0 2 0 2 0
25 | Escola Lesma 5 0 3 0 4 0 3 0 4 0
26 | Escola Quati 2 0 3 0 4 0 3 0 3 0
27 | Escola Tamandua 4 0 4 0 4 0 - - - -
28 | Escola Leopardo 4 0 3 0 4 0 5 0 5 0
29 | Vovo Silvéria 5 0 2 0 2 0 2 0 2 0
N° | Nome da Escola Bergario| Matl Mat Il Pré | Pré ll
Y F (M F[M | F[M | F[M|[F[M
30 | Escola Maga (filantrépica) 4 0 3 0 3 0 2 0 2 0
31 | Escola Uva (filantrépica) 3 0 4 0 2 0 3 0 2 0
32 | Escola Goiaba (filantrépica) | 5 0 3 0 4 0 2 0 1 0
33 | Escola Morango (ilantrspica) 6 0 4 0 4 0 3 0 2 0
34 | Escola Péssego (conveniada) | 3 0 2 0 2 0 1 0 1 0

Fonte: O autor.
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Das 34 escolas de Educacgao Infantil (sendo cinco delas conveniadas ou
filantrépicas), apenas um profissional do sexo masculino atua no bergario na fungéao
de educador. As turmas que necessitam de um/a professor/a formado/a na area de
Pedagogia (maternal ou pré-escola) ndo dispéem de nenhum profissional do sexo
masculino. Suas turmas sao lideradas por profissionais do sexo feminino,
confirmando uma realidade de nosso pais.

Ao observar os dados referentes ao ano de 2018 (Quadro 11), percebemos
gue o numero de professores do género masculino € bem menor quando comparado
ao género feminino no Ensino Fundamental | (anos iniciais). Das 364 classes que
compdem este ciclo, apenas nove possuem profissionais do género masculino. Se
compararmos os dois ciclos do Ensino Fundamental (processo de alfabetizagcéo e
pos-alfabetizagdo), averiguamos que, nos anos pertinentes a alfabetizacdo e ao
letramento (1° ao 3° ano), este numero € bem menor quando confrontado aos anos
de péds-alfabetizagdo (4° e 5° anos). Quais motivos levam os homens a se
distanciarem dos ciclos de alfabetizacdo? Esse é um questionamentos que
responderemos através da analise dos dados coletados junto aos participantes da

pesquisa.

Quadro 11 - Relacao de professores/as no Ensino Fundamental | em 2018

Fonte: O autor.

No quadro 11, referente ao ano de 2018, quando comparamos o ciclo de
alfabetizagcdo com o de pods-alfabetizagdo, algumas pequenas mudangas séo
perceptiveis. Contudo, ha um fator que precisa ser levado em consideragao pois, em
2019, houve uma mudanga no contrato de alguns profissionais. Neste periodo, muito
provavelmente, as classes de pods-alfabetizagdo foram atribuidas para os efetivos e
0s novos contratados — que escolheram por ultimo — ficaram com as turmas de

7

alfabetizagdo. Este é o motivo de aparecerem mais professores do género
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masculino neste ciclo. Esta diferenciacdo aumenta quando consideramos os dados

da Educacao Infantil, conforme podera ser constatado no quadro 12:

Quadro 12 - Relacao de professores/as no Ensino Fundamental | em 2019

Fonte: O autor.

Quadro 13 - Relacao de professores/as na Educacgao Infantil em 2019

Fonte: O autor.

Observando este quadro da Educacgao Infantil, percebemos que o numero de
professores do género masculino € ainda menor se comparado ao quadro do Ensino
Fundamental | (anos iniciais). Das 358 classes que compdem este ciclo (maternal e
pré-escola), apenas um docente do género masculino é responsavel por uma turma
neste ciclo de escolarizagao.

Esta diferenga também é evidente quando observamos os dados referentes
a equipe gestora das unidades escolares, tanto da Educagao Infantil quanto do
Ensino Fundamental |. Se compararmos os dados, analisando a presenga de
diretores, vice-diretores e orientadores pedagdgicos, teremos o0s seguintes

resultados, conforme quadro 14:
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Quadro 14 - Quantitativo de género da equipe gestora

Feminino
Masculino 0 0 1
Feminino 28 17 30
Masculino 3 1 1
Feminino 62 37 64
Masculino 3 1 1

Fonte: O autor.

O quadro 14 nos mostra um fator importante, pois, no Sistema de Educacéao
do municipio pesquisado, o ingresso via concurso publico € necessario somente
para o cargo de diretor. Os/As profissionais que atuam como vice-diretores/as ou
orientadores/as pedagdgicos/as sé&o professores/as escolhidos por seus pares para
atuarem nestas funcdes. Consequentemente, a profissdo de diretor tem uma
valorizagdo profissional e salarial, ao passo que os cargos de vice-diretor/a e
orientador/a pedagogico/a recebem apenas o salario de professor/a, mais um
acréscimo no valor de hora/aula pelo servigo realizado por mais trés horas diarias.

Esta pesquisa apresenta similaridade aos dados de outros municipios,
estados e regides do pais, observados nas pesquisas de Gongalves (2009), Pereira
(2012) e Sousa (2017). A figura masculina tem um espaco restrito de atuag&o na
Educagéo Infantil, no Ensino Fundamental | e na gestdo escolar. Transformar a
escola num lugar em que se desenvolvam processos de apropriagao e objetivagao
das produgdes cientificas, filoséficas e artisticas (em suas diferentes dimensdes) é
desafio de todos/as, homens e mulheres. Para isto, a profissdo precisa atrair ambos
0S SEeXos.

Para tanto, Saviani (2008c) ressalta que € necessario transformar a
docéncia numa profissao atraente, oferecendo melhores salarios e boas condicbes
de trabalho, s6 assim sera possivel atrair profissionais capacitados (leia-se dos
diferentes géneros). Neste contexto de valorizagao profissional, tanto os professores
do género masculino quanto de outros géneros sdo de grande importancia no
cenario escolar, ja que possuem a fungcdo social de atuar como agentes de
mediagcdo dos processos de ensino e aprendizagem a fim de se oportunizar

conhecimentos rumo a consciéncia critica, atuante e transformadora da realidade.
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Como afirma Martins (2008), € marca fundante da pedagogia historico-critica
lutar por uma escola publica de qualidade e comprometida com a socializacdo dos
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade. Em nossa sociedade
atual, nada é distribuido de modo equéanime, consequentemente, vivemos numa
estrutura social desigual e injusta. A escola deveria ser uma instituigdo responsavel
por oferecer a todos/as os/as filhos/as da classe trabalhadora o que ha de mais
elaborado no ambito dos conhecimentos filosoficos, artisticos e cientificos.

A escola precisa ser um local de encontro de todos, um lugar de valorizagao
das diferencas. Além disso, precisa ser motor para a mudanga estrutural da
sociedade brasileira. Mesmo que ela ndo seja a unica instituicdo responsavel pela
transformacao social, a escola ndo pode ser, também, um elemento de reprodugcao
da classe dominante. (SAVIANI, 2008a; DUARTE; SAVIANI, 2019).

Os estudos sobre docéncia trazem para a discussdo o trabalho das
professoras, o que levou Louro (1997) e Carvalho (1998) a observarem que temos
poucas pesquisas sobre a educacao de mulheres e ainda menos estudos sobre a
formacdo de homens. Por isso, € necessario mais estudos que articulem a
discussdo de género a docéncia de professores na educagédo das criangas. Os
poucos estudos existentes focam nas possiveis consequéncias do impacto do
aprendizado das criangas diante das construcdes de identidades e dos papéis
sexuais.

Compreendendo a educagao escolar como um ato intencional, a pedagogia
historico-critica, apoiada no materialismo historico-dialético, assume como objetivo
principal do trabalho educativo a articulagdo da escola com a necessidade de um
ensino eficaz, tendo como preceito o didlogo dos/as estudantes entre si e deles/as
com o/a professor/a (agente da mediacdo, ou seja, que disponibilizara o acesso aos
instrumentos e signos), a fim de desenvolver o senso critico e transformador dos/as
estudantes.

Enfim, a pedagogia histérico-critica propde uma pratica educativa que leve
em consideragdo a dimensao do género humano, ao conceber a mediagdo com a
individualidade de cada ser e as suas relagbes com a sociedade e a sua historia no
processo de apropriagao e objetivagdo do conhecimento.
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4.2 Propagadores sociais de preconceitos historicos

Conforme os participantes desta pesquisa, os propagadores de preconceitos
sociais, representados, no organograma (figura 1) s&o: 1) familias dos/as
estudantes, ou seja, representantes da comunidade local; 2) os/as professores/as,
os funcionarios/as e os gestores/as da escola; 3) os/as amigos/as e familiares; 4) e o

proprio profissional.

Figura 1 - Os propagadores de preconceitos sociais

Propagadores sociais
de Preconceitos
Historicos

Comunidade Professores,
(familiares das funcionarios e
criangas) gestores

Parentes e amigos do

Broreson) Préprio profissional

Fonte: O autor.

Por meio da entrevista e do grupo focal, resgatamos quem sao os
propagadores de preconceitos nos dias atuais. Segundo o0s professores
participantes desta pesquisa, as familias dos/as alunos/as sao os principais agentes
de acdes de preconceitos contra a figura do professor do género masculino,
sobretudo diante de sua representatividade na comunidade local, na qual a escola
encontra-se inserida. Os sujeitos pesquisados compreenderam os motivos deste

preconceito social e justificaram:

Eu penso que esse preconceito é construido por conta da profissao
ser majoritariamente feminina e historicamente construida por
mulheres e por ter uma relacdo de atuar com criangas, ser um trabalho
relacionado com a maternidade, essas coisas, a esse carinho materno.
Acho que é um preconceito que existe e ndo da para fingir que ele nao
existe (Entrevista 3).

Na educacao, eu vejo que os pais tém uma preocupagdo muito grande com
os filhos, pelo menos na escola em que eu estava lecionando e, logo de
cara, quando perceberam que o professor era homem, alguns inclusive,
tentaram trocar os seus filhos de horario, trocar de sala [...] Eles ndo
chegaram a me dizer nada, mas até a forma de expressao deles ja dizia
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que eles ndo estavam contentes em ter um professor homem dando
aulas para seus filhos. (Entrevista 4 — Grupo focal).

[...] um questionamento, assim: "Ah, vocé vai dar conta?", ou "O que vocé
esta fazendo aqui?", "Mas vocé é muito jovem", como se eu nao estivesse
preparado para exercer aquela fungao, eu sentia isso. E ainda sinto. Em
alguns momentos, esse questionamento é de uma forma tao direta,
que eu sinto que nao ha algum receio por conta de eu ser jovem, mas,
por ser do sexo masculino. (Entrevista 1).

Este preconceito social € reconhecido pelos participantes de duas formas:
pelo semblante das familias ao conhecer o profissional que ira trabalhar com
seu/sua filho/a ou por meio da propria verbalizagdo de ndo aceitacdo da figura
masculina. Conforme Ridgeway e Correl (2004), é importante salientar que os
esteredtipos de género séo caracteristicas fixas determinadas a homens e mulheres
em diferentes épocas e sociedades. Um dos grandes esteredtipos na area da
educacédo, objeto de estudo desta pesquisa, diz respeito a pessoa mais indicada
para cuidar e educar as criangas, ou seja, a mulher.

Neste sentido, Almeida (2004) e Ferreira (2008) afirmam que os primeiros
estudos sobre o tema indicavam que as mulheres possuiam uma melhor capacidade
para o0 cuidado das criancas, devido as suas caracteristicas maternas,
diferentemente dos homens que apresentavam carateristicas mais rigidas e
disciplinadoras. Este esteredtipo justifica, culturalmente, a permanéncia da mulher
no ambiente restrito do lar e nas instituicdes educativas primarias, ao passo que os
homens sao direcionados para atuarem em outros setores profissionais (MARIANO;
GEBRAN, 2019).

Sousa (2017, p. 54) afirma que a profissdo docente, desde a formagao inicial
até a pratica efetiva da docéncia, nao faz parte de um processo natural, mas decorre
“das relagdes historicas, culturais, econdmicas e sociais, marcadas por concepgoes
de homem/mulher, educagdo e sociedade desenvolvidas no decorrer do tempo”.
Fato este que precisa estar presente nas reflexdes dos/as profissionais que atuam
na educacao, de modo que se reconhegcam como parte de um processo e busquem
a transformacao da realidade social.

Observamos que muitos entrevistados possuem uma compreensao historica
sobre a profissdo de professor da Educagao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e que a mesma se constituiu historicamente como feminina. Além
disso, ha nas entrelinhas de seus discursos uma aceitacdo desta realidade social, o

que é contraditorio, visto que estes profissionais ora se conformam com a realidade
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imposta aceitando os questionamentos de pais e familiares, ora se sentem
inferiorizados e desvalorizados na profissao.

Outro ponto bastante relevante consiste no fato de que estes profissionais se
sentem vigiados pelas familias quando as mesmas nao conseguem transferéncia
escolar de seus filhos para outras unidades com uma professora do género
feminino. Assim, o profissional passa a trabalhar coagido por olhares diarios.

Sinto-me constantemente vigiado pelas familias. As vezes, se falhou,
um dia de mandar licao para casa, ou por uma corre¢ao que nao foi
feita, ou se o professor ndao prestou atengao na caligrafia da crianga,
na questao ortografica [...] ou até com relacdo ao material escolar [...]
Estdo sempre procurando minucias para ver o erro e a falha do profissional.
E o tempo todo indo falar com a equipe gestora, pelas unidades que eu
passei: “Ainda mais homem”, “Ele ndo tem aquele jeito com as criangas”,
“Ele é muito bruto, muito estipido”, sdo esses pequenos relatos. (Entrevista
6).

As familias utilizavam isso para conseguir transferir os seus filhos de sala.
Procuram algum empecilho para poder remanejar a crianga. E sutil, a gente
percebe isso. Para atender aquela particularidade da familia, usa-se esse
subterfugio, essa fuga: "Eu ndo quero meu filho com esse professor,
porque eu acho que ele ndao é competente ao ponto de formar o meu
filho, ou passar algum tipo de conhecimento para ele". Entdo, a gente
percebe que por mais que a gente se esforce, e que tenha o apoio da
equipe gestora por onde a gente passa, a familia é resistente e consegue o
que quer (Entrevista 11).

Percebe-se que esta forma de preconceito se intensifica e se propaga até
mesmo entre as criangas, pois elas absorvem os preconceitos sociais dos pais e os
replicam em suas acgdes. Este processo de alienagdo é bastante preocupante, pois
as criancas estdo em processo de formacdao moral e serdo elas as futuras
representantes de nosso pais. Portanto, como combater tais preconceitos, sobretudo

se somos construidos socialmente? Abaixo € explicitado o relato de um professor:

Existe esse preconceito sim, nas criangas. Eu vivenciei em 2017, na
unidade que eu estava. Naquele ano letivo, uma menina, entrou em choque,
ela se assustou muito, quando me viu. Tanto que, no primeiro dia, na
apresentagao, o pai teve que ficar na sala de aula vendo a condugao da
aula. Entao, as criancas trazem muito esse reforco de casa: do pai, da
mae [...] A leitura que eu consegui fazer é a seguinte: no Brasil, esses
papéis sao da mulher na educagio das criangas e o homem em prover
o alimento. (Entrevista 8 — Grupo focal).

Sousa (2011, p. 170) aponta que as criangas na idade escolar estdo em

processo de construgdo da identidade de género e é “a partir das interagbes com
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os/as adultos/as” que acabam levando “em conta a identificagdo com o género
masculino ou feminino nas suas escolhas e nas suas formas de pensar, sentir e
julgar’. E importante acrescentar que as criangas podem aprender, em tais relagées,
a respeitar as diferencas ou a reproduzir os preconceitos de acordo com o nivel das
relagbes em que estdo submetidas. Ter professores do género masculino é
fundamental para a desconstrucéo de esteredtipos cristalizados.

Nesta perspectiva, corroboram as analises de Martinez (1997) sobre como a
ideologia da masculinidade hegeménica em nossa sociedade se propaga por meio
de uma matriz patriarcal e branca. Nao somente as mulheres sofrem preconceitos,
mas também todos os homens que ndo se enquadram nos padrdes sociais exigidos
pela ideologia dominante, uma vez que nao correspondem aos padroes
estabelecidos em sua cultura. A partir de Martins (2013), salientamos que tais
processos, culturalmente internalizados nos individuos, sado construidos no ambito
das relagdes interpessoais, ou seja, se constituem para cada individuo particular via
mediacao de outros individuos.

Historicamente, a mulher conquistou o seu espaco na sociedade com muita
luta. Além de exercer uma profissdo, acumulava em casa as também as fungdes
domésticas. O magistério foi uma das profissbes que possibilitou a elas essa dupla
jornada. Essa profissdo que nasceu dominada pela figura masculina, atualmente
contrabalanceada por um processo de feminizagdo do espaco educacional
(MARIANO; GEBRAN, 2019). Nosso intuito, como ja dito, ndo é levantar uma
bandeira em defesa do género masculino e lutar por mais um espaco de atuagao
profissional, e sim desmistificar estas formas de preconceitos que ainda imperam na
sociedade atual.

Contraditoriamente, ha familias que aceitam a figura masculina e
reconhecem a importancia de sua atuacdo dentro do espaco escolar. Houve
participantes desta pesquisa que ressaltaram atitudes positivas de algumas familias,

como € o caso dos relatos abaixo apresentados:

Houve alguns pais que, até, falaram, assim: “Que bom ser um homem,
porque nunca tem”, e os alunos, também, gostam bastante. Eu percebo
que eles ficam bem contentes por terem um professor homem (Entrevista
7).
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Percebemos, também, a partir do discurso destes profissionais, que a
mediacao da relagado professor e familia pode ser positiva quando se tem uma visao
da totalidade social por parte dos pais. A aceitagcdo do professor do género
masculino se da por meio da consciéncia social, sendo que alguns familiares
percebem que a formacdo educativa das criangas necessita de profissionais de
diferentes géneros, assim como as proprias familias, constituidas em diferentes
configuragdes (pai/mae, mae/mae, pai/pai, mae, pai, avé/avo, tio/tia etc.).

O preconceito social contra a figura masculina pode ser também propagado
pelos/as profissionais atuantes dentro do espacgo escolar, tais como: professores/as,
funcionarios/as e a equipe gestora. Esse preconceito costuma ser sutil, trazendo em
seu discurso a inferiorizacdo do homem no ambito das tarefas profissionais dentro

da escola:

E o preconceito, também, nos anos iniciais no ensino fundamental, quando
havia qualquer queixa com a forma como vocé chamava a atengao da
crianga, ou por vocé ter a voz grossa, ou por ser mais assertivo em
algum ponto, ou por nao ser tdo afetuoso, no sentido de ser préximo,
carinhoso, de atender aquele imaginario materno que esperam,
qualquer coisa eu era chamado para a diregao: "Ai, nossa, mas vocé fez
isso?". Havia uma desconfianga como se "Ele esta agredindo a crianga”, ou
alguma outra coisa assim. (Entrevista 2).

Havia muito preconceito por parte das professoras, sabe, até coisas,
como: "Sera que ele sabe fazer?", "Mas eu acho que ele nao pode fazer
isso?”, “Eu acho que ele ndo vai saber fazer determinada coisa com
capricho". Eu ficava como um café com leite. [...] logo vieram a diretora e a
orientadora pedagogica e falaram: "Vamos te trocar de sala, porque
achamos que nao vai dar certo vocé no bergario, porque vocé sabe,
homem, né [..] Os pais vado reclamar, vamos ter reclamagao, aqui,
sempre". Entdo, me trocaram para uma sala de pré Il. Na sala de pré Il,
comecou aquele zum, zum, zum: "Mas vocé ja trabalhou?", e eu nunca tinha
trabalhado, era o meu primeiro ano e eu tinha 18 anos. Entao, elas falaram
assim: "Mas pré Il, também, tem que dar banho, e vocé vai saber dar
banho?". E depois de umas duas ou trés aulas, elas vieram me falar
para eu procurar outra escola. Elas foram extremamente preconceituosas.
Pediram para eu trocar de escola pelo fato de eu ser homem e isso, para
mim, foi muito marcante dentro da educacéo infantil, como se eu, por ser
homem, nao tivesse profissionalismo para trabalhar com bebés, ou, entao,
com criangas pequenas de quatro e cinco anos. (Entrevista 3).

Uma vez um funcionario perguntou se eu era gay e, na verdade, ja houve
outros momentos onde alguns professores fizeram piadinhas com relagéo
ao fato de eu ser homem, se eu era ou nao gay, alguma coisa assim [...] Por
conta de eu estar dando aula para as criangas menores. Entao, foi uma
forma de preconceito, um desrespeito muito grande por eu escolher
lecionar para os menores. (Entrevista 4).

Eu ja passei por uma situagdo onde um aluno de quarto ano dava muito
trabalho nas turmas, passou por todos os quartos anos da escola, e nao
deu certo. Eu estava dando aula em um quinto ano, e a orientadora
pedagdgica chegou, assim: "A dire¢ao quer que vocé fique com esse
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aluno”. Eu falei: Olha, eu posso até ficar, mas se ele comegar a dar
problemas, ele vai sair, porque eu ndo sou obrigado. Eu estou num quinto
ano, como é que eu vou ficar com um aluno de quarto?. (Entrevista 9).

O preconceito também pode vir da equipe gestora da unidade escolar e,
nesse caso, afeta ndo somente a moral do profissional do género masculino, mas
acarreta ainda algumas consequéncias mais punitivas, como a transferéncia de
alunos da classe (meninas sao retiradas e meninos acrescentados), ou o profissional
€ designado para realizar outra fungdo. Além disso, como no caso do participante 3,
€ nitida a desconfianga contra o profissional, pois a justificativa, embora né&o
explicitada, se baseia numa possivel atitude de abuso sexual.

Tal medida, arraigada no senso comum, culminou com o recente
posicionamento da deputada estadual Janaina Paschoal (PSL), ao propor o projeto
de lei n°® 1174/19, cujo como foco central € que apenas as mulheres seja permitido o
contato intimo com criangas na educacgéo infantil (SAO PAULO, 2019). Ou seja,
percebe-se que as mediacdes orientadoras de uma proposta com esse teor estédo
ancoradas no senso comum e no obscurantismo religioso. Além disso, promove-se a
dicotomizagdo do cuidar e do ensinar, como se a primeira dimensao estivesse
circunscrita tdo somente a condicdo materna. Perde-se a totalidade do processo
educativo, sobretudo quando a légica formal exclui um dos elementos.

De acordo Pereira (2012, p. 49), “ao discutir e refletir sobre as relagbes de
género, das quais estamos inevitavelmente sujeitos, pretendemos conhecer mais
sobre essa tematica para que possamos ter elementos para uma reflexao
aprofundada”, de modo a romper com paradigmas naturalizados socialmente.

Percebemos, com base nos discursos acima, que a mediagado na relacao
professor do género masculino e demais profissionais do género feminino é
contraditéria pois, embora estes professores sejam aceitos nas instituicdes de
ensino, subsistem ainda barreiras sociais e culturais impostas para que eles se
distanciem da totalidade dos processos de ensino e aprendizagem.

Em oposicao, também ha quem se sinta valorizado por suas/seus colegas

de trabalho, a exemplo do participante 7:

Eu sempre me senti muito acolhido, como se fosse o "bendito fruto". Em
relagdo ao grupo de colegas de trabalho, sempre fui muito bem
acolhido, justamente, por ser homem e, ao invés de sofrer preconceito
(Entrevista 7).
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Isto demonstra que algumas unidades escolares valorizam e aceitam estes
profissionais, pois percebem que a qualidade profissional ndo depende do género,
mas de seu preparo e qualificagdo. Atitudes como estas precisam se propagar para
combater este estigma social.

Vale salientar que a despeito dos preconceitos em relagdo ao professor do
género masculino, podemos encontrar dentro das instituicdes de ensino profissionais
com visao da totalidade social, visto compreenderem o empenho social de diferentes
géneros, expresso na aceitagdo das diferengas sociais e no respeito da
individualidade do individuo singular. Todavia, € oportuno registrarmos que o
preconceito contra o professor do género masculino se estende, também, a partir
dos familiares ou grupo de amigos/as, a exemplo das falas mencionadas na

sequéncia:

[-..] quando optei pelo curso de Pedagogia, fui questionado por amigos e
familiares porque achavam que era uma profissdo feminina (Entrevista 8).

De amigos, de colegas de profissdo, de colegas do condominio, do bairro
[...] De familiares, ndo. A minha familia nunca teve muito acesso a educagao
- eu sou o segundo neto da familia que tem ensino superior, e sempre
acreditaram nessa carreira, independente do género. Mas sofri muitos
preconceitos de colegas, através de falas: "lsso nao é profissao para
homem", "Muda de profissao" [...] Entre outros [...] Foram tantos que
eu nem procurei guardar na cabecga. Mas ja sofri, sim. (Entrevista 6)

As vezes, somos mais questionados pelo salario: "Vocé, futuramente, vai
constituir uma familia, e como é que vocé vai constituir essa familia,
com salario de professor?”. Eu falo: "Ha pessoas que constituem familia,
com salario de gari, por que € que eu ndao posso com o salario de
professor?". Eu acho que, as vezes, ha esse preconceito salarial, pelo
menos foi pelo qual eu passei. (Entrevista 9)

Em linhas gerais, as possiveis motivagdes para a rejeicao dos familiares e
amigos/as, alicercadas no senso comum, estariam relacionadas a: i) acreditarem
que se trata de uma profissdo feminina; ii) afetarem a orientacdo sexual do
profissional ou trazerem uma conduta suspeita, remetendo a figura do abusador; iii)
nao visualizarem possibilidades de serem os provedores da familia, em consonancia
com o patriarcado.

O modelo hegemdnico exigido a todos os homens é praticamente impossivel
devido aos fatores de ordem psicoldgica, econdmica e cultural. Nesta perspectiva,
Nolasco (2001) também menciona estes padrdes e reconhece que, socialmente, ha

uma forte imposi¢cdo fazendo com que o homem apresente sempre os seguintes
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atributos: ser provedor, protetor e viril. Segundo este autor, “[...] a imagem ancestral
do homem guerreiro e forte, aquele que da a segurangca a sua familia e sua
comunidade, parece também que se encontra no substrato de muitas das
percepgdes sobre o que é ser homem”. (NOLASCO, 2001, p. 99).

O processo de constituicdo da identidade de um individuo é determinado
pelas relacbes a partir dos grupos sociais, sendo que nessas relagbes sao
estabelecidos os esteredtipos e/ou as convicgdes sociais. Louro (2000) ainda afirma
que a constituicdo da identidade do ser humano € algo que transcende o mero
desempenho de papéis. A autora aponta que diversas instituicdes e praticas sociais
sdo constituidas de géneros. E por meio das relacdes com estas instituicdes ou
grupos sociais que ocorre a construgao de suas identidades.

A partir da fala dos entrevistados, constatamos que ha uma visdo negativa
dos amigos e familiares em relagdo ao processo historico da profissdo do professor,
ao ser vista como uma profissdo feminina. Em relagdo a questao salarial, muitos se
utilizam do discurso de que a gratificacdo salarial ndo permite que o homem
sustente uma familia, carecendo da compreensdo de totalidade que permeia a
pratica social dos/as profissionais da educacdo. Ou seja, a profissdo vem sofrendo
um intenso processo de precarizacdo e desmonte, em comum acordo com o0s
preceitos neoliberais (OLIVEIRA, 2004). Além disso, contraditoriamente, ndo levam
em consideragao que muitas mulheres sao as unicas responsaveis pelo sustento de

suas familias. No que tange a dimensao da precarizagao, Oliveira (2004, p. 1138):

As mudangas ocorridas nas relagbes de trabalho e emprego tém sido
caracterizadas, na atualidade, pela ameaga de um fendmeno considerado
por alguns autores uma precarizagdo das relacbes de trabalho. Tal
movimento, contudo, ndo se circunscreve as relagbes de trabalho
caracterizadas como aquelas intrinsecas ao processo de trabalho, mas
compreende principalmente as relagcbes de emprego, apresentando uma
tentativa de flexibilizacdo e até mesmo desregulamentagdo da legislagcéo
trabalhista.

Por fim, os proprios sujeitos pesquisados podem apresentar atitudes
preconceituosas ou insegurangas quanto a escolha de sua profissdo, tendo
dificuldades de compreender seu papel de atuacdo no ambito educacional,
sobretudo perante tudo que é internalizado no processo de constru¢do de sua
personalidade. Numa das questdes da entrevista, foi abordado se o professor teria
dificuldade em trabalhar conteudos que envolvessem o corpo humano e, por

consequéncia, os orgaos sexuais. Veja o que alguns responderam:
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Eu ficaria com receio, como eu falei, ndo me aprofundaria muito, mas eu
tentaria conversar com a familia, também, para saber a opinido da
familia, antes de qualquer coisa. Porém, eu sei que ha muitas familias
que sao contra esse trabalho. Entdo, se eu fosse trabalhar, ndo seria
de uma forma aprofundada, mas eu tentaria explicar para a familia a
importancia de se debater essa tematica na sala de aula. (Entrevista 1).

Entdo, a dificuldade, é essa: na forma que a gente aborda, na forma que a
gente ensina. Temos orientagéo, temos liberdade, porém, nem digo que é
uma dificuldade, mas um receio de como esse assunto vai chegar a
casa. (Entrevista 11).

Atitudes como estas prejudicam a prépria valorizagdo da profissdo de
professor, ja que é ele quem possui formagao e que pode direcionar a praxis
pedagogica com intencionalidades mais amplas. Vemos nestas falas uma
contradigdo, ou seja, esses profissionais acreditam que possuem liberdade para
ensinar, porém nao trabalham determinados conteudos com receio da repercussao
social. Vale salientar que os conteudos sdao fundamentais no processo de
aprendizagem das criangas, e estes professores tém consciéncia disso, todavia,
trabalham de forma superficial de modo a evitar um tabu social oriundo de seu
género.

A partir da perspectiva da pedagogia histérico-critica, inferimos que
posicionamentos com esse teor poderdo impedir que as criangas e adolescentes
tenham uma compreensao mais ampla da pratica social, ficando, em muitos casos,
circunscritos a uma visao sincrética da realidade (SAVIANI, 2008a; 2013). A defesa
de que atinjam uma compreensao sintética justifica-se plenamente pois € somente
através dela que podera haver uma transformacéo dos/as alunos/as, com reflexos
diretos em outras instancias da sociedade (SAVIANI, 2008a).

Segundo Salgado (2007), numa sociedade pautada pelo capitalismo e
gerenciada pelo patriarcalismo, as caracteristicas de afetividade e emocgdes séo
esperadas somente das mulheres. Com isso, a atuacao profissional dos professores
do género masculino tem sido questionada.

Outro ponto interessante € que muitos profissionais evitam o contato fisico e
afetivo com as criancas — agbes como beijar ou abragar —, muito embora na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental estas atitudes sejam

comuns entre os alunos.
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Eu nunca fico sozinho com uma crianga do sexo feminino. Os beijos e os
abracgos eu evito, justamente, por conta de nao querer que haja algum
comentario a respeito disso, ja sabendo que, infelizmente, os homens
sao vistos como essa figura. Entao, eu tento ser, as vezes, até sério,
talvez, até frio demais com algumas criangas, por receio de que um ou
outro profissional ou funcionario veja e faga pré-julgamentos e ter
preconceitos em relagao a isso (Entrevista 2).

Hoje eu ndo me sinto mal com os beijos e abragos das criangas, mas
sempre vem aquela questdo: O que é que os outros vao pensar?. Mas eu
ndo estou me importando mais, porque eu estou como profissional,
ndo tenho nenhuma relagdo, é mais o peso da pressdo social.
(Entrevista 6).

A afetividade esta expressa nao apenas no cuidado com o outro, mas
também no proprio processo de planejamento de uma aula, quando o professor para
e se pergunta quais sdo os conhecimentos necessarios para este ou aquele tema.
Ainda com base na pedagogia histérico-critica, um/a professor/a precisa explicitar a
importancia e intencionalidades do trabalho desenvolvido em sala de aula. Nesse
processo, a afetividade € importante, porém n&o é o unico fator determinante ao
processo de ensino e aprendizagem. Ser um bom profissional vai além das
manifestacbes de afeto e carinho, requer o comprometimento e a consciéncia de
uma pratica que seja transformadora.

De acordo com Mazzeu (2008), o trabalho da escola se baseia numa
mediacdo entre o individuo e a cultura humana. Deve “ser realizado de forma
intencional e regido pela finalidade de garantir a universalizagdo das maximas
possibilidades geradas pelo processo histérico de desenvolvimento do género
humano a todos os individuos” (MAZZEU, 2008, p. 1). Segundo a autora, é
necessario que os professores estabelecam dentro da sala de aula uma relacéo
consciente de sua atividade cotidiana com o compromisso social de preparar as
novas geragdes para o processo de superagao social e o respeito de todos os
individuos, rompendo com o processo de reprodugdo dos preconceitos
disseminados pela propria sociedade.

Corroborando este pensamento, Silva (2013) aponta que ndo se pode dizer
que a pedagogia histérico-critica valorize apenas a transmissao do conhecimento,
relegando a uma posigdo secundaria as emocgdes e sentimentos dos alunos.

Segundo este autor, “a interfuncionalidade do psiquismo humano inviabiliza o
desenvolvimento cognitivo apartado das relagdes afetivas, e a psicologia historico-
cultural mostra que a formacdo dos sentimentos se subordina a formacido dos

conceitos” (SILVA, 2013, p. 74).
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Silva (2013) ainda afirma que nem sempre o processo educativo € prazeroso
para a crianga. Ele promove o desenvolvimento global do individuo e requer a
submissao das fungdes psiquicas a um controle voluntario. O processo educativo
exige um esforgco maior, demanda mais das criangas do que dos adultos, ja que
estes desenvolveram suas fungdes psiquicas em patamares elevados (ou deveriam
ter desenvolvido). Com isso, o papel de uma pratica intencional do professor é
indispensavel pois, independentemente do género, precisamos criar nos/as
alunos/as a necessidade de aprender através de um trabalho educativo que
promova a apropriagdo e objetivagdo dos conhecimentos historicamente
acumulados numa perspectiva judicativa, atendendo aos interesses dos/as filhos/as

da classe proletaria.

4.3 Formas de manifestagcdao dos preconceitos sociais

A partir de Louro (2000), compreendemos que a superagao das
desigualdades sociais s6 podera ser percebida quando houver uma conscientizagao
das pessoas sobre suas formas de producdo, reprodugdo social e alienacdo. A
forma como cada individuo se apropria dos papéis sociais impostos a cada sexo
influi na construgéo da identidade de género.

Os profissionais participantes desta pesquisa levantaram quatro tipos de
preconceitos muito presentes em seu cotidiano escolar: a) Homem comparado a
figura do abusador; b) Homem visto como inadequado por ser homossexual; c) A
desvalorizagdo da profissdo como fungdo masculina; d) Sensagao de incapacidade
pelo proprio profissional. Os trés primeiros preconceitos sdo propagados pelas
familias/comunidade ou por parentes/amigos; ja o ultimo amiude é reproduzido pelo
préprio profissional em decorréncia da cristalizagdo deste preconceito em sua
identidade profissional.



93

Figura 2 - Formas de manifestagdo dos preconceitos sociais.

ddequado po d d d
préprio profissional

homossexual

a figura do abusador

Fonte: O autor.

No que tange as formas de preconceito que associam os professores como
possiveis estupradores, as consequéncias podem ser nefastas, impactando,
inclusive, a qualidade da atuagdo profissional (MONTEIRO, 2014). Muitos
professores relataram que deixavam de exercer suas fungdes com medo da pressao
social desta acusacao, evitando a realizacdo da higienizacdo das criangas na
Educacéo Infantil ou a discussdo de determinados conteudos que envolvessem a

sexualidade ou os orgaos reprodutores no Ensino Fundamental.

Nao costumo, até hoje, chegar muito perto, abragar a crianga, mas € claro
que quando uma crianga vem abragar, a gente ndo tem como impor: "Ah,
nao é hora disso", a gente recebe o abrago. Entdo, eu recebo o abrago, mas
nao saio distribuindo abragos [...] Com esse medo. Diferente de uma
professora do sexo feminino onde vocé vé que costuma demonstrar
mais carinho, as vezes, pelo aluno [...] Eu ndao demonstro, até por
conta disso: das pessoas ficarem pensando outro tipo de coisa
(Entrevista 1 — Grupo focal).

Eu, a principio, senti que fosse algo pessoal: "Ndo gosto dele como
profissional, como pessoa". Mas, depois, vocé vai entendendo um
pouquinho das situagdes que acontecem no mundo, la fora, das questbes
de abuso [...] E vocé comega a entender um pouquinho o lado dos pais,
desse estranhamento, até, mesmo por nao haver pessoas do sexo
masculino na area. (Entrevista 8).

Eu, particularmente, nunca tive problemas, porque adoto estratégias de
registros, de nunca levar a crianga sozinha no banheiro [...] Eu adoto
estratégias para me proteger, para dar credibilidade ao meu trabalho.
Mas eu tenho conhecimento de colegas de trabalho que enfrentaram
dificuldades, justamente por essa questao: serem homens. Sobre a situagéo
colocada de alguns profissionais da educacdo serem considerados
abusadores, conseguiu-se provar que n&o era nada, porque a gente sabe
que uma crianga que é abusada vai passar por psicologos, por uma triagem,
e tera um acompanhamento. E a prépria crianga acabou relatando, depois,
que era o companheiro da mée que a abusava. (Entrevista 7)
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A gente trabalha, também, mas no dia seguinte, sempre tem um burburinho
la fora, "o professor falou isso, falou aquilo". Entdao, a gente procura tomar
muito cuidado para ndo falar coisas erradas, para nao ter
consequéncias, entendeu? (Entrevista 12).

Eu ficaria com receio, como eu falei, ndo me aprofundaria muito, mas eu
tentaria conversar com a familia, também, para saber a opinido, antes de
qualquer coisa. Porém, eu sei que ha muitas familias que sao contra esse
trabalho. Entdao, se eu fosse trabalhar, ndo seria de uma forma
aprofundada, mas eu tentaria explicar para a familia a importancia de
se debater essa tematica na sala de aula (sexualidade). (Entrevista 1).

Monteiro (2014) aponta que os professores do género masculino amiude
evidenciam, através de suas praticas, 0 medo da acusag¢ao de uma violéncia sexual.
Esse medo prejudica o trabalho educativo. Do ponto de vista social, o professor do
género masculino € sempre um potencial abusador para o senso comum. A figura
masculina causa estranheza na comunidade escolar por haver um grau de
resisténcia das familias em relagao ao contato com seus filhos.

Verucci (1994) aponta que, a despeito de homens e mulheres terem seus
direitos garantidos por leis, € necessaria a conscientizacdo de todas as esferas
sociais. Se toda populagdo se conscientizar e se opor aos preconceitos,
conseguiremos romper com os lagos hegemdnicos difundidos e calcificados
socialmente. Isto posto, a escola assume um importante papel tanto na
desconstrucdo quanto na reconstrugcao das relagdes interpessoais e dos valores
culturalmente difundidos. Os professores do género masculino precisam provar
constantemente sua idoneidade para as familias das criangas, para a equipe gestora
da escola e para os colegas de trabalho.

De acordo Salgado (2007), os professores do género masculino internalizam
os preconceitos difundidos na sociedade, o que acaba por afetar tanto a constituicao
de sua identidade profissional quanto suas representagdes sobre a masculinidade.
Nesse processo, exercem de forma inconsciente ou consciente cobrancgas sobre si e
sobre sua competéncia profissional, questionando sua fung¢do, devido sobretudo ao
fato de atuarem numa profissdo com papéis socialmente caracterizados como
maternais e femininos.

Outra forma de manifestagcao de preconceito muito comum é a associacao
do professor do género masculino atuante na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental a homossexualidade. Na sequéncia sao ilustrados alguns
exemplos de falas:
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Ja houve pessoas que vieram até de uma forma que pode ser de
brincadeira, mas falando que achavam que eu era homossexual, ou que
tinham pensado que eu era, ou, as vezes, me tratavam de uma forma, sé
que assim: mesmo que eu fosse, eu teria que ser tratado com respeito,
como eu respeito muito a opgao sexual de cada um, seja mulher, ou
homem, mas me incomoda o fato de ja ter, desde a Pedagogia, até hoje,
saber que existem pessoas que, por vocé estar naquela fungio, naquela
profisséo, te julgam como homossexual. Entdo, me incomoda (Entrevista

1).

Sofri varios preconceitos, vocé sempre tem que se justificar, quer
mostrar o que esta fazendo [...] Eles (os préprios colegas) ja partem do
pressuposto que é uma area feminina e ficam procurando se o
professor tem trejeitos, se fala um pouco anasalado, ou coisas do tipo,
para fazerem uma leitura daquele profissional. Quer dizer, ndo do
profissional, mas da pessoa, antes do profissional. (Entrevista 6).

Estes professores disseram que se sentem frequentemente vigiados pelos
familiares que veem sua orientagao sexual como inadequada para o ato de ensinar.
Além disto, em alguns casos, os/as préprios/as funcionarios/as da escola também
assumem esta postura. Ou seja, sdo mediagdes que revelam, por parte desses
profissionais, a auséncia de uma compreensao da totalidade humana, sobretudo
quando se apegam a discursos moralistas e religiosos.

De acordo com Silva (2006), os professores possuem um importante papel
na construgcdo de valores e conhecimentos. Se um determinado profissional tem
esteredtipos e preconceitos de género internalizados em si, influenciara direta ou
indiretamente seus alunos a reproduzirem estes valores. Segundo o autor, nossas
agdes profissionais se propagam como exemplos para as criangas. Muitas vezes,
até mesmo a carreira profissional futura destas criangas poderao ser influenciadas
pelo modo de pensar sobre as desigualdades de género ou as injusticas sociais.
Vale ressaltar que o ndo rompimento dos estigmas sociais levam os sujeitos a
disseminarem preconceitos para as futuras geragoes.

A falta de uma visdo da totalidade social faz com que as mediacbes das
relagcdes interpessoais nas escolas fiquem prejudicadas. Podemos observar na fala
dos entrevistados uma perseguicdo, mesmo que inconsciente, em relagdo a
orientacao sexual. Como se a conduta sexual interferisse na conduta profissional.

Outro preconceito bastante enfrentado pelos professores do género
masculino refere-se a desvalorizagdo do homem na fung¢ao de professor, uma vez
que sao subestimados pelo ato de ensinar; ou ainda, por ndo terem um salario que

geralmente se espera de um homem, conforme o senso comum. Quando ha algum
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episodio de valorizagdo, logo sdo associados como aqueles que resolverdo
problemas de indisciplina. Posicionamentos desta ordem estdo arraigados em uma

visdo patriarcal. Na sequéncia, apresentamos alguns exemplos de falas:

J4, da seguinte forma: Ele age dessa forma, porque é homem, e homem
ndo pensa. Ja ouvi isso da equipe gestora de uma unidade que ja passei. Ja
ouvi frase como: Homem na educacido? Isso nao é profissao para
homem! Sem contar o que a gente ouve da sociedade (Entrevista 6).

Ainda esta associada a masculinidade, com autoridade e, algumas vezes,
eu me senti desrespeitado quando algumas criangas com problemas de
indisciplina [...] Ai, vinha aquela fala: "Nossa, se nem ele deu conta!", como
se a questao de ser do sexo masculino resolvesse a indisciplina. Porque da
uma conotacao que o homem vai usar a forga, quando nao é: as
estratégias do homem e da mulher sdao as mesmas. Ainda ha a ideia de
que o masculino vai ter um respeito maior [...] Da a entender que
havera o uso da forga, e isso é uma coisa que vai contra a nossa
formacgao, contra a nossa postura profissional. Entao, é uma situagao
onde eu enfrentei dificuldade, nesse aspecto: de achar que, pelo fato
de eu ser homem, ndo haveria indisciplina na minha sala, e n&o é por ai
que funciona (Entrevista 7).

Entao, ha quem faz a seriacédo de classe, por exemplo: terceiro ano A, B e
C. Entdo, o A todo mundo é bom, o B & mais ou menos, e o C, eu ja sabia
que era meu (risos). Mas a sala dos alunos com mais dificuldades e
indisciplinados era minha. Todo ano eu sabia que aquela sala era
minha. Eles diziam por ser homem deveria sempre ficar com essa
classe (Entrevista 8).

As vezes, somos mais questionados pelo salario: "Vocé, futuramente, vai
constituir uma familia, e como é que vocé vai constituir essa familia,
com salario de professor?". Eu falo: "Ha pessoas que constituem familia,
com salario de gari, por que € que eu nao posso com o salario de
professor?". Eu acho que, as vezes, ha esse preconceito salarial, pelo
menos, foi pelo qual eu passei. (Entrevista 9).

A partir de Costa (1995), ressaltamos que, devido a feminizagdo do
magistério e a desvalorizagado social da profissdo, muitos profissionais do género
masculino se afastam da profissdo. Importante sdo as ponderacbes de Ferreira
(1999), ao afirmar que a profissdo de professor ndo se desvalorizou com a entrada
das mulheres, todavia, sua entrada s6 aconteceu porque a profissao deixou de ser
valorizada pelos homens. Isto nos ajuda a entender a quantidade de profissionais do
sexo masculino e feminino nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Salgado (2007) aponta que o magistério em nossa sociedade é constituido

em sua maioria por mulheres. Numa sociedade hegemoénica e capitalista, é
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insustentavel a valorizagao desta profissao, fato corroborado pelos baixos salarios e
pelas péssimas condi¢cdes de trabalho. Dos poucos homens que nela atuam, muitos
acreditam que sao incompetentes para lecionar ou que ndo possuem as habilidades
necessarias. Consequentemente, buscam outras profissées, sobretudo aquelas que
Ihes possam trazer algum prestigio social.

Além disso, a figura masculina ainda estd associada a uma conduta
disciplinadora ou que impde respeito, fato constatado na fala dos entrevistados.
Identificamos que estes profissionais percebem a dimensao histdrica desse
processo e denunciam por meio de suas falas os problemas encontrados na
mediacao de tais relagdes.

A este respeito, é importante frisar que ha uma dualidade muito grande, se
por um lado alguns professores se sentem cobrados por ser do género masculino e
tenham de assumir socialmente uma postura mais rigida, por outro, ha aqueles que
se sentem valorizados dentro da sala de aula justamente por apresentar uma
caracteristica historicamente disseminada dentro do universo escolar, qual seja, o
dominio da disciplina. De acordo com Gongalves (2009), questionar a desigualdade
de género nesta profissdo ndo € desmerecer o trabalho feminino, mas demonstra
que os professores homens também possuem caracteristicas importantes que
podem enriquecer o processo educacional.

Se refletirmos com base na totalidade social, da mesma forma que nao
aceitamos um processo de ensino baseado nas caracteristicas ddceis do género
feminino, também n&o podemos aceitar a justificativa do homem atuar na Educagéao
Infantil ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental em funcdo de dominar a
disciplina. Ser professor requer um grau de conhecimento cientifico, uma dedicacao
constante e um profundo engajamento no processo educativo. Caracteristicas estas
gue ndo sao inerentes ao sexo, mas decorrentes de um posicionamento teleoldgico.

Por fim, destacam-se os preconceitos disseminados nas ag¢des dos préprios

individuos. Na sequéncia, exemplifica-se tal dimenséao:

Mas, eu tive sim um receio, porque € muito forte o receio de que vocé seja
um abusador. Pelo menos para mim, por forga da pressdo que eu disse
da gestdo, dos docentes, das familias, dessa imagem que a gente vai
construindo que é distante o homem estar na educacgao infantil e nos
anos iniciais, vocé fica com receio de trabalhar e pensar assim: "O que
os outros vao pensar? (Entrevista 3).
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[...] talvez, eu omitisse algum tipo de informagao que era necessaria, de
certa forma, por medo do que alguém poderia vir a pensar [...] Eu
deixava de trabalhar com algum tipo de conteiido que eu achava que
pudesse vir a trazer algum tipo de repercussido, algum tipo de
problema dentro da sala de aula por parte de familiares ou até por
parte dos alunos. Em alguns momentos eu tirava algumas coisas que eu
achava que pudessem me comprometer. (Entrevista 4 — Grupo focal).

Na escola de educacéo infantil onde eu trabalhava, eu ja deixava avisado,
quando eu assumia a sala, que eu nao iria fazer isso, justamente por medo
de conversas que poderiam acontecer. Com nenhum dos sexos. E a
questdo do abrago, do beijo, do carinho, eu ficava com certo receio,
principalmente quando vocé esta em uma roda, ali, com as criancgas,
elas tém uma mania de irem se aproximando de vocé e quando vocé
menos percebe, elas estdo no seu colo. Entao, eu evitava ao maximo
esse contato com elas, justamente, por conta desse medo de ser
acusado como um abusador das crian¢as (Entrevista 5).

Para Torres (2003), devido a imposi¢do pelo meio social de atributos
considerados préprios para homens e mulheres, é de grande importancia o papel
dos profissionais da educagcdo na formacdo da identidade de género dos seus
alunos, principalmente na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Pois é justamente neste periodo que as criangas estdo mais
suscetiveis as influéncias externas das figuras de autoridades sociais e, neste caso,
uma educagao critica e consciente respeitara as diferencas sociais e lutara pela
transformacao das relagdes sociais.

De acordo com Saviani (2005), a escola enquanto instituicao formativa néo
pode se configurar apenas como um espago de reprodugdo social ou troca de
opinides baseadas no senso comum, pois iSsSo ja ocorre no ambito da vida cotidiana.
A escola tampouco pode ser um espaco de transmissao das experiéncias dos mais
velhos para os mais novos, pois ela ja que ocorre no ambito familiar. O que justifica
a necessidade da escola €& a transmissdo do conhecimento sistematizado,
abrangendo as ideias, conceitos, valores, atitudes e habitos diante da pratica social,
necessarios a formacgao da humanidade de cada individuo singular.

Os conceitos de género sao fundamentais para a formagao da humanidade
e precisam ser disseminados dentro do ambiente escolar. A falta de discussao sobre
estes assuntos dentro da escola faz com que esta instituicAdo reproduza os
preconceitos sociais. Ainda segundo Saviani (2005), a dicotomia entre saber popular
e saber erudito precisa ser superada, justamente por isso a pedagogia histérico-
critica tem como objetivo principal o livre acesso a cultura erudita, de modo que ela

deixe de ser, entdo, um sinal distintivo das elites.
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Para Silva (2013, p. 85), o saber popular e o saber erudito se desenvolvem
pela mesma via, mas em sentidos contrarios, “0 saber popular parte da pratica
cotidiana, imediata, em diregcao a possibilidade de expressao consciente”, ja o “saber
erudito parte da cultura elaborada, apropriada com a mediacdo do professor, em
direcdo a possibilidade de sua incorporacdo a vida dos trabalhadores”, isso se
justifica devido a um interesse desta classe. Por isso, é necessario que a classe
trabalhadora tome posse dos conhecimentos historicamente acumulados, pois s6
assim poderao romper com as desigualdades sociais e ampliar sua visdo de mundo
em relagcdo as diferengcas sociais e as questbes ligadas ao género e as
sexualidades, por exemplo.

De acordo com este mesmo autor, ha uma logica capitalista dificil de ser
superada: a desigualdade de classes. Para ele, “os seres humanos sempre seréao
homens e mulheres que precisam se apresentar como superiores uns aos outros
para merecer suas vagas no mercado de trabalho, configurando e reconfigurando
relagdes de poder, para desse modo garantir a propria sobrevivéncia”. (SILVA, 2006,
p. 159). As diferengas bioldgicas ou psicologicas entre homens e mulheres agregam
e possibilitam uma diversidade que deve ser valorizada tanto no ambito educacional

quanto nas demais profissdes.

4.4 Acoes e possibilidades de superagcao dos estigmas sociais

Diante desse quadro que reflete o cenario historicamente construido por meio
de valores patriarcais, discutiremos algumas formas de superagdo com base nos
discursos dos professores entrevistados. Conforme os posicionamentos dos
participantes, quatro sado as possibilidades mais efetivas de superagdo dos
preconceitos sociais: 1) A¢ao individual do proprio profissional; 2) Agdes coletivas da
escola (realizada pela equipe gestora ou pelos demais profissionais); 3) Agao social
da comunidade para rompimento dos preconceitos sociais; 4) A¢des politicas para o

rompimento dos problemas educacionais e/ou superagao dos preconceitos.
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Figura 3 - A¢des e possibilidades de superagéo dos estigmas sociais
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Fonte: O autor.

Por meio da “acdo individual do proprio profissional”, constatou-se que os
professores deveriam se abrir com as familias a fim de destacar sua competéncia
docente, outrossim, que a dimensao de sua atuagédo independe do género. Dai a
importancia de orientar as familias sobre a questao da orientacdo sexual, visto que a
mesma ndo € sinbnima do trabalho educativo. Na sequéncia sao apresentadas

algumas falas que coadunam com tal eixo:

Tem que ressaltar os aspectos profissionais e que € um profissional que
estara lidando com aquelas criangas como qualquer outro profissional,
mulher ou homem, se € homossexual, se é heterossexual, se é transexual,
independente do que for: ressaltar os aspectos profissionais, porque a
docéncia é uma profissdao, nao é continuidade da maternidade.
(Entrevista 3).

Hoje, eu explicaria, falaria diretamente, assertivamente: "Olha, ndo é pelo
fato de eu ser homem, ou de vocé esperar que quem trabalhe com seu filho
seja uma mulher, que eu sou menos profissional, menos capacitado do que
0 que vocé espera, eu estudei para isso, eu me formei para isso [...]
Qualquer aspecto relacionado ao meu sexo biolégico ou a minha
orientacdo sexual nao vai influenciar no profissional que eu sou,
porque a docéncia é uma profissao. (Entrevista 6).

Eu procuraria identificar o autor, chamar para uma conversa, e dizer que eu
nao toleraria isso e que tomaria providéncias em relagéo a essa pessoa, se
isso continuasse [...] Fosse pai, fosse outro professor, fosse funcionario da
escola [...] E faria essa reunido junto da gestao escolar e cobraria,
também, um posicionamento da gestao junto a mim, para me defender
e mostrar para essa pessoa que nhao iriamos tolerar isso. (Entrevista 11
— Grupo focal).

De acordo com os professores, na eventualidade de alguma acusacgéo por
parte dos familiares, eles também gostariam de ter um espacgo para conversar com a

familia antes que a equipe gestora tome quaisquer decisdes, como as transferéncias
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ou trocas de alunos. Também acreditam que, para o rompimento destes
preconceitos, precisam de um apoio da gestdo escolar numa perspectiva
democratica, no sentido de que a escola ndo pode aceitar acusacdes infundadas ou
preconceitos contra a figura masculina dentro do espacgo escolar.

Segundo Sousa (2011, p. 171), “0 modo como as relagdes se estabelecem
entre a comunidade escolar e professores € um elemento que influéncia bastante
como podera se dar a trajetdéria de um professor homem”. Esta trajetéria torna-se
uma grande preocupagao para estes profissionais quando procuram agradar a
comunidade escolar, seus gestores e seus colegas de trabalho, aceitando tudo que
Ihes é imposto sem quaisquer questionamentos.

Na fala dos entrevistados, percebemos que os mesmos tém consciéncia de
que sao capazes de realizar um bom trabalho e de que a capacidade profissional
nao esta interligada ao género, e sim a dedicagao profissional. Nao obstante, caem
em contradicdo quando explicitam dificuldades de aceitar os abragos das criangas
ou trabalhar determinados conteudos. Vale salientar que muitos entrevistados
apontaram a necessidade de estabelecer um dialogo com as familias, para além das
reunides previstas durante o ano letivo, uma vez que sentem a necessidade de
proporcionar a comunidade reflexdes sobre a importancia do seu papel no universo
educacional.

Validas sao as analises de Sousa (2011), quando constatou uma visao
estereotipada em relagdo ao género masculino e feminino em sua pesquisa de
mestrado, houve a associagdo do género masculino “a pedofilia e a perversao
sexual”’, ao passo que género feminino era “visto como sinbnimo de pureza,
delicadeza e aptidao natural para o trabalho com criangas” (SOUSA, 2011, p. 68).

Tais constatagdes sado corroboradas por Louro (2000) e Alves (2012), ja que
€ possivel observar certa reprodugdo inconsciente e/ou ingénua da ideia de
mulheres como individuos assexuados e, portanto, incapazes de qualquer perversao
sexual, ao passo que, no polo oposto, os homens sdo vistos como naturalmente
propensos a molestar criangas, sobretudo as meninas. Gomides (2014)
complementa que, se os professores do género masculino incorporarem os modos
hegemobnicos e patriarcais construidos socialmente, também reproduzirdo os
preconceitos sociais acreditando ndo serem capazes de ensinar, restringindo sua

atuagao ao cargos administrativos no ambito educacional.
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No que tange as “agdes coletivas da escola” para o rompimento dos
preconceitos sociais, foi citada a necessidade de conscientizagdo da propria equipe
escolar para se romper com o0s preconceitos sociais. SO havera transformagdes no
espaco escolar quando todos/as os/as agentes escolares estiverem engajados em
evitar a disseminacdo de preconceitos historicamente calcificados nas estruturas

sociais.

Eu acredito que a escola deveria, no caso, identificar quais familias, quais
pais, quais mées, que tenham feito, ou ndo, algum comentério, e deixar
claro qual é a visao da escola sobre isso e que nao ira tolerar nenhuma
forma de preconceito contra fulano ou beltrano, independente da
orientagdo sexual, da religidao, da cor de pele [...] (Entrevista 1).

Eu acho que, principalmente, a diregdo tem que ter argumentos para que,
num caso como o que eu citei de uma mae que quer transferir o filho para
outro horario, a escola ndo acatar um pedido desse, porque a pessoa
esta com medo, esta com algum tipo de preconceito [...] Eu acho que
se a escola acata um pedido desse é como se ela estivesse agindo,
também, de forma preconceituosa [...]". (Entrevista 4).

A partir destas falas, inferimos que os preconceitos sociais precisam ser
discutidos coletivamente a fim de que toda a comunidade escolar possa
compreender o que motivou o surgimento de tais constructos. Isso reforgca a
importancia da discussdao dos preconceitos sociais mediada por uma visdo de
totalidade social, pois o preconceito vai além do género masculino e afeta também
as mulheres, socialmente vistas como desempenhando uma fungao inferior e
amiude comparadas a figura materna.

Vale lembrar que atualmente a escola tem desempenhado um papel dual: ao
mesmo tempo em que ha agdes de luta por uma transformacao social, também
reproduz os padrdes existentes, colaborando, inclusive, com a manutencdo das
relagdes sociais, patriarcais e hegemonicas, fato este citado nos estudos de Saviani
ao abordar a importancia da pedagogia histérico-critica. Por isto, Reigota (2002) nos
chama atencao de que a instituicdo escolar deve ser um espaco para a discussao de
diversos temas sociais € um local de aprendizado de varios conhecimentos, tendo
como foco a formacgao de individuos atuantes e engajados na transformagéo social.

De acordo com Pereira (2012, p. 73), “o siléncio entre homens e mulheres
na escola faz com que se reproduzam as desigualdades de género”, a escola € um

espaco coletivo de discussdes. Nao se deve trabalhar isoladamente ou omitir sua
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acao politica, por isso € necessario envolver a comunidade local em qualquer agao
coletiva.

Os participantes apontaram, ainda, algumas ag¢des que poderdao ser
implantadas dentro do espaco escolar visando a superacdo dos preconceitos
sociais, dentre elas, destacam-se: a discussdo do tema em reunides escolares ou
HTPC’s (horas de trabalho pedagodgico coletivos), a realizagdo de palestras que
abordem os conceitos cientificos de sexualidade e orientagdo sexual, projecao de
videos com pesquisadores da area, estudo dos textos cientificos, concepcao e
difus&o coletivas das regras dentro da unidade escolar, promog¢ao de pesquisas para
identificar os posicionamentos das familias sobre o tema, etc. Na sequéncia sao

exemplificadas algumas falas que coadunam tais pontos:

Eu acredito que, talvez, em reunidoes de pais, até como uma forma de
prevenir essas situagoes, poderiam ter temas abordados. E dizer que
nao sera tolerada nenhuma forma de preconceito. Mas ndao sé em
reunido: também, deixar um documento impresso e entregar para cada
pai, para cada familia, dizendo qual sera a posi¢cdo da escola diante de
situagoes de preconceito, intolerancia religiosa e etc. (Entrevista 11).

Eu acredito que, sempre, seja numa reunido pedagodgica, seja numa
HTPC, passar algum texto, ou algum video dentro dessa tematica [...]
Também, pode se fazer alguma enquete, algum questionamento dentro da
unidade para saber o olhar que aquela unidade tem, como maneira de
saber até onde a equipe pode falar com esses profissionais, pois ninguém
sabe qual é a reacgao do profissional e dos colegas de profissdo. Entéo, é
uma situagao delicada para trabalhar, mas eu acho que videos,
palestras, e pesquisas, seria um bom trabalho. Eu acho que, a priori,
dentro da unidade para, depois, passar a familia o olhar que essa
unidade tem sobre esse perfil masculino dentro da escola’. (Entrevista
6).

Eu acho que, o que a escola pode fazer é, justamente, reforgar a questao
do curriculo, da formagao, da postura profissional desse individuo, e
se colocar a disposi¢dao da comunidade, assim como do profissional,
porque, se for uma relagao conflituosa, a gestao escolar precisa saber
mediar. O simples fato de ser homem, ndo desabona o profissional.
(Entrevista 7).

Eu penso que a melhor forma é o didlogo. E vocé reunir as pessoas,
expor as situagoes e debater. E, além disso, refletir sobre as situagoes.
Precisa haver dialogo com todos: professores, gestores, pais de alunos € a
comunidade em geral. (Entrevista 10).

O problema é que a gente esta vivendo um momento histérico muito
dificil agora. Eu acho que esse é o ponto principal, onde a gente corre
o risco, ndo sei se a palavra é essa, mas é proxima disso, onde as
igrejas vao poder ensinar, e cada igreja vai ensinar de acordo com os
principios dela. Acho que sé havera mudanga quando todos lutarem juntos
pelo mesmo principio, independente de raga ou religido. Ai havera
superagao dos preconceitos. (Entrevista 2).
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Alguns percebem que, por ser um problema social, o preconceito devera ser
superado coletivamente por toda a sociedade. Dai a importancia de uma educagao
escolar assumida na perspectiva da pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2008b,
2013; MARSIGLIA, 2012; DUARTE; SAVIANI, 2019), bem como de agdes
governamentais direcionadas a partir da interlocu¢do com os movimentos sociais,
esses Uultimos tidos como fundamentais na defesa de grupos minoritarios
historicamente marginalizados.

De acordo com Moreno (1999) o nosso modo de pensar ou agir esta
diretamente relacionado as verdades que acreditamos e defendemos. Nosso
comportamento é regido pelas regras sociais. Essas regras sdo impostas desde o
nascimento por meio das relagdes sociais. A escola tem um papel importante nesse
sistema, pois molda os conhecimentos e promove o desejo da transformacao social,
a conscientizacao das diferencas e a valorizacao da coletividade.

Outro ponto bastante relevante centrou-se na preocupagdo com o atual
momento politico. Sabemos que, historicamente, a instituicdo da “igreja” teve forte
influéncia ideoldgica. Os participantes tém clareza do quanto tais espacgos
intensificam formas de preconceitos, sobretudo quando envolvem questdes
referentes a suposta e descabida ideologia de género (reforgada por setores
conversadores e religiosos) ou a homossexualidade.

No que tange as “acbes politicas para superagdo dos problemas
educacionais e o rompimento com 0s preconceitos sociais”, pouco foi apresentado,
evidenciando que os participantes ainda precisam ampliar suas discussdes e sua
compreensao acerca do tema, sobretudo pelo fato de sua emergéncia e visibilidade
ter se dado apenas nas ultimas décadas. Alguns professores mencionaram também
a necessidade da valorizagao social vir acompanhada da questao salarial, para se

atrair bons profissionais independentemente de sua orientagao sexual.

Eu penso que o papel da escola é muito significativo, porque néds
trabalhamos, diariamente, com as criangas e temos uma responsabilidade
muito grande na sua formagdo, ndo s6 no sentindo do conhecimento
cientifico, mas, também, da moral, da questado intelectual, da questdo da
autonomia, e a escola contribui na medida em que trabalha com a questao
do respeito. Por isso penso que nossos governantes precisam
reconhecer o valor da escola. Reconhecendo esse valor, havera agoes
e possibilidade de transformacao social. (Entrevista 12).

Acho que, primeiro, a superagado dos preconceitos que estido relacionados
a uma questado de profissionalizagao, de investimento, de valorizagao, eu
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acredito que o que atrairia mais seria a valorizagcao salarial e a quebra
de que é uma profissdo extremamente feminina. (Entrevista 3)

Tais falas ganham eco em Alves (2012), pois:

O exercicio da profissdo do magistério de criangas reflete padrbes culturais
estabelecidos socialmente. A compreensao desse fendbmeno é crucial para
fortalecer a mudanga de mentalidade da sociedade e contribuir para o
avango das discussdes sobre as relagbes sociais de género no ambiente
escolar. (ALVES, 2012, p. 96).

De acordo com Martins (2012), o conhecimento € histérico e a partir dele se
produzem novos conhecimentos, todavia, alguns conhecimentos s&o historicamente
mais desenvolvidos do que outros. Isso ndo quer dizer que a producao humana
recente seja menos desenvolvida, mas que cada época produz conhecimentos que
se instituem como referéncia para as geragbes seguintes. Corroborando este
pensamento, Saviani (2005) aponta que esses conhecimentos mais desenvolvidos
sdo aqueles que a pedagogia histérico-critica define como conhecimentos classicos
e devem trabalhados com prioridade dentro da instituicdo escolar, em detrimento
daqueles que sdo os conhecimentos secundarios, denominados também como
conhecimentos acessorios.

Os conceitos de género, a igualdade social e as discussdes sobre os
preconceitos sociais devem ser intensivos dentro do universo escolar. Entendidos
como conteudos classicos, permitirdo que os/as estudantes tenham consciéncia
deste processo historico e rompam com as amarras dos preconceitos sociais e com
a divisado de classes. Os conhecimentos acumulados historicamente e as discussdes
sobre os preconceitos sociais constituem a base da pedagogia histérico-critica e
devem ser os pontos principais do curriculo escolar. Para Silva (2013), a partir desta
perspectiva teorico-epistemologica, as discussdes sobre os preconceitos sociais
devem ser atreladas aos conteudos sistematicos da escola.

Os conteudos acumulados historicamente e as discussdes sobre os
preconceitos sociais, principalmente sobre o patriarcado e a hegemonia,
possibilitardo o rompimento da divisdo social e a luta pela igualdade. Essas
discussdes nao devem acontecer apenas com os discentes, devem ocorrer também
entre os grupos de professores em momentos de HTPC, com os funcionarios em

reunides especificas e com as familias em reunides de pais. Se isso acontecer, a
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escola podera ampliar o pensamento da sociedade e, consequentemente,
desencadear uma nova politica formativa em nosso pais.

A presente dissertagdo foi estruturada nessa perspectiva, ou seja, de
compreensao, problematizagcdo e ressignificagdo da docéncia em uma dimenséao
além do género, destacando que professores e professoras, enquanto seres sociais,
fazem parte da classe trabalhadora.
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5 CONCLUSAO

Escolhemos o titulo “A VOZ DO PROFESSOR DO GENERO MASCULINO
NA EDUCACAO INFANTIL E NO ENSINO FUNDAMENTAL I: UM SUSSURRO
SILENCIADO POR PARADIGMAS?” no intuito de visibilizar os professores do género
masculino que sofrem calados os preconceitos perpetuados historicamente por
ocuparem uma profissao socialmente concebida como feminina.

As discussdes empreendidas ao longo deste trabalho apresentaram alguns
elementos sobre os preconceitos construidos historica e culturalmente com a figura
do professor do género masculino na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para isso, a pedagogia histérico-critica balizou as analises realizadas,
por compreendermos que a educacao escolar deve ser entendida como um
instrumento de apropriagdo e objetivacdo das produgdes cientificas em suas
diferentes dimensdes (artistica, filosdéfica e cientifica), independentemente de
segregacoes profissionais de género.

Acrescido a isso, o materialismo histérico-dialético como fundamento da
praxis educativa assume que a mediacdo do conhecimento feita pelos professores
deve abarcar as relagdes entre educacéo e sociedade, ao reiterar uma perspectiva
contra-hegemoénica que favorega o processo de transformacao social. Além disso,
acreditamos que todo o processo de ensino precisa ser baseado numa
intencionalidade: de conteudos a serem desenvolvidos, nas discussdes realizadas
em sala de aula e no processo de desenvolvimento de uma consciéncia critica que
possibilite a superacido dos preconceitos sociais.

Ha que se ponderar que o homem desempenhando a docéncia ainda sofre
inumeros preconceitos. Nao somente por ser do género masculino, mas porque
assume uma fungdo demarcada culturalmente como feminina. Com isso, sua
identidade é questionada e suas acbes sdo desmerecidas nos processos de
mediacao da praxis pedagodgica. Vale salientar que atualmente a escola esta longe
de romper com os paradigmas cristalizados no seio da nossa sociedade, para isso
ela precisa se colocar contra qualquer tipo de discriminagdo e disseminar a todos
uma viséo de totalidade social e aceitagao das diferengas sociais.

Infelizmente, a escola, ao invés de romper com 0s preconceitos, acaba
refletindo em suas agbes os paradigmas sociais por ainda cultivar dentro de si uma

visdo “mercadologica” sempre em busca de alunos altamente eficazes (robotizando
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para os resultados esperados), baseando-se no lucro (competindo com outras
instituicbes de ensino seus resultados) e/ou na meritocracia (pela crengca de que
havera prosperidade segundo o empenho de cada individuo).

Percebemos que o0s professores participantes desta pesquisa
compreendem que esta profissdo é vista socialmente como feminina e possui uma
forte ligacdo com a maternagem. Além disso, a figura masculina ainda é vista como
controladora da indisciplina, uma visdo hegemonica carregada de preconceitos visto
que este profissional deixa de ser valorizado por sua competéncia pedagdgica e
passa ser valorizado somente quando apresenta uma conduta rigida ou rispida com
os alunos.

Vimos, a partir dos discursos dos participantes, que muitas familias valem-se
do subterfugio de que os homens estdo despreparados para exercer suas fungdes
pedagogicas, sendo que, as vezes, tal preconceito € reforgcado diante do medo da
figura do professor ser um possivel abusador ou das caracteristicas diferenciadas
deste profissional, classificando-os como inadequados, quando sua orientagao
sexual € homossexual. Também identificamos contradicbes nos discursos dos
professores do género masculino ao afirmarem que as criangas sao
preconceituosas, sem refletirem que estas somente propagam as agdes que
vivem/aprendem em suas relagbes sociais. Além disso, amiude o discurso de
preconceito esta tdo arraigado socialmente que estes profissionais acreditam que ha
papéis sociais para homens e mulheres, negando as diferencas e a
individualidade/singularidade de cada individuo independente de seu género.

Observamos também, mediante a analise dos discursos destes profissionais,
que as relagdes sociais com os colegas de trabalho, com as familias das criangas e
com o0s parentes e amigos sédo pautadas em conflitos. Estes profissionais se sentem
vigiados em seu cotidiano escolar e também nas relagbes fora dos muros da escola.
Nessa logica, conteudos deixam de ser abordados ou até mesmo lagos de
afetividades deixam de ser realizados devido ao medo destes olhares reprovadores.

Nao podemos nos esquecer de que um ensino de qualidade se consolida
quando se desenvolve nos estudantes a necessidade de se aprender os
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos para a superagdo das
desigualdades sociais.

Ha muitas contradicdes nos conceitos de totalidade e nas mediacbes das

relagdes destes profissionais dentro do ambiente escolar, sem contar que muitos
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preconceitos apontados por estes homens também se faziam presentes em suas
proprias praticas, uma vez que estavam, de certa forma, arraigados nas relagbes
sociais. Um dos argumentos mais recorrentes centrou-se na valorizagao salarial da
profissdo. Muitos professores acreditam que a superacdo de preconceitos podera
surgir quando houver uma valorizagdo financeira da profissdo atraindo bons
profissionais, independentemente do seu género.

Constatamos, ainda, que o preconceito contra o professor do género
masculino ainda é muito forte dentro da nossa sociedade, embora ele se manifeste
em niveis distintos para cada individuo. Dentro do universo escolar, prevalece ainda
a visao da reconfiguragédo das tarefas escolares, sendo que, na Educacgao Infantil, o
afastamento do profissional a um contato mais proximo dos pequenos € uma
possivel justificativa para se evitar questdes infundadas de pedofilia. No Ensino
Fundamental, as reconfiguragbes se apresentam de formas distintas, pois estes
profissionais sao vistos como 6timos disciplinadores e suas salas sédo diferenciadas
por conter um numero maior de meninos e de casos de indisciplinas.

Por estas razbes, a presente pesquisa se ampara tanto no materialismo
histérico-dialético como na pedagogia historico-critica, uma vez que € fundamental a
superagao dos paradigmas sociais quando valorizamos os conhecimentos cientificos
e temos agdes efetivas dentro do ambiente escolar a fim de despertar a consciéncia
de classes. A escola atravessa um momento politico extremamente preocupante,
estando refém de uma “politica alienada em conceitos morais” e de uma sociedade
dominada por conceitos religiosos. Romper com tais paradigmas sao agdes
fundamentais para garantir a qualidade da escola publica, orientada aos principios
de igualdade e respeito das diferencgas.

No que se refere a fungdo do homem nos cuidados parentais, em geral,
nota-se o distanciamento de idealizagdo da figura materna, ao torna-lo coadjuvante
das fungdes primordialmente exercidas pelas mulheres (mé&es). Ao longo dos ultimos
séculos, a reorganizagao constante do sistema capitalista via expanséo da logica de
producao/consumo também contribuiu para que as mulheres fossem vistas como
responsaveis por fungdes domésticas e maternais e/ou, quando inseridas no
mercado de trabalho, ocupassem posi¢des inferiorizadas de menor prestigio social e
reconhecimento financeiro. Essa dinamica, embora ndo seja o unico fator
responsavel, levou a precarizagao docente e intensificou a visdo patriarcal de que a

docéncia ndo seria uma profissdo para os homens, visto que eles deveriam se
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ocupar em prover o sustento familiar. Tais aspectos revelam a necessidade de
politicas educacionais que tragam a tona a categoria género para o ambiente
escolar.

Esperamos que esta dissertacdo possa impulsionar novas pesquisas e ser
utilizada como meio de estudo dentro do universo escolar. Sabemos que os
preconceitos sociais se perpetuam em nossa sociedade, por outro lado, seu
rompimento pode ocorrer a partir do momento em que nos apropriamos €
objetivamos novos conhecimentos.

Gostaria de trazer novamente a epigrafe inicial deste trabalho, na qual utilizei
as palavras do poeta Manoel de Barros: “Queria que minha voz tivesse um
formato de canto [...] S6 uso a palavra para compor meus siléncios [...]". Este
trabalho teve a intencionalidade de proporcionar vez e voz a muitos profissionais que
sofrem preconceitos dentro do ambiente escolar. Gostaria que esta discussao fosse
como um canto, se espalhando em diferentes espacos e tempos, de modo a compor
siléncios e alterar a realidade social.

Outrossim, faco minhas as palavras de Rubem Alves numa livre interpretacao
de “O Grande Inquisidor”, poema idealizado pela personagem lvan Karamazov em
“Os Irmaos Karamazov” de Fiédor Dostoiévski: Somos assim. Sonhamos o voo,
mas tememos a altura. Para voar é preciso ter coragem para enfrentar o terror
do vazio. Porque é s6 no vazio que o voo acontece. O vazio é o espacgo da
liberdade, a auséncia de certezas. Mas é isso que tememos: o nao ter certezas.
Por isso trocamos o voo por gaiolas. As gaiolas sao lugares onde as certezas
moram [...] Esperamos que este trabalho possa impulsionar mais professores a
levantarem voos, a sairem de suas gaiolas e gritarem por liberdade, a romperem a
prisdo que os prendem e lutarem pela transformacéao social.

Finalizo este trabalho me sentido o personagem “Ferndo Capelo Gaivota” de
Richard Back, no livro intitulado “Ferndao Capelo Gaivota”, pois meu voo foi tdo alto
que quero contagiar os demais [...] Voar foi tdo bom que quero gritar aos quatro
cantos como é bom se desafiar e voar. Minha vontade é continuar escrevendo e
parar a pesquisa agora tem sido dificil. Realizei um sonho ao fazer essa dissertagao
de mestrado. Um sonho que durante muito tempo me parecia impossivel. Contudo,
timidamente, sai da gaiola que me prendia e me entreguei a imensidao do horizonte
da pesquisa. Da mesma forma, reafirmo, este trabalho deu voz aos professores do

género masculino que sofreram e sofrem preconceitos sociais.
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Voar é preciso, assim como romper com as amarras que muitas vezes nos
prendem e nos causam medo em nosso crescimento pessoal. Digo isso nesse
momento ndo s6 para mim, um humilde pesquisador iniciante, mas para todos os
professores que limitam seus voos com medo desta sociedade arcaica e intolerante.
Assim como Ferndo Capelo Gaivota, pretendo voltar e mostrar a todos o que
aprendi. Quero lutar e contagiar a todos ao meu redor, para que percebam que o
desafio do voo € bem melhor que o conforto da gaiola.

Entao, para que perder tempo? Vamos voar!
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

DADOS SOBRE OS ENTREVISTADOS

1-

2-

Qual seu nome e quantos anos vocé tem?

Ha quanto tempo exerce a carreira de professor (Educacéo Infantil ou Ensino

Fundamental) e quais sdo suas experiéncias educacionais?

Qual motivo o levou a escolher esta profissao?

Ja pensou em desistir desta profissdo? Por qual motivo?

Quais sao seus planos futuros na area da Educagao?

QUESTOES REFERENTES AOS PRECONCEITOS SOCIAIS

6-

O que vocé pensa sobre o preconceito contra o professor do género masculino

que atua na Educacao Infantil ou Ensino Fundamental?

Nesse periodo de atuagdo como professor, vocé ja sofreu algum tipo de

preconceito por parte dos pais ou responsaveis pelas criangas? De que forma?

Em suas relagdes com os docentes das unidades escolares onde atuou, vocé

sofreu algum tipo de preconceito por ser do género masculino? De que forma?

Sabendo que sado poucos os homens que exercem a profissdo de professor da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, vocé ja presenciou alguma forma

de desrespeito por parte da equipe gestora da escola por ser homem? Como?



122

10- Alguma vez vocé teve sua orientacdo sexual questionada por amigos,
familiares ou colegas de trabalho por atuar numa profissdo com grande numero

de mulheres, como é o caso do magistério? De que forma?

11- Como acontece a distribuigdo dos alunos considerados mais indisciplinados ou

com problemas de aprendizagem em sua escola? Comente.

12- Em suas vivéncias, foi possivel constatar algum professor do género masculino
ser associado a figura de um abusador, sobretudo por trabalhar com criangas

pequenas? Como isso ocorreu?

13- No Ensino Fundamental vocé trabalha conteudos sobre a sexualidade: érgaos

reprodutores, abuso sexual e preconceitos referentes a orientagao sexual?
14- Na Educacéo Infantil vocé acompanha os momentos de higiene pessoal (troca
e banho)? Vocé se sente constrangido quando as criangas o beijam ou

abragam?

15- Vocé acredita que ha algum tipo de preconceito contra as mulheres que atuam

nos anos iniciais da Educag¢ao? De que forma?

QUESTOES REFERENTES AS POSSIVEIS SOLUGOES ENCONTRADAS DIANTE
DOS PRECONCEITOS

16- Como as escolas poderiam agir frente aos preconceitos sociais existentes?

17- Diante de uma situagéo de preconceito (acusagédo de abuso), como vocé agiria?

18- O que poderia ser feito para que a profissdo de professor atraia mais

profissionais do sexo masculino? O que vocé pensa sobre tal situagao?
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19- Ha dificuldades para o homem atuar como professor na educacgao infantil ou no

ensino fundamental? Quais sdo elas? E possivel superar essas dificuldades?

20- Quais sao as caracteristicas essenciais para um bom professor na educagao

infantil ou no ensino fundamental?
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APENDICE B

ROTEIRO DE QUESTOES PARA O GRUPO FOCAL

. Qual a mensagem que o filme nos deixou?

. Com base no filme que acabamos de assistir, 0 que vocés pensam sobre a

postura dos personagens para com o professor?
. O que pensam da postura do professor? Por qué?
. Fazendo uma aproximagédo do filme com nossa pratica social, vocés ja

presenciaram ou vivenciaram situacdes similares? Poderiam comentar, por

favor?



