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RESUMO

A construgao de saberes juridicos por meio da produgao de midias por
estudantes de um curso de direito

Essa pesquisa, inscrita na Linha “Formacdo e acao do profissional docente e
praticas educativas”, do Programa de Pés-graduagao em Educagéo da Universidade
do Oeste Paulista, surgiu de reflexdes sobre a aprendizagem dos(as) estudantes em
um curso de Direito, que originaram um questionamento sobre a contribuicdo da
producao colaborativa de midias na construgdo de conhecimento juridico desses(as)
estudantes. Para respondé-lo, definimos como objetivo geral da pesquisa investigar
e analisar as potencialidades, desafios e limitagdes da produ¢cdo de conhecimento
em disciplinas de um Curso de Direito por meio de produg¢ao colaborativa de midias.
De modo a atingi-lo, elencamos os seguintes objetivos especificos: identificar e
analisar como e quais midias os(as) estudantes utilizam no seu dia a dia e em
atividades pertinentes ao Curso de Direito; investigar a percepgao dos(as)
estudantes bem como suas expectativas de aprendizagem quanto a produgédo de
conhecimento por meio de produ¢ado de midias; identificar e analisar quais midias e
como podem ser utilizadas no processo de ensino e de aprendizagem pelos
estudantes em disciplinas do Curso de Direito; analisar as midias produzidas
pelos(as) estudantes e a possivel contribuicdo na aprendizagem no ambito das
disciplinas do Curso de Direito; investigar o ciclo de interagdes vivenciado pelo(a)
aprendiz, quando da produg¢ao de midias, no ambito de disciplinas da graduagao em
Direito. Optamos por uma abordagem qualitativa com delineamento descritivo-
explicativo. Os(As) participantes da pesquisa foram 41 estudantes do terceiro ano do
Curso de Direito de um Centro Universitario localizado em uma cidade de pequeno
porte no interior do estado de S&o Paulo. Adotamos como procedimentos de coleta
de dados: analise documental, questionarios, observacdo, analise da producao
dos(as) estudantes e entrevistas. Os dados foram analisados utilizando analise de
conteudo e triangulagédo. Concluimos que a produgéo de midias empregando como
enredo conteudos juridicos implicou na melhoria do processo de ensino e de
aprendizagem dos(as) estudantes, pois exigiu deles(as) uma postura ativa, critica e
reflexiva frente aos conteudos abordados, valendo-se, para tanto, da linguagem
presente no dia-a-dia destes individuos. O processo de produg¢ao de midias ocorreu
de forma cooperativa, com a divisdo de tarefas e discussdes entre todos(as) os(as)
integrantes de cada equipe. A construgédo de saberes juridicos por meio da produgao
de midias se mostrou como uma alternativa viavel ao tradicionalismo preponderante
no ensino juridico no Brasil. Como aspectos limitadores constatamos a auséncia de
formacao dos(das) discentes no ambito da Midia-Educagéo e de dominio técnico
para a utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas adequadas, a dificuldade para
trabalhar de forma colaborativa, a indicagdo de mais de um tema juridico para o
desenvolvimento da intervengdo, bem como o desinteresse dos(as) discentes em
acessar parte das midias produzidas, nas quais ndo se empregou linguagem
humoristica e/ou artistica.

Palavras-chave: Midias. Curso de Direito. Ensino e aprendizagem. Saberes
juridicos.



ABSTRACT

The construction of legal knowledge, through the collaborative production of
media, by students of a Law Course

This Master’s Thesis is enrolled in the research line entitled Training and action of
the teaching professional and educational practices”, of the Postgraduate Program in
Education at the University of Western S&o Paulo, due to reflections on the learning
process of university students in a Law Course, which originated several inquiries on
the contribution of collaborative media production in the construction of legal
knowledge for these students. Trying to give a best solution to this issue, we defined
as the general objective of the research to investigate and analyze the potentialities,
challenges and limitations of knowledge production in subjects of a Law Course
through the collaborative production of media. In order to reach this goal, we listed
the following specific steps: to identify and analyze how and what media students use
in their daily lives and in relevant activities to the Law Course; investigate the
students' perceptions and their learning expectations about the production of
knowledge through the production of media; identify and analyze which media and
the way they can be used in the teaching and learning process by students in Law
Courses; analyze the media produced by students and the possible contribution to
learning within the scope of the Law Course subjects; investigate the cycle of
interactions experienced by the student, when producing media, within the scope of
undergraduate courses in Law. We chose a qualitative approach with a descriptive-
explanatory design. The participants of this research were 41 students of the third
year in a Law Course at a University Centre in a small town located in the
countryside of the state of Sdo Paulo. We used as data collection procedures:
document analysis, quizzes observation, analysis of students' production and
interviews. The data were analyzed using content analysis and triangulation. We
concluded that the production of media, in the context of legal contents implied in the
improvement of the teaching and learning process of the students, as it demanded
from them an active positioning, critical and reflective with the content covered,
making use of a language used by them in their daily lives. The media production
process took place cooperatively, with the division of tasks and discussions between
all the members of each team. The construction of legal knowledge through the
production of media proved to be a viable alternative to the traditionalilsm in legal
education in Brazil. As limiting aspects, we noticed the lack of skills of the students in
the ambit of Media-Education, on technical practice for the use of appropriate
technological tools, the difficulty to work in group and the indication of more than one
legal subject at once for the development of the intervention, and the students’
disinterest in part of the media produces, where humorous and / or artistic language
were not used.

Keywords: Media. Law Course. Teaching and learning. Legal knowledge.
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1 INTRODUGAO

O sinal é acionado'. Os(as) estudantes se dirigem a sala de aula.
Acomodam-se em suas carteiras, e, enquanto organizam seu material escolar, ja
tomam posse de seus smartphones, interagindo nas redes sociais e conversando
com alguns(mas) colegas de sala via WhatsApp. Ingressa na sala o(a) professor(a),
com seu ar austero, de posse de seu velho livro de leis — o chamado Vade Mecum,
cantado a verso e prosa por todos(as) os(as) estudantes desde o primeiro dia de
aula no curso de Direito. Ele(a) se senta, abre o livro, indica o artigo que dara inicio
a sua explanagdo e, em um verdadeiro mondlogo, reproduz a sua sala diversas
teorias a respeito do tema. Este(a) professor(a) transmite tudo o que, ao seu
entender, é importante, mas o(a) estudante se sente absolutamente desconectado
deste contexto, ndo se contenta em apenas receber, passivamente, este conjunto de
informagdes. Definitivamente, para este(a) estudante, neste contexto, ndo se
constroi de maneira efetiva uma relagao de ensino e de aprendizagem. Quando isto
ocorre, na maioria das vezes, ele(a) dispersa, imerge em seu proprio mundo digital,
mergulhando nas redes sociais e em outros aplicativos de comunicagédo instantanea.
Este processo ganha corpo quando é notado pelo(a) professor(a), que busca, com
todas as forgas, se manter como o(a) ator(atriz) principal, o que € uma tarefa
ingléria, em tempos de Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagao (TDIC)
cada vez mais avangadas. E, assim, este processo de ensino e de aprendizagem
acaba se tornando algo extremamente conflituoso, onde estudante e docente se
frustram, por n&o terem seus interesses plenamente atendidos.

Nesta pequena narrativa é possivel termos um panorama do que ainda
ocorre no ensino juridico em Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras, muito
embora ja existam experiéncias interessantes e exitosas e inovagdes nesse cenario,
como as abordadas por Melo (2018), Lima (2018) e Gitahy, Souza e Gitahy Neto
(2019), por exemplo.

Para além dessa narrativa, cabe refletir sobre dados relativos aos cursos de
Direito no pais. Houve uma expansao sem quaisquer precedentes na criagao desses

cursos. Conforme dados das Sinopses Estatisticas da Educacdo Superior —

! Caracteristica peculiar do Centro Universitario em que se desenvolveu a pesquisa.
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Graduacdo?, saltaram de 235, em 1995, para 1202 em 2017, porém, sem qualquer

contrapartida no que pertine a formagéao profissional docente no ambito juridico.
Identifica-se que uma grande parte dos professores do ensino superior sdo
formados em cursos de bacharelados ou licenciaturas que tem em seu
curriculo disciplinas de carater didatico pedagdgico para atuagdo na
educacao basica voltada para pratica de criangas e adolescentes. Percebe-
se ainda que muitos professores sejam profissionais liberais que atuam
como docentes geralmente sendo sua segunda opgéo profissional ou como

“bico”, pois sabem que tém conhecimento especifico e experiéncia
profissional para ministrar aulas. (PRIGOL; BEHRENS, 2014, p. 2)

Conforme o Artigo 66 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), Lei
n.° 9.394/96, “a preparacgao para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel
de pos-graduagao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.
(BRASIL, 1996). Por sua vez, segundo o inciso Il do Artigo 63, as instituigdes de
ensino superior manterdao “programas de educagao continuada para os profissionais
de educacado dos diversos niveis”. Entretanto, ndo ha “[...] alusdo a formagao
didatico-pedagdgica como pré-requisito para o0 ingresso e promogao na carreira
docente do magistério superior.” (VASCONCELOS, 2009, p. 27, apud PRIGOL;
BEHRENS, 2014, p. 2-3)

O que observamos € que os(as) professores(as) que atuam nas IES
concluiram cursos de pos-graduagdo /lato sensu, nado necessariamente
contemplando formacéao especifica para o exercicio da docéncia no Ensino Superior,
acreditando que

“ensinar se aprende ensinando”, evidenciando uma visdo ingénua e do
senso-comum de que nao é preciso uma formagao para ser docente, pois
essa € uma atividade pratica para a qual ndo sdo necessarios

conhecimentos especificos, mas sim a experiéncia, o dom, a vocagao.
(CAMPQS, 2011, p. 9, apud GOIS, 2017, p. 2040)

Paralelamente ao aumento do numero de cursos, cabe analisarmos os
indices de aprovagao dos(das) bacharéis(bacharelas) em Direito nos Exames da
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), promovidos trés vezes ao ano, requisito
obrigatério para que possam exercer a atividade de advogado, conforme determina
o Artigo 8°. da Lei n°. 8.906/94, também conhecida como o Estatuto da OAB.
(BRASIL, 1994).

2 Disponivel em: http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior. Acesso em: 24 mar.
2019. (BRASIL, 2017).
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A referida avaliagdo é constituida por duas fases distintas, conforme definido
pelo Provimento n.° 144, de 13 de junho de 2011, (BRASIL, 2011) e suas alteragbes
posteriores constantes do Provimento 156, de 1°. de novembro de 2013, todos
expedidos pelo citado 6rgao de classe. (BRASIL, 2013). A primeira, constante de
oitenta questdes objetivas, abrange disciplinas profissionalizantes obrigatorias e
integrantes do curso de Direito, fixadas pela Resolugdo n°. 9, de 29 de setembro de
2004, da Camara de Educagao Superior/Conselho Nacional de Educagao
(CES/CNE), do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). Sao elas: Direito
Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil,
Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional, Direito Processual
Civil e Direito Processual Penal, Direitos Humanos, Cédigo do Consumidor, Estatuto
da Crianca e do Adolescente, Direito Ambiental, Direito Internacional, Filosofia do
Direito. Abrange, ainda, o Estatuto da Advocacia e da OAB, seu Regulamento Geral
e Cadigo de Etica e Disciplina da OAB. (BRASIL, 2004). Esta fase possui carater
eliminatdrio, sendo considerado(a) apto(a) a realizar a etapa seguinte quem aferir
pontuacéao igual ou superior a quarenta acertos.

A segunda fase € composta por redagao de pecga profissional e aplicagéo de
quatro questdes, sob a forma de situagdes-problema, discursivas, compreendendo
uma das seguintes areas, indicada pelo(a) examinando(a) no momento da inscri¢ao:
Direito Administrativo, Direito Civil, Direito Constitucional, Direito Empresarial, Direito
Penal, Direito do Trabalho e Direito Tributario. S&do considerados(as) apto(as) ao
exercicio profissional os(as) candidatos(as) que, no minimo, atingirem seis de dez
pontos possiveis.

Importante ressaltarmos, para a correta compreensido dos dados referentes
a aprovacao que, a partir do Exame 2013.3, por determinag¢ao do Conselho Federal
da OAB (Provimento n.° 156/2013), os(as) candidatos(as) que, apds aprovagao na
primeira fase, ndo lograrem éxito na segunda etapa, podem se inscrever para a

realizacao tdo somente desta ultima no exame imediatamente subsequente3.

Art. 6. [...]

§ 3° Ao examinando que nao lograr aprovagao na prova pratico-profissional sera facultado computar o
resultado obtido na prova objetiva apenas quando se submeter ao Exame de Ordem imediatamente
subsequente. O valor da taxa devida, em tal hipétese, sera definido em edital, atendendo a essa
peculiaridade.
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Na Tabela 1, apresentamos dados relativos ao numero de inscritos(as), de

aprovados(as) e percentual de aprovagao, relativos aos exames realizados de 2008

e 2019*, revelando que a aprovagao ndo atinge 30% dos(as) candidatos(as).

Tabela 1 - Numero de inscritos e aprovados nos Exames da OAB realizados de 2008

a 2019
continua
Ano | Exame | Numero de inscritos Numero de aprovados Percentual de aprovacgao
1 39732 11063 28,1
2008 2 39732 12659 29,36
3 47521 12659 27,35
1 57761 11444 19,48
2009 2 70094 16507 24,45
3 83524 13781 16,5
1 94091 13339 14,18
2010 2 105431 15720 14,91
3 104126 12534 12,04
1 119255 18223 15,28
2011 2 106086 26010 24,52
3 99742 25912 25,98
1 109649 16419 14,97
2012 2 114520 20767 18,13
3 115102 13151 11,43
1 120944 33954 28,07
2013 2 97839 13885 14,19
3 122354 16662 13,62
1 126535 21076 16,66
2014 2 122254 27828 22,76
3 122501 32591 26,60

* Em 2020, em razdo da pandemia de COVID-19 e a imposi¢ao de medidas de isolamento social, foi
realizado somente o Exame 2020.1. A primeira fase ocorreu no dia 09 de fevereiro e a segunda, no
dia 06 de dezembro. Até a data de defesa desta dissertagao, ndo haviam sido divulgados seus dados

estatisticos.
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Tabela 1 - Numero de inscritos e aprovados nos Exames da OAB realizados de 2008

a 2019
concluséo
Ano | Exame | Numero de inscritos Ndmero de aprovados Percentual de aprovacao
1 133549 27860 20,86
2015 2 135473 38255 28,24
3 136984 28963 21,14
1 141472 18791 13,28
2016 2 125508 25239 20,11
3 121784 19129 15,71
1 136230 32244 23,67
2017 2 123107 20451 16,61
3 125042 29905 23,92
1 140427 28630 20,39
2018 2 124004 22551 18,19
3 127318 15143 11,89
1 132730 32335 22,50
2019 2 105810 27760 22,55
3 122822 22289 16,24

Fonte: O autor.

Podemos explicar tais resultados a partir de uma analise mais acurada
acerca da metodologia adotada no exame. Na primeira fase, em que se aplica tao
somente questdes objetivas, um ensino tradicional® é capaz de produzir resultados
minimamente satisfatorios. Contudo, a segunda fase, na qual o(a) candidato(a) deve
redigir uma peca profissional, exige uma atitude reflexiva e contextualizada,
conforme as especificidades do caso concreto apresentado, competéncia que nem
sempre o ensino tradicional consegue desenvolver no(a) bacharel(a).

Isso posto, cabe questionarmos se a metodologia de ensino e aprendizagem
utilizada nos cursos de Direito € adequada as necessidades formativas do(a)

® Centrado na capacidade de memorizagdo do aluno, considerando que o conhecimento humano
possui um carater cumulativo, que deve ser adquirido a partir da transmissdo de informagdes
realizada pelo professor, que é o centro do processo de ensino e de aprendizagem. O aluno é
passivo e cabe a ele memorizar definicbes, enunciados de leis, sinteses e resumos que lhe séo
oferecidos no processo de educagado formal a partir de um esquema atomistico. (MIZUKAMI, 1986)
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futuro(a) jurista, sobretudo aquelas relacionadas a articulagdo entre os conteudos
vistos em sala de aula e a pratica profissional.

Como professor do curso de Direito de um Centro Universitario localizado
em uma cidade de pequeno porte no interior do estado de Sao Paulo desde o ano
de 2015, lecionando disciplinas do segundo e terceiro anos, temos constatado
dificuldades enfrentadas pelos(as) estudantes, que tem acesso a informagao a partir
da leitura de artigos de leis e aulas expositivas, sem a necessaria articulagdo das
mesmas a situacdes-problema.

Tal constatagao provocou inquietacdo e motivou a busca de alternativas que
pudessem, de alguma forma, atingir esse alunado, o que levou a criagdo, em 19 de
outubro de 2015, de um canal no YouTube ®. Nele, temos gravado aulas
relacionadas aos temas lecionados em sala de aula e disponibilizado, de maneira
livre, a quem quiser acessar, entretanto, tendo como foco principal os(as) estudantes
com os(as) quais temos trabalhado.

Em setembro de 2020 7, o canal contava com 72 videos, 472.965
visualizagdes e 3.650 inscritos, sem a utilizagdo de qualquer tipo de estratégia de
divulgacdo, com boa receptividade entre os(as) estudantes regulares do Centro
Universitario que lecionamos. Cabe registrarmos a participacdo espontanea de
estudantes de outras IES de diversas localidades do Brasil, que atribuimos ao fato
de se tratar de mais uma alternativa para seu aprendizado.

Importante destacarmos que a utilizagcao de videos do referido canal, para
interagdo sincrona e assincrona com os(as) estudantes, foi 0 meio que propiciou a
continuidade do ano letivo em 2020, frente aos desafios e isolamento impostos pela
pandemia de COVID-19 e legislagao que sintetizamos a seguir.

A Organizagao Mundial da Saude (OMS) reconheceu o surto de corona virus
como uma emergéncia de saude publica internacional em 31 de janeiro de 2020 e
identificou sua transmissdo comunitaria em 11 de margo. No Brasil, o Ministério da
Saude, por meio da Portaria n.° 188, publicada em 4 de fevereiro, reconheceu a
configuragcéo de situagdo de emergéncia em Saude Publica, exigindo a mobilizagéao
de diversos setores dos Governos, nos ambitos da Unido, Estados e Municipios,
bem como da propria sociedade civil organizada. (BRASIL, 2020a).

6 Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCEnwxySL7RpkfpOtbB3XtiQ. Acesso em: 19
ago. 2020.
” Dados atualizados em 02 set. 2020.
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Ao instituir a Portaria n.° 343, em 17 de marco, o MEC autorizou as IES a
substituirem as aulas presenciais por alternativas que utilizassem Tecnologias de
Informagao e Comunicagao (TIC), nos termos do Artigo 1.°, por um prazo de 30 dias,
prorrogaveis conforme orientagbes delimitadas pelo Ministério da Saude. (BRASIL,
2020b). Nessa mesma linha, o CNE emitiu nota de esclarecimento®, em 18 de
marcgo, reforcando que

0 exercicio de autonomia e responsabilidade na condugéo de seus projetos
académicos, respeitando-se os parametros e normas legais estabelecidas,
com destaque e em observancia ao disposto na Portaria MEC n°® 2.117, de 6
de dezembro de 2019, as instituicbes de educacédo superior podem
considerar a utilizacdo da modalidade EaD como alternativa a organizagao
pedagdgica e curricular de seus cursos de graduagéo presenciais. (BRASIL,
2020c, p. 1)

Na sequéncia, no dia 19 de marcgo, a Portaria n.° 343/2020 alterou a anterior,
excluindo a delimitagdo de prazo para que as IES pudessem proceder a substituicao
das aulas presenciais por procedimentos remotos ou a distancia.

No ambito estadual, o Conselho Estadual de Educacdo de S&o Paulo
publicou a Deliberagdo n.° 177/2020°, que permitiu aos estabelecimentos de ensino
subordinados a sua jurisdigdo a possiblidade de readequagao do calendario escolar,
bem como a adocdo de atividades escolares n&o presenciais para o cumprimento do
curriculo escolar.

Em 20 de margo, o Congresso Nacional aprovou o Decreto Legislativo n °
6/2020 (BRASIL, 2020d), reconhecendo a ocorréncia do estado de calamidade
publica e, por fim, no dia 1.° de abril, foi promulgada a Medida Proviséria n.°
934/2020, convertida na Lei n. ° 14.040/2020 (BRASIL, 2020e), delimitando, no
Artigo 3.°, que as IES ficardo dispensadas da obrigatoriedade do cumprimento de
200 dias letivos, fixados no Artigo 47 da Lei n.° 9394/96, desde que cumprida a
carga horaria minima prevista para cada curso. Para tanto, podem ser desenvolvidas
atividades por meio da utilizagdo das TDIC.

Seguindo as normativas citadas, o Centro Universitario em que atuamos
suspendeu as atividades presenciais em 17 de margco, mantendo o desenvolvimento

das atividades académicas a distancia. Cumpre esclarecer que a instituicido nao

8 Disponivel em: https://undime.org.br/uploads/documentos/phpdBTE6G_5e751f60aa1ee.pdf. Acesso
em: 3 set. 2020.

o Disponivel em: https://decentro.educacao.sp.gov.br/resolucao-seduc-de-18-3-2020/. Acesso em: 4
set. 2020. (SAO PAULO, 2020a).
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possui um ambiente virtual de aprendizagem e naquele momento nao
disponibilizou/adotou um servigco para realizagcao de conferéncias remotas. Tal fato
nos preocupou. O que utilizar para manter a interagdo com nossos(as) estudantes e
desenvolver o processo de ensino e de aprendizagem? Optamos por realizar
transmissdes ao vivo em nosso canal no YouTube, onde, por meio de aulas
expositivas, procuramos seguir o conteudo programatico proposto, interagindo com
os(as) discentes por meio de WhatsApp e do chat especifico existente nesta
plataforma de compartiihamento de videos. Neste modelo, realizamos 11
transmissdes, nos meses de margo e abril de 2020.

Visando adaptar-se a esta nova condicédo, o Centro Universitario suspendeu
as atividades académicas entre os dias 13 e 30 de abril. A partir do retorno, no dia 4
de maio, adotou institucionalmente a utilizagdo da plataforma Google for Education,
destacando-se os aplicativos Google Classroom, que permite a criagdo de um
ambiente virtual de aprendizagem, e o Google Meet, que possibilita a realizagéo de
videoconferéncias com a interagdo dos(as) estudantes, onde, a partir de entdo, as
aulas tém sido transmitidas. Neste mesmo periodo de recesso, foi promovida,
também pelo Centro Universitario, a capacitagdo on-line dos(as) docentes acerca de
tais funcionalidades.

Mesmo anteriormente a pandemia, os desafios da pratica docente ja se
mostravam cada vez maiores, levando-nos a refletir sobre a necessidade de buscar
conhecimentos que dessem o suporte necessario ao exercicio desta atividade. Tais
reflexdes nos levaram ao Programa de Pds-graduagcdo em Educagéo, Mestrado, da
Universidade do Oeste Paulista, onde cursamos, como aluno especial, no primeiro
semestre de 2018, a disciplina “Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagao
e Educacdo na sociedade contemporanea”, ministrada pela Prof?. Dra. Monica
Furkotter.

Em contato com esta disciplina, a partir da leitura dos textos sugeridos e das
discussdes mediadas pela professora, percebemos uma forma completamente nova
de propiciar a aprendizagem dos(as) estudantes, provocando uma mudanca de
postura como professor, a qual permanece em curso. A partir disso, ficou claro que
mais importante do que o professor transmitir informacgodes, é levar o(a) estudante a
busca-las e desenvolver saberes de maneira colaborativa, reflexiva e
contextualizada. Desta forma, a criagéo do canal no YouTube e a disponibilizagado de

aulas gravadas nesta plataforma, que, em um primeiro momento, imaginavamos
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tratar-se de uma grande inovagéo, revelou-se, como denomina Moran (2000, p. 63),
tdo somente um “verniz de modernidade”.
Nao basta, portanto, a simples introdug¢ao das TDIC no cotidiano em sala de
aula, mas, sobretudo, integra-las ao processo de ensino e de aprendizagem. Usar a
tecnologia ndo pode representar tdo somente aliar ao dia-a-dia docente, aquilo que
se presume “moderno”, mas, sim, que seu potencial estimule novas e mais eficientes
maneiras, tendo em vista a aprendizagem dos(as) estudantes.
Se é fundamental reconhecer a importancia das TIC e a urgéncia de criar
conhecimentos e mecanismos que possibilitem sua integragcdo a educagao,
€ também preciso evitar o “deslumbramento” que tende a levar ao uso mais
ou menos indiscriminado da tecnologia por si e em si, ou seja, mais por

suas virtualidades técnicas do que por suas virtudes pedagdgicas.
(BELLONI, 2012, p. 24)

Conjuntamente a isso, os individuos hoje interagem com seus pares, de
qualquer parte do mundo, utilizando as TDIC. Buscam, constroem e compartilham
novos saberes, muitas vezes, por midias como videos, musicas, parédias, memes,
fotomontagens, poesias, etc, que fazem parte do seu dia-a-dia, em suas interagdes,
nas redes sociais (Facebook, Instagram), ou utilizando aplicativos como WhatsApp
ou ainda, em repositorios de conteudo, como o YouTube. Belloni (2012), nesse
sentido, ressalta que tais individuos passam a viver realidades virtuais paralelas, ao
mesmo tempo que interagem com o mundo real, realizando tarefas escolares, por
exemplo, fazendo com que as realidades temporais e virtuais, em sua percepgao,
coexistam.

Face a esta realidade, indagamos: o paradigma tradicional de ensino e de
aprendizagem, caracterizado pela transmissédo de informagdes, € o meio adequado
para atingir esses(as) jovens estudantes?

Reforgados por essas indagacdes, realizamos algumas experiéncias no
sentido de estimular os(as) discentes do terceiro ano do Curso de Direito na IES
onde lecionamos a construirem conhecimentos colaborativamente, sobre os
conteudos propostos em sala de aula, por meio da produ¢cdo de midia. Os(As)
estudantes produziram pequenos videos, sobre conteudos especificos das
disciplinas Direito do Trabalho | e Direito Civil — Contratos - |, sendo as producdes
compartilhadas por meio da plataforma YouTube, bem como no grupo especifico de
WhatsApp da turma e demais redes sociais, garantindo, assim, a socializagdo das

mesmas. Tal experiéncia foi relatada no resumo apresentado, e publicado, nos anais
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do Congresso de Pesquisa Cientifica do Centro Universitario de Adamantina,
realizado no ano de 2018°.

Estas experiéncias fomentaram inquietagbes que originaram essa
pesquisa, cujo objetivo geral é investigar e analisar as potencialidades, desafios e
limitagdes da produgéo de conhecimento em disciplinas de um Curso de Direito por
meio de producéo colaborativa de midias.

No momento de elaboragdo do projeto fizemos buscas preliminares na
Scientific Electronic Library Online (SciELO), no Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes (BDTD) e no Portal de Periddicos, ambos da Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), para averiguar a
existéncia de pesquisas abordando Direito, Midias e Educag¢do. Em junho de 2020
a busca foi refeita. Nos dois momentos foram considerados como descritores para
a busca: midia, midias, video, videos, ensino, aprendizagem, aprendizagem
colaborativa, producédo colaborativa de midia, producédo colaborativa de videos,
curso de Direito e ensino juridico. Tais descritores foram articulados com os
operadores booleanos AND e OR e considerando os idiomas portugués, espanhol e
inglés. Nao utilizamos qualquer tipo de filtro e de fator limitador de tempo.

Na Tabela 2, apresentamos o numero de trabalhos encontrados em cada

uma das bases acima mencionadas combinando os descritores utilizados.

Tabela 2 - Levantamento de artigos, dissertagdes e teses relacionados a pesquisa

continua
Total de pesquisas
Descritores _ Portal de
SciELO | BDTD | peridodicos
CAPES
(“midia” OR “midias”) 1.746 12.484 14.606
(“midia” OR “midias”) AND “ensino” 165 2.231 3.243
(“midia” OR “midias”) AND “aprendizagem” ” 1.024 1.712
(“midia” OR “midias”) AND “ensino e 55 178 228
aprendizagem”
(“midia” OR “midias”) AND “ensino e 0 0 3
aprendizagem” AND “curso de Direito”

10 Disponivel em: http://www.unifai.com.br/cic2019/docs/anais/anais_cpc_2018.pdf. Acesso em: 26
nov. 2019.
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Tabela 2 - Levantamento de artigos, dissertacdes e teses relacionados a pesquisa

conclusao

Total de pesquisas

Descritores Portal de
SciELO | BDTD | peridédicos
CAPES
(“midia” OR “midias”) AND “ensino e 0 0 0
aprendizagem” AND “ensino juridico”
(“‘midia” OR “midias”) AND “aprendizagem 3 27 37
colaborativa”
(‘midia” OR “midias”) AND “aprendizagem 0 0 1
colaborativa” AND “curso de Direito”
(‘midia” OR “midias”) AND “aprendizagem 0 0 0
colaborativa” AND “ensino juridico”
“producao colaborativa de midia” 5 0 0
‘producdo de midia” AND “aprendizagem 0 0 0
colaborativa”
(“video” OR “videos”) 3.196 82.025 | 2.419.891
(“video” OR “videos”) AND “ensino” 299 13.657 2.967
(“video” OR “videos”) AND “aprendizagem” 177 5.936 1.855
(“video” OR wdeqs ) AN’I,D ensino e 115 877 271
aprendizagem
(“video” OR “videos”) AND “ensino e 0 4 4
aprendizagem” AND “curso de Direito”
(“video” OR “videos”) AND “ensino e 0 3 4
aprendizagem” AND “ensino juridico”
“producao colaborativa de video” 2 1 0
‘producao de video” AND “aprendizagem 0 5 1
colaborativa”
“producao de video” AND “aprendizagem 0 0 0
colaborativa” AND “curso de Direito”
“producao de video” AND “aprendizagem 0 0 0

colaborativa” AND “ensino juridico”

Fonte: O autor, (2020).

Analisando os dados da Tabela 2 constatamos que nas trés bases, nado ha

trabalhos quando consideramos o seguinte:

- (“midia” OR “midias”) AND “ensino e aprendizagem” AND “ensino juridico”;

- (“midia” OR “midias”) AND “aprendizagem colaborativa” AND “ensino juridico”;
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- “producgao de midia” AND “aprendizagem colaborativa”;
- “producao de video” AND “aprendizagem colaborativa” AND “curso de Direito”;
- “producgao de video” AND “aprendizagem colaborativa” AND “ensino juridico”.

Isso revela a inexisténcia de pesquisas que investiguem midia, midias,
video, producdo de midia ou video e contextos de aprendizagem em cursos de
Direito, indicando o ineditismo e a relevancia de nossa pesquisa.

A partir deste cenario, procedemos a um refinamento da busca inicial, que

originou a Tabela 3, apresentada a seguir, totalizando 30 pesquisas.

Tabela 3 - Refinamento do levantamento de pesquisas

Total de pesquisas

Descritores Portal de
SciELO | BDTD | periéodicos
CAPES
(“midia” OR “midias”) AND “ensino e 0 0 3
aprendizagem” AND “curso de Direito”
(“midia” OR “midias”) AND “aprendizagem 0 0 1

colaborativa” AND “curso de Direito”

‘producgao colaborativa de midia” 5 0 0

(“video” OR “videos”) AND “ensino e

aprendizagem” AND “curso de Direito” 0 4 4
(“video” OR “videos”) AND “ensino e 0 3 4
aprendizagem” AND “ensino juridico”

‘producgao colaborativa de video” 2 1 0
“producao de video” AND “aprendizagem
. 0 2 1
colaborativa
Total 7 10 13

Fonte: O autor, (2020).

Procedemos entdo a analise desses 30 trabalhos e, a partir dos titulos,
localizamos nove repetidos, junto a BDTD e ao Portal de Periddicos da CAPES.

Na BDTD, identificamos, quando da analise dos descritores (“video” OR
“videos”) AND “ensino e aprendizagem” AND “curso de Direito”, que a dissertagéo
de Funes (2008) foi mencionada em duplicidade. Também, ainda nesta base de
dados, ao realizarmos a pesquisa utilizando os descritores (“video” OR “videos”)
AND “ensino e aprendizagem” AND “ensino juridico”, Funes (2008) novamente

apareceu duas vezes, bem como a dissertagao de Silva (2012).
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No Portal de Periodicos da CAPES, a partir dos descritores (“midia” OR
‘midias”) AND “aprendizagem colaborativa” AND “curso de Direito” e (“video” OR
“videos”) AND “ensino e aprendizagem” AND “curso de Direito”, encontramos os
trabalhos de Slomski, et al. (2016) e Davi et al. (2015) em duplicidade, sendo
necessario, portanto, eliminar trés trabalhos. Ainda nesta base de dados, ao
analisarmos os descritores (“video” OR “videos”) AND “ensino e aprendizagem” AND
“ensino juridico”, identificamos como repetidas as produgdées de Gebran e Oliveira
(2018) e Oliveira, Serva e Dias (2018).

Tendo localizado os 21 trabalhos distintos, procedemos a analise dos
mesmos, 0 que revelou ser necessario também eliminar Davi et al. (2015), por tratar-
se de um livro cujos capitulos ndo estao relacionados ao objeto de nossa pesquisa.

Na Tabela 4, apresentamos a origem dos 20 trabalhos analisados.

Tabela 4 — Pesquisas localizadas, apds a exclusao dos trabalhos eliminados

Total de pesquisas
Descritores Portal de
SciELO | BDTD | periddico
CAPES
(“midia” OR “midias”) AND “ensino e 0 0 >
aprendizagem” AND “curso de Direito”
(“midia” OR “midias”) AND “aprendizagem 0 0 0
colaborativa” AND “curso de Direito”
“producao colaborativa de midia” 5 0 0
(“video” OR “videos”) AND “ensino e 0 3 2
aprendizagem” AND “curso de Direito”
(“video” OR “videos”) AND “ensino e 0 0 2
aprendizagem” AND “ensino juridico”
“producao colaborativa de video” 2 1 0
‘producao de video” AND “aprendizagem 0 > 1
colaborativa”
Total 7 6 7

Fonte: O autor, (2020).

Nos 20 trabalhos obtidos, dois sdo teses, quatro disserta¢des e 14, artigos.
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No quadro a seguir, apresentamos as informagdes sobre as dissertagdes e
teses identificadas. Das quatro dissertacbes, trés sao académicas e uma €
profissional, provenientes de trés programas com conceito CAPES igual a quatro e

um igual a cinco. Das duas teses, uma é de programa com conceito CAPES quatro e

a outra, conceito sete.

Quadro 1 - Teses e dissertacdes identificadas no levantamento

continua

Universidade do Oeste Paulista
Campus de Titulo: O Estagio Supervisionado e a Dissertagcado | Ano:
Presidente Formacao Pratica dos Alunos de Direito. | de Mestrado | 2008
Prudente Autora: Gilmara Pesquero Fernandes Académico
Programa de Mohr Funes
Pos-Graduacdo | Orientadora: Helena Maria de Barros
em Educacgao

Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
Campus de Sdo | Titulo: De Ars Sublime Infinits Minimo: Tese de Ano:
Paulo Sobre o Sublime nanotecnoldgico. Doutorado | 2012
Programa de Autora: Renata Lemos
Pés-Graduacdo | Orientadora: Lucia Santaella
em Comunicacao
e Semidtica
Universidade de Sao Paulo

Campus de Titulo: Os processos de ensino e Dissertacao | Ano:
Ribeirdo Preto aprendizagem no Curso de Direito de Mestrado | 2012
Faculdade de Autora: Vania Regina de Vasconcelos Académico
Filosofia, Reis e Silva.
Ciéncias e Orientador: Antonio dos Santos Andrade
Letras.

Universidade Federal da Bahia
Campus de Titulo: O ensino juridico no Brasil: uma Dissertagcado | Ano:
Salvador critica a luz da analise do discurso. de Mestrado | 2012
Programa de Autora: Daniella Santos Magalhaes Académico
Pdés-Graduacdo | Orientador: Ricardo Mauricio Soares
em Direito Freire

Universidade Federal da Paraiba

Campus de Jodo | Titulo: O telefone celular como Dissertagcédo | Ano:
Pessoa ferramenta pedagdgica no processo de | de Mestrado | 2014
Programa de ensino-aprendizagem: produgéo textual Profissional
Poés-Graduacdo | do video.
em Linguistica e | Autora: Soraya de Souza de Oliveira
Ensino Orientador: Alisson Vasconcelos de Brito
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Quadro 1 - Teses e dissertagdes identificadas no levantamento

conclusdo
Universidade Federal de Minas Gerais
Campus de Belo | Titulo: Tecnologias Digitais e Tese de Ano:
Horizonte Multiletramentos: Projetos Online no Doutorado | 2019
Faculdade de processo de internacionaliza¢ao do
Letras. ensino de Inglés na educacgao basica no
Programa de contexto brasileiro.
Po6s-Graduacdo | Autora: Maria Elizabete Vilella Santiago
em Estudos Orientadora: Reinildes Dias
Linguisticos

Fonte: O autor, (2020).

Os 14 artigos identificados, publicados em periddicos qualificados’’, estdo
apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Artigos identificados no levantamento
continua

Titulo: Pensando e fazendo webjornalismo audiovisual: a experiéncia do TJIUFRJ.
Autores: Beatriz Becker; Lara Mateus

Revista: Observatoério (OBS*) Journal

Ano: 2011

Qualis: B2

Titulo: Producdo Colaborativa e convergéncia de midia na TV: uma proposta de
inovacao e tecnologia social para as TVs universitarias.

Autores: Adriano Adoryan; Claudio Marcio Magalhaes; José Dias Paschoal Neto.
Revista: Avaliacao

Ano: 2013

Qualis: A1

Titulo: Investigacao sobre fatores de sucesso e insucesso na disciplina de Fisica no
ensino médio integrado na percepgao de alunos e professores do Instituto Federal
de Goias — Campus Inhumas.

Autor: Lucas Nonato de Oliveira.

Revista: Holos.

Ano: 2013

Qualis: A3

" Os estratos dos periddicos presentados no Quadro 5 sdo os provisorios, divulgados em julho de
2019.
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Quadro 2 - Artigos identificados no levantamento
continuagao

Titulo: Cultura colaborativa e gestdo do conhecimento em esporte e lazer.
Autores: Rodrigo Duarte Ferrari; Giovani De Lorenzi Pires.

Revista: Motriz

Ano: 2013

Qualis: B1

Titulo: Tecnologias e Mediagao Pedagodgica na Educagao Superior a Distancia.
Autores: Vilma Geni Slomski; Adriana Maria Procopio de Araujo; Alessandra Silva
Santana Camargo; Elionor Farah Jreige Weffort.

Revista: Journal of Information System and Technology Management.

Ano: 2016

Qualis: B1

Titulo: A microempresa na Constituicdo Federal: Analise da relevancia dos
pequenos negocios a luz de Cem Anos de Solidao, de A19 Garcia Marques.
Autor: Bruna Ramos Marinho; Daniela Ramos Marinho Gomes.

Revista: Revista de Direito, Arte e Literatura.

Ano: 2016

Qualis: C

Titulo: A comunicacdo e mediagdo da informacdo na criacdo de videoaulas no
contexto da producgao do curso online Hanseniase na Atencao Basica, ofertado pela
Secretaria Executiva da Universidade Aberta do Sistema Unico de Saude no Brasil
(UNA-SUS).

Autores: Lorena Medina Beltran; Ivette Kafure Mufioz

Revista: Revista Interamericana de Bibliotecologia

Ano: 2016

Qualis: A3

Titulo: App no Bullyng.

Autor: Frederico de Andrade Gabrich.
Revista: Conpedi Law Review

Ano: 2017

Qualis: B3

Titulo: O Profissional Docente do Direito: Refletindo sua Pratica Pedagogica.
Autora: Raimunda Abou Gebran; Patricia Zaccareli Oliveira.

Revista: Holos

Ano: 2018

Qualis: A3
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Quadro 2 - Artigos identificados no levantamento
conclusdo

Titulo: De iniciantes a vanguardistas: O uso de tecnologias digitais por jovens
professores.

Autor: Valdecir Reis; Giovana Mendong¢a Lunardi Mendes.

Revista: Holos.

Ano: 2018

Qualis: A3

Titulo: Etnografia con los movimientos de lucha por el derecho a la vivienda em el
sur de Europa: retos metodoldgicos en la investigacion colaborativa para la accion
social.

Autores: Antonia Olmos Alcaraz; Ariana S. Cota; Aurora Alvarez Veinguer; Luca
Sebastiani.

Revista: Universitas Humanistica

Ano: 2018

Qualis: B1

Titulo: Produccion de sentidos en médios comunitarios. Hacia la construccion de una
Red Colaborativa. Fase 1.

Autores: Sandra Liliana Osses; Carlos Eduardo Valderrama H.

Revista: Nomadas

Ano: 2018

Qualis: A3

Titulo: Aprendizagem cooperativa, disposicdo fisica e metodologia no ensino
juridico.

Autores: Emerson Ademir Borges de Oliveira; Fernanda Mesquita Serva; Jefferson
Aparecido Dias

Revista: Revista de Direito Brasileira

Ano: 2018

Qualis: A1

Titulo: Redes sociais digitais e pensamento social: 0 caso da ocupagéo das escolas
do Rio de Janeiro.

Autores: Georgie Echeverri Vasquez; Rafael Pecly Wolter; Alvaro Rafael Santana
Peixoto.

Revista: Psicologia, Conocimiento y Sociedad.

Ano: 2019

Qualis: B1

Fonte: O autor, (2020).

Dos 14 artigos localizados, trés foram publicados em revistas estrangeiras e
onze em brasileiras, todas qualificadas. Os estratos do Qualis Periédicos dos 14
artigos sdo os seguintes: cinco em revistas A3, quatro em B1, dois em A1 e um
artigo em periddicos B2, B3 e C.

Utilizando analise de conteudo (BARDIN, 2016), foi possivel agrupar os

trabalhos nas seguintes categorias:
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- Ensino Juridico: Funes (2008), Silva (2012), Magalhdes (2012), Gebran e Oliveira
(2018) e Oliveira, Serva e Dias (2018);

- Tecnologias de Informagcdo e Comunicagdo nas praticas pedagdgicas docentes:
Slomski, et al (2016); Gabrich (2017); Reis e Mendes (2018);

- Produgéo de Midias e Aprendizagem Colaborativa: Oliveira (2014) e Santiago
(2019).

As demais produgdes, que inegavelmente contribuem ao desenvolvimento
cientifico, no ambito do ensino e aprendizagem, produgao de midias e comunicacgao,
divergem de nossa pesquisa quanto ao seu objeto, pois n&do abordam a construgéo
de midias, em uma perspectiva colaborativa de aprendizagem, no desenvolvimento
de disciplinas do Curso de Direito.

Analisando os trabalhamos relacionados a primeira categoria, temos que
Funes (2008) abordou a importancia do estagio supervisionado na formagéao do(a)
futuro(a) profissional do Direito. Para tanto, reforgou a necessidade da criacdo de
locais adequados para o desenvolvimento das atividades de pratica juridica, e, para
tanto, analisou o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem no
Forum Simulado da Faculdade de Direito de Presidente Prudente, distanciando-se,
portanto, do objeto de nossa pesquisa.

Ja Silva (2012), por meio de um estudo de caso, investigou as concepgdes
dos(as) alunos(as) sobre o processo de ensino e de aprendizagem nos Cursos de
Direito a partir da analise das praticas docentes usualmente desenvolvidas,
identificando aquelas que favoreciam ou n&o a aprendizagem pelos(as) discentes.
Constatou que as situagdes favorecedoras da aprendizagem sdo aquelas que
aumentam a possibilidade de interagdo do alunado, promovendo conjunturas onde
se identificam momentos de alegria e relaxamento, tais como, aulas dindmicas e
encenacdes em sala de aula. Identificou ainda que sado praticas inibidoras da
aprendizagem aquelas que tolhem a possibilidade de interagdo dos(as) alunos(as)
entre si e com o conteudo a ser aprendido. Tal dissertacdo, muito embora tenha
inegavel importancia para a analise do processo de ensino e de aprendizagem nos
cursos de Direito, se distancia de nossa pesquisa visto que nao aborda tal relacédo a
partir da producdo colaborativa de midias.

Magalhaes (2012) investigou a forma como o discurso docente interfere na

formacao critica do(a) discente de Direito. Concluiu que o discurso do(a) professor(a)
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e sua didatica € um aspecto de grande relevancia na formagédo do(a) bacharel(a),
sobretudo quando utilizaram recursos que o(a) induziram a atividades de pesquisa.

Gebran e Oliveira (2018) tiveram como objetivo principal investigar como se
configura a agao docente do(a) profissional da area do Direito para o exercicio da
docéncia, questionando se apenas os saberes oriundos da pratica juridica e da
formagao académica em Direito sdo suficientes para transformar bons(boas) juristas
em bons(boas) professores(as). Para tanto, procuraram identificar quais as
concepgdes pedagdgicas que os(as) professores(as) juristas tém sobre a docéncia,
por meio de uma pesquisa qualitativa, sendo a coleta de dados constituida por meio
de entrevistas com roteiro semiestruturado e analise documental do Projeto Politico
Pedagdgico do curso. Por meio dos dados coletados, as pesquisadoras identificaram
que os docentes reforcam a importadncia da formagao docente para seu exercicio
profissional.

Por fim, a pesquisa de Oliveira, Serva e Dias (2018) teve como objetivo
analisar como a tradicional organizagao fisica em sala de aula nos cursos de Direito
pode ser modificada de modo a propiciar um processo de ensino e de aprendizagem
mais eficiente, alinhando-se aos modelos utilizados nas mais conceituadas
universidades em todo o mundo.

Os trabalhos descritos, apresentam inegavel relevédncia para o
desenvolvimento do ensino superior juridico no Brasil. Ao ressaltarem a importancia
de praticas pedagodgicas que estimulam uma postura ativa dos(das) alunos(as)
frente ao processo de ensino e de aprendizagem (SILVA, 2012; MAGALHAES,
2012; GEBRAN; OLIVEIRA, 2018 e OLIVEIRA; SERVA; DIAS, 2018), inclusive, nas
disciplinas de estagio e pratica juridica (FUNES, 2008), procuraram indicar um novo
horizonte ao tradicionalismo arraigado nas formas de ensinar e aprender, presentes
em diversos cursos de Direito no Brasil (SILVA, 2012), o que se justifica, sobretudo,
pela auséncia de formacédo inicial e continuada de parte dos(as) docentes, que
entendem ser mais importante uma robusta e bem sucedida pratica profissional que
seu aprimoramento a partir de conhecimentos pedagoégicos. (GEBRAN; OLIVEIRA,
2018)

Contudo, as produgdes elencadas nao relacionam o desenvolvimento de
praticas de ensino e de aprendizagem por meio de produgédo de midias, e, portanto,
se distanciam do objeto de nossa pesquisa e demonstra a relevancia desta no

ambito cientifico.
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Na segunda categoria, relacionando o uso das TIC ao processo de ensino e
de aprendizagem, Slomski, et al. (2016), desenvolveram uma pesquisa em uma
instituicdo de ensino superior, no curso de Ciéncias Contabeis, com 23
professores(as), onde o principal objetivo foi investigar as percepgdes sobre os
limites e possibilidades do uso pedagdgico das tecnologias na educagao superior a
distancia, a partir de uma pesquisa qualitativa, sendo os dados aferidos por meio de
analise de conteudo. No que diz respeito ao uso das midias digitais na sala de aula,
95% dos(as) professores(as) participantes reforcaram sua utilidade, bem como
apontaram, no seu entender, ter conhecimentos avangados em Word, gravacéo de
arquivos em CD, DVD e Pen Drive, Power Point e ambientes virtuais. Além disso,
os(as) docentes se manifestaram favoraveis aos usos das midias na educacéo,
porém, em uma perspectiva limitada, ligada ao seu uso passivo (video, DVD), nao
identificando os impactos que as midias podem propiciar no processo de ensino e de
aprendizagem. Interessante destacarmos que os autores apontaram a modalidade
de ensino EaD como perspectiva de futuro, sem a presenca fisica do(a) professor(a).
Concluiram que, entre as maiores preocupacgdes quanto a utilizacdo das midias e a
modalidade EaD, estdo ligadas a efetiva inclusdo digital de alunos(as) e
professores(as).

Gabrich (2017), a partir de métodos indutivo e dedutivo, analisou a aplicagéo
do ensino de Direito nos ensinos fundamental e médio, por meio de um aplicativo,
chamado “No Bullyng”, abordando questbes referentes a Lei n.° 13185/15 a
estudantes do ensino fundamental e médio. Nesse sentido, teve como objetivo o
desenvolvimento de valores ligados a cidadania e, ainda, conteudos juridicos
referentes ao tema. Para tanto, valeu-se de metodologias instrucionistas, a partir,
por exemplo, da inser¢cao de videos e textos desenvolvidos por professores(as), se
constituindo como um suporte tedrico a respeito do tema, bem como, de praticas
construtivistas, garantindo uma maior interagao entre os(as) estudantes, bem como
entre estes(as) e os(as) docentes. A partir da pesquisa, concluiu pela importancia da
analise de conteudos juridicos nos ensinos fundamental e médio, como uma forma
de desenvolvimento de valores decorrentes do proprio exercicio da cidadania,
configurando-se o aplicativo como um meio habil a intensificar tal processo.

Reis e Mendes (2018) abordaram os desafios e estratégias de uso das TIC
por jovens professores(as), por meio de uma pesquisa qualitativa com abordagem

etnografica digital, problematizando a narrativa de doze jovens docentes a partir de
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temas como ubiquidade, desafios da docéncia na era digital e interagcdo das TIC na
pratica pedagogica, considerando jovens professores(as) aqueles(as) situados em
uma faixa etaria entre 18 a 29 anos. A partir desta analise, os pesquisadores
concluiram que os(as) jovens professores(as) se valiam, com mais frequéncia, das
tecnologias em suas praticas pedagogicas, o que se deve, sobretudo, pelo contato
com estas perspectivas em sua formagao docente, seja ela inicial ou continuada.

Os trabalhos ora descritos apresentaram contribuicdes relevantes para a
incorporagao das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo no processo
de ensino e de aprendizagem, no ambito dos ensinos basico e superior. Muito
embora tenhamos professores(as) que utilizam ferramentas basicas no ambito da
informatica, tais como editor de textos ou arquivos para apresentagcao de conteudos,
ou ainda, no armazenamento e compartiihamento de conteudos por meio de
ferramentas de uso disseminado, tais como DVD, CD e Pen Drives (SLOMSKI, et al,
2016), tal utilizacdo é vista, essencialmente, em uma perspectiva instrucionista,
atribuindo ao alunado um papel de meros receptores de informagdes. (GABRICH,
2017; SLOMSKI, et al, 2016).

Entretanto, novas perspectivas da utilizagdo destas tecnologias sao
indicadas a partir de uma formagao docente que incentive o(a) professor(a) a elevar
o(a) estudante ao papel de protagonista que Ihe é de direito. (REIS; MENDES, 2018)

Tais produgdes, muito embora ndo abordem diretamente aspectos
relacionados ao ensino superior juridico, foram relevantes a nossa pesquisa, ao
indicarem o caminho que deveriamos seguir no desenvolvimento da intervencgao,
assegurando aos(as) discentes a centralidade na produgdo das midias com
conteudos juridicos, e, por conseguinte, no processo de ensino e de aprendizagem.

Por fim, analisando a produgcdo de midias em uma perspectiva de
aprendizagem colaborativa, Oliveira (2014), por meio de um estudo etnografico,
contanto com técnicas de analise de documentos (video) e observagéo participante,
procurou analisar as potencialidades pedagdgicas do aparelho celular no processo
de ensino-aprendizagem, tendo a produgéo do video como elemento no processo de
producao de sentidos na construgéo textual (video).

Para tanto, estabeleceu como objetivo geral investigar o uso do aparelho
celular como ferramenta pedagodgica no processo de ensino-aprendizagem na
producao textual do video, comportando uma diversidade de linguagens e de outros

textos. A pesquisa teve como participantes 45 estudantes da Escola Municipal
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Professora Elizabeth Ferreira da Silva, matriculados(as) entre o 8.° e 9.° anos. A
autora concluiu que a utilizacdo do aparelho celular como instrumento para produgao
de videos é uma importante ferramenta pedagodgica no processo de ensino e de
aprendizagem, alinhada as praticas didatico-pedagdgicas da contemporaneidade.

Ja Santiago (2019) investigou a utilizagdo de um ambiente de aprendizagem
online para o ensino da lingua inglesa a estudantes do 6 ° ano da rede publica de
Minas Gerais, por meio da interagdo, entre eles(as) e estudantes nativos(as) da
lingua inglesa, residentes em outros paises, utilizando recursos de texto, imagem,
audio e video no processo de construcao colaborativa de posteres. Concluiu que,
muito embora tenha havido dificuldades no desenvolvimento do projeto,
especificamente quanto a falta de participacdo de docentes estrangeiros(as), tal
pratica propiciou a internacionalizacdo da educacdo basica, desenvolvendo o
letramento multimodal e multicultural, bem como de lingua inglesa, além de
aprendizagem colaborativa.

Primeiramente, identificamos que o telefone celular, utilizado como uma
filmadora, se mostrou um instrumento de facil acesso e de grande utilidade no
registro das produgdes audiovisuais dos(as) estudantes, mesmo entre aqueles(as)
que possuiam um menor poder aquisitivo. (OLIVEIRA, 2014)

Conjuntamente a esta perspectiva, a produgédo dos videos implicou em um
processo de aprendizagem colaborativa em que as equipes formadas pelos
estudantes discutiram e depuraram os roteiros produzidos, as técnicas empregadas
para a gravagao, os dialogos, e, sem duvidas, incorporaram a midia conteudos de
grande importancia em seu dia-a-dia, tais como criminalidade, gravidez na
adolescéncia, uso de drogas, etc. Discutir tais aspectos entre seus pares, mediados
pelo(a) docente, implicou no desenvolvimento de uma aprendizagem colaborativa e
reflexiva. (OLIVEIRA, 2014)

Além do video, outras midias também podem ser utilizadas, inclusive em
conjunto, quando ensinamos e aprendemos, por exemplo, imagens e aplicativos que
propiciam comunicagdo a distancia, permitindo dialogos que garantam o
desenvolvimento de processo de aprendizagem colaborativa mais amplo, rompendo
as barreiras de equipes de trabalho entre os discentes. (SANTIAGO, 2019)

As pesquisas mencionadas, muito embora ndao abordem diretamente o
processo de ensino e de aprendizagem nos cursos de Direito, tratam da producéo

de midias, em uma perspectiva colaborativa, por alunos(as) do Ensino Fundamental,
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trazendo informacdes e conceitos de grande valia para o desenvolvimento de nossa
pesquisa, sobretudo quanto a diversidade de midias que podem ser utilizadas no
ambito educacional, bem como as formas de interagao entre os(as) discentes.

Na sequéncia, apresentamos a estrutura da dissertagdo, organizada em
cinco secoes.

Na primeira sec¢do, analisamos o panorama do ensino juridico no Brasil.
Ponderamos sobre a nossa trajetéria como docente e os aspectos preponderantes a
motivacdo do desenvolvimento desta pesquisa. Também justificamos a relevancia e
a pertinéncia desta, sobretudo quanto ao seu ineditismo, a partir da apresentacao de
um levantamento de pesquisas relacionadas. Por fim, nela apresentamos a estrutura
da dissertacao.

Trazemos o referencial tedrico que fundamenta nossa pesquisa na segunda
secdo. Iniciamos com um panorama a respeito do chamado Ensino Tradicional e a
modificagdo dos paradigmas cultural, social e econémico, trazendo consequéncias a
forma como as pessoas aprendem e ensinam. A seguir, abordamos o atual patamar
acerca do processo de ensino e de aprendizagem no ensino juridico no Brasil e, por
fim, delimitamos a utilizagdo de midias, em uma perspectiva de aprendizagem
colaborativa.

O rito metodoldgico da pesquisa é tratado na terceira se¢do. Ou seja, 0 seu
caminhar, especificando a questao de pesquisa, o objetivo geral e os especificos, a
natureza e o universo da pesquisa, os procedimentos metodolégicos de coleta de
dados e de analise destes.

Na quarta secdo, procedemos a analise dos dados coletados, por meio das
constatagdes oriundas do Projeto Pedagdgico do Curso de Direito, bem como de
suas Diretrizes Nacionais Curriculares. Também procederemos a analise do pré-
teste e do pds-teste realizados pelos(as) estudantes participantes da pesquisa, e,
por fim, das midias produzidas por estes e das entrevistas.

Na quinta sec¢éo, apresentamos as consideragdes finais.

Acreditamos que a pesquisa pode contribuir no desenvolvimento de
estratégias ativas de ensino e de aprendizagem, que, por meio da utilizagdo das

midias, impliquem em uma melhoria na qualidade do ensino juridico no Brasil.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nessa sessao, abordamos o referencial tedrico utilizado na pesquisa.
Iniciamos com aspectos referentes ao ensino tradicional, relacionando-os a
realidade do ensino juridico brasileiro e as mudancgas trazidas pelo paradigma da
Tecnologia da Informagéo no processo de ensino e de aprendizagem.

2.1 O Ensino Tradicional e suas contradi¢gdes frente as Tecnologias Digitais de

Informagao e Comunicagao

Castanho (2000) aponta que a sociedade vem passando por um processo
de acelerada transformacgao, nos niveis social, politico e cultural, com um progresso
vertiginoso em diferentes areas, sobretudo no ambito da tecnologia, o que deveria
implicar no desenvolvimento de processo de ensino e de aprendizagem que
estimulassem uma cultura de criatividade, e que, assim, frutificasse em todos os
aspectos da vida humana.

Analisando o contexto da Educagao em nossos dias, contudo, percebemos
que vivemos um momento de transicdo. Novoa (2009) define a escola como um
verdadeiro “palacio iluminado”, centralizando em si todas as formas de ensino e
aprendizagem existentes, ou seja, como um unico e verdadeiro polo gerador de
cultura.

Este palacio iluminado tem o professor, em uma perspectiva tradicional,
como um verdadeiro guardido, posto que, tem por concepgéo que o ato de ensinar
implica tdo somente na transmissdo de conteudos, ndo havendo relevantes
preocupagdes quanto a efetiva aprendizagem do(a) discente. Neste cenario, é
importante que o(a) estudante memorize as informagdes, ndo que as compreenda.
(CASTANHO, 2000)

Tal perspectiva reflete um periodo histérico e cultural onde o acesso a
informacéo era limitado a meios tradicionais, tais como os livros, e, ainda, onde o
ensino (e a avaliagdo deste) se desenvolvia de forma homogénea, ou seja,
padronizada a todos(as) os(as) alunos(as), sem qualquer preocupagao com suas
individualidades. (MORAN, 2015)

O cenario descrito se mostra contraditério com a realidade atual, enfrentado

por professores(as) e estudantes. Com a facilidade de acesso as informagdes em
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diversos niveis, partilhados em sites ou redes sociais, por meio das mais variadas
midias, bem como pela troca de informagdes e experiéncias entre pessoas de
diversas culturas, possibilitando um campo fértil a aprendizagem colaborativa, é
possivel pensar na escola, como o unico centro habilitado a educar, bem como o(a)
professor(a), em uma concepgao tradicional, como detentor deste saber? (BACICH,;
MORAN, 2018) Nesse mesmo sentido, Belloni (2013) destaca que a conectividade,
por meio de dispositivos moéveis, encontra-se ao alcance de todos, menos, muitas
vezes, da escola.

Hoje, o processo de ensino e de aprendizagem se desenvolve de maneira
flexivel, em qualquer lugar, em qualquer tempo, e, com a interagdo entre pessoas
que, possivelmente, jamais iriam compartilhar fisicamente os bancos escolares. E a
integracao entre os meios fisico e digital, que nao se mostram antagbnicos entre si,
mas, em verdade, complementam-se. (MORAN, 2015)

Sdo tempos onde o acesso a informagdo se torna mais simples e
democratico, atingindo um numero crescente de pessoas. Nesse contexto, Belloni
(1999, qpud Belloni, 2012) reforca que, nestes novos tempos, as chamadas
‘maquinas inteligentes” estdo cada vez mais presentes em nosso cotidiano, e, por
conseguinte, no &mbito da Educacgéo.

Mediante isso, pensar na escola, e, sobretudo no ensino, sob a mesma 6tica
de tempos em que o professor era o centro deste processo, nao se mostra
adequado.

E o que bem retrata Pérez Gémez (1997, p. 95):

A sociedade ocidental tem-se mostrado preocupada com os
resultados insatisfatérios de longos e custosos processos de
escolarizagao: nas sociedades industrializadas, a escola conseguiu
chegar aos lugares mais inacessiveis e as comadas mais
desfavorecidas. Nao obstante, nem a preparagao cientifico-técnica,
nem a formagé&o cultural e humana, nem sequer a desejada formagao
compensatoria alcangou o grau de satisfacdo prometido.

Ou seja, temos uma escola que, fisicamente, chega a um numero cada vez
maior de pessoas, mas, como bem observa Névoa (2009), é incapaz de promover
aprendizagens adequadas, em face de uma demanda advinda da sociedade atual.

Neste contexto, temos os(as) estudantes, que projetam no processo de
ensino e de aprendizagem uma relagcdo de afeto: ou gostam ou ndo gostam. Para

além disso, questionam o conteudo que € proposto (ou, ainda, transmitido) pelo(a)
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professor(a), se perguntando a todo momento qual sua utilidade, o que se configura
como uma tarefa ingloria para o(a) docente. (TARDIF; LESSARD, 2013)

E fato que ndo mais podemos conceber uma educacdo que estruture seu
processo de ensino e de aprendizagem em fatores que ndo sejam o estimulo a
criatividade e que tenham autonomia para ir ao encontro aos saberes que irdo
necessitar na constru¢ao deste processo. (CASTANHO, 2000)

Entretanto, ndo é este o cenario que temos observado na academia.
Verificamos a desconexao entre as praticas pedagogicas utilizadas pelos(as)
profissionais docentes e as necessidades apresentadas por seus(suas) alunos(as)
em sala de aula, o que demonstra a necessidade de sua revisdo, adequando-a a
quem verdadeiramente se destina, ou seja, seu alunado. Como bem diz N6voa
(2009, p. 30), “o trabalho do professor consiste na construgdo de praticas docentes
que conduzam os alunos a aprendizagem”, fornecendo subsidios para que os(as)
discentes ndo trilhem somente as pegadas de caminhos conhecidos, mas também
sejam incentivamos a criarem novas rotas. (CASTANHO, 2000)

Acreditamos que tais praticas pedagdgicas apenas se concretizarao se nos
distanciarmos das praticas predominantemente transmissivas. Segundo Castells
(2014)"?, 97% da informagdo do planeta esta digitalizada e desta, 80% esta na
internet. Assim, com a informagédo disponivel de varias formas e em diferentes
locais, ndo cabe ao professor simplesmente transmiti-la aos estudantes, mas estar
aberto a novas formas de interagao originadas do desenvolvimento das TDIC, que

levam a novas formas de aprendizagem e de construgdo do conhecimento.

Imaginam-se formas totalmente distintas de ensino, que tornam
dispensaveis as escolas tradicionais e que promovem a
individualizagdo do ensino. A educagao pode acontecer em qualquer
lugar e a qualquer hora, tendo como referéncia professores reais ou
virtuais. Autores diversos assinalam a tecnologia como a chave para
a educagao do futuro: “As escolas, tal como as conhecemos deixarao
de existir. No seu lugar, havera centros de aprendizagem que
funcionarao sete dias por semana, 24 horas por dia. Os estudantes
terao acesso aos seus professores, mas a distancia. As salas de aula
passardo a estar dentro dos seus computadores”. Frases deste tipo
ouvem-se todos os dias. E um futuro que os enormes avangos na
producado de “ferramentas” interactivas de aprendizagem tornam cada
vez mais possivel. (NOVOA, 2009, p.75).

"2 Video “A obsolescéncia da educagao”, Fronteiras da Educacgao, 2014. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=eb0cNrE315g. Acesso em: 29 set. 2019.
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Neste novo cenario, ndo ha mais lugar para o processo de ensino e de
aprendizagem centrado no professor que somente transmite informagdes. Trata-se
de um modelo obsoleto. Faz-se necessario um novo modelo, em que os estudantes
sejam o centro do processo e produzam conhecimento com as informacgdes
disponiveis, orientados, desafiados pelo professorado em momentos coletivos de
interagdo. Contudo, a mera introdugdo das tecnologias na escola, em uma
perspectiva tecnicista, ndo sera capaz de alterar o panorama atual. (BELLONI, 2012)

Para tanto, € imprescindivel que a escola oferegca condi¢cdes efetivas de
aprendizagem em tempos onde os saberes sdo cada vez mais temporarios, exigindo
do individuo uma maior habilidade para se comunicar, educar e educar-se por meio
dos mais diferentes meios, agindo de maneira ativa, critica e reflexiva frente aos
contextos propostos, e, sobretudo, aberto a uma interagdo que permita a construcao
de saberes colaborativamente (BACICH; MORAN, 2018), estimulando a
interdisciplinaridade e a criatividade, contextualizando teoria a pratica. (CASTANHO,
2000)

Isso requer repensar a escola e os papéis que nela ocupam professores e
alunos, com uma verdadeira “transformacdo nas metodologias de ensino e nas
préoprias finalidades da educacédo (Quando a educagdo deixar de ser considerada
como mera formadora de recursos humanos para o mercado de trabalho).”
(BELLONI, 2012, p. 92) Contudo, muito embora verificamos que a realidade do
ensino tradicional ndo atinge as necessidades de aprendizagem dos(as) discentes, é
este o cenario que ainda se verifica, no ensino juridico no século XXl em que
atuamos.

Apds uma analise do ensino em uma perspectiva mais abrangente, com
suas caracteristicas e desafios, analisaremos o atual panorama do ensino juridico no

Brasil.

2.2 O ensino tradicional e a realidade do ensino juridico brasileiro

Caldas (2018) afirma que diversos cursos de bacharelado, com o enfoque
para a formagao de profissionais liberais, tais como as Engenharias, Medicina e
Direito, adotam como pratica usual a contratacdo de professores que, muito embora
nao possuam formacado especifica na area da docéncia, acabam por exercer tal

papel em razao de notdria competéncia no exercicio de suas atividades técnicas.
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Para muitos destes(as) profissionais docentes, cria-se a expectativa que
bons(boas) advogados(as), médicos(as) ou engenheiros(as) sejam, por
consequéncia, bons(as) professores(as). Nesse sentido, Cunha expde uma ldgica
que por muitos anos vém permeando a formacdo docente nos cursos de
bacharelado e que se aplica de maneira efetiva no ambito do ensino superior
juridico, onde “quem sabe fazer sabe ensinar.” (2009, p. 84)

Aprofundando o tema, Vilalva, Martins e Lorandi (2017) realizaram uma
revisdo sistematica de dissertagbes e teses de Programas de Pds-graduagdo em
Educacao e Direito no Brasil, vinculados a formacéo docente. Foram encontradas 79
pesquisas no banco de teses da CAPES. Dessas, foram selecionadas nove e lidas
seis. Nesses trabalhos

Trés categorias foram recorrentes: auséncia de formagido pedagdgica,
necessidade de formagao continuada e identidade docente. Conclui-se que
a formacdo do docente de Direito se baseia na cultura geral, em

conhecimentos adquiridos na faculdade e nas experiéncias docentes e
pessoais. (VILALVA; MARTINS; LORANDI, 2017, p 408-409)

No ambito das faculdades de Direito, o cenario € o mesmo, onde 0 corpo
docente é formado, em sua grande maioria, por profissionais juristas, tais como
advogados(as), juizes(juizas), promotores(as) de justica, delegados(as) que
acumulam as fungdes de docente (CALDAS, 2018), a qual se configura como um
mero complemento em sua renda ou que, de alguma maneira, possa trazer maior
status profissional ao seu curriculo. (OLIVEIRA, 2016)

Para estes(as) profissionais, somente conhecer o conteudo que lecionam em
sala de aula é o suficiente para ser um bom(a) professor(a), sendo a formagéo
docente algo relegado a um segundo plano. (RIBEIRO JUNIOR, 2001). Tal situagéo
é reforgada pelos estudos de Mello (2007), apontando que tais professores(as), de
maneira geral, entendem como natural lecionar em disciplinas de Cursos de Direito
utilizando exclusivamente a transmissao de conteudos, dado que ndo possuem uma
formacgao pedagogica que lhes dé suporte ao ato de ensinar.

Intensificando o carater predominantemente tradicional do ensino juridico no

Brasil, Gebran e Oliveira (2018, p. 317) afirmam que:

[..] as instituicbes de ensino superior fomentam a participagdo de
professores juristas em seu quadro de professores e fazem isso porque,
certamente, vislumbram o quado importante é para seus alunos o
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oferecimento de experiéncias e praticas forenses, emanadas dos juristas
professores.

Entretanto, como bem ponderam as autoras, “apenas a formagao académica
€ a experiéncia diaria do assunto ndo sao capazes de transformar bons profissionais
do Direito em bons professores.” (GEBRAN; OLIVEIRA, 2018, p. 317)

Para que um(a) talentoso(a) advogado(a), um(a) respeitado(a) juiz(a) de
Direito ou um(a) combativo(a) promotor(a) de justica se tornem docentes
reconhecidos(as) por sua exceléncia no exercicio de suas atividades académicas, é
necessario que possuam um repertorio minimo de conhecimentos, entre eles, o que
Shulman delimita como Conhecimento Pedagdgico do Conteudo. (SHULMAN, 2004,
apud MIZUKAMI, 2004)

Para o autor, tal base de constitui como “[...] um corpo de compreensoes,
conhecimentos, habilidades e disposicdes que sao necessarios para que o professor
possa propiciar formas de ensinar e de aprender [...]", constituida”[...] de um corpo
de conhecimento profissional codificado e codificavel que os guie em suas decisdes
quanto ao conteudo e a forma de trata-lo em seus cursos e que abranja
conhecimento pedagdgico quanto conhecimento da matéria.”(MIZUKAMI, 2004, p.
38)

Assim, para Shulman, os conhecimentos que permeiam uma satisfatéria
atuacao docente se constituem a partir do dominio, por parte do(a) professor(a), dos
saberes técnicos especificos da disciplina que ministra, mas, também de saberes
pedagogicos, que propiciem o desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem. E o que ele denomina de “Conhecimento de Contetdo Especifico”;
“‘Conhecimento Pedagodgico Geral” e “Conhecimento Pedagogico do Conteudo”.
(MIZUKAMI, 2004)

Com relacdo aos conteudos especificos, estes dizem respeito as
“‘compreensdes de fatos, conceitos, processos, procedimentos, etc. de uma area
especifica de conhecimento quanto aquelas relativas a construcdo dessa area”
(MIZUKAMI, 2004, p. 38), tornando-os representativos e compreensiveis a seus
(suas) alunos (as). (WILSON; SCHULMAN; RICHERT, 1987, apud MIZUKAMI,
2004)

Analisando este conceito no contexto do ensino superior juridico, refere-se
ao dominio que o(a) professor(a) devera ter dos conhecimentos técnicos que os(as)

operadores(as) do Direito necessitam de forma a exercer corretamente suas
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atribuicbes, ou seja, conhecer as leis, a maneira como estas sio interpretadas
perante os tribunais e, a partir disso, aplica-las ao caso concreto, por meio do
exercicio da atividade de subsuncao, e, de forma adequada, fazé-los inteligiveis ao
alunado.

De maneira geral, bons(boas) profissionais do Direito desenvolvem tais
saberes técnicos, mas que nao sao suficientes a assegurar a aprendizagem dos(as)
alunos(as). Sao saberes necessarios, mas nao suficientes. (MIZUKAMI, 2004)

Para que se desenvolva de maneira efetiva o processo de ensino e de
aprendizagem, é imprescindivel, que o(a) professor(a) tenha também desenvolvido
conhecimentos pedagdgicos gerais, que garantam, a partir da identificagdo de
caracteristicas peculiares dos(as) discentes, a efetividade da aprendizagem,
apontando fatores que possam atuar como estimuladores ou inibidores, em
decorréncia dos processos cognitivos desencadeados neste contexto e, por fim, do
desenvolvimento da interdisciplinaridade entre os temas abordados. (MIZUKAMI,
2004)

A partir da interagdo entre os conhecimentos especificos do conteudo e os
conhecimentos pedagdgicos gerais, o(a) docente acaba por desenvolver aquilo que
Shulman denomina de “Conhecimento pedagdgico do conteudo”, uma verdadeira
construgédo de saberes desenvolvida por este(a) profissional a partir do exercicio de
sua pratica, os quais encontram-se em constante aperfeicoamento. Se configura

como

a maioria dos topicos regularmente ensinados de uma area especifica de
conhecimento, as representagdes mais Uteis de tais ideias, as analogias
mais poderosas, ilustracdes, exemplos, explanagdes e demonstracgoes.
(SHULMAN, 1986 apud MIZUKAMI, 2004, p. 40)

No ambito do ensino superior de Direito, uma pratica docente que assegure
aos (as) estudantes melhores condi¢gdes de desenvolver seus saberes a partir de um
determinado arcabougo tedrico implica na jungdo de conhecimentos especificos
(Direito Material, Direito Processual, Principios, Jurisprudéncia, etc.), mediada pelos
saberes pedagdgicos, e, para isso, a preocupagado com a formagao do professor é
fundamental. Segundo Zabalza (2004, p. 169)

O desafio da formagao dos professores universitarios é ter uma orientacao
distinta para sua funcdo, ¢é ftransforma-los em profissionais da
“aprendizagem”, em vez de especialistas que conhecem bem um tema e
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sabem explica-lo, deixando a tarefa de aprender como fungéo exclusiva do
aluno, o qual tera de esforgar-se muito até conseguir assimilar, de fato, o
que o professor Ihe ensinou.

Antes do compromisso com sua disciplina, esta o compromisso do docente
com seus alunos, motivo pelo qual ele deve servir como facilitador, fazendo
0 que estiver ao seu alcance para que os alunos tenham acesso intelectual
aos conteudos e as praticas da disciplina. Por isso, fala-se tanto atualmente
sobre a “dupla competéncia” dos bons professores: a competéncia
cientifica, como conhecedores fidedignos do ambito cientifico ensinado, e a
competéncia pedagdgica, como pessoas comprometidas com a formagéo e
com a aprendizagem de seus estudantes.

E importante que, para a melhoria da qualidade do ensino juridico no Brasil,
o(a) docente tenha, portanto, a consciéncia da profissionalizagdo de sua atividade,
de suas responsabilidades e atribuicdes.

Além disso, € importante destacarmos que as mudangas no ensino juridico
brasileiro também devem considerar as transformacdes verificadas na sociedade em
face da revolugao tecnoldgica e sua influéncia arrebatadora em todos os segmentos,
precisando também ser considerada nos meios educacionais, exigindo-se que o
futuro profissional possua multiplas competéncias técnicas, certo grau de
autodidaxia, capacidade de trabalhar cooperativamente e de se adaptar a novas
situagdes com rapidez. (BELLONI, 2012)

Mesmo que a passos curtos e com a prevaléncia do tradicionalismo e
dogmatismo juridicos, observamos, no Brasil, a implementagcdo de iniciativas que
procuram adequar o ensino de Direito a realidade enfrentada nestes novos tempos.

O case de maior notoriedade é o da Faculdade de Direito da Fundacao
Getulio Vargas, de Sao Paulo — SP, que, desde sua origem apresenta uma proposta
diferenciada em sua metodologia e grade curricular, procurando assegurar uma
aprendizagem participativa e que garanta autonomia discente (LIMA, 2018), a partir
da utilizacdo “de métodos diferenciados de ensino como método socratico, método
do caso, role play, problem based learning e clinicas, dentre outros, que estimula o
aprendizado através do raciocinio.” °.

Outros exemplos também séo identificados no Brasil, como na Faculdade de
Direito da Universidade de Sao Paulo, que, muito embora mantenha uma grade
curricular tradicional, oferta disciplinas que procuram garantir aos(as) discentes uma
formacao mais adequada ao atual contexto tecnoldgico e social, tais como Cinema e

o Direito do Trabalho, como disciplina eletiva. '

3 Disponivel em: https: //direitosp.fgv.br/metodologia-ensino. Acesso em: 23 set. 2020.
' Disponivel em: http://www.direito.usp.br/. Acesso em: 23 set. 2020.



48

Por fim, citamos Githay, Souza e Githay Neto (2019), que, a partir de um
relato de experiéncia, descrevem a utilizagdo da metodologia ativa peer instruction,
com o auxilio do aplicativo Plickers, na disciplina de Direito Empresarial do Curso de
Direito de uma Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul.

Tais iniciativas retratam a utilizacdo pontual de estratégias que tem por
objetivo se adequar as novas exigéncias decorrentes da modificacdo dos
paradigmas econdmicos e sociais, €, que, por conseguinte, acarretam profundas

transformacgdes na Educacéo.

2.3 As mudancgas nos paradigmas econdmicos e sociais e as transformagoes

na Educacgao

Primeiramente, Kuhn (2011) define paradigma como uma determinada
realidade cientifica que, durante um certo periodo, da respostas aos seus
pesquisadores. Ou seja, podemos entender paradigma como um verdadeiro modelo.

Tendo este conceito em mente, podemos afirmar que a sociedade atual
passou por mudancgas de paradigma. Da producdo artesanal para a produgdo em
massa, dessa para a produgdo enxuta, cujas concepgdes tém sido utilizadas em
outros segmentos da sociedade. (VALENTE, 1999)

O profissional da sociedade “enxuta” devera ser um individuo critico,
criativo, com capacidade de pensar, de aprender a aprender, de trabalhar
em grupo, de utilizar os meios automaticos de produgao e disseminagéo da
informacdo e de conhecer o seu potencial cognitivo, afetivo e social.
Certamente essa nova atitude é fruto de um processo educacional, cujo
objetivo € a criagdo de ambientes de aprendizagem em que o aprendiz
vivencia essas competéncias. (VALENTE, 1999, p. 34)

Mais recentemente, uma nova mudanga de paradigma ocorreu, o da
Tecnologia da Informacgao, no qual a informacéo € a matéria prima; toda atividade
humana €& moldada pelo meio tecnoldgico; a logica de redes esta presente em
qualquer sistema ou conjunto de relagdes; O0s processos sao reversiveis; e,
tecnologias especificas convergiram para um sistema altamente integrado.
(CASTELLS, 2019)

Todas essas mudangas demandam uma outra postura, ja apontada por
Valente (1999, p. 44). O(A) estudante deve ser ativo(a), capaz de assumir

responsabilidades e tomar decisdes, buscar solugdes para problemas, desenvolver
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habilidades como “autonomia, saber pensar, criar, aprender a aprender, de modo
que possa continuar o aprimoramento de suas ideias e agdes, sem estar vinculado a
um sistema educacional.”

Ademais, deve desenvolver sua criticidade por meio da utilizacdo da reflexao
e depuracgdo de ideias e ser capaz de trabalhar em grupo, uns auxiliando os outros
na resolu¢ao de problemas complexos. (VALENTE, 1999)

No ambito das disciplinas dos cursos de Direito, o conteudo esta a
disposicao deste(a) estudante, inclusive no que pertine a legislagdo necessaria a
correta compreensao dos institutos juridicos, como um verdadeiro balcdo de
alimentos em um restaurante self-service; cabe ao aluno ir até ele, servir-se destas
informacdes, apropriar-se delas, ampliando seus conhecimentos.

Este cenario requer uma alteracdo substancial no papel do profissional
docente, que “deixara de ser o de total entregador da informag&o para ser o de
facilitador, supervisor, consultor do aluno no processo de resolucdo do seu
problema” (VALENTE, 1999, p. 43). Cabe ao professor “propiciar ao aluno a chance
de converter a enorme quantidade de informacbdes que ele adquire, em
conhecimento aplicavel na resolugdo de problemas de seu interesse.” (VALENTE,
1999, p. 43)

Procurando esclarecer este contexto de profundas transformagdes, McLuhan
(apud BELLONI, 2012), apresenta uma parabola ao texto Fedro, de Platdo, acerca
do desenvolvimento da escrita e seus efeitos sobre a memoaria e a inteligéncia do ser
humano, parafraseando-a com o impacto analogo das TDIC no processo de ensino
e de aprendizagem:

[...] essa vossa descoberta criara o esquecimento na alma dos estudantes,
porque eles ndo se servirdo da memoaria; confiardo nos caracteres escritos e
exteriores e ndo se lembrarao de si mesmos. O especifico que descobristes
€ um auxiliar ndo para a memoria, mas para a reminiscéncia, e vos dais a
vossos discipulos ndo a verdade, porém tao s6 a aparéncia de verdade;
eles serdo ouvintes de muitas coisas e nada terdo aprendido; dardo a
impressdo de ser oniscientes e, em geral, nada saberdo; serdo uma
companhia fastidiosa com aparéncia de sabedoria, sem a sua realidade.
(McLUHAN, 1977, apud BELLONI, 2012, p. 14-15)

A partir das reflexdes de McLuhan, identificamos o temor de que, com o
desenvolvimento das TDIC e sua influéncia cada vez mais relevante no processo de
ensino e de aprendizagem, 0 acesso a uma grande quantidade de informacdes e a

facilidade de interacdo com estas e entre as pessoas, de maneira virtual, poderia se
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configurar como um obstaculo a internalizagdo e reflexdo destas. Tudo € muito
simplificado, rapido e em grande quantidade, ndo havendo grande preocupagao com
a qualidade daquilo que se compartilha.

Neste mundo interligado e veloz, nao ha tempo para reflexdes, anadlises mais
acuradas, debates mais aprofundados, o que daria origem a individuos que muito
conhecem (superficialmente), mas pouco sabem (concretamente).

A utilizacdo das TDIC em nosso dia-a-dia € uma realidade inexpugnavel,
comparavel, em diversos aspectos, a realizagcdo de nossas fungdes bioldgicas
basicas, tais como respirar, alimentar-se, etc. Para muitos, os gadgez‘s15 se tornaram
uma extensao do nosso corpo, estabelecendo novas formas de nos constituir e
relacionar-se, bem como de se deslocar, mas ndo de maneira fisica. (BAIRRAL,
2018) Nos tornamos, em muitos aspectos, semelhantes aos ciborgues '® que
acompanhamos, com curiosidade (e medo) nos filmes hollywoodianos de ficgéo
cientifica.

Contudo, este novo cenario que se apresenta nas relacdes culturais, sociais
e de ensino e de aprendizagem mediadas pelas TDIC pode apresentar efeitos
colaterais indesejados, como bem pondera Martin-Barbero (2015, p. 257):

[...] em nome da memdria eletrbnica nossos povos estdo sendo
pressionados a renunciar a ter e desenvolver sua propria memoaria, visto

que na alternativa entre atraso e modernidade a memoaria cultural ndo conta,
nao é informaticamente operativa, ndo sendo, portanto, aproveitavel.

Desta forma, no ambito educacional, o que devemos analisar ndo é “se”
devemos incorporar as TDIC no processo de ensino e de aprendizagem, mas
‘como” isso se dara.

Nao basta nos valemos deste admiravel mundo novo em uma perspectiva
em que as ferramentas tecnolégicas sado utilizadas como forma de inovagéo
superficial no processo de ensino e de aprendizagem, mas que, na pratica, apenas

reproduzem praticas instrucionistas, focadas em uma aprendizagem passiva.

1 Aparelhos eletrénicos portateis, tais como smarphones, smartwatches, notebooks, etc. Disponivel
em: https://www.techtudo.com.br/noticias/2018/05/0-que-e-gadget-descubra-o-significado-
tecnologico-da-palavra.ghtml. Acesso em: 10 set. 2020.

'® Ser humano bidnico adaptado por meios cibernéticos e mecanicos a dispositivos artificiais (pernas,
bragos, cabecga, fungdes cerebrais, visdo etc.) que reproduzem o6rgdos e/ou membros do corpo
humano, de forma a superar a capacidade e habilidade naturais do homem. Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=ciborgue. Acesso em: 24 set. 2020.
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E imprescindivel que a incorporagéo dos novos meios no ambito educacional
traga consigo todo um conjunto de estratégias pedagdgicas que assegurem ao(a)
discente um verdadeiro protagonismo, atuando ativamente frente aos conteudos
propostos.

Para nés, um caminho para a concretizagao deste novo cenario educacional
€ o0 uso das midias em ambientes colaborativos, segundo determinadas abordagens

de uso.
2.4 Uso de Midias na Educagao

De acordo com o que define o dicionario Michaelis Brasileiro da Lingua

Portuguesa, midia pode ser entendida como:

Toda estrutura de difusdo de informagdes, noticias, mensagens e
entretenimento que estabelece um canal intermediario de comunicagédo nao
pessoal, de comunicagdo de massa, utilizando-se de varios meios, entre
eles jornais, revistas, radio, televisdo, cinema, mala direta, outdoors,
informativos, telefone, internet etc. [...] Suporte e base tecnolégica usados
para registrar informagdes como CD, CD-ROM, DVD etc.”” (MODERNO
DICIONARIO DA LINGUA PORTUGUESA MICHAELIS, 2020).

O termo “midia” é extremamente difundido em nossa sociedade e, de acordo
com Briggs e Burke (2006), ele surgiu nos anos 1920, a partir de trés aspectos entéo
considerados trindade midiatica: informar, educar e entreter. No entanto, nem
sempre estes trés elementos foram compreendidos como sendo parte de uma
mesma estrutura de informacéo e/ou entretenimento.

Nos séculos XVII e XVIII, Informagéao era sinbnimo de inteligéncia; educacgéao
era sindbnimo de instrugao, e entretenimento, recreacao. Informar e informar-se era
considerada uma atividade util, e entreter-se, um verdadeiro desperdicio de tempo.
(BRIGGS; BURKE, 2006)

Especificamente no ambito da Educacdo, com o desenvolvimento de novas
midias a partir da evolugao da tecnologia, verificamos modificagdes no seu processo
de organizagdo. Com o acesso mais eficiente e amplo a um numero cada vez maior
de informagdes, a escola tem sido pressionada a adequar suas praticas
pedagogicas a novos modos de interagdo com e a partir dos meios (BRIGGS;
BURKE, 2006), o que, de fato, tem buscado.

7 Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?id=okDkn. Acesso em: 15 set. 2019.
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Também a demanda por um numero cada vez maior e mais confiavel de
informagdes, impulsionada sobretudo pela modificagdo do paradigma econdmico
agricola para o industrial, influenciado pelo desenvolvimento da tecnologia, exigiu
que a educagao (instrucado) fosse massificada, garantindo um fornecimento de mao-
de-obra capacitada e se adequando aos novos processos industriais. (BRIGGS;
BURKE, 2006)

Para compreendemos melhor tal influéncia é importante tecermos algumas

palavras sobre o a histéria das midias, a partir da invencao da prensa grafica.

241 Da invengdo da prensa grafica a internet: Breve retrospectiva do

desenvolvimento das midias tradicionais

A invencdo da prensa grafica por Gutemberg, em 1450, acabou por
transformar a forma como as informag¢des eram transmitidas. Aos poucos, se
substituiu a comunicacdo essencialmente oral e se adotou a escrita, popularizada
por meio do livro e do surgimento dos jornais.

De acordo com Briggs e Burke:

Por volta de 1500, haviam sido instaladas maquinas de impressdo em mais
de 250 lugares na Europa — 80 na lItalia, 52 na Alemanha e 43 na Franga.
[...]Todas essas gréficas produziram cerca de 27 mil edi¢cdes até o ano de
1500, o que significa que — estimando-se uma média de 500 copias por
edicdo — cerca de 13 milhdes de livros estavam circulando naquela data
em uma Europa com cem milhdes de habitantes. (2006, p; 12)

Com a disseminacéao do livro, foi possivel “tornar o conhecimento acessivel
para um publico maior [...], permitindo as novas geragbes partir do trabalho
intelectual das geragdes anteriores” (BRIGGS; BURKE, 2006, p. 27), o que trouxe
dificuldades até entao impensaveis, como, por exemplo, o aumento indiscriminado
de informacgdes e a impossibilidade de analisa-las, a contento, de maneira critica.
(BRIGGS; BURKE, 2006)

Nesse contexto historico, os materiais provenientes da midia escrita
passaram a fazer parte do cotidiano das pessoas, sendo utilizada como forma de
comunicacao particular e oficial, bem como em tarefas burocraticas e em atividades

de lazer, sobretudo a partir dos séculos XVII e XVIII, com a criagdo dos jornais



53

diarios. Apenas a titulo de ilustragcdo, neste periodo, foram vendidos na Gra-
Bretanha cerca de 15 milhdes de jornais. (BRIGGS; BURKE, 2006)

A popularizacdo da midia escrita trouxe, sobretudo no contexto da Europa
Ocidental, acesso a informacdes que usualmente ndo seriam compartilhadas,
garantindo a seus leitores um nivel maior de consciéncia acerca do contexto social,
politico e econdmico em que estava inserido, bem como um olhar mais abrangente
aos paises vizinhos e suas peculiaridades, transformando cidadaos locais em
europeus. (BRIGGS; BURKE, 2006)

Além da midia escrita, representada sobretudo pelos livros e periddicos
(jornais, revistas), no final do século XVIII, tivemos a invencédo do telégrafo, que
permitiu, pela primeira vez reunir “toda a humanidade em um grande nivel, em que
se podia ver (sic) tudo que é feito e ouvir tudo que é dito, e julgar cada politica
adotada no exato momento em que os eventos aconteciam" (BRIGGS; BURKE,
2006, p. 137), a partir da interligacédo entre os paises por meio de cabos submarinos.

A partir esta concretizagdo, o telégrafo promoveu a ligacdo entre os
mercados consumidores (nacionais e internacionais), e passou a transmitir, com
velocidade jamais vista, informagdes dos mais variados géneros, por meio de
noticias, sendo que, para este fim, surgiram agéncias especificas, como a francesa
Havas, no ano de 1835 e a britanica Reuters, em 1851. (BRIGGS; BURKE, 2006)

Pouco tempo apds o surgimento do telégrafo, Alexander Graham-Bell, em
1876, patenteou o telefone, sendo que a primeira ligagao se deu entre o inventor de
um dos mais poderosos instrumentos de comunicagao dos séculos XIX e XX, e, seu
socio, o também inventor Thomas Edson. Interessante observamos a analise da
revista Scientific American, realizada em 1880, delimitando que esta criacao

originaria

[...] uma nova organizagdo da sociedade - um estado de coisas em que
qualquer individuo, mesmo completamente isolado, podera ligar para
qualquer outro individuo da comunidade, poupando infindaveis
complicacbes sociais e comerciais, sem necessidade de idas e vindas.
(BRIGGS; BURKE, 2006, p. 147)

Tal criagdo acabou por dar origem a um sistema interligado de
comunicagdes, alcangando residéncias e locais de trabalho, e acessivel a grande
maioria da populacdo. A partir desta popularizacdo, esta invencao acabou por

modificar os habitos familiares, culturais e sociais, e também trouxe profundas
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transformacdes nas agdes jornalisticas, na politica, marketing e até na medicina.
(BRIGGS; BURKE, 2006)

A busca por meios de comunicagdo mais abrangentes e eficientes,
corroborada por Tesla e Marconi deu origem ao radio. Em 1899, foi realizada a
primeira transmissao sem fios, no Canal da Mancha, em 1899. (NEVES, 2009)

Em um primeiro momento, esta tecnologia foi concebida tdo somente como
substituta dos cabos telegraficos, mas, logo na sequéncia, este meio de
comunicacao instantanea e sem fios passou a, cada vez mais, fazer parte do
cotidiano das familias, sobretudo a partir dos anos 1920, nos EUA. Em 1925 ja
haviam cerca de 5,5 milhdes vendidos e, assim, o radio acabou por se consolidar
como o mais moderno e importante meio de comunicagao. (BRIGGS; BURKE, 2006)

No que pertine ao desenvolvimento da fotografia, do cinema e da televisao,
o0 avanco também nao se deu de maneira menos incisiva. E habito incrustrado desde
os povos pré-histéricos, cerca de 40.000 anos antes de Cristo'®, a representacdo da
realidade por meio de imagens e simbolos. Contudo, captar este momento de uma
forma realistica, retratando fidedignamente todos os detalhes é uma possibilidade
bem mais recente, desenvolvida em 1827 por Joseph Nicéphore, o que acabou por
ser denominado de fotografia, incorporada no dia-a-dia das familias, sobretudo nos
EUA, com a criagdo da maquina fotografica Kodak, nos anos 1870. (BRIGGS;
BURKE, 2006)

Contudo, seu maior impacto se deu com o desenvolvimento das chamadas
imagens em movimento, cujo primeiro registro é datado de 1872, por Edward
Muggeridge, também nos Estados Unidos. Inicialmente, tais exibicdes ocorriam de
maneira individual, por aparelhos denominados kinetoscopios, e, somente em 1895
Edison desenvolveu o cinematografo, permitindo a exibicdo de imagens a um
numero expressivo de pessoas ao mesmo tempo, dando origem aos cinemas, em
1870, se tornando, um marco na cultura e nos habitos das pessoas, onde era
possivel identificar sua realidade e conhecer realidades jamais imaginaveis, a partir
da sétima arte. Era também uma forma de entretenimento e informacgao, a partir, por
exemplo, dos Cinejornais. (BRIGGS; BURKE, 2006)

Esta estrutura midiatica, inclusive, acabou influenciando o desenvolvimento

da televisdo. Os primeiros receptores foram vendidos na Gra-Bretanha no final dos

18 Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/artes/arte-rupestre.htm. Acesso em: 25 set.
2020.
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anos 1920, quando foi langado o primeiro canal de TV experimental. A partir dai este
meio de comunicagdo ganhou o mundo, influenciando de maneira efetiva na maneira
como as pessoas se relacionam entre si (BRIGGS; BURKE, 2006), se tornando uma
verdadeira escola paralela, influenciando de maneira efetiva no desenvolvimento
cultural e educacional. (BELLONI, 2013)

Por fim, importante tecermos alguns breves comentarios a respeito da
internet, que, sem duvidas, vem implicando em uma mudanga de paradigmas nos
mais diversos aspectos da sociedade, inclusive na forma como interagimos com as
midias. Partindo de uma tecnologia originalmente desenvolvida para a interligagdo
de computadores para fins militares, nos anos 1960, esta passou a ser empregada
nos EUA para a comunicagdo para fins educacionais, entre as Universidades da
Califérnia, em Los Angeles e Santa Monica, na Universidade de Utah e no Stanford
Research Institute, denominada ARPANET. Este uso acabou sendo democratizado,
e, ja no inicio dos anos 1990, seu uso ja dava seus primeiros passos em todo o
mundo, por meio das conexdes telefénicas. (CASTELLS, 2019)

Hoje temos um contexto em que a internet apresenta diversas formas de
interacdo entre seus usuarios, seja por meio das redes sociais, seja pela produgao
de midias, seja pelo compartiihamento de informagdes e interesses, ocasionando
profundas transformacdes nas formas de ensinar e aprender.

Especificamente com relacdo as midias, de que forma é possivel utiliza-las
no contexto educacional? Conforme desenvolvemos em nossa pesquisa, um uso
que propicia a construcdo de conteudos de maneira colaborativa se mostra como

uma alternativa interessante.

2.4.2 Uso de midias no processo de ensino e de aprendizagem

O avango da tecnologia ocorrido nas ultimas décadas, aliado a
popularizacdo de acesso a Internet, propiciou o desenvolvimento das redes sociais e
a possibilidade de compartilhamento de conteudos, inclusive midiaticos, modificando
o0 paradigma da produgao midiatica. Atualmente é possivel produzir midia sem a
necessidade de se manter uma equipe especializada de retaguarda, com técnicos,
editores, etc., tal qual o modelo convencional. (CANTO, 2018)

Neste cenario, “as pessoas se informam cada vez mais por meio de redes

sociais e de aplicativos de mensagens instantdneas do que pela midia considerada
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tradicional, como jornais, noticiarios televisivos e revistas informativas.” (CANTO,
2018, p. 47)

Paradoxalmente, Fantin (2006) ressalta que, durante décadas, as midias
nao foram consideradas como instrumentos de producgao e disseminacao de cultura,
e, por mais paradoxal que possa parecer, tal visdo ainda persiste no referencial
tedrico pedagogico de muitos professores, apresentando severa resisténcia a
utilizacdo destas no ambiente escolar, o que, conforme vimos, guarda raizes na
distingao conceitual existente entre educacao, ligada a instrugdo, e informacéo,
sinbnimo de inteligéncia, sobretudo entre os séculos XVIII e XIX. (BRIGGS; BURKE,
2006)

A despeito disso, as midias ja se encontram no contexto educacional, o que
para Belloni (2012), foi impulsionado pelo desenvolvimento tecnolégico no ambito
das comunicagdes e o surgimento de uma nova linguagem audiovisual empregada
pelos(as) alunos(as). Contudo, é importante que esta integragcdo se dé em um
contexto pedagdgico adequado, a partir da mediagao docente. (FANTIN, 2006)

Nesse sentido, Belloni (2013) defende que a midia, no ambito da Educacéo,
€, para os(as) professores(as), uma ferramenta pedagodgica, e, para as demais
pessoas, de criacdo, expressao pessoal e de participagao politica. A questdo a ser
debatida € como usa-las de forma eficiente e proveitosa, sempre tendo em mente,
conforme define Belloni (2012) que, no ambito da aprendizagem, as midias mais
modernas ndo sdo necessariamente mais eficientes que as tradicionais.

Tal observacdo € importante, a incorporacdo dos meios no processo de
ensino e de aprendizagem deve conduzir a construgdo de saberes, 0 que se da a
partir de uma determinada perspectiva pedagodgica aplicada pelo(a) docente,
(BELLONI, 2013). Assim, nao basta utilizar os meios em um contexto educacional,
mas, sobretudo, emprega-los no contexto de mediagcao pedagogica.

Sem duvida, um passo importante para que a utilizagdo das midias no
processo de ensino e de aprendizagem traga resultados considerados satisfatorios é
o desenvolvimento de uma capacidade de analise e interpretacao criticas daquilo
que é veiculado, o que Canto (2018) denominou de letramento midiatico. Segundo a
autora, em um estudo realizado nos Estados Unidos, na Universidade de Stanford,

em 2016, constatou-se que
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[...] a maioria dos estudantes do Ensino Fundamental possui dificuldades
em discernir um conteudo jornalistico de um conteido de propaganda ou
comercial, enquanto os estudantes de Ensino Médio e Superior tém
problemas para identificar conteldos tendenciosos. (CANTO, 2018, p. 47)

Além deste fundamental aspecto, € importante que a utilizagdo das midias no
contexto escolar, no ambito do processo de ensino e de aprendizagem, implique em
efetivas mudancgas nas praticas educativas, com usos especificos e adequados.
Entretanto, “enquanto as midias sdo extensbdes do proprio corpo da geragao atual
que ocupa os bancos escolares, podem ser obstaculos que camuflam um ensino
sofisticado, cuja mediacado é de responsabilidade do docente.” (BACCO, 2016, p. 32)

Ressaltando a importancia da atuagao docente na incorporagao das midias

no ambito escolar, Coll, Mauri e Onrubia destacam que esta (2010, p. 75):

[...] ndo comporta necessariamente a colocagdo em marcha de inovagdes
profundas nos postulados e praticas nos quais elas estdo inseridas. Na

verdade, [...] essa incorporagdo se traduz, em geral, em mais um reforgo
das posturas e praticas ja existentes do que na mudancga ou transformagao
destas.

Tendo em vista esta ressalva, o grande potencial educacional das midias
esta na faculdade trazida ao aluno de agir, pensar e sentir, “como instrumentos
mediadores da atividade conjunta desenvolvida por professores e alunos durante a
realizacdo das tarefas ou atividades de ensino e aprendizagem” ou como
‘instrumentos configuradores de ambientes ou espagos de trabalho e de
aprendizagem.” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 85) Nesse sentido, para que a
utilizagcdo das midias se configure como tal, € necessario que ocorra o que Belloni

(2012, p. 27) denomina de “mediatizar”, ou seja,

[...] conceber metodologias de ensino e estratégias de utilizacdo de
materiais de ensino/aprendizagem que potencializem ao maximo as
possibilidades de aprendizagem autbnoma. Isto inclui desde a selegéo e
elaboragao dos conteudos, a criagcdo de metodologias de ensino e estudo,
centradas no aprendente, voltadas para a formagdo da autonomia, a
selegdo dos meios mais adequados e a produgdo de materiais, até a
criagao e implementacao de estratégias de utilizagao destes materiais e de
acompanhamento do estudante de modo a assegurar a interagdo do
estudante com o sistema de ensino.

Tais estratégias, importante destacar, terdo como objetivo principal a

formacao da autodidaxia do(a) estudante, estimulando uma aprendizagem critica e
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reflexiva, inclusive com relagao a propria midia, opondo-se frontalmente a ‘educacéao
bancaria’, tdo criticada por Paulo Freire. (BELLONI, 2012)
Aqui, vale destacar a importancia que Freire da ao dialogo franco, verdadeiro

e critico como instrumento de autonomia e aprendizagem:

Se a fé nos homens é um dado a priori do dialogo, a confianga se instaura
com ele. A confiangca vai fazendo os sujeitos dialégicos cada vez mais
companheiros na pronuncia do mundo. Se falha esta confianga, é que
falharam as condi¢des discutidas anteriormente. Um falso amor, uma falsa
humildade, uma debilitada fé nos homens ndo pode gerar confianga. A
confianga implica no testemunho que um sujeito da aos outros de suas reais
e concretas intengdes. Nao pode existir, se a palavra descaracterizada, nao
coincide com os atos. Dizer uma coisa e fazer outra, ndo levando a palavra
a sério, ndo pode ser estimulo a confianga. Falar, por exemplo, em
democracia e silenciar o povo é uma farsa. Falar em humanismo e negar os
homens é uma mentira.

[...]

Finalmente, ndo ha o didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um
pensar verdadeiro, pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia
mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade.

[...]
Somente o didlogo, que implica num pensar critico, € capaz também de
gera-la. (1987, p.46-47)

Para tanto, visando o desenvolvimento da comunicacdo no ambito
educativo, € importante pensar na relagcdo das midias com o processo de ensino e
de aprendizagem por meio do conceito de midia-educagdo. Para Fantin (2011, p.
28), ainda n&o ha consenso sobre o0 uso e significado desse termo, mas “parece que
os objetivos da educagao para as midias se aproximam e dizem respeito a formagéao
de um usuario ativo, critico e criativo de todas as tecnologias de comunicagéo e
informacéo e de todas as midias”, que tenha capacidade de se colocar distante da
mensagem transmitida pelo meio midiatico, e, a partir dela, realizar uma analise a
partir de seus parametros de criticidade (BELLONI, 2012), ou criar, a partir da
utilizagado dos meios, “condi¢cdes 6timas de ensino.” (BELLONI, 2013, p. 413)

Desde os anos 1970, inclusive perante organismos internacionais tais como a
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) que o
exercicio da midia-educacado nos moldes apresentados se configura como um
requisito indispensavel para o pleno exercicio da cidadania, o que, sem duvidas, é
essencial para o desenvolvimento de uma educacdo democratizadora, focada
sobretudo na formacao de professores que esteja mais alinhada com as novas

formas de ser e de aprender de seus novos alunos. (BELLONI, 2012)
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Educar para as midias, portanto, significa incentivar o(a) estudante a uma
pratica critica e criadora de suas comunicagdes, procurando avaliar sob os aspectos
da ética e da estética os conteudos midiaticos, interagindo com estes e, para além
disso, sendo produtores de seus proprios conteudos. Nesse sentido, deve-se pensar
na formagéo de professores(as) que estejam ligados aos novos meios, suas fungdes
educacionais e sua responsabilidade social, bem como que tal preocupagao também
atinja o ambiente escolar. (FANTIN, 2006)

Uma analise contextualizada da midia-educacao deve observar a inclusao
dos(as) discentes as possibilidades ofertadas por meio da internet, inclusive na
perspectiva de produgédo de conteudo, bem como analisar as mensagens midiaticas
de maneira critica e reflexiva, como um verdadeiro instrumento de cidadania,
cabendo ao(a) docente o uso pedagogicamente adequado destes meios. (BELLONI,
2013)

A partir do conceito de midia-educagao, Rivoltella (apud FANTIN, 2011, p.
29-30), destaca que

[...] o cenério atual da midia e sociedade interpela a educacdo em trés
sentidos: do ponto de vista alfabético (sendo as midias protagonistas da
interacédo social e da transmissao cultural, a educagdo nao pode deixar de
trabalhar sua linguagem, assegurando seu conhecimento e uso); do ponto
de vista metodolégico (sendo as midias um novo habitat cultural, a
educagao nao pode ignorar esse aspecto limitando-se as mediagbes
tradicionais); e do ponto de vista critico (além de saber usar as midias, ha
que ter consciéncia reflexiva e responsavel de que a paisagem midiatica
nao é so suporte tecnoldgico, mas também cultural).

Esta analise € importante tendo em vista o papel cada vez mais relevante
das midias na formagao da personalidade das criangas e jovens, por meio de um
mundo ‘simulado’, em detrimento da diminuicdo do papel da escola como elemento
socializador. (BELLONI, 2012)

Aprofundando o conceito de midia-educagdo, Fantin (2006) indica que ele
deve ser analisado sob trés espectros distintos: o inoculatério, a partir do qual as
midias podem ser compreendidas como importantes instrumentos de difusdo de
informagdes, bem como de estimulo a uma analise critica dos meios, em
contraponto com a transmissao de informagdes que ocorre nos moldes da cultura
tradicional; o da concepgao ideoldgica, onde a midia-educagao € considerada como
um instrumento de defesa dos valores politicos e da democracia; e, por fim, o

espectro das ciéncias sociais, destacando a importancia dos meios na construgao



60

das relagdes entre as pessoas, a partir da interpretacdo que abstraem dos meios e
da interagao que partilham com eles.

Destacando uma formagao cidada por intermédio da Midia-Educacao,
Rivoltella (apud Fantin, 2006) ressalta o desenvolvimento de determinadas
competéncias ligadas sobretudo ao: direito civil, por meio da liberdade de expresséao
e de pensamento do individuo em detrimento aos conteudos midiaticos produzidos;
cidadania politica, escolhendo representantes nas associacdes representativas para
a discussdo de temas ligados ao conteudo midiatico; cidadania social, ligada ao
desenvolvimento dos chamados direitos sociais, tais como o voto e, por fim, a
cidadania cultural, que se relaciona com os aspectos trazidos pelas manifestacoes
midiaticas e o sentimento de pertencimento gerado em seu publico-alvo, relacionado
a identidade de lingua e de expressoes culturais.

Nesse sentido, educar para cidadania implica:

1) a aquisicdo de conhecimento: conhecer as leis, as instituicbes e seu
funcionamento; conhecer o mundo e a realidade -cultural, social e
econdmica em que vivemos;

2) a aquisicdo de competéncia social: saber desenvolver de modo
consciente o proprio papel de cidadao; saber cooperar, construir e realizar
projetos comuns; assumir responsabilidades e resolver conflitos; saber
intervir em um debate publico;

3) a aquisicdo de competéncia ética e relacional: a) saber ser solidario; b)
estar aberto a diferencga; c) ser capaz de hospitalidade. (FANTIN, 2006, p.
39)

Para além da formacado cidada, Fantin (2011, p. 30), indica que “uma
abordagem mais ampla da midia-educagao pode ser entendida a partir de trés
perspectivas: educar sobre/para os meios (perspectiva critica), com os meios
(perspectiva instrumental) e afravés dos meios (perspectiva expressivo-produtiva)”.

Nesta perspectiva, para Buckinghan (apud FANTIN, 2011), as midias s&o
utilizadas em uma perspectiva de objetivo de estudo e também como catalizador de
aprendizagem, bem como utiliza-los em uma perspectiva critica e criativa implica em
uma verdadeira  simbiose conceitual, garantindo a formacdo de
“espectadores/autores/produtores criticos que negociam os significados, que
constroem conhecimento e que interagem de diversas formas com os objetos da
cultura.” (FANTIN, 2011, p. 30)

A analise critica e reflexiva dos meios, com o enfoque de uma formacgao

cidada se mostra ainda mais importante em tempos em que nossos habitos e
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preferéncias sdo monitorados e analisados por potentes algoritmos e computadores,
em nossas interagdes com a internet e, sobretudo, das redes sociais, e a partir desta
analise, nos induz a acessar determinados conteudos e informacdes, conforme
aponta o documentario “The Social Dilema.” (ORLOWSKI, 2020)

Belloni (2013) esclarece que a midia-educagdo, em suas diferentes facetas
(ferramentas de ensino-aprendizagem, objetos de estudos e meios de expresséo)
devem se configurar como verdadeiros fatores da transformacgéo da escola, inclusive
no ambito pedagdgico. Nesse sentido, € necessario levar para dentro da sala de
aula as midias e suas mensagens; considera-las como fatores de integragao escolar
e curricular; provocar a integragao entre disciplinas, metodologias, professores(as) e
estudantes; estimular o interesse dos alunos a utiliza-las em uma perspectiva de
ensino e de aprendizagem; e, desafiar os(as) professores(as) a se apropriarem
dessas novas ferramentas.

Para tanto, Fantin (2011) menciona o uso pedagdgico de todas as midias e
suas tecnologias, tais como smartphones, computadores, internet, videogame,
fotografia, livro, cinema, televisao, etc.

Dessa forma, segundo Rivoltella (apud FANTIN, 2011), a utilizagdo das
diferentes midias em uma perspectiva educacional, envolvendo a mediagcdo do(a)
profissional docente, pode ir além da analise critica dos conteudos, envolvendo um

aspecto de autoria reflexiva, colaborativa e responsavel por meio

[...] da pedagogia ativa e construtivista que permite a intervengao educativa
desenvolver competéncias que objetivam: adotar elementos da
comunicagao como estilo e espago de educacgao; utilizar as midias como
materiais e instrumentos de intervengéo educativa; valorizar o fazer-refletir
como oportunidade de aprendizagem; utilizar a “desconstrugcao” de
mensagens e a produgdo responsavel de midias como metodologia
importante; e formar o pensamento critico e, se possivel, transformador.
(FANTIN, 2011, p. 36)

A partir desta perspectiva, Rivoltella (apud FANTIN, 2006) delimita que a
midia-educagéo tem por objetivo utilizar os meios como instrumentos de educagéo e
de intervencdo educativa, valorizando o surgimento de processo de ensino e de
aprendizagem, estimulando a formagao de espirito critico.

Além da mediacado docente, & importante observarmos que, de acordo com
Coll, Mauri e Onrubia (2010), no ambito das atividades educativas, as midias podem

ser utilizadas em diferentes aspectos, mediando relagbes entre os participantes
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(estudantes e professores) e os conteudos de aprendizagem, se colocando como
um verdadeiro condutor nas comunicacdes existentes entre aluno-aluno e aluno-
professor, e ainda, destes com os conteudos, mediando “os processos inter e
intrapsicologicos envolvidos no ensino e na aprendizagem.” (COLL; MAURI,
ONRUBIA, 2010, p. 81)

Nesse sentido, as figuras a seguir representam a mediagao exercida pelas
midias na constru¢do de conteudos no bojo de uma atividade conjunta na qual se
articulam alunos, representados pela letra “A”, professor, representado pela letra “P”

e conteudos, representados pela letra “C”.

Figura 1 - Mediagao exercida pelas midias
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Fonte: Adaptada de Coll, Mauri e Onrubia (2010, p. 83)

Nessa perspectiva, as midias sao utilizadas como:

- auxiliares ou amplificadores de determinadas atuagbes do professor
(explicar, ilustrar, relacionar, sintetizar, proporcionar retroalimentagao,
comunicar valorizagdes criticas, etc. [...]
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- como auxiliares ou amplificadores de determinadas atuag¢des dos alunos
(dar contribui¢des trocar informagdes e propostas, mostrar os avangos e 0s
resultados das tarefas de aprendizagem, etc.);

- para que o professor possa fazer um acompanhamento dos avangos e
dificuldades dos alunos;

- para que os alunos possam fazer um acompanhamento do seu préprio
processo de aprendizagem;

- para solicitar ou oferecer retroalimentagao, orientagdo e ajuda relacionada
com o desenvolvimento da atividade e seus produtos ou resultados (COLL.
MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 85)

Além desta perspectiva, as midias também podem ser utilizadas para
“configurar ambientes ou espacos de trabalho colaborativo on-line” (COLL; MAURI;
ONRUBIA, 2010, p. 85), nos quais ocorre um

[...] movimento de interacao entre individuos para a produgéo e construgcao
de saberes, habilidades e sentidos. Este processo supde a interagao entre
dois ou mais individuos; um ambiente que viabilize e possibilite a

comunicagao; e orientagdes ou regras para organizar o desenvolvimento da
atividade. (RAMOS, 2005, p. 50)

Esses ambientes pressupbdem praticas pedagdgicas, recursos e organizagao
adequados, fazendo com que individuos, coletivamente, aprendam ou tentem
aprender juntos. Assim, se desenvolve um processo consciente por parte dos(as)
estudantes acerca da possibilidade destes em aprender por meio da colaboracao
(KNAUL; RAMOS, 2016), pois “uma solugdao comum exige comunicar ao outro o seu
préprio procedimento, eventualmente situa-lo em relacdo ao do parceiro, ou até
mesmo argumentar contra o projeto de seu parceiro.” (LABORDE, 1996, p. 42)

No ambito da midia-educacgéo, Rivoltella (apud FANTIN, 2006), aponta que
as midias devem ser utilizadas como um novo instrumento didatico-pedagdgico, “[...]
que permite produzir consciéncia colaborativa no trabalho coletivo, tendo como pano
de fundo um enfoque psicossocial que reflete sobre a relagdo entre as midias e os
fendmenos sociais” (FANTIN, 2006, p. 85) contudo, sem esquecer que a
aprendizagem se da através das midias, seja com ou sobre ela. (grifo nosso)

Neste contexto, a aprendizagem pode se desenvolver em uma perspectiva
colaborativa, implicando no desenvolvimento das midias a partir de “um fazer juntos
em que cada um trabalha em paralelo na mesma tarefa.” (FANTIN, 2018, p. 355)
Esta perspectiva se distancia do desenvolvimento de praticas cooperativas onde, na
construgdo de determinado produto midiatico, com o objetivo de ensinar e/ou
aprender, cada estudante “faz uma parte, uma tarefa diferente perseguindo um
objetivo comum.” (FANTIN, 2018, p. 355).
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Segundo Martinez e Mufioz (2017, p. 150), “A aprendizagem cooperativa é
baseada no uso didatico de pequenas equipes, nas quais os alunos trabalham juntos
para maximizar o seu proprio aprendizado e o de seus colegas.” (tradug¢ao nossa)

Na aprendizagem cooperativa, se organiza equipes entre os(as) estudantes,
onde, cada um(a) contribui para a construcdo do objeto de aprendizagem, de
maneira individual, e, também, diretamente com os(as) colegas. Para tanto, o
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem se opera por meio de
uma organizagdo a partir do qual se deve assegurar aos(as) discentes uma
“participagéo igualitaria” e interagdo simultanea”, ou seja, uma efetiva participagéo
dos(as) integrantes da equipe em prol do objetivo comum. (MASET, 2009)

Para além destes aspectos, o desenvolvimento de processo de ensino e de
aprendizagem colaborativos se fundam em “interdependéncia positiva® e
“responsabilidade individual”. Assim, a partir de uma interagdo proativa entre os(as)
integrantes de cada uma das equipes, tanto na execugédo de tarefas atribuidas a
cada um(a) deles(as), e, também, na elaboragéo coletiva do objeto de aprendizagem
proposto a equipe, se verifica a construgdo cooperativa de saberes. (MASET, 2009)

Contudo, vale uma ressaltava, o processo de ensino e de aprendizagem
organizado a partir da aprendizagem cooperativa ndo se opera por si so. Para tanto,
é imprescindivel que os(as) discentes tenham consciéncia da importancia da
construcdo de saberes coletivamente, e que estejam motivados a participar de
maneira ativa deste caminhar. (MARTINEZ; MUNOZ, 2017)

Ambas as perspectivas se contrapdem ao uso instrucionista das midias.
Nele, a tecnologia € apenas um recurso a mais, a escola n&o precisa modificar suas
concepgdes pedagodgicas e ndo demanda preparagao dos(as) professores(as), a
unica diferenga € o modo de transmitir informacdes. (GOMES, 2002)

Por sua vez, a abordagem construcionista pode propiciar a aprendizagem
colaborativa. Esta abordagem se refere

[...] a produgdo de conhecimento que se realiza quando o aluno constréi
um objeto de seu interesse, como uma obra de arte, um relato de
experiéncia ou um programa de computador. [...] 0 aprendiz constréi um
produto, ou seja, a construgdo do conhecimento é baseada no fazer, no
"colocar a mao na massa". Segundo o fato de o aprendiz estar construindo
algo significativo, do seu interesse e para o qual ele estd bastante
motivado. (VALENTE, 2005, p. 55-56)

Contudo, Valente e Blikstein (2019) ressaltam que somente a constru¢ao de
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um determinado objeto ndo garante, por si s6, o desenvolvimento dos componentes
curriculares necessarios a abordagem de determinado tema. Para tanto, é
imprescindivel a articulagdo do(a) profissional docente, delimitando a cada etapa o
que vem sendo estruturado e quais os saberes produzidos.

Um exemplo pode ser a producdo de uma midia, um produto construido por
um(a) estudante ou grupo de estudantes. Essa construgdo mobilizara saberes que,
articulados pelo fazer, com a mediagcdo do(a) professor(a) e dos(as) colegas,
proporcionara a construgao de conhecimentos de todos os envolvidos.

O processo de produgao da midia que abrange um tema especifico pode ser
comparado a um problema a ser resolvido. Nesse sentido, guarda semelhangas com
a espiral de aprendizagem descrita por Valente (2005), que envolve o ciclo descrigao
— execugao — reflexdo — depuracdo — nova descrigao. A cada ciclo vivenciado, os(as)
estudantes e o(a) professor(a) mediador(a) ampliam seus conhecimentos. Na figura
2, as setas procuram representar uma espiral crescente de conhecimentos que é

construida a medida que o aprendiz produz uma midia. (VALENTE, 2002)

Figura 2 - Espiral da aprendizagem
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Fonte: Adaptada de Valente (2005, p. 71)

Primeiramente, o(a) estudante deve contextualizar o problema proposto, ou
seja, o tema a ser abordado na produgédo midiatica, utilizando-se, para tanto, de todo
0 arcabougo juridico doutrinario e jurisprudencial necessario a uma correta
abordagem deste, de modo a produzir as competéncias e habilidades necessarias
ao(a) futuro(a) profissional do Direito, bem como escolher a midia a ser produzida.

Feita a escolha, o passo seguinte € a descricdo, que consiste do projeto de



66

producdo. Quando produzida, cabe refletir sobre o produto de modo a verificar se
resolve o problema proposto. Caso isso ndo ocorra € necessario depurar a producao
e repetir os passos. A vivéncia de tais passos mobiliza conhecimentos que os(as)
estudantes ja possuem, potencializa a troca com os outros e com o(a) moderador(a)
e motiva para a busca de novos conhecimentos.

Cabe destacar que as interagdes ocorrem tal qual uma espiral, ou seja, o
processo de descricdo — execucdo — reflexdo e depuracdo amplia os saberes,
assemelhando-se a uma espiral que se constréi no processo, nao se trata de um
ciclo, que seria limitado. (VALENTE, 1999)

Contudo, esta espiral ndo ocorre de maneira natural. A interagdo entre
os(as) estudantes na produgdo da midia deve ser mediada por um(a) profissional
que seja capaz de lhes auxiliar na adequagao entre os conteudos juridicos e o tipo
de midia escolhido, ou seja, o(a) professor(a) deve atuar como um(a) verdadeiro(a)
mediador(a), de modo que ocorra aprendizagem por meio da produgédo da midia.

Entretanto, o contexto do ensino juridico no Brasil ainda se mostra, em
grande medida, arraigado a tradicionalismos, em uma perspectiva instrucionista de
ensino e de aprendizagem, o que se reputa, sobretudo, a auséncia de formagéo
docente a este(a) profissional, que, a partir de uma formagao técnico-juridica,
compreende-se apto(a) ao magistério. Exemplos surgem em algumas IES no Brasil
que percorrem caminho oposto: a partir da formagao docente, busca-se garantir um
ensino que propicie o protagonismo discente, por meio de estratégias ativas de
ensino e de aprendizagem. Entre as alternativas existentes, propomos a produgéo
de midias pelos(as) estudantes, em uma perspectiva de aprendizagem colaborativa
e construcionista, propiciando um incremento qualitativo no processo de ensino e de
aprendizagem.

Na proxima secgdo, abordamos o percurso metodologico utilizado na

pesquisa.
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3 O RITO METODOLOGICO: O CAMINHAR DA PESQUISA

Nessa secdo, abordaremos o percurso metodolégico da pesquisa,
apresentando a questdo que balizou seu desenvolvimento, objetivos (geral e
especificos), bem como sua natureza, universo em que foi desenvolvida, e, por fim,

os procedimentos para coleta e analise dos dados.

3.1 Questao de pesquisa

A questado de pesquisa, que balizou o seu desenvolvimento, é: A produgao
colaborativa de midias contribui para a aprendizagem de alunos de um curso de

Direito?

3.2 Objetivo geral e objetivos especificos da pesquisa

Para responder a questdo de pesquisa, definimos como objetivo geral
investigar e analisar as potencialidades, desafios e limitagdes da producdo de
conhecimento em disciplinas de um curso de Direito por meio de produgao
colaborativa de midias.

De modo a atingi-lo, elencamos os seguintes objetivos especificos:

- identificar e analisar como e quais midias os(as) estudantes utilizam no seu dia a
dia e em atividades pertinentes ao Curso de Direito;

- investigar a percepgao dos(as) estudantes bem como suas expectativas de
aprendizagem quanto a producao de conhecimento por meio de produgédo de midias;
- identificar e analisar quais midias e como podem ser utilizadas no processo de
ensino e aprendizagem pelos(as) estudantes em disciplinas do Curso de Direito;

- analisar as midias produzidas pelos(as) estudantes e a possivel contribuicdo na
aprendizagem no ambito das disciplinas do Curso de Direito;

- investigar o ciclo de interagdes vivenciado pelo(a) aprendiz, quando da produgéo

de midias, no ambito de disciplinas da graduac&o em Direito.
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3.3 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa apresenta abordagem qualitativa com delineamento
descritivo-explicativo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa pois analisa como se
desenvolvem o processo de ensino e de aprendizagem de estudantes, em um
determinado Curso de Direito, a partir da producdo colaborativa de midias.
(TRIVINOS, 1987)

Configura-se como uma pesquisa descritiva, visto que procura compreender
seu objeto a partir de um panorama completo de observagédo do pesquisador, em
um determinado contexto, fundamentando-se em descrigdes faticas (TRIVINOS,
1987), com delineamento descritivo-explicativo, visto que, além da preocupacao
com a descrigao fiel do fendmeno pesquisado, busca analisar pormenorizadamente

os fatores que que tém centralidade na sua ocorréncia. (GIL, 2008)

3.4 Universo da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em um Centro Universitario localizado em uma
cidade de pequeno porte do interior do estado de Sado Paulo. Esta Instituicdo de
Ensino Superior foi criada em 1967 como Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
tendo sido reconhecida como Centro Universitario em 2016.

Atualmente, conta com 33 cursos de graduagdo e 10 cursos de pos-
graduacao /afo sensu, nas areas de Ciéncias Humanas, Exatas e Bioldgicas, com
3.072 estudantes matriculados(as).

O Curso de Direito teve sua origem em 1996, sendo que, em 2020, formou
sua vigésima primeira turma. Em 2020, possuia em seus quadros,
aproximadamente, 470 estudantes. Desde o ano 2000, até 2019, o referido curso ja
havia formado 971 estudantes.

A pesquisa foi realizada com quarenta estudantes do terceiro ano,
matriculados(as) na disciplina Direito Civil — Contratos - |, ministrada pelo
pesquisador responsavel por esta pesquisa. Tal posi¢cao foi adotada, pois, o contato
direto com os(as) discentes facilitaria a coleta de dados necessaria ao seu
desenvolvimento, bem como a reflexdo a respeito de sua pratica docente e a

necessidade de se utilizar de novas estratégias de ensino e de aprendizagem mais
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efetivas aos estudantes, ensejando a questdo de pesquisa que procuramos
responder.

3.5 Procedimentos metodoldégicos

Visando alcangar os objetivos geral e especificos da pesquisa, foram
adotados como procedimentos metodoldgicos: analise documental, questionario,
pré-teste e pos-teste, analise das midias produzidas e entrevista semiestruturada.

Inicialmente, foi solicitada a autorizagédo para o desenvolvimento da pesquisa
encaminhando requerimento a Reitoria do Centro Universitario, bem como a
Coordenacéao do Curso de Direito em que esta ocorreu. Tendo essa autorizacdo em
maos, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Unoeste e
cadastrado na Plataforma Brasil em 02/12/2019, CAAE: 26586619.4.0000.5515,
tendo sido aprovada em 28/01/2020.

A analise documental envolveu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Direito e o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de Direito do Centro
Universitario onde se desenvolveu a pesquisa, visando constatar se os mesmos
fazem referéncia as midias no processo de ensino e de aprendizagem.

De acordo com Gil (2008), a analise documental € bastante semelhante a
pesquisa bibliografica. Primordialmente, a mais latente diferenga entre elas resulta
no fato de que, no ambito da pesquisa bibliografica, o pesquisador vale-se,
sobretudo, das producdes sobre determinado tema e, no que pertine a pesquisa
documental, sdo analisados materiais que ainda nao foram avaliados sob a 6tica da
pesquisa cientifica.

Além da andlise documental, foi utilizado também um questionario, com
questdes abertas e fechadas, respondido pelos(as) estudantes que participaram da
pesquisa, aplicado previamente a produc¢ado de midias, visando obter dados sobre o
perfil desses(as) estudantes, bem como suas expectativas de aprendizagem quanto
a referida atividade.

Um questionario se configura como um importante instrumento para coleta
de dados, visto que tem como objetivo obter maiores informagdes a respeito de
determinado publico, possibilitando atingir um numero expressivo de pessoas, de
maneira mais simples e assegurando o anonimato dos participantes, bem como de

suas respostas. (GIL, 2008)
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A elaboracdo do questionario foi lastreada pelos objetivos especificos da
pesquisa. O instrumento possui duas partes. Na Parte A, constituida por onze
questdes fechadas e cinco questdes abertas procuramos obter informagdes dos(as)
participantes como faixa etaria, ocupacdo, acesso a dispositivos midiaticos e a
frequéncia em que a utilizam, bem como o quanto permanecem conectados a
internet, como tal conexao se da e se utilizam e como utilizam as redes sociais. Na
Parte B, constituida por quatro questbes fechadas e dez questbes abertas,
procuramos compreender se os(as) participantes ja haviam utilizado as midias para
ensinar ou aprender, bem como suas expectativas quanto a aprendizagem a partir
da realizagao do trabalho.

O questionario foi aplicado preliminarmente, a titulo de piloto, a estudantes
do terceiro ano do curso de Direito, porém de turma diversa daquela em que a
pesquisa se desenvolveu, com o escopo de identificar eventuais falhas e
imprecisdes na redagéo das questdes. (GIL, 2008)

Apo6s analisarmos as respostas do questionario piloto, percebemos a
necessidade de modificar, na Parte A, a questdo numero trés, procurando delimitar
de maneira mais efetiva a area de atuagdo daqueles que exerciam, a época da
intervencao, as fungbdes de estagiario, bem como a questdo numero sete, passando
a indagar quanto tempo, em meédia, o(a) participante permanece conectado(a) a
internet diariamente, e, ndo, qual o periodo que a utiliza.

Também promovemos alteragbes na Parte B. No questionario piloto, na
questado um, indagamos se o(a) participante ja havia produzido conteudos juridicos
por meio de midia com o objetivo de ensinar ou aprender. Contudo, uma analise
mais acurada indicou que a abordagem apresentada estava incompleta, sendo
necessario averiguarmos, também, se o(a) estudante ja havia se utilizado de midias
com o objetivo de ensinar ou aprender e, caso tivesse respondido afirmativamente,
na questdo seguinte, indagamos qual o objetivo desta utilizagdo, qual midia foi
utilizada, o que motivou tal escolha e quais os conteudos juridicos envolvidos.

Inserimos, também, na Parte B, alteragbes quanto a terceira questdo, na
qual passamos a indagar se o(a) discente ja havia produzido alguma midia com o
objetivo de ensinar ou aprender conteudos juridicos. Na questdo seguinte,
procuramos descobrir, no caso daqueles(as) que responderam afirmativamente, qual
€ a sua avaliagao quanto a aprendizagem obtida a partir de tal produgao, por meio

de uma Escala Likert, delimitada de 1 a 5, onde “1” representava que a estratégia
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utilizada nao trouxe qualquer ganho ao processo de ensino e de aprendizagem e “57,
que a estratégia utilizada trouxe um ganho substancial no processo e ensino e de
aprendizagem. Na sequéncia (questdao numero cinco), procuramos investigar qual o
objetivo da produgédo da midia, qual midia foi produzida, o que motivou a escolha
desta midia e quais conteudos juridicos foram abordados.

Apos as alteragdes, o questionario passou de vinte para 24 questdes. O
questionario piloto e a versao definitiva estdo nos Apéndices B e C.

Na sequéncia, aplicamos um pré-teste, constituido por trés questdes
fechadas e duas questbes abertas, onde procuramos compreender, a partir dos
conteudos juridicos que seriam abordados na produgdo da midia, aqueles que ja
faziam parte dos saberes dos(as) discentes pesquisados(s), conforme Apéndice D.

No dia 10 de margo de 2020, fomos a campo aplicar o questionario e o pré-
teste aos(as) participantes da pesquisa. O preenchimento foi individual e ocorreu
apds explicagdo sobre o que compreendemos por midia, bem como sobre a
importancia dessa pesquisa para a utilizagado das midias no processo de ensino e de
aprendizagem no ensino superior juridico. Delimitamos também que o
desenvolvimento da midia se configuraria como o trabalho bimestral do segundo
bimestre do primeiro semestre do ano de 2020. Com relacdo ao questionario,
percebemos, durante a aplicacdo, que os alunos, muito embora extremamente
receptivos a pesquisa, apresentaram dificuldades em relagdo ao que seria midia e
quanto a algum tipo de conteudo midiatico que ja tivessem produzido.

Com relagao ao pré-teste, procuramos reforcar, durante sua aplicagdo, néao
se tratar de uma avaliagdo, mas tdo somente um instrumento para avaliarmos quais
conteudos juridicos ja dominavam, relacionados aos temas que iriam abordar na
producao de midias.

Foi escolhido “Extingdo de Contratos”, um dos conteudos especificos
presentes no Plano de Ensino da disciplina, previsto para o segundo bimestre letivo,
em razao de sua relevancia académica e pratica, tendo em vista a futura atuacgéo
profissional do(a) estudante de Direito. Some-se a isso o fato de o tema estar
perfeitamente contextualizado com efeitos juridicos causados no @mbito do Direito
dos Contratos pela pandemia de COVID-19.

O conteudo escolhido foi dividido em dois temas:

TEMA A: Extingdo dos Contratos sem Cumprimento do Objeto em razéo de

causas anteriores ou ao tempo de sua formagao.
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TEMA B: Extingdo dos Contratos sem Cumprimento do Objeto em razdo de
causas supervenientes a sua formacao.

Em relagdo ao “TEMA A”, esperdvamos que o(a) discente, ao término da
intervengao, dominasse o seguinte:

a) Diferencas entre Nulidade e Anulabilidade.

b) Consequéncias juridicas aplicaveis ao negocio juridico simulado e
dissimulado.

c) Causas ensejadoras da Anulabilidade.

d) Aplicacado pratica da teoria do adimplemento substancial do contrato.

e) Execugéao do direito de arrependimento no ambito contratual.

Quanto ao “TEMA B”, compreendemos que seria fundamental a
aprendizagem dos seguintes aspectos:

a) Conceito de Resolugéo e aplicagao da clausula penal.

b) Aplicagdo da Exceg¢do de Contrato Ndo Cumprido como defesa do
devedor.

c) Resolugao contratual e inexecugao involuntaria do objeto.

d) Compreensdo do instituto juridico da Resolucdo do Contrato por
Onerosidade Excessiva e aplicagdo em casos concretos.

e) Conceito de Resilicao e suas espécies.

Apds a aplicagao do pré-teste, entre os dias 17 e 24 de junho de 2020,
ocorreu a producao das midias, que analisamos a partir dos objetivos especificos da
pesquisa. Em razdo da suspensdo das atividades presenciais no Centro
Universitario em que esta foi desenvolvida, ocasionada pela pandemia de COVID-
19, realizamos ajustes no cronograma de desenvolvimento da intervenc&o, online,
em uma sala de aula virtual, por meio do aplicativo de videoconferéncia Google
Meet, e com o auxilio do aplicativo de comunicacédo instantdnea WhatsApp.
Esclarecemos que a opgéao pelo aplicativo Google Meet se deu por determinagao
institucional, escolhido como plataforma para as aulas remotas na modalidade ao
vivo.

O Tema A foi desenvolvido pelas Equipes 1, 3, 5 e 7 e o Tema B, pelas
Equipes 2,4,6, e 8. Tal divisdo se deu de maneira aleatoria.

Apos a definicdo das Equipes e temas, os(as) participantes foram

orientados(as) quanto a dinamica de trabalho a ser desenvolvido, relembrando as



73

informacdes apresentadas quando da aplicacdo do pré-teste, questionario e coleta
de assinaturas no TCLE e tiveram liberdade para escolher uma midia.

Esclarecemos ainda que os dois temas nao seriam abordados pelo
professor/pesquisador, na forma de uma aula tradicional e que as aulas que seriam
utilizadas para este fim (10 horas-aula), seriam empregadas para atividades em
equipes, em sala de aula virtual, por meio do aplicativo Google Meet, visando
potencializar momentos presenciais de socializagao e aprendizagem colaborativa.

Em 17 de junho, cada equipe desenvolveu um roteiro para a produgao do
conteudo juridico por meio das midias, definindo qual seria utilizada e especificando
cada uma de suas etapas de produg¢do, bem como a participagdo de cada um(a)
dos(as) integrantes da equipe nessas etapas. Também realizamos a exposi¢cao de
cada um dos roteiros a sala de aula, para que todos(as) os(as) estudantes
pudessem opinar a respeito das produg¢des que seriam realizadas.

Por fim, nos dias 22, 23 e 24 de junho, em seis horas/aula, realizamos a
producao da midia, seguindo as etapas definidas no roteiro. Procuramos incentivar a
participacdo de cada um(a) dos(as) estudantes, em suas equipes, em um processo
de cooperacéo.

Apo6s a producdo das midias, o material elaborado foi socializado em um
grupo privado na rede social Facebook'®, entre os dias 24 e 26 de junho, bem como
em um blog pessoal, criado especificamente para este fim?°, assegurando 0 acesso
dos(as) estudantes a todas as produgdes dos(as) colegas, vinculadas aos Temas A
e B. Além disso, informamos os(as) estudantes a respeito desta socializagdo, bem
como ressaltamos a importadncia de analisarem as midias produzidas pelas outras
equipes, como forma de tratar dos conteudos previstos no planejamento
pedagdgico da disciplina.

Cumpre esclarecer que escolhemos estes meios tendo em vista que o
Centro Universitario ndo possui um ambiente virtual de aprendizagem e que tais
recursos tecnoldgicos fazem parte do dia-a-dia dos(as) estudantes, facilitando seu
acesso.

Na sequéncia, no dia 1.° de julho de 2020, visando aferir a aprendizagem
dos(as) discentes quanto aos conteudos abordados nas midias, os(as) mesmos(as)

foram submetidos a um péds-teste, na avaliagcdo bimestral da disciplina, no qual

19 Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/558254398084475. Acesso em: 29 ago. 2020.
20 Disponivel em: https://proflourencini.blogspot.com/. Acesso em: 29 ago. 2020.
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foram abordados conteudos juridicos presentes nos Temas A e B. A partir da analise
desse poés-teste, procuramos avaliar a aprendizagem dos(as) discentes acerca dos
temas abordados nas midias por eles(as) produzidas.

Por fim, entre os dias 3 e 8 de agosto de 2020, realizamos entrevistas
semiestruturadas, via aplicativo Google Meet, com todos as equipes participantes
da intervengdo, buscando investigar o desenvolvimento da intervengdo sob
diversos pontos de vista, com maior grau de profundidade. (GIL, 2008)

De acordo com Gil (2008), a entrevista se configura como um importante
instrumento de coleta de dados de grande valia em uma investigagao, sendo o
entrevistado uma verdadeira fonte de investigagao.

Optamos pelo desenvolvimento de entrevistas semiestruturadas, pois, a
partir de questionamentos pré-estabelecidos pelo investigador, considerando
aspectos significativos em sua pesquisa, oferecem ao(a) entrevistado(a) uma maior
liberdade de expor suas experiéncias e impressdes a respeito da intervencgao.
(TRIVINOS, 1987)

Destacamos que né&o realizamos um piloto da entrevista, pois a producéao
das midias foi desenvolvida com os(as) estudantes participantes desta pesquisa e a
entrevista tinha por finalidade aprofundar a analise da produgédo e ouvir os(as)
discentes quanto a contribuigdo da atividade para a sua aprendizagem.

ApOs a transcrigdo das entrevistas, os textos foram encaminhados aos(as)
discentes participantes, que manifestaram sua concordancia com o conteudo
presente nos textos.

No quadro a seguir apresentamos o0s objetivos especificos e o0s

procedimentos metodologicos utilizados para atingi-los.
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Quadro 3 - Objetivos especificos e procedimentos metodoldgicos

OBJETIVOS ESPECIFICOS

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

- identificar e analisar como e quais midias os(as) | - Questionario*’
estudantes utilizam no seu dia a dia e em

atividades pertinentes ao curso de Direito;

- investigar a percepgao dos(as) estudantes bem | - Questionario

como suas expectativas de aprendizagem quanto
a producdo de conhecimento por meio de
produgao de midias;

- identificar e analisar quais midias e como
podem ser utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem pelos(as) estudantes em
disciplinas do curso de Direito;

- Analise das midias

- Analise do conteudo juridico
produzido.

- Pré-teste?

- Pds teste®

-Analise documental:
Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Direito
(Resolugao CNE/CES 5/2018)

e Projeto Pedagdgico do
Curso de Direito.
- analisar as midias produzidas pelos(as) |- Pré-teste
estudantes e a possivel contribuicdo na |- Pos teste
aprendizagem no ambito das disciplinas do curso | - Analise do conteudo juridico
de Direito; produzido.

- Guia para analise de midias,
adaptado de material
produzido pela Prof?. Dra.
Eliana Martins da Silva
Rosado (1993).

- investigar o ciclo de interacdes vivenciado pelo
aprendiz, quando da producdo de midias, no
ambito de disciplinas da graduacao em Direito.

- Diario de Campo

- Pré-teste

- Po6s teste

- Andlise das midias e do
conteudo juridico produzido.

- Entrevista®.

Fonte: O autor (2020).

Obtidos os dados, provenientes da analise documental e da produgdo das

midias, do questionario, do pré-teste,

semiestruturadas, passamos a sua analise.

2 Disponivel no Apéndice C
2 pisponivel no Apéndice D
% Disponivel no Apéndice E
4 Roteiro disponivel no Apéndice G

do pos-teste e das entrevistas
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3.6 Procedimentos de analise dos dados

As respostas as questoes fechadas do questionario foram digitadas no
Microsoft Excel, originando tabelas e graficos com frequéncias e percentuais.

As questdes abertas do questionario e as entrevistas foram categorizadas
utilizando analise de conteudo, que, de acordo com Bardin (2016, p. 126) organiza-
se “em torno de trés polos cronoldgicos:

1) pré-analise

2) exploragao do material

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo”.

Na pré-analise, organizamos o material, sistematizando as ideias presentes
nos materiais selecionados. Para tanto, procedemos a escolha dos documentos que
foram analisados, a elaborag&o das hipdteses e dos objetivos e, por fim, a indicagéo
dos parametros que fundamentaram a interpretacdo final dos dados, nao
necessariamente, nesta ordem.

Para atingir esse objetivo, a pré-analise partiu da leitura “flutuante”,
estabelecendo contato com os documentos de maneira livre e, aos poucos, tornou-
se mais precisa, em fung¢ao de hipéteses que acabavam por surgir. (BARDIN, 2016)

A partir de tais hipdteses, criamos “uma afirmacado provisoria que nos
propomos a verificar (confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de
analise. (...) O objetivo é a finalidade geral a que nos propomos.” (BARDIN, 2016, p.
130)

Para verificarmos as hipoteses formuladas, organizamos o material
analisado em categorias e, visando inferir a validade das hipoteses, tratamos os
resultados brutos de maneira a serem significativos. (BARDIN, 2016)

Para a analise das midias produzidas, e a possivel contribuicdo na
aprendizagem no ambito da disciplina do curso de Direito, aferimos as seguintes
competéncias, delimitadas a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Direito, Resolucdo CNE/CES 5/2018.

a) interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico
nacional, observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando couber,

articulando o conhecimento teérico com a resolugao de problemas;



77

b) demonstrar competéncia na leitura, compreensao e elaboragdo de textos,
atos e documentos juridicos, de carater negocial, processual ou normativo, bem
como a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas;

c) demonstrar capacidade para comunicar-se com precisao;

d) dominar instrumentos da metodologia juridica, sendo capaz de
compreender e aplicar conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais ao
exercicio do Direito;

e) adquirir capacidade para desenvolver técnicas de raciocinio e de
argumentacgao juridicos com objetivo de propor solugbes e decidir questdes no
ambito do Direito;

f) compreender a hermenéutica e os métodos interpretativos, com a
necessaria capacidade de pesquisa e de utilizagao da legislagéo, da jurisprudéncia,
da doutrina e de outras fontes do Direito;

g) utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas;

h) aceitar a diversidade e o pluralismo cultural;

i) compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica;

j) possuir o dominio de tecnologias e métodos para permanente
compreensao e aplicagcédo do Direito;

k) desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por
profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar.

De modo a atingirmos os objetivos da pesquisa utilizamos o processo de
triangulagdo. (DENZIN; LINCOLN, 2006). Para o autor, a triangulagdo é uma forma
de se considerar mais concreta e valida uma hipétese, visto que o fenbmeno é
investigado por diferentes fontes (datas, espagos e pessoas), 0 que denomina de
triangulagdo de dados, bem como a utilizagdo de diferentes teorias para analisar e
desenvolver a atividade interpretativa dos dados coletados, validando sua utilidade
no ambito cientifico, o0 que denomina de triangulagéo teorica. (DUARTE, 2009)

Por meio da triangulagao, utilizando abordagens metodolégicas diversas, se
minimizam as possibilidades de distorgdo acerca do fendmeno pesquisado
(GUNTER, 2006, apud FIGARO, 2014), buscando, desta forma, “[...] assegurar uma
compreensdo em profundidade do fendmeno em questdo”, garantindo-se maior
“rigor, riqueza e complexidade ao trabalho”. (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 19)

Por meio da analise do mesmo fendmeno por diferentes espectros, se

propicia que sua compreensdo se dé por diferentes possibilidades, que nao se
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mostram conflitantes, mas, sobretudo, complementares entre si, e, portanto, que s
desenvolva em uma perspectiva mais robusta se comparada a um entendimento
linear sobre a mesma perspectiva. (DENZIN; LINCOLN, 2006)

Em nossa pesquisa, ocorreu o processo de triangulagado pois a investigagao
do processo de ensino e de aprendizagem desencadeado por meio do
desenvolvimento de conteudo juridico por meio de produgao colaborativa de midias
se deu por diversos enforques (pré-testes, pos-testes, entrevistas e analise das
midias produzidas), procurando eliminar vieses pessoais e garantir uma maior
generalizagao da pesquisa. (AZEVEDO et al, 2013)

Na sec¢ao seguinte, analisamos os dados coletados.
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4 POTENCIALIDADES, DESAFIOS E LIMITAGOES DA PRODUGAO DE
CONHECIMENTO EM DISCIPLINAS DE UM CURSO DE DIREITO POR MEIO
DE PRODUCAO DE MIDIAS

Nessa segdo, analisamos o conjunto de dados obtidos, com a finalidade de
atingirmos o objetivo geral da pesquisa e respondermos a quest&do a norteou.

Para tanto, constituimos as seguintes subsecdes: andlise do Projeto
Pedagdgico do Curso de Direito em que se desenvolveu a pesquisa, analise das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Direito, perfil dos(as) participantes
da pesquisa, resultados obtidos no pré-teste e no pds-teste, analise das midias

produzidas e da entrevista realizada com cada uma das oito equipes.

4.1 Anadlise do Projeto Pedagégico do Curso e das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Direito

O Projeto Pedagégico do Curso (PPC)?% de Direito aplicavel aos(as)
estudantes que participaram desta pesquisa foi elaborado no ano de 2013, com
fundamento na Deliberacdo n.° 99/2010, do Conselho Estadual de Educacdo do
Estado de S&o Paulo (CEE/SP), que dispde sobre o reconhecimento e a renovagao
do reconhecimento de cursos e habilitagcbes oferecidos por instituicdes de Ensino
Superior, e atendendo os requisitos da Resolugdao do Conselho Nacional de
Educacdo/Cémara de Educagéo Superior (CNE/CES) n°. 9, de 29 de setembro de
2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de Graduagéo
em Direito e da outras providéncias.

E importante ressaltar que, atendendo a Resolugcdo CNE/CES n.° 5/2018,
que revoga as Resolugées CNE/CES n° 9/2004 e n°® 3/2017, instituindo novas DCN
para o curso de Direito, foi elaborado novo PPC, vigente aos(as) estudantes
ingressantes a partir do ano de 2020.

O curso, que apresenta um papel de destaque na formagao de
operadores(as) do Direito, nas mais variadas areas de atuagdo, bem como na
construgdo de uma cultura juridica regional, estrutura suas praticas de ensino e de

aprendizagem, conforme indica o PPC, a partir do objetivo central de “formacao de

% 0 PPC ¢ um documento de circulacdo interna. Visando garantir o anonimato do Centro
Universitario em que se desenvolveu a pesquisa, este ndo foi mencionado nas referéncias.
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profissionais do Direito com sélidos conhecimentos tedricos aliados a pratica
profissional, com visao e postura critica, qualificados para o exercicio das carreiras
juridicas”.

Para atingir este objetivo central, estabelece o PPC que os(as) profissionais
docentes do curso, irdo se utilizar “de novas técnicas de ensino aprendizagem, que
prioriza o debate e a participagdo dos alunos, o curso visa formar criticos com total
capacidade para ingressarem nas carreiras juridicas, atividades publicas e privadas,
de ensino ou pesquisa.”

A partir desta diretriz basica, O PPC estabelece os seguintes objetivos
especificos:

- Formar cidaddaos com senso critico agugado, para contribuir, de maneira
ética, na protecdo dos direitos individuais e coletivos melhorando a
qualidade de vida da populagdao humana;

- Formar Bacharéis em Direito para participarem ativamente do
desenvolvimento sécio-cultural, politico e econdmico do pais;

- Proporcionar aos docentes o contato com os problemas sociais através de
acgbes simuladas organizadas pelo Nucleo de Pratica Juridica e agdes reais,
por intermédio de estagios supervisionados, a fim de que estes se
aprimorem profissionalmente;

- Agucar o interesse pela pesquisa cientifica, desenvolvendo atividades de
pesquisa e extensdo relacionadas com problemas do cotidiano;

- Respeitar e conhecer as diversidades, para preparar profissionais capazes
de questionar as leis em vigor e melhor aplica-las aos casos concretos,
buscando solugbes, através do pensamento logico, da criatividade e da
analise critica;

- Conscientizar os alunos de sua importante missao profissional na luta pela
manutenc¢ao do Estado Democratico de Direito e pela cidadania.

- Permitir a compreensao das questdes e problemas sociais que atingem a
comunidade regional, qualificando o aluno para o exercicio da atividade
profissional e ao mesmo tempo incentiva-lo a atuar junto a comunidade,
tomando consciéncia que o Direito é instrumento de transformagao social.

Nesse sentido, ficou demonstrada a preocupacdo da IES em que se
desenvolveu a pesquisa em garantir ao(a) futuro(a) profissional do Direito uma
formacgao técnico-cientifica que lhe garanta a capacidade de interpretar os conflitos
juridicos e sociais inerentes a sua pratica profissional, em uma perspectiva de
analise critica, e, a partir de uma correta atividade de subsuncgao, aplicar-lhes o
melhor entendimento legal e jurisprudencial quando da analise de caso concreto.

Concomitantemente, o curso estimula a realizacdo de atividades de
extensdo universitaria, em uma abordagem que privilegie a analise critica e l6gica de

determinado contexto e a busca por solugdes baseadas na criatividade,
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conscientizar o(a) bacharel(a) a respeito da importancia decorrente da pesquisa
cientifica no ambito do Direito.
Com a observancia de tais parametros, o PPC estabelece que o Curso de

Direito tem como escopo formar profissionais do Direito que estejam capacitados a

[...] uma correta interpretagdo e valorizagdo dos fendémenos sociais e
juridicos, bem como demonstrar-se capaz de enfrentar as novas demandas
juridicas e exercer plenamente a profissdo. Isto é possivel, pois seus
conhecimentos juridicos sdo solidos e baseados em uma efetiva préatica da
profissao.

Para tanto, conforme delimita o PPC, o Curso de Direito devera proporcionar

[...] condigdes que Ihe permitam ter uma conduta ética e responsavel, social
e profissional. Conhecimento pratico-cientifico, de cunho humanistico para
compreender os fendmenos juridicos e sociais; capacidade para solucionar
celeremente as demandas individuais e coletivas; competéncia para
prevenir e solucionar conflitos judiciais e extrajudicialmente; conhecimento
do ordenamento juridico vigente; condigbes de exercer a advocacia ou optar
pela carreira juridica, para atuar como Procurador, Defensor Publico,
Delegado de Policia, Auditor, Promotor de Justi¢ca, Justica de Direito, entre
outras.

No que pertine a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem, a
partir do parametro obtido por meio de realizagdo de avaliagcbes docentes, foi
proporcionada “ajuda pedagdgica aos professores que obtiveram notas
insatisfatérias na pesquisa ensinoaprendizagem (sic), promovendo cursos e
palestras com pedagogos e especialistas em metodologia no ensino superior”, além
de orientagdo da Coordenacgédo do Curso aos(as) professores(as) a “diversificarem
suas aulas, estimulando ainda mais a utilizacdo de recursos de audio e video”, de
acordo com o que foi estabelecido no PPC.

A partir de tais implementacbes, conforme delimitado no PPC, a

Coordenacéao do Curso de Direito observou que

houve uma melhora acentuada no que diz respeito a varios itens da
avaliagdo, como: a relagcdo da coordenagao do curso com alunos e
professores; o aumento das atividades extra-curriculares de pratica e
pesquisa; assiduidade de docentes e discentes; aplicagdo de nova
metodologia de ensino; utilizagdo de técnicas motivacionais; atrelamento da
pratica com a teoria; confeccdo de provas compativeis com o conteudo
ministrado, entre outras medidas.
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Sem duvida, a busca por uma formacdo académica que habilite o(a)
graduando(a) enfrentar os desafios impostos pela pratica profissional é um dos
objetivos principais da formag¢ao académica. (VALENTE, 1999)

Contudo, entendemos que, para que sejam alcangados tais resultados, no
ambito da formacgéo critico-reflexiva dos(as) discente(s), seria de fundamental
importancia que tivessem contato com elementos que os(as) habilitassem ao
desenvolvimento de suas atividades académicas e juridicas utilizando-se das midias
e por meio delas.

A preocupagao com uma formagédo que permite a analise critica e reflexiva
dos fendmenos sociais ja estava presente na Resolugdo CNE/CNS n. ° 9/2004,
vigente a época da elaboragdo do PPC em analise, conforme observamos pela

leitura do artigo terceiro:

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do
graduando, sdlida formacgao geral, humanistica e axiolégica, capacidade de
analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada
argumentacédo, interpretacdo e valorizacdo dos fendmenos juridicos e
sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a
capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autbnoma e dinamica,
indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestagao da justica e
do desenvolvimento da cidadania.

Ainda nesta normativa, em seu Artigo 4.°, incisos VI e VIII, verificamos que
se espera que o(a) futuro(a) profissional do Direito tenha desenvolvido, entre outras
competéncias e habilidades, a “utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentacao, de
persuasdo e de reflexdo critica” e o “dominio de tecnologias e métodos para
permanente compreensao e aplicagao do Direito”, o que denota, ja neste momento,
a busca pela formagdo de um(a) futuro(a) bacharel(a) que saiba se valer dos
recursos tecnoldgicos disponiveis ao bom exercicio de sua atuagéo profissional.

A preocupagdo com uma formacdo académica que garanta ao(a)
operador(a) do Direito habilidades para se comunicar de maneira precisa,
compreendendo os impactos que as novas tecnologias ocasionam no mundo juridico
também € um dos pilares da Resolugdo CNE/CES n. ° 5/2018, vigente atualmente:

Art. 4. ° O curso de graduacdo em Direito devera possibilitar a formagao
profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,

instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a:

[..]

Il - demonstrar capacidade para comunicar-se com precisao;

[..]
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XI - compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica;
XIl - possuir o dominio de tecnologias e métodos para permanente
compreensao e aplicagao do Direito;

Estar atento aos impactos que a tecnologia traz a sociedade, e, portanto, ao
Direito, € um aspecto fundamental para o desenvolvimento desta ciéncia nestes
novos tempos.

No exercicio das mais variadas carreiras juridicas, verificamos uma
verdadeira revolugcdo, desencadeada pela adocdo de novas rotinas e praticas
administrativas, tais como a adog¢ao de processos eletronicos, onde todo o conteudo
fica registrado somente em servidores, a adocdo de certificados digitais, que
dispensam a assinatura em papel, a utilizagcdo de inteligéncia artificial no
peticionamento eletrénico e analise dos casos, a realizacdo de audiéncias por meio
de videoconferéncias, entre outros (HINO; CUNHA, 2020). Estar inserido neste
contexto é questdo de sobrevivéncia para tais profissionais se estabelecerem no
mercado de trabalho, o que é contemplado nas atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Direito, porém, ndo é abordado no PPC em analise.

Importante destacarmos ainda, que no contexto da influéncia do
desenvolvimento tecnolégico no exercicio das carreiras juridicas, ndo basta um
simples conhecimento instrumental destas novas ferramentas. E preciso saber se
comunicar € compreender como se da esta comunicacdo em um mundo onde as
relacbes pessoais se ddo, em grande medida, virtualizadas, por meio da produgao
das mais variadas midias.

Para tanto, mesmo que ndo contemplado de maneira direta nas DCN do
Curso de Direito , bem como no PPC, é fundamental que o(a) futuro(a) bacharel(a)
tenha contato com os midias em sua formagao académica, conscientizando-os(as)
como produtores(as) e consumidores(as) de plataformas de comunicagéo
(JENKINS, 2008), bem como que possibilite forma-lo(a), também, para, sobre e
através das midias (FANTIN, 2006), desenvolvendo habilidades que vao além do
simples uso instrumental dos meios, e que lhe propicie uma capacidade de
interpretacéo critica e reflexiva daquilo que Ihe é ofertado a titulo de informacéo.

Assim, é de grande valia que o(a) discente tenha claro que a interagdo com

as midias, nesta perspectiva, € uma “condicdo de educacdo para a cidadania, um
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instrumento para a democratizagdo e de oportunidades educacionais.” (FANTIN,
2006, p. 31)

Nesse sentido, a partir de uma formagdo que garanta ao(a) jurista a
educacao para as midias, este(a) tera melhores condigbes em exercer sua profisséo
compreendendo de maneira mais abrangente os fendmenos sociais e seus conflitos,
0 que possibilita uma atuacgao critica e reflexiva.

Entendemos que o desenvolvimento da intervencao forneceu subsidios aos
(as) discentes para que tais competéncias fossem trabalhadas, pois, ao elaborar a
midia e adequa-la ao conteudo juridico proposto, se valeram de atividades de
pesquisa e interpretacdo de textos, videos e audios, que, a partir de um trabalho
coletivo, foram contextualizados nas producdes apresentadas pelas equipes.

Tais competéncias e habilidades serdao essenciais para o dia a dia forense:
interpretar normas juridicas, jurisprudéncias e adequar os conteudos juridicos
abstraidos das atividades de interpretagdo a casos concretos; analisar a veracidade
de fatos e provas que eventualmente serdo utilizados em processos judiciais;
argumentar e contra argumentar, tutelando os interesses juridicos em juizo, como se
verifica na atuagéo profissional de Advogados(as), Defensores(as) Publicos(as) e
membros do Ministério Publico.

Ressaltamos ainda que a analise critica e reflexiva das midias se torna mais
importante em tempos de fake news (noticias falsas) ou desinformagéo, dado que
informacgdes falsas sédo criadas, sobretudo aquelas ligadas ao interesse publico, a
partir da manipulacao de fotos, audios, videos, teorias da conspiragao ou fabricagcéo
de noticias, sempre mediadas por TDIC. (RECUERO, 2020)

A partir da disseminagao das noticias falsas, impulsionadas por midias
sociais e aplicativos de comunicagao instantanea, diferentes grupos buscam induzir
0 surgimento de um senso comum incorreto, conforme determinados interesses,
sejam estes econdmicos ou politicos. (SAAD, 2019)

Nesse sentido, o desenvolvimento de conceitos ligados a alfabetizagéo
midiatica, em todos os niveis de ensino, se mostra como o unico meio a combater
este ciclo vicioso (SAAD, 2019). No ambito do Direito, tal importédncia se mostra
ainda maior, pois a utilizagdo de uma informagéao falsa ou descontextualizada como
prova em um processo, por exemplo, poderia implicar em prejuizos incalculaveis ao

individuo, que, por meio de seu(sua) representante legal, se vale do exercicio da
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atividade jurisdicional do Estado, bem como a reputagdo do(a) profissional do
Direito.

4.2 Perfil dos(as) discentes e expectativas sobre aprendizagem por meio da

producao de midias

Conforme ja apresentado anteriormente, os(as) participantes desta pesquisa
séo estudantes de um terceiro ano do curso de Direito de um Centro Universitario
localizado em uma cidade de pequeno porte no interior do estado de Sao Paulo. A
referida turma contava com 41 estudantes, sendo que todos eles concordaram em
participar da pesquisa. Os(As) estudantes foram identificados como A1, A2... e
assim por diante, até o A41. O pesquisador foi identificado como “Professor”.

O questionario utilizado possuia duas partes, uma direcionada ao perfil
dos(as) discentes participantes e outra visando conhecer as suas expectativas sobre
a aprendizagem por meio de produgao de midias.

Apds ir a campo e aplicar os questionarios, as respostas foram digitadas em
uma planilha no Excel.

Assim que concluimos a digitagdo, iniciamos a analise constatando que,
dos(as) 41 estudantes pesquisados(as), 23 (56,1%), sdo mulheres e 18 (43,9%), s&o
homens. Este percentual encontra-se absolutamente alinhado com o aferido no
Censo da Educagéo Superior de 2018?°, em que, no Brasil, dos(as) 6.394.244
estudantes que ingressaram no Ensino Superior, 3.551.116 eram mulheres, ou seja,
55,53% do total de matriculados(as).

Além disso, observamos no Grafico 1 que 25 (60,9%) estudantes tém 20
anos ou menos; 7 (17,07%), encontram-se na faixa etaria entre 21 e 25 anos; 5
(12,19%), tém entre 26 e 30 anos; 2 (4,87%) tem entre 31 e 35 anos e outros 2
(4,87%), estao entre 36 a 40 anos. Trata-se, portanto, de uma turma bastante jovem,

ja que aproximadamente 60% deles tem 20 anos ou menos.

% Disponivel em: http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior. Acesso em: 11 maio
2020.
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Grafico 1 — Idade dos(as) estudantes
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Fonte: O autor (2020).

A partir de uma comparagdo com o perfil etario dos(as) estudantes
matriculados(as) em cursos de graduacgao, no Brasil, em 2018, apontados pelas
Sinopses Estatisticas da Educagao Superior, constata-se que, em nossa pesquisa,
temos um perfil de estudantes mais jovens. Segundo a sinopse, 1.650.732 (19,53%)
dos(as) estudantes matriculados(as) encontravam-se com 20 anos ou menos;
enquanto 2.696.551 (31,9%) tinham entre 21 e 24 anos e 1.614.821 (19,11%), entre
25 a 29 anos.

Em nossa analise, esta diferenca entre os dados apresentados no Censo da
Educacao Superior e aqueles coletados entre os(as) estudantes que participaram da
pesquisa se explica pelo fato desta se desenvolver em um terceiro ano (quinto
termo) do curso de Direito, e, considerando que, como regra geral, o(a) estudante
ingressa no Ensino Superior a partir dos 18 anos incompletos, € natural que, nesta
etapa do Curso de Graduagao, 62,5% tenha 20 anos ou menos.

Observando os dados podemos também identificar que 90% dos(as)
estudantes nasceram a partir dos anos 1990 e todos os(as) pesquisados(as), a partir
dos anos 1980. Nesse sentido, podem ser classificados como Nativos Digitais?’, ou
seja, individuos que mantém uma relagdo intensa com a internet em todos os
aspectos de suas vidas, inclusive no ambito da Educagdo (CABRAL; LIMA;
ALBERT, 2019). De acordo com este conceito, tais individuos interagem com o

conhecimento de maneira diversa de seus antecessores, valendo-se muitas vezes

" Termo criado por Mark Prensky, em 2001. (FRANCO, 2013)
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das informacdes obtidas por meio de sites de busca, redes sociais ou sites de
construgéo colaborativa de saberes, como a Wikipedia. (FRANCO, 2013)

Os Nativos Digitais, como caracteristica geral, nao estabelecem uma relagéo
passiva com aquilo que entendem como conhecimento: informacdes, noticias, etc.
Utilizam-se das redes sociais para compartilhar tais saberes, exprimem seus
comentarios, se expressam por videos, musicas, etc. Aprendem de maneira
cooperativa e colaborativa. (PALFREY; GASSER, 2011). J4 os que nasceram antes
dos anos 1980 sao chamados de Imigrantes Digitais, visto estarem imigrando para
uma nova realidade de aprendizagem e comunicagdo por meio das TDIC. (SILVA,
2016)

Prensky (2009) revisou a delimitacdo conceitual atribuida a imigrantes e
nativos digitais, englobando-os em um grande eixo central, o qual denominou de
“sabedoria digital”.

Para melhor compreendermos as diferencas apontadas entre os chamados

Nativos e Imigrantes Digitais, o Quadro 4, abaixo, se mostra especialmente util:

Quadro 4: Nativos x Imigrantes Digitais

NATIVO DIGITAL

IMIGRANTE DIGITAL

Aluno Professor

Rapido Devagar

Jovem Velho

Futuro Passado, ou legado.

Multitarefas

Pensamento légico, seriado

Imagem

Texto

Ludico

Sério

Olha para o futuro

Olha para o passado

Digital

Analégico

Acao

Conhecimento

Sempre conectado

Isolado

Fonte: BAYNE; ROSS, 2007, p.2, apud SILVA, 2016, p. 42.

Importante consignarmos uma ressalva: simplesmente ter nascido apés os
anos 1980 nao qualifica o individuo, de maneira automatica, a se valer das TDIC

como meios efetivos a garantir adequado processo de ensino e de aprendizagem.
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Para tanto, € necessario que haja uma correta intermediagdo docente (SANTOS;
AZEVEDO; PEDRO, 2016), sobretudo em um contexto de midia-educag&o (FANTIN,
2006). Do mesmo modo, mesmo um imigrante digital podera ter uma maior
desenvoltura com a utilizacdo das TDIC, conforme suas caracteristicas e
possiblidades de interag&o. (SILVA, 2016)

Com relagdo a disponibilidade deste(a) estudante para a realizagdo de
atividades complementares ao periodo letivo, noturno, observamos que 80,5%
declararam exercer atividade laborativa no contraturno da faculdade, o que acaba
por reforcar que este publico necessita da renda aferida por meio do trabalho para
custear suas despesas pessoais e familiares, bem como seus estudos. Tais dados
se mostram inclusive superiores a média nacional, onde 56% dos(as) estudantes
trabalham e estudam. (BROCCO; ZAGO, 2016)

Ainda com relagao ao exercicio de atividades no contraturno escolar, 40%
dos(as) estudantes declararam realizar estagio na area juridica: Procuradoria
juridica de municipio, quatro estudantes; Férum, quatro estudantes; Delegacia de
Policia, dois (duas) estudantes e Escritérios de Advocacia, dois(duas) estudantes.
Além disso, dois(duas) estudantes nado especificaram em que area estagiam e
outros dois(duas) informaram que atuam em areas diversas da juridica (instituicdo
financeira e iniciativa privada), demonstrando que, ja caminhando para a metade do
periodo de formagcdao no curso de Direito, se preocupam em incrementar sua
formagcdo académica com alguma experiéncia pratica, seja em 6rgaos
governamentais, seja em escritorios de advocacia.

Em raz&o da quarentena decretada pelo Governo do Estado de S&o Paulo
por meio do Decreto n.° 64.881/2020, (SAO PAULO, 2020b). como uma das
medidas de contencdo a disseminacdo da COVID-19 #® | diversas atividades
econbmicas tiveram seu funcionamento restrito ou proibido, de maneira e evitar a
aglomeracéo de pessoas em determinados locais, 0 que acabou por afetar nossas
rotinas de trabalho e estudo.

Visando apurar com maior precisdo o impacto destas medidas na jornada de
trabalho dos(as) participantes desta pesquisa fizemos uma enquete, distribuida por
meio do aplicativo de comunicagao instantdnea WhatsApp, questionando os(as)

estudantes se trabalham, e, para aqueles que se manifestaram positivamente, se

% Disponivel em https: //www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2020/decreto-64881-

22.03.2020.html. Acesso em: 13 maio 2020.
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houve alteragdes no horario de trabalho e em que medida ocorreram. Obtivemos 28
respostas.

Dentre os(as) estudantes que responderam a pesquisa, 89,3% informaram
que exercem atividade laborativa.

Das 28 respostas, 18 (64,29%) indicaram que n&o foram realizadas
quaisquer modificagbes em sua rotina de trabalho, enquanto dez (35,71%)
apontaram alteracdes.

A partir destes dados, visando nao acarretar modificacbes na rotina diaria
dos(as) pesquisados(as), optamos por desenvolver a pesquisa em periodo de aulas
on-line, mantendo como parametro para realizagcdo das atividades o periodo noturno
em que os(as) estudantes estariam em contato com o professor por meio do
aplicativo Google Meet.

Visando ainda nortear o desenvolvimento da pesquisa, procuramos
conhecer as midias que os(as) participantes da pesquisa tinham acesso. A analise
das respostas indicou que os(as) 41 (100%) estudantes tém acesso a smartphone;
33 (80,48%) a SmartTV, 32 (78,05%) a notebook; 29 (70,73%), a PC; cinco
(12,19%), a tablet; trés (7,31%), a smartwatch, dois (4,87%) indicaram outras midias,
elencando “radio, TV e Outdoors”, e um (2,44%) afirmou ter acesso a iPad,

conforme observamos na Tabela 5:

Tabela 5 — Acesso a midias

Midia Frequéncia Porcentagem (%)
Smartphone 41 100
SmartTV 33 80,48
Notebook 32 78,05

PC 29 70,73
Tablet 5 12,19
Smartwatch 3 7,31
Outros 2 4,87

iPad 1 2,44

Fonte: O autor (2020).
Nota: N = 41 (numero de participantes).
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Os dados indicam uma efetiva popularizacdo dos dispositivos moveis de
comunicacéo. Segundo indicado na Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios,
realizada pelo IBGE

A larga disseminacéo do telefone movel celular, com modelos dotados de
multiplas funcionalidades, dentre as quais o acesso a Internet, facilitou o
uso desta rede. Assim, o telefone mével celular tornou-se suficiente para
atender as necessidades usuais de acesso a Internet de uma parcela
consideravel da populagéo. (BRASIL, 2018)

Romani e Kuklinski (2007) ressaltam que, por meio do desenvolvimento de
tecnologias moveis de conexdo mais efetivas, habeis a serem utilizadas pelos
gadgets e demais dispositivos eletrénicos, se garante uma maior conectividade de
seus usuarios culminando com a ubiquidade destes, permitindo a interacdo com
redes sociais e outras informagdes ao alcance do bolso, bem como compartilhando
e produzindo informacdes, de maneira individual ou coletiva.

Os Nativos Digitais, grandes entusiastas da utilizacdo dos smartphones e,
sobretudo, grandes beneficiarios se sua ubiquidade, passam grande parte de suas
vidas nos espacos online, sendo que, em muitos aspectos sociais, tais como
relacionamentos interpessoais ou mesmo atividades mais concretas como estudar
ou trabalhar, ndo mais conseguem distinguir entre o online e o offline, sendo a
tecnologia o principal instrumento mediador das relagdes entre humanos.
(PALFREY; GASSER, 2011)

Para além disso, em uma analise mais acurada sobre os(as) participantes
desta pesquisa, constatamos que 32 (80%) se enquadram na geragdo Z
(MCCRINDLE, 2014), individuos nascidos entre os anos de 1995 e 2009 que tem
acesso as TDIC desde a mais tenra idade, integrando-as de maneira natural a sua
rotina diaria.

A partir desta perspectiva, a conectividade se da como que de forma
“bibnica”, ou seja, como se 0 acesso a estes instrumentos fosse mais uma das
funcionalidades biolégicas que 0 nosso corpo nos oferece, tais como ver, ouvir, falar,
respirar, alimentar-se, etc. Cada vez mais, os gadgets sdo considerados como
extensbes do corpo humano. (BAIRRAL, 2018)

Concomitantemente a isso, 0 acesso a internet garante que seus usuarios

interajam com as informagbdes, compartilhando saberes entre si, produzindo,
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ressignificando informagdes (PALFREY; GASSER, 2011) bem como interagindo
frente os mesmos de maneira difusa. (GUERIN, 2020)

Além disso, muitas vezes utilizam sites de busca, como uma fonte imediata
de acesso a informacdo, o que, ndo em raras oportunidades, lhes coloca frente a
conteudos divergentes entre si (JUNGER et al, 2018). Contudo, esta busca nao se
da de maneira aleat6ria, mas sim, motivada por temas que Ihes interessem, que |lhes
da prazer, ouvindo ou assistindo. (GUERIN, 2020)

No panorama atual, vale destacarmos, inclusive em razdao do enfoque
destinado ao ensino superior juridico, os(as) Zees, que representam, conforme
vimos, a maioria dos(as) ingressantes na graduagao, apresentam caracteristicas que
os distinguem das demais geragdes. Primeiramente, abordamos uma geragao
absolutamente conectada, e que tem neste fato algo corriqueiro em suas vidas,
inclusive no que diz respeito as suas relagbes sociais, onde amizades virtuais,
estabelecias pelo Facebook ou Instagram ganham mais importancia que o contato
pessoal (MCCRINDLE, 2014).

Neste aspecto, se conectam com pessoas de diferentes paises, culturas e
linguas, e, portanto, tendem a aceitar de maneira natural a diversidade (GUERIN,
2020), ou seja, temos uma geragao globalizada, nos habitos, nas tendéncias e na
cultura.

Além disso, tratamos de individuos que valorizam o aspecto visual em
detrimento do escrito, se valendo, por exemplo, primeiramente da internet em
detrimento de fontes tradicionais de informag¢des quando buscam algo (GUERIN,
2020), o que demonstra a importancia do papel das midias digitais no processo de
ensino e de aprendizagem.

Influenciada por esta transformacéo, verificamos iniciativas que modificam a
organizagéo escolar de forma a acolher estes novos habitos (MCCRINDLE, 2014),
muito embora verifiquemos inumeras resisténcias a incorporacdo de novas praticas
pedagdgicas, conforme observamos no ensino de Direito.

A conectividade vivenciada pelos nativos digitais se desenvolve, sobretudo,
a partir de dispositivos moéveis, como o smartphone. Conforme apurado na Pesquisa
Nacional de Amostra de Domicilios (IBGE, 2018), 93,2% dos domicilios possuiam

telefone celular, 41,7% microcomputador e 12,5%, tablet.
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Entre os(as) participantes da pesquisa, este cenario também se repetiu.
Todos eles(as) informaram que possuem smartphone, 29 (70,37%) declararam ter
PC, 32 (78,05%), informaram ter acesso a Notebook e 5 (12,19%), a Tablet.

Complementando tais informagdes, levando-se em consideragao o acesso a
internet, de acordo com pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (DOMICILIOS 2019, 2019)®, 99%
dos(as) usuarios(as) se conectam a partir do celular, 42% utilizando-se de
computador, 37% da televisdo e 9%, de aparelho de videogame. Nesse sentido, o
acesso a internet e seus conteudos, por meio do smartphone, se configura como um
habito consolidado entre os(as) usuarios(as).

O questionario também indicou que 30 estudantes (73,17%) declaram ter
faciidade com o uso das midias, incorporando-as no seu dia-a-dia, € nao
conseguindo imaginar sua vida sem elas. Esta integracdo, que teve origem a partir
do surgimento das midias impressas e se popularizou macicamente com o
desenvolvimento da televisdo, se ressignificou pela criagdo da internet, sua
disseminagao e consolidagao como um grande elo de comunicagao entre pessoas,
criando novas formas de viver online (CASTELLS, 2019), influenciando ndo somente
aqueles que ja nasceram imersos nesta tecnologia, mas, sobretudo, os que,
sobreviventes de um mundo analdgico, se reinventam nestes novos tempos.
(PALFREY; GASSER, 2011)

Contudo, esta interacdo ndo se mostra uniforme e natural para todos. Entre
os(as) participantes da pesquisa, nove (21,95%) declararam que, mesmo n&o sendo
grandes entusiastas da utilizagdo das midias, o fazem sem dificuldades e, dois
(4,87%), afirmaram possuir limitagdes em sua utilizacdo, necessitando
frequentemente do auxilio de alguém mais experiente.

Tal fato pode ser explicado pela desigualdade existente entre o acesso aos
meios, sobretudo aqueles ligados as TDIC, motivado por questdes econémicas e de
disponibilidade técnica, bem como o acesso a formacdo para o adequado uso das
midias, também chamado de letramento midiatico (PALFREY; GASSER, 2011), o
que pode explicar certa resisténcia em sua utilizagao.

A respeito da conectividade, procuramos aferir qual(is) o(s) tipo(s) de acesso

a internet que utilizavam, conforme Tabela 6:

2 Disponivel em: https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios 2019 coletiva_imprensa.pdf. Acesso
em: 05 nov. 2020.
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Tabela 6 - Tipo de Acesso a Internet

Acesso a internet Frequéncia Porcentagem (%)
Moével 4G 31 75,61

Fibra Otica 28 68,29
Movel 3G 15 36,58
Banda Larga (DSL) 4 9,76

Wi-Fi 1 2,44
Internet 10 mega da GoodU 1 2,44
Mével 5G 0 0

Nao Utilizo 0 0

Fonte: O autor (2020)
Nota: N= 41 (numero de participantes)

Os(As) participantes indicaram que acessam a internet preferencialmente
pela banda larga mével 4G (75,61%), seguido da Fibra Otica (68,29%) e Banda
Larga Movel 3G (36,58%). Tais dados se mostram alinhados ao apurado pela
Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios realizada pelo IBGE, em 2018, onde se
constatou que 80,4% dos(as) brasileiros(as) com idade igual ou superior a 10 anos
tem sua conexdo a internet mediada por banda larga movel (3G/4G) e, 84,2%, por
banda larga fixa (DSL, Fibra Otica) (IBGE, 2018). Para o desenvolvimento da
pesquisa, um dado que chama a atengdo é que todos(as) os(as) estudantes
informaram que possuem algum tipo de conexdo com a internet, 0 que tornou sua
aplicagdo, mesmo que on-line, viavel.

Além da forma como os(as) participantes da pesquisa se conectam a
internet, importante analisarmos quanto tempo este(a) estudante permanece
conectado(a) diariamente. Aferimos que 17 (42,46%) permanecem mais de 12 horas
conectados por dia; sete (17,03%), 8 horas diarias; seis (14,63%) 12 horas diarias;
quarto (9,76%), 10 horas diarias; trés (7,32%), quatro horas diarias; trés alunos
(7,32%) seis horas diarias e um aluno (2,44%), duas horas por dia de conexao,

conforme indicamos no Grafico 2:
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Grafico 2 — Tempo médio de acesso a internet diario
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Fonte: O autor (2020).

Segundo Palffrey e Gasser (2011), para os Nativos Digitais, e, sobretudo
para a geragdo conectada ou Geragdo Z (MCCRINDLE, 2014), ndo ha uma
dicotomia entre a vida online e offline, entre o concreto e o virtual. Apresentam uma
relagao estreita com a internet por meio de seus gadgets, e sentem-se plenamente
confortaveis neste contexto, compartilhando com pessoas de todo o mundo textos,
fotos e videos, valendo-se, para tanto, de plataformas como o Facebook, Instagram,
WhatsApp, se configurando como produtores e consumidores de conteudos.
(GUERIN, 2020)

Esse aspecto fica claro quando analisamos quantos estudantes declararam
possuir perfil em redes sociais: apenas um (2,44%), afirmou ndo possuir e nao ter
interesse, visto “ser muito reservado”.

Dentre os motivos para que os(a) pesquisados(as) utilizassem as redes
sociais, analisamos as respostas e, utilizando a analise de conteudo de Bardin

(2016), identificamos as seguintes categorias apresentadas na Tabela 7:
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Tabela 7 - Motivag¢des dos(as) estudantes para utilizarem redes sociais

Categorias Frequéncia Percentual (%)
Socializagao 18 26,47
Comunicacao 13 19,12
Manter-se atualizado 9 13,24
Entretenimento 7 10,29
Informagao 6 8,82
Trabalho 4 5,88
Fazer divulgagbes 3 4,41
Em branco 3 4,41
Conhecimento 2 2,94
Aprendizado 1 1,47
Participar da “sociedade virtual” 1 1,47
N&o uso, pois sou reservado 1 1,47
Total 68 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 68 (numero de respostas).

Considerando o numero de respostas da tabela acima, concluimos que os
maiores percentuais de respostas apontam como principais usos das redes sociais a
“socializacao” (26,47%) e a “comunicagao” (19,12%).

Além dos aspectos acima, os(as) usuarios(as) das redes sociais valem-se
destes meios para se informar, e, mais do que isso, opinar sobre aquilo que é
veiculado, e, além disso, compartilhar suas informacgdes e opinides. (GUERIN, 2020)

Selecionam a informagao que |hes interessa, o assunto que mais |lhes é
palatavel, e, a partir dele, replicam a outros amigos, discutem, opinam, etc. Nesse
sentido, estdo as categorias de respostas, “manter-se atualizado” (13,24%) e
“‘informagao” (8,82%).

Neste cenario, “as pessoas se informam cada vez mais por meio de redes
sociais e de aplicativos de mensagens instantdneas do que pela midia considerada
tradicional, como jornais, noticiarios televisivos e revistas informativas.” (CANTO,
2018, p. 47)

Contudo, mesmo a partir desta interagdo, apenas duas (2,98%) respostas

indicam o uso das redes sociais como um meio onde também se adquire
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conhecimento. Em nossa visdo, tal indice se explica, por compreenderem que o
conhecimento provém de uma aprendizagem formal, contida nos livros e codigos,
como também na sala de aula.

Dentre as redes sociais citadas, os resultados foram os mais variados,

conforme indica a Tabela 8.

Tabela 8 - Redes sociais utilizadas

Redes Sociais Frequéncia Percentual (%)
WhatsApp 39 18,57
Facebook 37 17,62
Instagram 37 17,62
YouTube 30 14,29
Twitter 23 10,95
Pinterest 15 7.14
Snapchat 10 4,76
Sites de relacionamento 5 2,38
Linkedin 6 2.86
Flickr 2 0,95
Netflix 1 0,48
Google Sala de Aula 1 0,48
Spotify 1 0,48
Tik Tok 1 0,48
PSN 1 0,48
Em branco 1 0,48
Total 210 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota; N= 210 (numero de respostas).

Analisando as respostas, elas corroboram resultados dos(as)
pesquisados(as) quanto ao uso das redes sociais. A popularidade de aplicativos
como Facebook, Instagram e WhatsApp denota, em grande medida, o carater de

socializagdo e comunicagao que o(a) estudante destina ao uso desses meios.
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Os dados também sao coerentes com o0 que se observa entre os usuarios de
internet. Em 2019, o Facebook contava com 2,32 bilhdes de usuarios no mundo,
sendo que, no Brasil, este numero chegava a 130 milhdes de pessoas. Com relagéo
as demais redes sociais, temos como mais utilizadas pelos(as) brasileiros(as):
Instagram (48,45%); Facebook (29,90%); YouTube (8,25%); Twitter (7,22%);
Pinterest (2,06%); Linkedin (2,06%); Gmail (1,03%) e Outras/Nenhuma (1,03%)%.

Com relacéao a utilizagao de aplicativos de comunicacdo instantanea, o mais
indicado pelos(as) discentes foi o WhatsApp, seguido pelo Messenger e Instagram,

conforme demonstra a Tabela 9, a seguir.

Tabela 9 - Aplicativos de Comunicacgdo Instanténea

Aplicativos Frequéncia Percentual (%)
Whatsapp 41 54,67
Messenger 22 29,33
Instagram 6 8.00
Facebook 2 2 67
Telegram 1 1,33
Discord 1 1,33
Skype 1 1.33
Gerenciador de Paginas 1 1.33
Total 75 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 75 (ndmero de respostas).

O aplicativo WhatsApp €, no género, o mais utilizado no mundo, alcangando,
em 2020, a marca de 2 bilhdes de usuarios®', sendo que, no Brasil, € consultado ao
menos uma vez a cada hora por 81% daqueles que possuem smartphones®. Desta

forma, os dados obtidos apenas refletem esta tendéncia.

%0 Disponivel em: https://www.cuponation.com.br/insights/facebook-users. Acesso em: 16 mai. 2020.
3 Disponivel em: https://blog.whatsapp.com/two-billion-users-connecting-the-world-privately. Acesso
em: 16 maio 2020.

32 Disponivel em: https://www2.deloitte.com/br/pt/pages/technology-media-and
telecommunications/articles/mobile-survey.html. Acesso em: 16 maio 2020.
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Os motivos elencados para a utilizacdo de aplicativos de comunicacgéo
instantanea também foram organizados em categorias, apresentadas na Tabela 10:

Tabela 10 - Razbes para utilizagdo de aplicativos de comunicagao instantédneos

Categorias Frequéncia Porcentual (%)
Facilitador da comunicagao 24 48,00
Comunicacao 10 20,00
Trabalho 5 10,00
Interacédo Social 4 8,00
Meio mais popular 2 4,00
Evitar ligacdes 1 2,00
Manter-me atualizado 1 2,00
Entretenimento 1 2,00
Estudos 1 2,00
Em branco 1 2,00
Total 50 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 50 (nimero de respostas).

Os resultados obtidos parecem indicar que os aplicativos de comunicagao
instantanea s&o utilizados com o intuito principal de facilitar a comunicacido. Fazer
uso do WhatsApp ou Messenger, hoje em dia, € uma forma de interagdo social, de
estar aberto a esta sociedade que se conecta cada vez mais de maneira virtual e
menos presencial, nos ambitos familiar e profissional.

Apo6s compreendermos qual a relagdo que os(as) participantes da pesquisa
mantém com as redes sociais e aplicativos de comunicagdao instantanea,
procuramos investigar de que maneira interagem com as midias, questionando se
produzem conteudo midiatico e com que frequéncia.

Primeiramente, 38 estudantes (95%) afirmaram produzir conteudo midiatico.
A Tabela 11 apresenta o tipo de midias produzidas, destacando-se nas respostas
fotos (31,82%) e videos (23,64%).
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Tabela 11 - Midias produzidas pelos(as) participantes da pesquisa

Midias Frequéncia Porcentual (%)
Fotos 35 31,82
Videos 26 23 .64
Memes 16 14,50
Textos 15 13,64
Musicas 9 8,18
Documentos 2 1,82
Twitters 2 1,818
Figurinhas 1 0,91
Propagandas 1 0,91
Tik Tok 1 0,91
Facebook 1 0,91
Instagram 1 0,91
Total 110 100

Fonte: O autor (2020).

Nota: N= 110 (Numero de respostas)

Além do tipo de midia, questionamos com que frequéncia a produzem.

Como apresentado na Tabela 12, dos(as)

participantes, 26,83% produzem

diariamente, 24,39% o fazem uma vez por semana, 21,95% raramente, enquanto

19,51% produzem mais de uma vez por semana.

Tabela 12 - Frequéncia na producao de midias

continua
Categoria de respostas Frequéncia Percentual (%)
Diariamente 11 26,83
Uma vez por semana 10 24,39
Raramente 9 21,95
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Tabela 12 - Frequéncia na producao de midias

conclusdo
Mais de uma vez por semana 8 19,51
Nao produzem 3 7,32
Quinzenalmente 0 0,00
Total 41 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 41 (Numero de participantes)

Conforme €& possivel observar, apenas 7,3% dos(as) estudantes nao
produzem midia, revelando que a producdo midiatica faz parte do quotidiano
desses(as) jovens, ao interagirem com seus pares por meio das redes sociais e
aplicativos de comunicagao instantadnea. Dos(as) participantes, 70,7% produzem
conteudo midiatico ao menos uma vez por semana, o que demonstra sua
desenvoltura com a producgao e compartilhamento destes.

Além da habitualidade na producdo de midias, constatamos que os(as)
estudantes produzem diversa midias, desde as mais tradicionais, como fotos,
videos, musicas e textos, quanto aquelas que exigem maior repertorio técnico para
producdo, como memes e figurinhas. Por meio desta interagdo com os meios,
expressam sua criatividade, constroem e compartilham conhecimento e realizam
interagdes ha poucos anos inimaginaveis. (GUERIN, 2020)

Este avanco da importancia das midias no dia-a-dia das pessoas afasta
qualquer questionamento acerca da necessidade de sua presenca no ambiente de
ensino e de aprendizagem. Essa linguagem é a “linguagem dos(as) alunos(as)”’ e,
ignorar tal fato podera significar quebrar este elo de comunicagdo com eles(as)
(BELLONI, 2012), sendo reforgada, portanto, a necessidade de uma mediagao
pedagdgica entre os meios e tal publico. (FANTIN; RIVOLTELLA, 2020)

Na segunda parte do questionario procuramos compreender quais eram as
expectativas dos(as) estudantes quanto a aprendizagem que se opera por meio da
producao de midias.

Analisando a utilizacdo de conteudos juridicos com o objetivo de ensinar ou
aprender, os(as) 41 estudantes (100%) participantes da pesquisa se manifestaram
no sentido de ja terem se valido desta pratica para melhor trabalhar tais conteudos.

A partir disso, questionamos qual o objetivo constante nessa pratica por eles(as)
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implementada, sendo que obtivemos as seguintes respostas, organizadas em
categorias, na Tabela 13:

Tabela 13 - Motivos para a utilizacdo das midias para aprender ou ensinar
conteudos juridicos

Categorias de Respostas Frequéncia Percentual (%)
Aprendizagem 33 71,74
Aprender e ensinar 5 10,87
Realizar trabalhos académicos 3 6,52
Compartilhar saberes 2 4,35
Trabalho 1 217
Curiosidades 1 2,17
Acessar materiais que ndo possuo fisicamente 1 217
Total 46 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 46 (Numero de respostas)

Em 71,74% das respostas, identificamos que o uso das midias esta atrelado
a somente “aprendizagem” o que, ao nosso ver, é reflexo de uma metodologia
tradicional em sua formagao académica (LIBANEO, 1994), pautada pela transmissao
de conteudos.

No entanto, o grande potencial educacional das midias esta na faculdade
trazida ao(a) estudante de agir, pensar e sentir, “como instrumentos mediadores da
atividade conjunta desenvolvida por professores e alunos durante a realizacdo das
tarefas ou atividades de ensino e aprendizagem” ou como ‘“instrumentos
configuradores de ambientes ou espacos de trabalho e de aprendizagem.” (COLL,;
MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 85)

Nesse sentido, é interessante observarmos que ja é possivel visualizarmos a
ocorréncia de pratica de aprendizagem cooperativa quando identificamos, nas
respostas fornecidas pelos(as) estudantes categorias como “aprender e ensinar’, em
10,87% das respostas e “compartilhar saberes”, em 4,35%, a partir da intermediagao
dos meios.

Destacamos ainda que 6,52% das respostas se referiram a realizacdo de
trabalhos académicos. Aqui, vale destacarmos que, no ano de 2019, no primeiro
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semestre do segundo ano do curso de Direito, desenvolvemos uma atividade com
estes(as) estudantes, na disciplina Direito Civil — Obrigagdes, na qual produziram
conteudos juridicos por meio de produgdo de audios, simulando podcasts * e
programas de radio.

ApoOs investigarmos quais os principais objetivos dos(as) participantes da
pesquisa quanto a utilizagdo das midias na aprendizagem de conteudos juridicos,
procuramos identificar quais foram utilizadas para este fim.

Para tanto, obtivemos as seguintes respostas, organizadas na Tabela 14.

Tabela 14 — Tipos de midias utilizados pelos(as) estudantes

continua
Categorias de Respostas Frequéncia Percentual (%)
Sites 24 26,97
YouTube 21 23,60
WhatsApp 10 11,24
Google Sala de Aula 9 10,11
Textos 6 6,74
Google 4 4,49
Videos 3 3,37
Smartphone 2 2,25
Musicas 1 1,12
Midias sociais 1 1,12
Fotos 1 1,12

3 Conjunto de arquivos publicados pela midia digital, composto de musicas, videos, noticias, que
ficam armazenados em um servidor na internet, sujeito a atualizagcées constantes, e que podem ser
automaticamente baixados para um computador ou transferidos para aparelhos de informatica
portateis. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/palavra/XpD7qg/podcast/. Acesso em: 29 set.
2020.
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Tabela 14 — Tipos de midias utilizados pelos(as) estudantes

’ concluséo
Audios 1 1,12

Facebook 1 1,12

Telegram 1 1,12

Instagram 1 1,12

Pacote Office Microsoft 1 1,12

Notebook 1 1,12

PC 1 1,12

Total 89 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 89 (Numero de respostas)

Entre as midias identificadas como mais populares entre os(as) participantes
da pesquisa temos os sites (26,97%), o que se explica pela facilidade e diversidade
de conteudos, bem como por se tratar, em regra, de conteudos escritos, em uma
estruturacado tradicional. Ha de se destacar que ha uma infinidade de sites que
produzem conteudos juridicos, muitos dos quais com grande confiabilidade e
penetracdo entre a comunidade académica e profissional, entre os quais podemos

citar: Migalhas®*, Conjur®®, Jota® e JusBrasil®’

, entre outros.

Na sequéncia, o YouTube, com 23,60% das respostas e o WhatsApp, com
11,24%, indicam a popularidade destes recursos no dia-a-dia dos(as) estudantes e,
também, a facilidade com que acessam e disponibilizam conteudos juridicos.

Por fim, a indicagcdo do aplicativo Google Sala de Aula (10,11%) reflete a
utilizacado pelo pesquisador com a turma em que se desenvolveu a pesquisa, desde
o segundo semestre de 2019, como estratégia para melhor desenvolvimento das
atividades académicas.

Os dados obtidos sdo coerentes com o que defende Belloni (2013), para
quem a educagdo para e por meio das midias deve se configurar como um
verdadeiro fator da transformagao da escola, inclusive no ambito pedagdgico. Para

tanto, Fantin (2011) menciona o uso pedagogico de todas as midias e suas

3 Disponivel em: https://www.migalhas.com.br/. Acesso em: 29 set. 2020.
% Disponivel em: https://www.conjur.com.br/. Acesso em: 29 set. 2020.

% Disponivel em: https://www.jota.info/. Acesso em: 29 set. 2020.

37 Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/. Acesso em: 29 set. 2020.
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tecnologias, tais como smartphones, computadores, internet, videogame, fotografia,
livro, cinema, televisao, etc.

Além de questionarmos os(as) estudantes a respeito das midias que
costumeiramente utilizam em seu processo de ensino e de aprendizagem,
procuramos compreender o que os motivou a optar por uma ou outra midia.

Obtivemos respostas que geraram categorizadas, apresentadas na Tabela 15:

Tabela 15 - O que motivou a escolha da midia

Categoria de Respostas Frequéncia Percentual (%)
Facilidade para acesso 29 45,31
Aprendizagem 10 15,63
Conteudo disponivel 7 10,94
Agilidade 5 7,81
Confiabilidade 4 6,25
Gratuidade do Conteudo 2 3,13
Eficiéncia 2 3,13
Utilidade 1 1,56
Realizar multitarefas 1 1,56
Flexibilidade de horarios 1 1,56
Demanda 1 1,56
Penetracao social 1 1,56
Total 64 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota: N=64 (Numero de respostas).

As respostas aferidas parecem indicar que os fatores que motivam a escolha
da midia pelos(as) pesquisados(as) estdo prioritariamente associados a facilidade
ao acesso dos conteudos (45,31%). Conforme observamos, o acesso as midias,
sobretudo pelos Nativos Digitais e, mais especificamente, pela Geragdo Z, se
destaca, entre outros fatores, pela facilidade de acesso e grande disponibilidade de
producdes, seja por meio de repositorios especificos, como o YouTube, ou, ainda,
pelo compartilhamento via aplicativos de comunicagdo instantdnea, como o
WhatsApp.

Além da facilidade, a preocupagao com a aprendizagem (15,63%) e o tipo de
conteudos disponiveis (10,94%) também se mostram como preocupagdes
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recorrentes dos(as) estudantes quando utilizam os meios para ensinar e aprender,
bem como a sua confiabilidade (6,25%) e a gratuidade do acesso a estes conteudos
(3,13%).

De acordo com Coll, Mauri e Onrubia (2010), no ambito das atividades
educativas, as midias podem ser utilizadas em diferentes aspectos, mediando
relagbes entre estudantes e professores(as) e os conteudos de aprendizagem, se
colocando como um verdadeiro condutor nas comunicagdes existentes entre
aluno(a)-aluno(a) e aluno(a)-professor(a), e ainda, destes com os conteudos,
mediando “os processos inter e intrapsicologicos envolvidos no ensino e na
aprendizagem.” (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 81). Belloni (2012), inclusive,
citando o exemplo da televisdo, indica a ocorréncia de uma aprendizagem
‘involuntaria’, por impregnacao.

Caracteristica importante que identificamos nas respostas fornecidas
pelos(as) estudantes é a possiblidade de desenvolvimento da aprendizagem
combinada com o exercicio de outras tarefas, caracteristica presente nos nativos
digitais (PALFREY; GASSER, 2011), bem como a flexibilidade de adequar seus
horarios de estudo conforme sua melhor disponibilidade.

Também questionamos os(as) participantes da pesquisa acerca dos
conteudos juridicos que abordaram por meio das midias. Foram apontadas as

seguintes categorias de respostas, organizadas conforme a Tabela 16:

Tabela 16 — Conteudos juridicos abordados por meio das midias.

continua
Categoria de Conteudos Frequéncia | Porcentual (%)
Conteudo programatico do Curso de Direito 22 29,33
Direito Civil 17 22,67
Direito Constitucional 10 13,33
Direito Processual 10 13,33
Direito Penal 8 10,67
Direito do Consumidor 2 2,67
Economia Juridica 2 2,67
Conteudo juridico em geral 1 1,33
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Tabela 16 — Conteudos juridicos abordados por meio das midias.

concluséo
Direito Previdenciario 1 1,33
Direito Internacional 1 1,33
Direito do Trabalho 1 1,33
Total 75 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 75 (Numero de respostas).

A partir das respostas fornecidas constatamos que os(as) estudantes
destinam grande atencdo as disciplinas que estruturam o curriculo do curso, a partir
do prévio contato em sala de aula (29,33%). Neste sentido, disciplinas como Direito
Civil (22,67%), Penal (10,67%), Constitucional (13,33%) e Direito Processual
(13,33%), ganham mais relevancia.

Contudo, também notamos o desenvolvimento do autodidatismo, quando
notamos a presenca de temas ainda nao trabalhados durante as aulas regulares,
como Direito Previdenciario (1,33%) e Direito Internacional (1,33%).

Apos analisarmos a utilizagdo das midias com o objetivo de ensinar ou
aprender, questionamos os(as) estudantes acerca da producdo destas com a
mesma finalidade. Dos(as) 41 estudantes pesquisados, 33 (80,49%) afirmaram que
ja produziram midias com o objetivo de ensinar e aprender conteudo juridico.

Na sequéncia, solicitamos que estes(as) 33 participantes avaliassem o
ganho de aprendizagem obtido por meio desta pratica, valendo-se uma escala
Likert, onde “5” representaria um ganho substancial no processo de ensino e de
aprendizagem e “1”, que tal pratica ndo trouxe qualquer melhoria a esta conjuntura.
Das 33 respostas obtidas, 19 (46,34%) avaliaram que a produg¢do de midias com
conteudos juridicos trouxe um ganho substancial no processo de ensino e de
aprendizagem, atribuindo nota “5”, e 14 estudantes (34,14%) compreenderam que
houve um ganho no processo de aprendizagem, atribuindo nota “4”.

Os(As) 33 (80,49%) estudantes que afirmaram ja ter produzido conteudo
juridico por meio das midias com o objetivo de ensinar ou aprender, indicaram que
houve uma melhoria no processo de ensino e de aprendizagem.

Também solicitamos que justificassem suas respostas, e, assim, obtivemos

as seguintes categorias, organizadas na Tabela 17, na sequéncia:
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Tabela 17 - Justificativas para ganhos de aprendizagem apresentadas pelos(as) 33

estudantes que produziram midias

Categorias de Respostas Frequéncia Per?;)r;tual
Ganho consideravel na aprendizagem 32 69,57
Compartilhar conhecimento 5 10,87
Midias n&o s&o suficientes para garantir aprendizagem 3 6,52
Nao substitui o professor 1 2,17
Provoca Distracdes 1 2,17
N&o dispensa métodos tradicionais 1 217
Nao atrai todos os estudantes 1 2,17
Nao propicia debate 1 2,17
Linguagem simples 1 2,17
Total 46 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 46 (Numero de respostas).

Analisando as respostas, constatamos que os(as) estudantes reportam um
ganho na aprendizagem, motivado pela facilidade dos conteudos e de seu acesso a
eles, conforme observamos em 32 respostas (69,57%).

Destacamos ainda que, dos(as) 33 participantes que afirmaram produzir
midias com o intuito de ensinar ou aprender conteudos juridicos, 32 (96,96%)
relataram ganhos no processo de ensino e de aprendizagem.

Este ganho de aprendizagem percebido pelos(as) estudantes esta
relacionado, também, ao processo de construcido dos saberes que se verifica por
meio da producdo da midia e de suas etapas (descricdo — execugao — reflexdo —
depuragdo — nova descrigdo). Nesse sentido, se incrementa o processo de ensino e
de aprendizagem. (VALENTE, 2005)

Percebemos ainda, em cinco respostas (10,87%), a preocupagdo com a
implementagao de uma aprendizagem colaborativa e a partilha de suas produgdes.

Contudo, os(as) pesquisados(as) também apresentaram algumas ressalvas
quanto a utilizagdo das midias ao ensinar e aprender. Em trés respostas (6,52%), foi
apontado que as midias ndo sao suficientes para garantir aprendizagem, e, uma
resposta (2,17%) indicou que elas ndo substituem o professor nem os métodos
tradicionais. Além disso, uma (2,17%) resposta apontou que o uso das midias nao

propicia o adequado espaco para debates.



108

Com relagao ao espaco reduzido para debate (2,17%), acreditamos que tal
fato depende do tipo de divulgagdo utilizada para esta midia. Um grupo de
WhatsApp ou a publicagdo em uma rede social, por exemplo, garantira um amplo e
efetivo espaco para argumentacdes, ponderagdes, etc.

Nesse contexto, o simples uso de uma TDIC, ou mais especificamente, de
uma midia, por exemplo, em sala de aula, ndo representa um ganho no processo de
ensino e de aprendizagem. Para que isso ocorra, € necessario que o(a) docente
empregue o recurso escolhido a partir de uma abordagem pedagodgica que estimule
o(a) estudante a construir seus saberes (BELLONI, 2012), compreendendo a midia
ndo como uma simples ferramenta tecnologica, mas, sobretudo, como um
verdadeiro “espaco social fundamental, como dimensdes que pertencem a vida das
pessoas” (FANTIN; RIVOLTELLA, 2020, p. 546).

Desta forma, agindo sobre o meio escolhido, pesquisando, dialogando com
seus pares, o(a) estudante sera capaz de, para além de se capacitar acerca dos
conteudos juridicos previstos no curriculo forma, desenvolver competéncias e
habilidades muitas vezes nao previstas no ensino formal, tais como a argumentacgao
e a capacidade de trabalho em grupo (FANTIN; RIVOLTELLA, 2020).

Entre os objetivos apresentados pelos(as) 33 estudantes que afirmaram ja
ter produzido midias com conteudo juridico, identificamos as seguintes categorias de

respostas, organizadas conforme a Tabela 18.

Tabela 18 - Objetivos apontados pelos(as) 33 estudantes que afirmaram ter
produzido midias com conteudos juridicos.

Categorias de Respostas Frequéncia Percentual (%)
Aprender e Ensinar 15 36,59
Aprender 10 24,39

Em branco 7 17,07
Elaborar trabalhos académicos 7 17,07
Mostrar a realidade 1 2,44
Debater temas juridicos 1 2,44
Total 41 100,00

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 41 (Numero de respostas).

A partir das respostas fornecidas pelos(as) estudantes, podemos observar

que a aprendizagem colaborativa, denotada pelo ato de ensinar e aprender, para 15
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participantes (36,59%) foi o principal objeto da produgdo da midia, seguido pela
aprendizagem para 10 (24,39%). Tais caracteristicas demonstram que os(as)
discentes, produzindo as midias, apresentam uma postura mais ativa frente aos
conteudos, procurando novas formas de aprender, e, nesse sentido, reforcam que
ensinar colegas e compartilhar seus saberes € uma estratégia que acaba produzindo
excelentes resultados. Em outras palavras, acabam, mesmo que intuitivamente,
desenvolvendo uma aprendizagem cooperativa.

Também aqui, observamos a influéncia do trabalho académico que
desenvolvemos com os(as) estudantes no ano de 2019 na Disciplina Direito Civil —
Obrigagdes, que teve como objetivo principal a constru¢do de conteudos juridicos
por meio de producio de midias.

Na sequéncia, os(as) 33 discentes que indicaram ja ter produzido midias
com conteudos juridicos visando ensinar e aprender, apontaram quais midias

produziram, sendo as respostas organizadas conforme a Tabela 19.

Tabela 19 - Midias escolhidas pelos(as) estudantes

Categorias de Respostas Frequéncia Percentual (%)
Audio 22 35,48
Texto 9 14,52
Em branco 7 11,29
Imagens 6 9,68
Video 6 9,68
Musicas 4 6,45
WhastApp 2 3,22
Internet 1 1,61
Trabalho académico 1 1,61
Radio FM 1 1,61
Smartphone 1 1,61
Youtube 1 1,61
Facebook 1 1,61
Total 62 100

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 62 (Numero de respostas).

Entre as midias mais utilizadas para a produgéo, o audio (35,48%) apresenta

maior popularidade o que, em nossa analise, se explica pela popularidade na
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utilizacdo do aplicativo WhatsApp, que, em suas fungdes, acaba por estimular esta
forma de comunicacdo, além de sua facilidade e agilidade na produgdo. Também
reputamos este fato ao trabalho académico que realizamos com estes(as)
estudantes no ano de 2019, em que solicitamos a producao especifica desta midia.

Os(As) discentes também indicaram a producédo de textos (14,52%), reflexo
de formas de ensinar e aprender mais tradicionais, e, ainda, videos (9,68%) e
imagens (9,68%), as quais, muito embora sejam de grande popularidade entre os
nativos digitais, empreendam maior dificuldade em sua confecgéo.

Com relagdo aos motivos que levaram os(as) estudantes que produziram
midias a escolher determinado tipo de midia, para abordar determinados temas do
Direito, encontramos as seguintes categorias de respostas, apresentadas na Tabela
20.

Tabela 20 - O que levou a escolha das midias

Categorias de respostas Frequéncia | Porcentual (%)

Facilidade 23 44,23
Eficacia 8 15,38
Em branco 7 13,46
Agilidade 5 9,62

Necessidade académica 2 3,85
Escolha coletiva 2 3,85
Mobilidade 2 3,85
Incentivo do Professor 1 1,92
Limitacdes técnicas de quem produziu a midia 1 1,92
Utilizar a midia com frequéncia 1 1,92
Total 52 100

Fonte: O autor (2020).
Nota: N=52 (numero de respostas)

A facilidade com a criagdo e formatacdo da midia (44,23%), bem como sua
eficacia (15,38%) e agilidade (9,62%), sem duvida, se apresentaram como o0s
motivos determinantes para a escolha da midia. Produzir o conteudo juridico com o

maior alcance e que pudesse abordar o conteudo da maneira mais eficaz a garantir
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sua aprendizagem, bem como adequando-se as questdes técnicas de producéo da
midia foram os grandes objetivos dos(as) estudantes nesta atividade.
A partir da producao das midias, foram abordados os seguintes conteudos

juridicos, como revela a Tabela 21.

Tabela 21 - Conteudos juridicos abordados por meio das midias

Categorias de Respostas Frequéncia Percentual (%)

Direito Civil 23 42,59
Conteudo programatico do curso de Direito 8 14,81
Direito Penal 7 12,96
Em branco 7 12,96
Direito Ambiental 2 3,70

Direito Processual 1 1,85
Direito material 1 1,85
Estatuto da Crianca e do Adolescente 1 1,85
Direito do Trabalho 1 1,85
Filosofia 1 1,85
Estatistica 1 1,85
Direito Constitucional 1 1,85
Total 54 100

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 54 (Numero de respostas)

Além da preocupagado com o conteudo programatico do curso de Direito de
maneira geral (14,81%), destaca-se a Disciplina de Direito Civil (42,59%), o que se
explica, em parte, pelo fato de ter sido desenvolvida por este pesquisador nos anos
de 2019 e 2020, onde, com frequéncia, procuramos incentivar a utilizacdo das
midias com o intuito de ensinar e aprender conteudos juridicos.

Por fim, analisando os(as) oito participantes que afirmaram nunca ter se
valido da producdo de midias com finalidades de ensino e de aprendizagem,
entendemos este desinteresse como algo corriqueiro. Qualquer tipo de recurso
pedagogico utilizado pelo(a) professor(a) ndo sera uma unanimidade entre os(as)

discentes e, desta forma, a utilizagao das midias na perspectiva ora defendida busca
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complementar o processo de ensino e de aprendizagem, garantindo-lhe maior
eficacia, mas que, de maneira alguma, tem por objeto substituir o(a) docente nem
dispensara a utilizagao de outros recursos pedagdgicos.

Nesse sentido, Palfrey e Gasser (2011) apontam que cabe ao(a)
professor(a) o importante papel de capacitar os(as) discentes ao correto uso das
midias, ou seja, letrar digitalmente os(as) estudantes para que fagam uso adequado
dos meios.

A partir desta perspectiva, valendo-se de um uso pedagdgico que
estimulasse o desenvolvimento de uma construgdo de saberes juridicos,
questionamos estes(as) oito discentes acerca da expectativa que manifestaram,
naquele momento, a respeito da producdo de midias com o intuito de aprender os
temas que seriam desenvolvidos.

Utilizando uma escala Likert, onde “5” representa uma expectativa de um
ganho substancial no processo de ensino e de aprendizagem e “1” representa que
tal pratica néo gera expectativas de qualquer melhoria a esta conjuntura, obtivemos
oito respostas: seis (75%) avaliaram que a produgdo de midias com conteudos
juridicos poderia trazer um ganho substancial no processo de ensino e de
aprendizagem, atribuindo nota “5”, e, duas (25%) indicando que poderia haver um
ganho no processo de aprendizagem, atribuindo nota “4”.

Nesse sentido, para os(as) oito estudantes, havia uma expectativa de ganho
qualitativo no processo de ensino e de aprendizagem. Na Tabela 22 estdo as

justificativas por eles apresentadas para tal ganho.

Tabela 22 - Justificativas para um possivel ganho de aprendizagem

Categorias de Respostas Frequéncia Percentual (%)
Facilita a aprendizagem 9 21,95
Otima opgao para a aprendizagem 3 7,32
Grande alcance 1 2,44

Fonte: O autor (2020).
Nota: N= 13 (Numero de respostas).

Entre as respostas apresentadas, identificamos que os(as) discentes
reconheceram a produgao das midias como uma forma de facilitar a aprendizagem
(21,95%), configurando-se como uma o6tima opcéo, (7,32%) e, ainda, que possui

grande penetracao social (2,44%).
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ApoOs analisarmos de que maneira os(as) participantes da pesquisa
interagem com as midias, procuramos aferir os conhecimentos juridicos que estes ja
apresentavam quanto aos temas utilizados no desenvolvimento da intervencao, e,

para tanto, aplicamos um pré-teste, cuja analise sera explicitada na sequéncia.

4.3 Analise do Pré-Teste

O pré-teste foi constituido de cinco questdes, sendo trés objetivas e duas
dissertativas. Abordamos, nestas questbes, os conteudos juridicos selecionados
para o desenvolvimento das midias pelos(as) estudantes: Extingdo dos Contratos
sem Cumprimento do Objeto em razdo de causas anteriores ou ao tempo de sua
formacdo e Extingdo dos Contratos sem Cumprimento do Objeto em razdo de
causas supervenientes a sua formacao.

Das questbes objetivas, constatamos que dez (24,39%) estudantes
responderam corretamente a questdo um, que exigia dos(as) mesmos(as)
conhecimentos a respeito da Teoria do Adimplemento Substancial dos Contratos; 16
(39,02%) estudantes responderam corretamente a questdo dois, que abordava
temas referentes a extingdo unilateral dos contratos, e, por fim, a questdo trés,
respondida corretamente por 11 (26,83%) estudantes, que também exigia
conhecimentos prévios sobre o tema extingdo dos contratos. Destacamos que
apenas trés (7,32%) estudantes responderam corretamente as trés questdes.

Nas questdes dissertativas, os resultados também mostraram a pertinéncia
do desenvolvimento da intervenc&o. Na questdo quatro, trés participantes (7,32%)
nao responderam; 18 (43,90%) afirmaram n&o saber ou ndo ter conhecimento para
respondé-la; 14 (34,15%) responderam de maneira incorreta e seis (14,63%)
responderam de maneira parcialmente correta, ndo abrangendo todos os conteudos
necessarios sobre o tema. Na questdo cinco, trés estudantes (7,32%) nao
responderam; 20 (48,78%) afirmaram n&o saber ou nado ter conhecimento para
respondé-la; 16 (39,02%) responderam de maneira incorreta e dois(duas)
participantes (4,88%) trouxeram, em suas respostas, alguma pertinéncia sobre o
tema, contudo, sem aborda-lo de maneira completa. Tais resultados foram

organizados no Quadro 5, que apresentamos a seguir.
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Quadro 5 — Analise dos resultados do Pré-Teste

N Nao tem
ao conhecimento Resposta Resposta Resposta
Questdes | responderam sobre o tema Incorreta | Parcialmente | Correta
(%) (%) (%) Correta (%) (%)
Obijetiva 1 0 0 75,61 0 24,39
Objetiva 2 0 0 60,98 0 39,02
Objetiva 3 0 0 73,17 0 26,83
Disse:taﬁva 7,32 43,90 34,15 14,63 0
Pissertativa 7,32 48,78 39,02 4,88 0

Fonte: O autor (2020).

A partir desses dados obtidos no pré-teste passamos a discorrer a respeito

do processo de producao das midias.

4.4 O processo de produgao das Midias

Apos a formagéo das equipes e a atribuicdo dos temas, os(as) estudantes
deram inicio a produgédo das midias, por meio da contribuicdo de cada um dos(as)
integrantes das equipes, com o auxilio dos aplicativos Google Meet e WhatsApp.
Nestes espacgos online, o professor procurou instigar a discussado entre as equipes,
questionando os(as) estudantes a respeito das atividades desenvolvidas e se
colocando a disposicéo para auxilia-los no desenvolvimento do trabalho.

Nesse sentido, buscamos propiciar uma livre interacdo entre os(as)
estudantes para a discussdao dos temas, incrementando um processo de
aprendizagem cooperativa, sempre mediado pelo docente, ora pesquisador.

Nos momentos online o professor acompanhou as equipes, fazendo
intervengdes que julgou necessarias, pensando na vivéncia por parte dos(as)
estudantes da espiral da aprendizagem. (VALENTE, 2005)

As atividades desenvolvidas fora do ambiente virtual de sala de aula foram
monitoradas por meio de grupos de WhatsApp, criados especificamente e
individualmente pelos(as) estudantes para este fim. Neles foram registradas as
etapas de desenvolvimento do trabalho, bem como as interacbes entre cada

membro da equipe. Solicitamos que nos adicionassem como membro em cada
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grupo do referido aplicativo de comunicagédo instantdnea para que pudéssemos
acompanhar, passo a passo, o desenvolvimento da midia e a interagao entre os(as)
estudantes, em cada uma das equipes.

Com o objetivo de compartilhar as produgdes realizadas, criamos um grupo
privado no Facebook e adicionamos os(as) discentes que assim desejaram, onde
compartiihamos as midias, e criamos um b/og38, denominado “Professor José
Eduardo”, no qual todas as producdes também foram disponibilizadas.

A partir dos dados coletados por meio das discussdes ocorridas nos grupos
de WhatsApp e das entrevistas que realizamos com cada uma das equipes, bem
como da anadlise das midias produzidas, analisamos o processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido, suas potencialidades e limites em cada uma das oito

equipes constituidas.
4.4.1 Equipe 1

A Equipe 1 foi constituida dos(as) estudantes A2, A19, A20, A 26 e A38. Foi
a ela atribuida o Tema A - Extingdo dos Contratos sem Cumprimento do Objeto em
razao de causas anteriores ou ao tempo de sua formacdo. Durante a fase de
escolha das midias, os(as) integrantes da equipe apresentaram algumas opgdes,
tais como tirinhas, fotos e audios, contudo, optaram por desenvolver um video,
simulando uma videoconferéncia, nos moldes das lives realizadas em redes sociais,
tais como Instagram e Facebook.

A produgcdo de videos e seu compartilhamento por redes sociais e
aplicativos de comunicagdo € uma atividade corriqueira aos Nativos Digitais
(GUERIN, 2020), o que parece nos indicar, inclusive, os dados apurados por meio
do questionario, segundo os quais 95% dos(as) participantes da pesquisa produzem
midias, sendo a elaboragao de videos indicada por 23% das respostas fornecidas.

Além disso, a opcéao pelo video indicou uma preocupacao do ponto de vista
pedagogico dos(as) estudantes na abordagem do tema proposto. A partir da
producdo do video, compreenderam que seria possivel tratar os conteudos juridicos
adequados ao tema atribuido a sua equipe de maneira mais completa, e, também,

38 Disponivel em: https://proflourencini.blogspot.com/. Acesso em: 23 nov. 2020.
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se adequaria melhor a rotina de trabalho e estudos dos(as) participantes, conforme

observamos do excerto extraido de didlogos no grupo de WhatsApp39.

A19: Que midia usaremos?

A19: Vou fazendo o audio enquanto isso

A26 Acho legal uma foto

A26: Tipo tirinha

A26: Pq video acho q fica meio complicado

A38: Vamos fazer uma videoconferéncia

A26: Mas ai tem q salvar .. ndo da mais trampo (sic)?
A38 &

A38: P nés traga (sic) ideia melhor

A possibilidade de uma abordagem mais completa a respeito do tema
também foi uma das justificativas apresentadas para a realizagédo do trabalho
simulando uma videoconferéncia, conforme observamos na entrevista, na fala de
A19:

A19: eu nado sei, mas...depois que eu vi o resultado de outros grupos...
como eles escolheram talvez outras formas... por exemplo... acho que teve
o trabalho das meninas la. Elas acabaram focando um tema... uma parte
daquele tema e a gente meio que conseguiu dar uma visdo bem grande
mas por ser dialogo, né. Por ter algo mais rapido ficou como se fosse uma
aula pronta assim sabe? Mais ou menos o que a gente queria falar... foi...
eu até achei mais facil... mas se fosse para fazer, por exemplo, uma
animagao por tema.

Na entrevista, justificaram ainda que esta iniciativa foi motivada por uma
produgao anterior, também solicitada pelo pesquisador, no ano de 2019, onde tais
estudantes haviam produzido um &audio, simulando um programa de radio,
abordando determinados conteudos juridicos, conforme observamos nas falas de
A26 e A2:

A26: eu acho que foi por conta do trabalho anterior que a gente fez...a gente
sentou muito...todos juntos para debater e ficou uma forma legal...
Professor: vocé fala com relagao aquele trabalho do audio?

A26: isso...A gente se reuniu, debateu...houve uma dindmica bacana desta
forma...ai a gente optou por uma forma assim.

A2: também foi esse que a gente fez como se fosse uma radio né? O P 19
foi o locutor, tal... e também por conta da pandemia né que dai foi o modo
mais facil de fazer a videoconferéncia e também fica bem legal... vocé vai
falando...fica mais descontraido...bem legal.

% Os excertos dos didlogos extraidos dos grupos de WhatsApp foram transcritos de maneira literal,
mantendo a linguagem propria e simbologia utilizada em aplicativos de comunicagao instanténea, se
distanciando da norma culta da lingua portuguesa.
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Contextualizando ao momento em que a intervengdo se desenvolveu,
destacaram que a producao de lives vem sendo utilizada corriqueiramente por
diversas empresas, na adaptacdo de suas atividades diarias em tempos de “novo
normal”’, desencadeado pela pandemia de COVID-19.

A opgao pela gravagao do video, em uma abordagem tradicional, demonstra
também a importancia que esta midia possui no desenvolvimento dos processos de
comunicagao, seja pelo cinema e televisdo, que ainda possuem grande
representatividade no atual contexto social, seja na internet e suas infinitas
possibilidades. (BRIGGS; BURKE, 2006)

Nesse sentido, delimitaram no roteiro de producédo das midias que cada um
dos(as) integrantes da equipe iria analisar individualmente os aspectos juridicos
referentes ao tema abordado e, na sequéncia, realizariam uma videoconferéncia,
para socializacdo dos conceitos e discussao de eventuais duvidas, por se tratar de
meio bastante utilizado durante o periodo de quarentena, em diversos setores, o que

também foi destacado durante a entrevista:

A38: a iniciativa se deu em razado da dindmica da plataforma que se tem.
Entéo a introdugéo do video foi mais ou menos a demonstracdo de como se
fosse uma live de bate papo para o desenvolvimento do assunto juridico.
Entdo, tendo em vista que o Instagram é uma plataforma mundialmente
reconhecida... é... e gratuita, de facil acesso. Entdo, assim... é... por ser
uma iniciativa que todo mundo tenha acesso e ela chega a um longo
alcance. Entdo... dimensionar... colocar em pratica uma assunto voltado
mais para o0 ensino.. é... entdo esse foi o nosso intuito a ser buscado
através desse trabalho e ndo somente a isso né mas também a mudanga do
cenario do momento que estamos vivendo. E isso professor.

A19: Eu pelo menos onde eu trabalho... eu vi bem de cara mesmo uma
pessoa sendo substituida porque a funcdo dela foi substituida pela
videoconferéncia, sabe? Eu ndo sei se a A20 teve chance de ver mas, ela
trabalha comigo hoje mas teve uma pessoa que perdeu o emprego assim
porque a empresa percebeu que a videoconferéncia é tao eficaz quanto a
fungdo daquela pessoa entendeu? E ai, tanto pela praticidade... lembra...a
gente teve Assembleia por canal no YouTube e publicacdo no Facebook e
também pela quantidade de lives que agora ta tendo, sabe? Tipo... ta tendo
live para tudo... até academia... Entdo eu sugeri. De tudo que mais foi
disseminado eu acho que a questédo da live e a plataforma do Instagram eu
acho que foi uma das mais exploradas... pelo menos aonde eu tenho
contato.

Além da pertinéncia da midia escolhida e sua contextualizagdo ao momento
histdrico vivido quando do desenvolvimento da intervengao, nos didlogos registrados
por meio do grupo de WhatsApp, ficou clara a preocupagéo dos(as) estudantes em

escolher uma forma de desenvolvimento do trabalho em que todos eles pudessem
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ter contato com o tema proposto e participassem efetivamente de sua elaboragao,
podendo vivenciar uma experiéncia de aprendizagem cooperativa e flexivel
(MORAN, 2015), rompendo com o modelo tradicional de ensino juridico, de aulas
expositivas e centralidade do docente no processo de ensino e de aprendizagem.
(GEBRAN; OLIVEIRA, 2018)

A19: Nos [...] vamos ser alunos de pos-graduagao que estdo estudando em
tempos de pandemia, através da videochamada ...e por tocarmos no
assunto a ser estudado cada um vai falar uma parte do conteudo...

A19: E uma forma de a gente conseguir comentar sobre todo o
Tema...causas anteriores... E também explanarmos uns para os outros

Esta escolha denota uma opgdo pedagogica feita pelos(as) estudantes
integrantes desta equipe, pois, a partir da produgédo do video, todos(as) manteriam
contato com o conteudo juridico abordado e, portanto, implicaria no desenvolvimento
de processo de ensino e de aprendizagem mais eficientes.

Apods a tentativa de gravagao de um piloto por meio do aplicativo Whatsapp,
a equipe identificou dificuldades do ponto de vista técnico, e, por isso, acabaram por
optar pelo Google Meet, plataforma de video chamadas utilizada pela IES em que se
desenvolveu a pesquisa para a realizagao de aulas online, com a qual ja possuiam
certa familiaridade.

Mesmo a partir desta plataforma, constataram que n&o seria possivel
realizar a gravacdo do video, sendo tal funcionalidade atribuida apenas ao
professor, por meio de sua conta Google institucional. Nesse sentido, colocamo-nos
a disposicado para gravar a produgdo, sem realizar qualquer tipo de interferéncia
quando ao desenvolvimento do conteudo.

Com a definicdo da midia que seria utilizada para a elaboracéo do trabalho,
os(as) integrantes da equipe, a partir de uma dindmica cooperativa de aprendizagem
(MASET, 2009), passaram a pesquisar os conteudos juridicos necessarios. O tema
atribuido foi dividido entre os(as) integrantes, e, a partir dessa divisdo, foram
produzidos resumos, os quais foram compartilhados entre eles(as), para que fosse

realizada uma analise coletiva dos contelidos, conforme observamos na entrevista:

A2: ai cada um estudou sua parte... a gente deu uma conversada... e ai, por
ultimo, eles fizeram a live.

Professor: Entendi. Entdo cada um estudou seu tema separadamente e
depois vocés conversaram a respeito de todos os temas.

A26: Isso, pra poder entender o que os outros iriam falar.
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Neste momento, também observamos a preocupacédo dos(as) estudantes
integrantes da Equipe 1, em uma perspectiva pedagdgica, de garantir que o tema
abordado por meio da produgdo midiatica fosse compreendido por todos os (as)
participantes.

Para o desenvolvimento dos materiais utilizaram como fontes de pesquisa o
material escrito, produzido e fornecido pelo pesquisador, no inicio do semestre
letivo, que contempla o conteudo programatico proposto, bem como a anadlise da
legislagdo e materiais que localizaram a partir de buscas na Internet, tais como
videos e textos, e, ainda, doutrinas especificas sobre Direito dos Contratos,
destacando a preferéncia destinada pelos Zees a buscar fontes de informagao
disponiveis na internet, relegando a segundo plano fontes tradicionalmente utilizadas
no ensino de Direito, tais como as tradicionais doutrinas (GUERIN, 2020).

Desta forma, mesmo tendo se utilizado de fontes de informacao tradicionais,
como livros e materiais escritos, as informagdées que obtiveram por meio de
pesquisas na internet, em diversas midias (textos, videos, audios), representaram
uma importante fonte para a construgdo dos conteudos juridicos, usufruindo da
grande disponibilidade de informagdes, nas mais diversas areas do conhecimento
humano, apontada em video por Castells (2014).

Ap0s isso, o A19 procurou, por meio de uma sintese gravada em um audio,
discutir de maneira geral os temas relacionados ao trabalho, conforme observamos,

em dialogo transcrito do grupo de WhatsApp:

[...] entdo... extingdo do contrato sem o comprimento em razdo de causas
interiores ela pode ser usada de trés maneiras: o contrato é celebrado sem
0s requisitos estabelecidos existéncia validade nos contratos entdo no artigo
166 (do Cddigo Civil), em tipo um negdcio de validade dos negdcios
juridicos praticado por pessoa capaz objeto tem que ser licito o ciclo
determinado e a forma tem que ser nao prescrita em lei e como é que é livre
ou nao prescrito em lei e também tem as nulidades né, a nulidade relativa.

Esta iniciativa estimulou os demais integrantes da equipe a discutirem a
respeito do tema, inclusive a partir de nossa mediacdo, desenvolvendo de maneira
mais aprofundada os conteudos abordados de maneira introdutéria.

Como exemplo dessa construgdo, transcrevemos o didalogo a seguir,
registrado a partir do grupo de Whatsapp:

A26: Mas eu acho bacana A19... 6 quando eu chegar em casa eu vou
mandar o conteudo que eu tenho para vocé e o A38... dar uma olhada e



120

vocés me falam se t4 faltando alguma coisa ou ndo € sim eu tenho uma
nogcdo Geral do meu tema bom sei bastante dele mas ai vocés vé se ta
faltando alguma coisa se eu pesquiso mais alguma coisa porque ai ja vai
estar tudo no jeito amanha entendeu fica mais facil para finalizar.

A26: Vc deu uma olhada no g mandei?

A38: Eu sim

A26: Falta o q?

A38: Exemplo pratico A26

A26: Aaaaaaa

A26: pg nao falou antes A38

A26: mas assim eu tenho exemplos na minha cabeca, vale?

A38: kkkkkkkkkkkk

A38: E isso mesmo A26. Se vc ja sabe a semantica é s6 desenrolar o
exemplo na hora.

Também verificamos que a mediagdo do professor/pesquisador (FANTIN,
2006) representou um importante papel no desenvolvimento do conteudo juridico
abordado por meio de producdo midiatica, conforme verificamos a partir da analise

do dialogo transcrito do grupo de WhatsApp:

A26: Eu estou fazendo pesquisas sobre meu "tema". Mas eu queria uma
ajuda para conseguir mais informacgdes...

A26: Estou achando muito vago as minhas pesquisas. SO aparece sobre
arras.

Professor: A26, qual o seu tema?

A26: Direito de arrependimento

Professor: No que se constitui as arras?

Professor: Qual sua dinamica?

A26: Arras é o adiantamento do pagamento para dar entrada no contrato...
E é uma garantia breve caso acontecer desisténcia no contrato, e havendo
perdas e danos quem recebeu nao cumprir com o contrato estabelecido tem
que devolver o valor, mais 0 equivalente aos prejuizos. ja quem pagou,
perde somente o valor ja depositado ..

A26: Esse valor pode ser dinheiro ou bem imoével

[...]

Professor: Gostei do que eu li.

Professor:

[...]

A26: As arras confirmatérias € quando o contrato é fixado esse valor ou é
devolvido né ou entdo abate na parcela de alguma coisa no penitencial é a
mesma coisa?

Professor: € a mesma légica A26... o confirmatério corre em favor do
contratante né, do comprador. Para assegurar que o vendedor ndo va
desfazer o negdécio e o penitencial é aquele caso o negécio seja desfeito.
A26: vilw. Era s6 essa minha duvida.

A partir da analise deste excerto, observamos que, muito embora haja uma
grande oferta de informacgdes disponiveis a respeito do tema abordado pela equipe
na internet, nas mais diferentes midias (CASTELLS, 2019), a mediagdo docente &
fundamental para que o(a) estudante possa vivenciar a aprendizagem dos

contetdos pesquisados. E o(a) docente, portanto, que, a partir da utilizacdo de
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saberes pedagogicos préoprios (MIZUKAMI, 2004) se caracterizara como um
verdadeiro elo que auxiliara na transformagédo de simples informag¢des disponiveis
ao(a) discente, em conhecimentos por ele(a) internalizado.

Apos esta primeira etapa, os(as) integrantes da equipe se reuniram
virtualmente para discutir os conteudos que cada um havia produzido, procurando
sanar eventuais duvidas e alinhavar os ultimos aspectos para a producéo do video,
em uma perspectiva cooperativa de aprendizagem (FANTIN, 2018), conforme nos

relatou a A26 no grupo de WhatsApp:

Professor entdo a gente cada um separou um tema [...] e cada um fez a sua
pesquisa individual, ai hoje a gente ia fazer uma chamada para mostrar o
que cada um pesquisou como que ta se vai ta faltando alguma coisa para a
gente poder montar o nosso trabalho

Neste momento também se verificou a construgdo de saberes juridicos,
conforme se observa no dialogo entre A19 e A38, desenvolvido em uma perspectiva
cooperativa (MASET, 2009), transcrito a partir dos registros do grupo de WhatsApp:

A19: Vamos pensar assim: um contrato celebrado aqui certo ele esta
produzindo seus efeitos bonitinho ai tem a condigdo que é se o prego do
café... se o café aumentar muito vai ser a clausula... se o café aumentar
muito contrato vai para o pau. Entdo realmente o café aumenta muito e aqui
ta o implemento da condigéo, resolutiva certo?

A38: hum hum

A19: daqui para frente ndo existe mais contrato, pois, se o objeto ndo vai
ser entregue, se perdeu um dos requisitos basicos do contrato [...] Houve o
implemento da condicao, ja era, entendeu?

Quando A19 dialoga com A38, expondo sua andlise a respeito da
possibilidade de aplicacdo de clausula contratual resolutiva, procura, a partir dos
saberes desenvolvidos individualmente, em seus estudos sobre o tema, auxiliar o(a)
colega de equipe no desenvolvimento da tarefa que |Ihe fora confiada a elaboragéo
da midia. Assim, a cooperacao se mostra presente, pois, a partir de um trabalho em
conjunto, ambos procuraram incrementar a aprendizagem desenvolvida a respeito
do tema. (MARTINEZ; MUNOS, 2017)

O mesmo procedimento também foi verificado pelo pesquisador em outros
momentos da elaboragcdo da midia, conforme verificamos em outros didlogos via
WhatsApp:
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A19: [....] entdo, estava falando os requisitos do (artigo) 104 né... do 166
né... entdo tem que haver parte capaz, objeto licito, possivel, determinado, e
uma forma néo prescrita em lei, ou, ao mesmo tempo, quando a gente fala
de contratos que envolvam bens imoéveis eles tém forma solene... que é
exigivel é entdo por exemplo quando ocorre a nulidade absoluta o contrato
até pode ter os seus efeitos s6 que é esses efeitos vao ser obviamente
anulados pelo contrato ja nascer e na sua esséncia ele ja ser nulo.

E o que preza o artigo 167 é que, apesar dos efeitos do contrato estarem
nulos, talvez a gente pode aproveitar a substancia ou seja aonde o contrato
foi figurado, ou seja a estrutura dele entdo vamos supor a gente pode
converter uma compra e venda de um imovel... o cédigo fala em especial do
negdécio juridico simulado no artigo 167. E aquele que é feito ndo para
beneficio das partes mas para prejuizo de um terceiro, entdo, que que vai
acontecer com o negoécio juridico que for simulado: os efeitos dele vao ser
nulos s6 que estrutura que o contrato foi feito ela pode ser validada como
por exemplo aproveitar o contrato de compra e venda de uma casa que foi
por exemplo um contrato que foi simulado e transformar ele em uma nota
promissoria de compra e venda a estrutura vai ser aproveitada apesar de
contrato em ser nulo. e depois tem a consequéncia do negdcio juridico de
uma simulagéo relativa que é vocé que vai falar né A20?

Nesse contexto, observamos que a interagdao verificada entre os(as)
integrantes da equipe, ndo se limitou a simples troca de informagdes, mas,
efetivamente, de aprendizagens (ROMANI, KUKLINSKI, 2007), vivenciando,
portanto, processos de construcdo de saberes que extrapolam limites fisicos, mas
que, em verdade, sao potencializados por meio da flexibilidade proporcionada pela
conectividade virtual. (MORAN, 2015) Esta conectividade, inclusive, propiciou uma
maior interacdo dos(as) estudantes, que, a partir da realizagdo de um trabalho em
que, cada uma das etapas cumpridas individualmente, se constituiam como partes
do objeto principal, qual seja, a elaboragdo da midia, e, por conseguinte,
incrementavam os saberes desenvolvidos pelos(as) discentes. (MASET, 2009)

Assim, o desenvolvimento de processos cooperativos de ensino e de
aprendizagem modificam a posigdo tradicional ocupada por estudantes e
professores(as). Aqui, os(as) discentes s&o responsaveis pela organizagdo e
desenvolvimento dos conteudos propostos, dialogando entre si, enquanto o
professor permanece auxiliando-os, sanando eventuais duvidas (RAMOS, 2005),
estabelecendo-se relagcdes aluno-aluno e aluno-professor, propiciando novas formas
de ensinar e aprender (BACICH; MORAN, 2018), em contraponto a uma perspectiva
instrucionista, em que a midia é vista tdo somente como um transmissor de
informagdes. (GOMES, 2002)

Importante destacar que, conforme verificamos na entrevista, os(as)

integrantes da Equipe 1 ndo acompanharam as producgdes elaboradas pelos(as)
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demais colegas com regularidade, o que implicou em um aspecto limitador ao

desenvolvimento da aprendizagem por meio das demais produg¢des midiaticas.

A26: eu vi conforme o senhor foi postando...mais rapido... eu ndo peguei
eles pra estudar pra prova néo.

A2: eu ndo vi. Sé vi o que eles fizeram aqui.

A20: eu acho que vi uns dois....

A19: Eu parei pra ver os das meninas la, porque tava mé (sic) comédia,
entendeu? Agora, no resto, eu dei s6 uma olhada pra ver.

P30: Olha eu acho que eu cheguei ver o video na pagina do Instagram [...]
Os demais eu ndo conseguir ver devido a tempo.

Com relacdo a produgdo da midia, a equipe abordou que a extincdo do
contrato poderia se dar a partir de causas originadas em trés momentos especificos,
antes, durante e apds sua formacdo, destacando as hipoteses de nulidade e
anulabilidade do contrato e a teoria da Escada Ponteana, a partir dos Planos de
Existéncia, Validade e Eficacia dos Contratos, destacando que, para que o contrato
seja valido, deve preencher os seguintes requisitos: agente capaz, forma prescrita
ou nao defesa em lei e objeto licito, possivel, determinado ou determinavel.

Ainda com relacdo aos conteudos abordados, a equipe destacou em sua
producdo que, caso seja reconhecido o instituto juridico da simulagdo no
estabelecimento do contrato, conceituando-o como uma hipétese em que o negécio
juridico é celebrado nédo para atender os interesses das partes, mas, sim, para
prejudicar terceiro, exemplificando hipéteses acerca de sua configuragédo. Delimitou
ainda que, nas hipoteses de simulagdo, a estrutura formal do contrato pode ser
aproveitada, se for do interesse das partes, e, sobretudo, se ndo causar prejuizos a
terceiros.

Na sequéncia, discorreram sobre a chamada nulidade relativa e seus efeitos,
explicando de maneira pormenorizada os elementos constantes no Artigo 171 do
Cddigo Civil, e, ainda, apresentando as diferengas conceituais e praticas dos
institutos juridicos da nulidade e anulabilidade contratuais.

Os(As) discentes também abordaram a clausula resolutiva, estabelecida
com o fim de, configurando-se alguma de suas hipdteses, o contrato ndo produzir os
efeitos econdmicos e juridicos originalmente propostos, destacando, nesta seara, a
clausula resolutiva decorrente da fixacdo de condicdo suspensiva e o0
inadimplemento de uma das partes, decorréncia logica da bilateralidade dos

contratos.



124

Por fim, destacaram a insergédo de clausula contratual garantidora do direito
de arrependimento, denominada no ambito juridico como Arras ou Sinal, informando
que tal garantia tem como objetivo assegurar a efetividade do vinculo contratual
estabelecido entre as partes. Destacaram que as arras podem ser fixadas a titulo de
simples obrigagdo pecuniaria ou pela entrega de bens, e, ainda, explicaram suas
duas espécies (arras penitenciais e arras confirmatério), contextualizando de
maneira correta seus efeitos juridicos.

A disposicdo dos conteudos juridicos na produgdo midiatica demonstrou
uma preocupacao, por parte dos(as) estudantes, em garantir, ao(a) telespectador(a),
a possibilidade de uma compreenséo aprofundada a respeito do tema, partindo-se
da analise de conceitos gerais para aspectos especificos.

Nesse sentido, destacamos a abordagem apresentada sobre o Principio da
Boa-Fé Objetiva, garantidor de praticas leais entre todos aqueles que firmam
eventual vinculo contratual, bem como especificaram que o ndo cumprimento dos
deveres contratuais previamente firmados atinge um aspecto especifico acerca
deste principio, qual seja, a proibicdo de praticas que ensejam comportamento
contraditorio entre as partes, também denominada de venire contra factum proprium.

Muito embora a equipe tenha se preocupado em abordar de maneira
completa o conteudo juridico proposto, produzindo um video com certa de 26
minutos de duracdo, verificamos lacunas. Quanto a abordagem feita as nulidades,
houve falhas na especificagdo dos requisitos delimitados no Artigo 166 do Cdodigo
Civil, bem como notamos a auséncia de uma diferenciagdo entre os conceitos e
consequéncias juridicas decorrentes da nulidade e da anulabilidade do negdcio
juridico. Quanto a abordagem destinada a clausula resolutiva, a equipe né&o
delimitou a diferenca existente entre clausula resolutiva expressa e tacita. Por fim,
nao fizeram mengéo a Teoria do Adimplemento Substancial do Contrato.

Do ponto de vista estético (FANTIN, 2006), os(as) participantes né&o
apresentaram maiores preocupagdes em desenvolverem a midia a partir de uma
linguagem artistica ou que denotasse maior sofisticagdo. Empregaram uma
linguagem coloquial, apontando eventualmente conceitos e elementos proprios do
Direito, a partir de uma simples explanag¢ao do conteudo.

Quanto a andlise das competéncias delimitadas nas Diretrizes Nacionais
Curriculares do Curso de Direito, entendemos que a midia produzida contemplou as

seguintes:
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a) interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico nacional,
observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando couber, articulando o
conhecimento tedrico com a resolucado de problemas; demonstrar competéncia na
leitura, compreensdo e elaboragdo de textos, atos e documentos juridicos, de
carater negocial, processual ou normativo, bem como a devida utilizagdo das
normas técnico-juridicas; dominar instrumentos da metodologia juridica, sendo
capaz de compreender e aplicar conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais
ao exercicio do Direito; utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas:
tais competéncias, ao nosso ver, foram desenvolvidas a partir da elaboracdo do
texto que fundamentou a producdo do video, adequando conceitos juridicos,
legislagao pertinente, jurisprudéncia e doutrina na abordagem do tema.

b) desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do
Direito ou de carater interdisciplinar: Em nossa analise, a equipe acabou por
desenvolver a atividade de maneira satisfatéria, com boa interagdo entre seus
integrantes e desenvolvendo dindmicas de ensino e de aprendizagem em uma
perspectiva cooperativa, por meio da realizacdo de tarefas delegadas a cada um
(uma) dos(das) de seus(suas) integrantes.

A despeito das imperfeigbes do ponto de vista juridico elencadas, que
verificou-se a espiral da aprendizagem. (VALENTE, 2005) Ao compararmos o inicio
dos didlogos apresentados pelos(as) integrantes da equipe com os conteudos
abordados, é possivel observar que os conteudos juridicos produzidos foram
analisados, individualmente e em equipe, e, a partir da depuragdo, as falhas
identificadas foram corrigidas e uma nova abordagem sobre os temas foi
apresentada.

Vejamos a experiéncia descrita por A38 no grupo de WhatsApp:

A principio havia elaborado um roteiro a respeito da condigdo resolutiva,
porém, houve um pequeno contratempo e acabei confundindo quesitos. Ai
eu refiz, e, entdo esse daqui acabou sendo descartado. Eu elaborei um
outro roteiro dizendo sobre exemplo na condigdo resolutiva e sobre o
inadimplemento. Eu gravei dois videos para ver como estava saindo agora a
noite para ver como que ficou.

Aqui, o(a) discente contextualizou o problema proposto (condigéo resolutiva)
e desenvolveu seu roteiro particular para abordagem do tema a ele(a) confiado pelos

demais elementos da equipe, implicando em um momento de aprendizagem
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cooperativa. Apos a gravagao de um video piloto, refletiu acercar dos conteudos
abordados, procedeu alteragbes, buscando novas fontes de pesquisa e corrigiu tais
falhas, até o momento da producao definitiva do trabalho.

Em outros momentos também constatamos que se verificou a construgao de
saberes por meio da elaboracdo de conteudos juridicos — reflexdo — depuragéo e
elaboracao de novos conteudos, até a disponibilizacdo da versao final por meio da
midia produzida.

Ao iniciarem o planejamento acerca da abordagem do conteudo juridico, o
A19 apresentou no grupo de WhatsApp as seguintes ponderagdes:

Como o nosso trabalho é sobre a resolugdo de um contrato e a ndo entrega
do objeto por fatos anteriores a sua celebragdo ou até de modo
concomitante

entdo extingdo do contrato sem o comprimento em razdo de causas
interiores ela pode ser usada de trés maneiras: o contrato € celebrado sem
os requisitos estabelecidos, existéncia, validade nos contratos. entdo no
artigo 166 tem, tipo um negdcio de validade dos negdcios juridicos praticado
por pessoa capaz, objeto tem que ser licito, o ciclo determinado e a forma

tem que ser nao prescrita em lei e como é que é livre ou n&o prescrito em
lei.

Interessante observarmos que, quando do desenvolvimento da midia, este
mesmo tema foi abordado de maneira mais abrangente no ambito juridico,
abarcando conceitos referentes aos planos de existéncia, validade e eficacia dos
contratos, trazendo uma maior robustez ao desenvolvimento do tema.

Ainda em dialogo no inicio do desenvolvimento da intervengéo, registrado no
grupo de WhatsApp, o A19 abordou aspectos relacionados a nulidade relativa e

nulidade absoluta nos contratos.

[...] quando n&o respeita requisitos significa que ele vai ser nulo.
Absolutamente, quando ndo cumprir com o artigo 166, e essa nulidade vai
ser relativa quando o contrato foi realizado mediante erro, dolo, coagéo,
estado de perigo, lesdo e fraude contra credores, aqueles elementos
acidentais que causam a possivel nulidade do contrato do negdcio juridico
do artigo 171.

Com relagado a este aspecto, também verificamos que o desenvolvimento
dos conteudos juridicos foi precedido de reflexdo e depuragdo. Primeiramente, o
A19, na midia produzida, apresentou os conceitos de nulidade absoluta e relativa,
contextualizando-as ao conceito de simulagdo, delimitando que um negdcio juridico
simulado pode produzir efeitos, se essa for a real intencdo das partes. Também

apresentou um conceito juridico sobre o que se configura como simulagao.
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Desenvolvendo ainda este mesmo tema, a A20 também complementou os
saberes iniciais partilhados por A19.

Em sua participacido no video, A20 apresentou as diferencas entre nulidade
absoluta e relativa e a legitimidade para suscita-las. Com relagédo a nulidade relativa
apresentou os conceitos de incapacidade relativa, erro, dolo, coacado, estado de
perigo, lesdo e fraude conta credores e os contextualizou na pratica, por meio de
exemplos.

Na abordagem relacionada a extingdo do contrato pelo implemento de
clausula resolutiva e do inadimplemento por uma das partes, também vivenciamos
a espiral da aprendizagem.

Estabelecendo uma abordagem inicial sobre o tema, A19 compartilhou com
seus colegas de equipe: “clausula resolutiva é uma clausula que cessa os efeitos
do contrato entdo por exemplo a partir do implemento daquela condi¢gao o contrato
vai perder os seus efeitos”.

Esta abordagem foi complementada, na gravagdo do video por A39,
expondo que tal clausula se constitui a partir do prévio estabelecimento de uma
condicdo resolutiva ou pelo inadimplemento contratual. Complementou ainda
afirmando que, neste ultimo caso, cabe a parte prejudicada pleitear judicialmente a
extingdo do vinculo contratual ou o cumprimento forgado de seu objeto, sendo
possivel, em um ou outro caso, indenizagao pelos eventuais danos sofridos.

Por fim, verificamos a ocorréncia da espiral da aprendizagem na fala
desenvolvida por A26, a partir da analise do chamado Direito de Arrependimento, e
o estabelecimento das Arras. Este tema, na abordagem inicial feita por A19 e
compartilhada via WhatsApp com os demais integrantes foi ignorado.

Também no que pertine a aprendizagem, a perspectiva adotada neste
trabalho estimulou uma postura ativa dos(as) estudantes frente aos conteudos
propostos, 0 que, segundo constataram, se configurou como uma maneira muito
mais efetiva de compreensdo dos conteudos (CASTANHO, 2000), conforme

observamos a partir da leitura do dialogo abaixo, extraido da entrevista:

A19: mas acho que a maior... maior mesmo... olha eu ja vou te falar... eu
acho essa esse método mais efetivo porque quando vocé aprende é mais
dificil vocé esquecer... eu acho que o fato de o professor ndo dar a aula... a
aula dada... pra depois vocé estudar... e vocé ter que ir atras do conteudo...
eu acho... eu ndo diria que é mais dificil, mas mais trabalhoso entendeu?
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A26: [...] porque é como o P19 disse: A gente que teve que ir atras de
informagdes... entdo a gente tinha que ler, a gente tinha que estar ali,
exercitando, compreendendo [...]

A contribuicdo da produgdo das midias a partir de conteudos juridicos na
aprendizagem dos(as) participantes da pesquisa também fica demonstrada a partir
da conclusao apresentada por A38:

A38: Todo conteudo que vocé (professor) entrega, ja, digamos, “pré-
assado”, é mais facil de ver... mas vocé ter que fazer ela, trabalhar e
buscar, é evidente que, de certa forma, vocé tem mais familiaridade com o
conteldo...vocé consegue ter uma compreensdo melhor. Eu acredito

assim: se nos tivéssemos um tempo integral disponivel para estudar e
fazer os nossos estudos em Direito baseado nessa metodologia...

Constatamos que, em total coeréncia com as falas dos(as) participantes, a
elaboracdo da midia a partir de conteudos juridicos também auxiliou no
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, a partir da analise dos
dados obtidos no pré-teste e pds-teste.

Vejamos os dados dos resultados apresentados pelos(as) integrantes da
equipe no pré-teste e no pds-teste, organizados na Tabela 23, onde 100 representa

que o(a) estudante acertou integralmente a questao e zero, que a errou totalmente.

Tabela 23 — Equipe 1: Comparativo entre os resultados obtidos no pré e pds-teste

Pré-teste Pos-teste
Equipe 1

01 02 03 D1 D2 01 02 03 D1 D2
A2 100 100 100 0 50 100 100 0 75 75
A19 0 100 0 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A20 0 0 0 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A26 0 0 0 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A38 0 0 0 0 0 100 0 100 | 100 | 100

Fonte: O autor (2020).

Conforme observamos a partir da leitura da tabela, na primeira etapa da
pesquisa, antes do desenvolvimento da midia, os(as) participantes da equipe
apresentaram dificuldades ao analisaram as questdes objetivas (01, O2 e O3) e
dissertativas (D1 e D2). Somente A2 acertou as questdes objetivas e respondeu de
maneira parcialmente correta uma das dissertativas, bem como a A20, que logrou

éxito na O2.
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ApOs a intervengdo, observamos que o entendimento a respeito do tema foi
desenvolvido e os participantes, integrantes da Equipe 1 apresentaram respostas
coerentes e que se coadunam com aquilo que se espera que o(a) académico(a) de
Direito saiba a respeito destes conteudos.

Verificamos que A2 respondeu de maneira incorreta um dos testes (O3),
bem como respondeu de maneira parcialmente correta as questdes dissertativas,
porém obteve no pos-teste um aproveitamento superior ao obtido no pré-teste. Ja
A38 errou a questdo objetiva 2. Os(As) demais participantes acertaram todas as
questoes.

Especificamente com relacdo a producdo da midia, observamos que os
conteudos juridicos abordados pela equipe (Tema A) se faziam necessarios para a
resolucdo das questdes O1, O2 e O3, nas quais obtiveram um indice de acerto
superior a 86%, com apenas dois erros (A2, na O3 e A38, na O2), conforme descrito
acima.

Os fundamentos juridicos abordados nas demais questdes (D1 e D2)
estavam diretamente relacionados aos assuntos contidos no Tema B, n&o
abordados no video produzido, e, portanto, a aprendizagem indicada a partir da
evolucdo dos indices obtidos a partir da analise do pré e pos-teste indicam que
os(as) estudantes acompanharam ao menos parte das produ¢des midiaticas das
demais equipes, bem como desenvolveram atividades de estudo relacionadas ao
tema.

Importante destacarmos, ainda, as principais dificuldades elencadas
pelos(as) participantes, enfrentadas para o desenvolvimento do trabalho: construgao
dos saberes juridicos sem analise prévia do professor, timidez, escolha da midia a
ser utilizada e do software empregado, bem como desenvolver o tema de maneira
clara e inteligivel para os expectadores.

Com relagao as dificuldades do ponto de vista técnico para a produgao da
midia, A20 afirmou, durante a entrevista:”[...] antes da gente fazer o trabalho mesmo,
a gente teve uns probleminhas pra ver qual plataforma que a gente ia usar.... ai a
gente nao conseguia gravar... se a gente ia fazer pelo Meet... se a gente ia fazer
uma chamada”.

Desta forma, os dados obtidos indicaram que, muito embora os(as)
integrantes da equipe sejam considerados Zees (MCCRINDLE, 2014), esta

caracteristica, por si s6, ndo lhes assegura competéncias e habilidades que lhes
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permitam uma correta utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas (SANTOS;
AZEVEDO; PEDRO, 2016), o que reforgca o papel docente em propiciar a este(a)
estudante uma formagao em um contexto de midia-educagao. (FANTIN, 2006)

No que diz respeito ao desenvolvimento de competéncias e habilidades

ligadas a comunicagéao verbal, ilustrativa a fala de A38 quando da entrevista:

[...] eu achei ele muito bacana, ndo somente na questao do Direito [...] mas
eu tenho uma grande dificuldade na questdo de vergonha, entendeu? [...]
Eu estou tendo um certo aprego pela area criminal, [...] pela questédo do Juri.
[--.] Entao, vocé tem que [...] saber se comunicar.

A partir desta constatagc&o, observamos que os(as) estudantes, na produgao
da midia, também desenvolveram competéncias e habilidades fundamentais para o
exercicio das mais variadas carreiras juridicas, como a retérica, ou seja, “habilidade
no uso da fala e da escrita com o objetivo de influenciar ou persuadir’* .

A capacidade de convencimento, de defesa de ideias € fundamental que
para o(a) futuro(a) Advogado(a), Juiz(a) de Direito, Defensor(a) Publico(a) ou
Promotor(a) de Justica possa exercer seu mister de maneira satisfatéria, e tal
competéncia vem delimitada, inclusive, nas DCN do Curso de Direito e no PPC em
que esta pesquisa se desenvolveu.

Além do desenvolvimento da retdrica, observamos que a comunicagao por
meio de videoconferéncias é algo que vem se internalizando no cotidiano forense
em substituicdo a audiéncias presenciais, muito em razdo das intercorréncias
provocadas pela COVID-19, mas que permanecerdao no andamento dos atos
processuais em um periodo pds pandemia, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Justiga*'.

Para além da aprendizagem constatada por meio da aplicagao do pré e pos-
testes, observamos que os(as) discentes identificaram a elaboragdo de midia como
uma pratica efetiva a auxiliar em suas praticas de ensino e de aprendizagem, além
daquelas desencadeadas a partir da intervengdo, ou seja, destacaram que ja se
utilizam, por exemplo, da gravagao de audios para compreender melhor os temas
juridicos e também para explicar determinados pontos a colegas com duvidas,

conforme observamos na entrevista:

40 Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?id=Qw4zY. Acesso em: 08 jan. 2021.
4 Disponivel em: https://www.cnj.jus.br/servicos-por-videoconferencia-serao-mantidos-no-judiciario-
apos-a-pandemia/. Acesso em: 08 jan. 2021.
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A2: entdo, porque quando eu tenho uma matéria que eu ndo entendo muito,
eu tenho um grupo comigo mesmo no WhatsApp né... ai por exemplo
assim... ai eu pego e falo assim, por exemplo: & nulo o negdcio juridico
simulado mas subsistira o que se dissimulou, na na na... ai eu falo... ai as
vezes eu esqueco ai eu volto ai tipo assim, eu tenho que falar sozinha... ai
eu fagco uma pergunta... esqueci.. ai entdo eu volto... entdo tipo assim é
legal, sabe. Dai quando vocé faz essa dindmica, todo mundo ensina um
pouco... porque as pessoas falam, os cientistas... que vocé aprende
ensinando.

Figura 3 - Video*? desenvolvido pela Equipe 1

=  (E3Youlube -

GRUPO 1

Fonte: Equipe 1 (2020).

4.4.2 Equipe 2

Esta equipe, formada pelos(as) estudantes A3, A14, A7, A36 e A24,

desenvolveram conteudos juridicos abordados pelo Tema B por meio de uma

animacao, utilizando-se do aplicativo Renderforest®

. Tal sugestdo foi apresentada
pela A3, que ja havia desenvolvido atividades nestes moldes quando cursou
licenciatura em Histdria, na Universidade Estadual de Londrina, concluindo em 2017.
Também houve uma preocupacdo em abordar o tema de uma maneira mais ludica,
0 que acabou por se configurar por meio da proposta a partir da qual o trabalho foi

desenvolvido, o que ficou claro na entrevista realizada apos a conclusao da midia:

A3: No caso da midia eu sugeri, né, porque eu ja tinha trabalhado com
animacgbes, assim, para explicar aulas que eu dei né... e também em
projetos da faculdade...da minha outra graduacgdo. Entdo eu ja sabia que
era uma forma bastante Iudica de trabalhar e ai eu achei que ficaria até um
diferencial assim. Entdo sugeri para o grupo e o grupo acatou, e a gente
partiu disso e comegamos a montar o projeto né.

*2 Para visualizar, acesse o link: https://proflourencini.blogspot.com/2020/06/extincao-dos-

contratos.html. Acesso em 09 jan. 2021
43 Aplicativo que permite a criacdo de animagdes em video. Disponivel em:
https://www.renderforest.com/pt/animation-maker. Acesso em: 09 nov. 2020
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A partir da escolha da midia, os(as) participantes da equipe enfrentaram
uma limitagdo técnica relacionada a sua utilizagdo: a versao gratuita do aplicativo
Renderforest apenas permitia a criacdo de animacdes com a duragdo maxima de
trés minutos.

Em razado disso, optaram por abordar apenas um aspecto relacionado ao
tema atribuido a equipe, especificamente a aplicacdo da Teoria da Imprevisao, no
contexto da pandemia de COVID-19 que estamos enfrentando e suas implicacoes
junto aos contratos, a partir de um exemplo pratico, conforme A3 ressaltou em
didlogo, registrado no grupo de WhatsApp: “Essa animagao tem um tempo maximo
de 3 minutos, e com uma quantidade especifica que a gente pode colocar no todo,
acredito que dé para a gente criar um exemplo. Ndo da muito para aprofundar o

conteudo juridico”. A animacgéao esta a seguir, na Figura 4.

Figura 4 - Animacdo** desenvolvida pela Equipe 2

Pode ocorrer que o contrato ndo I
possasercumprido por a o

ﬁ

=

. F

Fonte: Equipe 2 (2020).

UMTERCO
DO MUNDO EM
QUARENTENA

A opcédo pela contextualizagdo a partir de um exemplo pratico se deu em
razdao da vivéncia de um(a) dos(as) integrantes da equipe, que atua como
organizador(a) de festas e eventos, e, ainda em vias de planejamento e organizagéo

de um destes, teve que cancela-lo, motivado pelas restricbes impostas pela

* Para visualizar, acesse o link: https://proflourencini.blogspot.com/2020/06/onerosidade-excessiva-
e-covid-19-grupo-2.html. Acesso em 09 jan. 2021
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pandemia. Desta forma, compreenderam que seria interessante esta abordagem no

desenvolvimento do trabalho conforme esclareceu a A3, durante a entrevista:

A3: Entdo... o A7, ele... é... vocé sabe que ele mexe muito com festa
universitaria...entdo a gente teve a ideia da festa e tals (sic) e que a festa
nao daria certo... ai juntou a questdo da pandemia... entdo a gente teve todo
esse contexto que cada um foi falando: “nossa, ficaria legal fazer isso”,
“ficaria legal fazer aquilo” ai eu fui montando um video prévio para a gente
ter uma nogao se daria para fazer ou nao. [...] Entdo um trouxe um pouco
mais a ideia da histéria o outro trouxe um pouco mais da ideia do conteudo
juridico, como que a gente ia adaptar.

A adequacédo do exemplo pratico escolhido ao conteudo juridico necessario,
conforme o tema atribuido a equipe, se deu pela participagédo coletiva de todos(as)
os(as) integrantes, a partir da realizagdo de pesquisas nas mais variadas fontes
(materiais fornecidos pelo professor, livros, materiais colhidos por meio da internet,
entre outros). Neste aspecto, a dindmica relatada demonstra a importéncia que
os(as) participantes da equipe d&o a informagbes obtidas por midias n&o
tradicionais, como a internet. (GUERIN, 2020)

Este conteudo era repassado a A3, que, a partir do consentimento dos(as)
demais colegas, era abordado na animagdo, denotando uma dinamica cooperativa
de aprendizagem. (MASET, 2009)

Esta dindmica ficou demonstrada a partir do relato dos(as) participantes na
entrevista:

A24: eu acho que todo mundo participou dessa parte né, de criar e tal, a
gente ia falando para A3 e ela ia colocando.

Professor: Entendi. Entdo, todo mundo pesquisou?

A14: isso... a gente ia mandando para a A3 e ai a gente tinha 0 nosso grupo
pelo WhatsApp né... e a gente ia pesquisando, mandando.

A24: A gente tinha um grupo que a gente fez... a gente ndo sabia que tinha
problema ir falando por la... e ai a gente ja foi montando ja... a gente ia
falando e a A3 colocando...

Neste momento de interagao entre os(as) participantes, verificamos que os
conteudos juridicos abordados foram analisados e contextualizados em uma
perspectiva de aprendizagem cooperativa, a partir da discussdo das duvidas

levantadas, conforme observamos neste didlogo extraido do WhatsApp:

A36: Um negdcio que eu ia perguntar:

A36: A regra geral no direito civil € a manutencao dos contratos?
A36: No caso com esse fato superveniente que é o Covid?

A36: Acredito que nao tenha como se manter né?



134

A3: Sim!

A3: No nosso caso nao né, pq se tratava de uma aniversario... s6 se for
comemorar ano que vem kkkkk

A36: Entdo kkkkkkkkkkkkk

A36: Até por isso que perguntei.

Para o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem em uma
perspectiva cooperativa, os(as) estudantes analisaram de maneira individual os
conteudos juridicos atribuidos a equipe para o desenvolvimento da midia e, e partir
de interacdo estabelecida por meio do aplicativo de comunicacdo instantanea
WhatsApp, passaram a dialogar a respeito das duvidas avengadas pelos(as)
colegas. Nesse sentido, a aprendizagem desenvolvida pelos(as) discentes se
construiu por meio do trabalho coletivo empreendido. (MARTINEZ; MUNOZ, 2017)

A partir da contextualizagao do tema, foi produzido um primeiro protétipo de
animacao. Ele foi analisado cuidadosamente pelos(as) integrantes da equipe e
foram identificadas falhas, relacionadas a omissdo quanto a aspectos juridicos
importantes ao desenvolvimento do tema. Tais falhas foram suprimidas e uma nova
animacéo foi elaborada, conforme registrado em dialogo via WhatsApp, durante a
producao da midia:

A3: Galera acho que vamos ter que tirar uns dois ou trés takes da animagao
para agregar conteudo juridico!

A7: A3, e se a gente excluir o take do laboratério e das informagbes?

A7: E reduzir um pouco dos outros

A36: Tem alguns takes que da pra tirar

A36: Tipo que nao vao afetar tanto
A3: Beleza!

Nesse sentido, os(as) participantes da equipe vivenciaram, em todos os
seus aspectos, a espiral da aprendizagem descrita por Valente. (2005)

Os conteudos juridicos foram organizados e contextualizados ao exemplo
pratico utilizado para abordagem do tema (Descri¢do), e, nesse contexto, foi
produzida uma primeira versdao da animagdo (Execucdo). Na sequéncia, a
animacéo foi analisada cuidadosamente por todos(as) os(as) participantes da equipe
(Reflexdo) e algumas falhas foram apontadas e excluidas do trabalho (Depuracéo),
a partir da construgdo de uma nova midia (Nova execugao).

Na midia, destacaram que os contratos geram obrigacbes que devem ser
cumpridas pelas partes, sob pena de se indenizar a parte prejudicada pelo
inadimplemento. Contudo, se o inadimplemento tem origem em fatos imprevisiveis e

inevitaveis, gerando uma excessiva onerosidade a uma das partes celebrantes,
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como por exemplo, os decorrentes da pandemia de COVID-19, este dever de
indenizar ndo se configuraria. E a chamada Teoria da Imprevisdo. Contudo, tal
abordagem se deu em uma perspectiva superficial, apenas contextualizando a
aplicagao da citada teoria ao exemplo pratico, sem a preocupagdo em um maior
aprofundamento das delimitagbes juridicas a ele decorrentes. Uma razdo para isso
foi o tempo escasso para o desenvolvimento na animagao no citado software.

Também verificamos uma relevante preocupag¢ao com o aspecto estético da
midia.

O conteudo foi abordado em uma linguagem simples, de facil entendimento.
Optaram por utilizar cores que facilitassem a visualizagado dos conteudos e dialogos,
conforme observamos na fala de A3:” [...] cores: mudei para azul e laranja; ficou
melhor a visualizagao”.

Com relagao ao fundo musical, escolheram a cangao “Apesar de vocé”, de
autoria de Chico Buarque, demonstrando que, a partir de uma analise critica e
reflexiva, se valeram de uma forma de sensibilizagdo do destinatario da mensagem,
em um contexto de letramento midiatico. (FANTIN, 2006)

Esta cancéao, langada em 1970, representava uma critica ao regime politico
autoritario instituido a partir da implantagdo da Ditadura Militar*®, que perdurou entre
1964 e 1985, que, além de suprimir as eleigdes majoritarias para Presidente da
Republica, Governadores e Prefeitos das capitais dos estados, mantinha como
praticas institucionais a tortura, a censura a produgdes artisticas, prisdes ilegais e
desaparecimentos®®.

A utilizacdo desta musica, em nosso entender, representou uma
contextualizacdo ao momento de profunda apreensao desencadeado pela COVID-
19, e, mais do que isso, uma mensagem de otimismo, de confianga em dias
melhores: “Apesar de vocé/Amanha ha de ser/Outro dia.” (HOLANDA, 1970)

Ainda podemos compreender nesta abordagem uma critica ao atual governo
brasileiro, representado pelo presidente Jair Messias Bolsonaro, eleito em 2018 e
que, em diversas falas, procura exaltar os feitos deste regime de excegao, vinculado

a praticas antidemocraticas®’.

4 Disponivel em: http://www.chicobuarque.com.br/construcao/mestre.asp?pg=apesarde_70.htm.

Acesso em 2 out. 2020.
4 Disponivel em: http://memoriasdaditadura.org.br/. Acesso em 2 out. 2020.

Disponivel em: https://veja.abril.com.br/politica/doze-vezes-em-que-bolsonaro-e-seus-filhos-
exaltaram-e-acenaram-a-ditadura/. Acesso em 2 out. 2020.
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Esta contextualizagao fica demonstrada quando analisamos a fala da A3, no
grupo de WhatsApp, a respeito da escolha da cang¢ado, onde afirma a preocupacgéao

de contextualiza-la com o atual momento histérico:

A3: Pessoal
A3: Eu vou mudar a musica para uma instrumental
A3: Com um tom de movimento histérico atual rs

O desenvolvimento da midia também implicou na aprendizagem dos
conteudos juridicos abordados na produgéo, conforme podemos observar a partir da

analise dos resultados obtidos no pré-teste e pds-teste, apresentados na Tabela 24.

Tabela 24 - Equipe 2: Comparativo entre os resultados obtidos no pré e pos-teste

Pré-teste Pos-teste
Equipe 2

01 02 03 D1 D2 01 02 03 D1 D2
A3 0 0 100 50 50 100 100 100 | 100 | 100
A7 0 0 100 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A14 100 100 0 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A24 100 100 100 0 50 100 100 100 | 100 | 100
A36 100 100 0 50 0 100 100 100 | 100 | 100

Fonte: O autor (2020).

A partir dos dados obtidos, observamos que, antes da intervencéo, todos(as)
os(as) participantes tiveram falhas nas respostas apresentadas, sobretudo nas
questdes dissertativas.

Contudo, tal cenario foi alterado sensivelmente apés o desenvolvimento da
midia, pois todos os(as) estudantes obtiveram aproveitamento maximo nas questdes
gue envolveram os conteudos juridicos trabalhados na intervencéo, o que demonstra
que, de fato, houve aprendizagem dos conteudos juridicos abordados.

Nesse sentido, A14 afirmou, na entrevista:

[--.] pra mim, no meu ponto de vista, ajudou bastante. Sabe por qué? Porque
através desse meio que a gente fez, essa plataforma, através também de
ilustragédo... de um exemplo bem nitido do que ta acontecendo hoje... eu
acho assim que nao restou duvida sobre a matéria, porque, como que foi
um exemplo bem atual, de uma situagao que ta acontecendo com a gente.
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A evolucdo nos percentuais de acerto das questdes propostas entre o pré-

teste e o pos-teste, contudo, ndo podem ser imputadas, exclusivamente a producao

da animagao, pois, em verdade, o conteudo juridico abarcado nesta foi exigido tao

somente na questao D2.

Nesse sentido, observamos a fala de A3, na entrevista:

[...] o tempo foi um fator que deu uma prejudicada. [...] se a gente tivesse
tido um pouco mais de tempo, talvez a gente tivesse procurado outra midia
que a gente pudesse ter demorado mais, ter aprofundado do mais o
conteudo né...e talvez isso tenha sido um fator que que tem afetado [...]
Agora, assim né, 6bvio[...] e ele demanda uma aprendizagem, né... para
que vocé possa elaborar.

[...]

Professor: sim... entendi A3. A questdo que vocé fala ndo é que nao houve
aprendizagem, mas sim houve uma limitagdo na abordagem do conteudo...
seria isso, né?

A3: Isso... isso... exatamente.

No entanto, os(as) estudantes ressaltaram que, acompanhar as produgdes

midiaticas desenvolvidas pelos(as) colegas se configurou em uma excelente forma

em compreender os conteudos juridicos abordados, o que destaca a efetividade da

utilizacdo da midia em uma perspectiva de instrumento didatico pedagdgico.
(RIVOLTELLA, apud FANTIN, 2006). Destacaram, ainda, a produgéo realizada pela

Equipe 3, em razao de ter se valido de uma linguagem humoristica na abordagem

dos temas.

Professor: Vocés assistiram as produgdes que os demais colegas fizeram?
Os videos...

A24: Sim.

A14: Sim, cheguei.

A3: Sim.

Professor: Viram todos? Viram alguns?

A14: Eu vi todos.

A24 Eu acho que vi todos que tinham la.

A3: N&o... eu vi alguns sé... ndo cheguei a ver todos.

Professor: Beleza. Os trabalhos que vocés viram, vocés acham que assistir
esses trabalhos contribuiu de alguma forma, por exemplo, na
aprendizagem... em realizar a prova, em absorver aquilo que foi exposto
juridicamente?

A14: Sim.

A24: Sim.

A3: Sim ... eu acho que sim. Os trabalhos que eu vi, como eu disse né...
nos estavamos em um tempo muito curto e talvez tivesse tido mais tempo
de absorver, mas os trabalhos que eu vi, em si, me acrescentaram.

A24: eles trataram de uma forma bem engragada também né...nos “Casos
de Familia” 1a...

A14: E... 0 que me chamou a atengao foi o do “Casos de Familia” mesmo...
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Em contraponto as afirmagdées de A3 quanto aos fatores limitadores de
aprendizagem, o A14 destacou um fator que potencializou a absorgdo dos
conteudos juridicos abordados por meio da midia justamente o fato da animacgao ter
duracao inferior a trés minutos. Este aspecto, inclusive, € uma das caracteristicas da
Geragao Z: ignorar midias que possuem longa duragdo de tempo (MCCRINDLE,
2014):

A14: uma ilustragdo também que ndo demorou muito tempo...foi de uma
forma assim... acho que foi explicado de uma forma acho que em trés
minutos e pouco, eu acho que todo mundo conseguiu ver e entender de
forma rapida sem gerar davida alguma [...] € ndo foi um video, que demorou
meia hora, 40 minutos. Entao, eu acho que as pessoas acabam tendo até
um pouco de interesse de ver mais ainda por conta da questao do tempo,
porque hoje em dia, as pessoas realmente ndo gostam de ver gente ver
nada vai mais de trinta minutos, ainda mais se for por contetudo, assim, de
matérias... elas tem um pouco de pregui¢ca, no meu ponto de vista... até
comigo isso acontece... e eu acho que ajudou bastante, no meu ponto de
vista, foi sensacional.

Entre as principais limitagdes e dificuldades ao desenvolvimento das midias,
os(as) integrantes da equipe apontaram o contexto social referente a pandemia de
COVID-19, bem como o acumulo de tarefas, trabalhos e avaliagdes decorrentes da
readequacao do calendario académico na IES em que se desenvolveu a pesquisa,
conforme apontou A3, durante a entrevista:

[...] por conta da pandemia a gente teve um acumulo de conteudo muito
grande, proximidade de provas [...] isso gera uma limitacdo da capacidade

de criagao né...quanto mais sobrecarregado vocé esta, menos vocé tem
tempo livre para elaborar aquilo que vocé ta fazendo.

Além dos conteudos juridicos, os(as) participantes afirmaram que a
realizagao deste trabalho propiciou o desenvolvimento de outras competéncias, néo
apenas ligadas ao Direito Civil, tais como a interagdo com outras pessoas, a
capacidade de trabalhar em grupo, aceitando e respeitando as diferengas e opinides

divergentes. Isso foi ressaltado por A3 na entrevista.

[...] saber trabalhar com as diferengas, né, de ambiente de trabalho. [...]
Nem todo momento a gente concordou, entdo nds fazemos concessoes.

Nesse sentido, constatamos que a producédo da animacgio contribuiu para o
desenvolvimento das seguintes competéncias, descritas nas DCN do Curso de
Direito: interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico

nacional, observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando couber,
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articulando o conhecimento tedérico com a resolugdo de problemas; demonstrar
competéncia na leitura, compreensao e elaboracdo de textos, atos e documentos
juridicos, de carater negocial, processual ou normativo, bem como a devida
utilizacdo das normas técnico-juridicas; demonstrar capacidade para comunicar-se
com precisdo; dominar instrumentos da metodologia juridica, sendo capaz de
compreender e aplicar conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais ao
exercicio do Direito; utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas;
possuir o dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensido e
aplicacédo do Direito; desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados
por profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar.

Por fim, a abordagem de conteudos juridicos por meio da animagéao
produzida pela Equipe 2 contribuiu para que o(a) futuro(a) bacharel desenvolvesse,
por meio da argumentacdo juridica, no¢des de retdrica, no ambito da escrita, e,
ainda, a se comunicar juridicamente de maneira efetiva por meio de uma TDIC, o
que acaba por refletir o contexto pratico que, em um futuro proximo, sera enfrentado
por eles(as): processos eletrénicos, audiéncias por videoconferéncias, interagdo com

mecanismos de inteligéncia artificial, entre outros. (HINO; CUNHA, 2020)
4.4.3 Equipe 3

A Equipe 3, formado pelas estudantes A8, A10, A12, A21, A23 e A25,
desenvolveu conteudos juridicos abordados pelo Tema A. As integrantes da equipe,
de maneira unanime, optaram por elaborar um video utilizando o aplicativo Tik
Tok®®, cuja utilizacdo ja era bastante popular entre elas e lhes permitiria realizar
gravagdes individualmente, ndo sendo necessario a reunido das mesmas
presencialmente, o que se mostrou especialmente importante em um momento de
isolamento social.

A10: Tem varias tik tokers aqui no grupo professor
A23: Sim

A10: KKKKKKKKK chegou o momento delas
A8: Kkkkkkkkk

[..]

A21: Cada um gravaria sua parte e depois juntamos tudo

*® Rede social que permite a gravacao de videos curtos, geralmente relacionados a dublagem de
musicas ou clipes e cenas de humor. Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/noticias/2018/11/o-
que-e-tiktok-conheca-o-app-mais-baixado-que-instagram-e-facebook-nos-eua.ghtml. Acesso em: 09
nov. 2020.



140

Durante a entrevista, as integrantes da equipe destacaram ainda que a
opcao pelo referido aplicativo também foi motivada pelas funcionalidades técnicas
ofertadas, propiciando a produgdo de um trabalho mais dindmico, divertido e de

maios praticidade para edicao.

A10: O Tik Tok, ele é uma plataforma que oferece muita coisa [...] entao, ele
tem muita coisa que ele pode oferecer, e ele super ajudou a gente no
trabalho. E a gente sempre gosta de fazer uma coisa mais dinamica.

A equipe também optou em desenvolver o video em um formato de parddia
do programa “Casos de Familia”, produzido e transmitido pelo Sistema Brasileiro de

Televisao (SBT). O programa

[...] apresentado por Christina Rocha, de segunda a sexta,[..] é
baseado em conflitos interpessoais que acontecem entre membros da
mesma familia, vizinhos e até no ambiente de trabalho. Na atracao,
dirigida por Rafael Bello, os problemas do cotidiano de qualquer pessoa
podem ser abordados, independente da classe social 49 (destaques no
original).

A opgao se deu em razado da contextualizagao juridica do tema com o roteiro
do programa, proporcionando uma abordagem que mesclasse as informagdes
técnicas necessarias com uma dose de humor, proporcionada pela releitura
caricaturizada dos(as) personagens que usualmente participam deste programa,

conforme foi destacado pelas participantes na entrevista

Professor: Interessante. E, porque o Casos de Familia?

A10: [...] eu acho muito engragado [...] para ndo ficar o conteudo tédo
pesado.

[...]

Professor: Vocés assistem o programa de vez em quando ou tomaram
contato com ele por um meme de internet ou alguma coisa assim?

A10: Pra falar a verdade, eu ndo assisto (risos). Eu [...] pensei em algum
programa que a gente poderia fazer né, que ficaria engracado e daria para
juntar, [...] mas a A25 é fa nUmero um.

A Figura 5 ilustra o video desenvolvido pela Equipe 3.

49 Disponivel em: https://www.sbt.com.br/auditorio/casos-de-familia#fique-por-dentro. Acesso em 03
out. 2020.



141

Figura 5 - Video® desenvolvido pela Equipe 3

“Esta casado comigo?
e vai continuar! Quem
gostou bate palma,
quem nao gostou
paciéncia”

Fonte: Equipe 3 (2020).

Nesse sentido, a escolha pela realizagdo da parddia do programa foi
especialmente interessante, pois sua pauta estd ligada a analise de conflitos
familiares, servindo como perfeito pano de fundo a abordagem juridica do tema,
realizada pela equipe, qual seja, a analise dos requisitos de validade do casamento,
bem como aspectos relacionados a divorcio, partiiha de bens, herangca e uniado
estavel.

Esta relacédo fica evidenciada na fala de A10, ao abordar tal contextualizagéo
durante a entrevista: “[...] o que a gente poderia relacionar no “Casos de Familia®, e
como o “Casos de Familia” s6 tem briga de casal né (risos), entdo, assim ai a gente
ja assimilou tudo. [...] ai foi super rapido, entendeu?”

A utilizagdo deste programa de TV como inspiragdo para a produgdo da
midia também ressalta a importancia que este meio de comunicagdo possui na
construgdo e compartilhamento de valores sociais e culturais. (BRIGGS; BURKE,
2006)

A partir desta contextualizag&o, as integrantes passaram a discutir qual o
enredo que seria escolhido o desenvolvimento da midia, e, neste aspecto, a
influéncia da cultura dos memes se mostrou bastante relevante, conforme

verificamos em registros no WhatsApp:

A25: Vai ser so um tema?

A21: Eu acho que sim né?

A25: “Ta casado comigo? e vai continuar”. Eu gostei desse, me deem
sugestoes.

% para visualizar, acessar o link: https://proflourencini.blogspot.com/2020/06/esta-casado-comigo-e-
vai-continuar-se.html. Acesso em 09 jan. 2021
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A21: “Ta casado comigo? e vai continuar, quem gostou bate palma e quem
ndo gostou, paciéncia!” [...] desculpa professor, a gente é muito “memeira”

O meme possui grande relevancia na cultura digital e na forma como os
integrantes da Geragcdo Z (MCCRINDLE, 2014) se comunicam e, também,
compartilham conhecimentos.

Dawkins (2007), ao descrever 0 meme como um mecanismo replicador e
criador de informagdes, 0 compara a genes, que, ao armazenar suas caracteristicas
e transmiti-las as geragdes seguintes, assegura a sobrevivéncia das espécies.
Aponta que a origem do vocabulo, em grego, se relaciona com gene (mimeme) ou
ao francés méme.

Podemos relacionar aos memes ideias, musicas ou slogans, disseminando
seu conteudo de pessoa a pessoa. Quanto melhor estes conteudos forem
trabalhados a partir deste meio, mais efetiva sera essa transmissao, valendo-se,
para tanto, da imitagdo. Esta imitacdo, no entanto, ndo necessariamente sera
absolutamente fidedigna, mas, que incorporara conceitos e valores do seu emissor.
(DAWKINS, 2007)

Na midia desenvolvida pela equipe, as participantes valeram-se de um
meme que tem origem na frase “quem gostou, bate palma; quem nao gostou,

paciéncia”, que teve origem em apresentagcdes de funk carioca o

e que sao
extremamente populares entre os Zees brasileiros.

Observamos que a producido da midia se deu a partir da cooperagao de
todas as integrantes da equipe, que opinaram na escolha dos(as) personagens e na
estruturagdo do roteiro, conforme observamos em interagao registrada no grupo de

WhatsApp:

A25: Gente, personagens: a casada numero 1; a casada numero 2; o
marido; a testemunha; a Cristina Rocha e a psicéloga.

A25: Vocés sao quem:

A23: Testemunha.

A21: Casada numero 2.

Esta interagao entre os(as) participantes também ficou registrada na fala de
A10, ao destacar a efetiva contribuigcdo de todos(as) na produgado da midia, roteiros

e adequacéo dos conteudos juridicos.

> Disponivel em: https://youtu.be/5jSJqe TMAb4. Acesso em 09 nov. 2020.
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[...] a gente tem muita intimidade. Entdo acho que isso facilitou bastante
[...]todo mundo ouviu todo mundo. [...]a gente ndo teve muita dificuldade
nesse trabalho [...] todo mundo super contribuiu, eu achei.

Importante ressaltarmos que esta colaboragdo se deu em uma perspectiva
de divisao de tarefas. A A10 ficou responsavel pela elaboracéo do roteiro, bem como
da adequacgado dos conteudos juridicos presentes no tema atribuido ao caso que
seria dramatizado e as demais integrantes se encarregaram em realizar as
pesquisas juridicas necessarias, de acordo com o que registraram na entrevista,
denotando, neste aspecto, uma dinédmica cooperativa de aprendizagem. (FANTIN,
2018)

A10: [...] eu fiquei bem mais na parte do roteiro mesmo, elas mandaram as
informacdes.

[...]

Professor: Entdo, como vocé ajustou as questdes do roteiro? Somente com
0s conteudos que as meninas colocaram no grupo?

A10: Isso.

As pesquisas foram realizadas no material didatico fornecido pelo professor,
no inicio do semestre letivo, bem como em textos e videos obtidos por meio de
pesquisas na internet, o que demonstra uma modificacdo no padrao de acesso a
informagdes no ambito do Direito, deslocando-se de um padrao tradicional, ligado a
livros, para produgdes realizadas nas mais diferentes linguagens, (BRIGGS; BURKE,
2006) sobretudo aquelas localizaveis por meio da internet. (GUERIN, 2020)

Nesta primeira etapa da producdo, notamos que a elaboragdo dos dialogos
exigiu a analise e descricdo dos conteudos juridicos narrados, por meio da reflexdo
e adequacédo ao seu contexto, o que, segundo A10 disse na entrevista, foi uma de
suas maiores dificuldades: “minha maior dificuldade foi encaixar os exemplos nos
roteiros das falas, até porque tinha que fazer sentido, e ndo ficar um video
incoerente, ou cansativo, sei 1a”.

O professor procurou agir como um mediador, instigando as discussodes e
pesquisas entre os(as) participantes, conforme registrado no dialogo via WhatsApp,
abaixo:

A25: Pode usar tipo uma noiva q casou no civil?

A25: @José Eduardo Lourencini

Professor: Gente, vocés tém liberdade total. Utilizem o tema da forma que
entenderem melhor para abordar o conteudo

A21: Mas esse que a A25 usou como exemplo esta certo entao?

A10: @José Eduardo Lourencini entra também aquela questdo do objeto
ilicito, impossivel?
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Professor: Irei devolver com uma outra pergunta: Porque esse tema pode
ser trabalhado a partir do exemplo da noiva?

Professor: rrsrs

A10: KKKKKKKKKKKKKKK

A10: Casamentos sdo sempre extintos por fatos anteriores

[..]

Professor: Sera?

A atuagdo docente em instigar os(as) estudantes, estimular
questionamentos, pesquisas e analises sobre determinado tema acaba por propiciar
a este(a) que apresente, frente aos conteudos propostos, uma postura ativa e
reflexiva, instigando o processo de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido,
reforcamos a importancia do(a) professor(a) que, a partir da analise do conteudo
especifico, estimula sua ressignificacdo do que Schulman conceituou como
Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (MIZUKAMI, 2004).

A importancia da mediagado docente fica, em nosso entender, demonstrada,
quando observamos a sequéncia dos dialogos travados entre as estudantes,
demonstrando seu éxito em contextualizar o exemplo que originalmente gostariam
de trabalhar na producdo da midia com o conteudo juridico que necessariamente

precisariam abordar:

Professor: Meninas? E ai? Clarearam as ideias?

A25: Té dando uma lida na apostila sobre o tema.

A25: Para ver se eu consigo pensar direito.

[...]

A25: “casamento contraido entre pessoas ja casadas com terceiros”
A25: Achei esse perfeito p casos de familia, gente.

A21: Concordo.

Professor: &) &

A23: Amei o tema.

A23: Vai ficar bem legal.

A partir dos dialogos ocorridos, as participantes elaboraram um roteiro
detalhado sobre a produgao do video, personagens e suas falas, contextualizando-
as ao tema atribuido para elaboragao do trabalho, conforme trecho extraido do

roteiro de produgao do video:

Cristina: Muito bem! Estamos aqui hoje, com Whitney Roberta, é isso
mesmo?

[...]

Cristina: Legal! O marido dela esta aqui também, o Raul, e do lado dele a
suposta amante Vanessa Gabriele, que é conhecida na cidade como Maria
Casamento, é isso mesmo Vanessa? Vocé nao fica incomodada com esse
tipo de apelido?
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Vanessa Gabriele: Sou conhecida por outros nomes também, mas adoro
esse apelido em particular. Eu sendo lembrada, é o que importa, né, meu
bem? (risos) Nao me incomoda nem um pouco. Porque viver em um
casamento s6 se vocé pode viver em varios? (risos)

[...]

Raul: Cristina, papo reto. Hoje em dia, ndo tem esse negdcio de casar com
uma pessoa s6 ndo, mas s6 os loko (sic) que entende ta ligado? Nois ja
mete dois casamentos e pokas (sic).

[...]

Sidneia Magali: Vocé que lute, Maria Casamento! Nunca vai conseguir seu
nome no papel! E impossivel uma pessoa ser casada com duas pessoas ao
mesmo tempo. Achou ruim? Pare de estudar o casamento dos outros e
estuda o vade mecum. (Destaques no original)

Utilizando-se desta perspectiva, os(as) discentes abordaram hipéteses de
nulidade nos negocios juridicos, notadamente relacionados ao Direito de Familia:
contrair casamento formal em cartério com mais de uma pessoa; contrair casamento
sendo que um dos nubentes tem menos de 16 anos; negdcio juridico que tenha por
objeto heranga de pessoa viva e celebragcdo de ato juridico solene, que para sua
validade, exige a lavratura de escritura publica, sem observar tais formalidades.

O enredo se desenvolveu da seguinte forma: Whitney Roberta é casada com
Raul Medeiros Silva Costa Silva e este também mantém relacionamento amoroso
com Vanessa Gabriele, que tem 15 anos. O assunto debatido é a possibilidade de
Vanessa e Raul também formalizarem este relacionamento, a partir do casamento
civil.

Participam do programa a apresentadora, Cristina, e, por fim, Sidneia
Magali, irma de Whitney e advogada.

Primeiramente, apontaram que a realizagdo do casamento implicaria em
nulidade absoluta do ato juridico, visto que, segundo a legislagao brasileira vigente,
€ proibido que este seja contraido com mais de uma pessoa.

Além da questdo do matriménio pretérito, também observaram que Vanessa
Gabriele contava com 15 anos, e, de acordo com o Cdédigo Civil, ndo dispunha de
idade minima para sua celebragao, qual seja, 16 anos.

Outro aspecto abordado foi a proibigdo legal expressa em se negociar bens,
cuja propriedade seria transmitida somente apds a morte de seu titular, a titulo de
heranga.

Por fim, utilizando-se como exemplo, da elaboragdo de um documento
chamado pacto antenupcial, elaborado com o objetivo de se fixar o regime de bens a

ser adotado pelos nubentes quando da celebracdo do futuro casamento, abordaram
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a invalidade da celebragdo de atos juridicos solenes, ou seja, somente aptos a
produzirem seus efeitos se constituidos a partir de lavratura de escritura publica®,
sem a observancia de tais requisitos.

Utilizando a estdria como pano de fundo, os temas foram analisados por
meio de dialogos construidos em linguagem informal, de facil entendimento,
permeados por girias e humor.

Nesta producgao, observamos que o processo de depuracido nao se deu apos
a producdo da midia, mas, sim, durante a elaboracdo do roteiro, a partir da
discussdo entre os(as) integrantes da equipe e a contextualizagdo juridica dos
assuntos tratados.

A10: Galera.

A10: Segue o roteiro.

A10: Alterem o que acharem necessario.
A25: Amei KSKKDKDKDKD.

A25: FICOU MT BOM

Quanto a andlise dos conteudos juridicos, muito embora tenha sido
direcionada para somente parte do tema atribuido a equipe, esta se mostrou efetiva,
com dominio dos(as) participantes sobre os aspectos abordados, e, ainda,
incrementou o processo de ensino e de aprendizagem, conforme constatado a partir

da analise dos dados do pré-teste e pos-teste, conforme Tabela 25:

Tabela 25 - Equipe 3: Comparativo entre os resultados obtidos no pré e pos-teste

Pré-teste Pos-teste
Equipe 3

01 02 03 D1 D2 01 02 03 D1 D2

A8 0 0 0 0 0 100 100 0 50 | 100
A10 0 0 0 100 0 0 100 | 100
A21 0 0 0 100 100 0 100 | 100
A23 0 100 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A25 0 100 0 0 100 100 100 75 | 100

Fonte: O autor (2020).

°2 E um documento elaborado pelo Tabelionato de Notas, que representa a declaragao de vontade de
uma pessoa oOu O negocio de varias pessoas ou empresas. Disponivel em:
https://www.notariado.org.br/imobiliario/escrituras-publicas/. Acesso em: 10 nov. 2020.
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Entretanto, no que pertine a aprendizagem dos conteudos juridicos por meio
da intervencdo, n&o é possivel afirmar que a evolugédo nos indices de acerto das
questdes, quando comparamos os dados obtidos no pré-teste aos colhidos no pds-
teste, se devam exclusivamente a producdo encampada pela equipe, sobretudo por
abordarem temas relacionados as questdes O1 e O2. Assim, o estudo individual dos
temas, bem como a analise das demais produgdes elaboradas pelos(as) colegas de
outras equipes também tiveram papel relevante nesta construcao.

Nesse sentido, A10 destacou, durante a entrevista:

Professor: Os trabalhos que vocés assistiram, contribuiram de alguma
maneira para aprender o conteudo da prova, por exemplo? Ou perceberam
que nao houve algum tipo de contribuigdo nesse sentido?

A10: Sim [...] na hora de formular a resposta né [...] eu vi os outros
trabalhos.

Contudo, destacaram que nao acompanharam todas as producdes, fazendo
mengao especifica a animacgéo elaborada pela Equipe 2 e o perfil no Instagram
criado pela Equipe 8.

Nesse sentido, A10 apontou em sua fala, a qual transcrevemos a seguir, que
somente acompanhou as produgdes realizadas pelos(as) colegas de sala que se
utilizaram de uma linguagem n&o formal, com aspectos ludicos ou humoristicos e
com videos mais curtos e menor quantidade de informagdes escritas, o que,
conforme ja indicamos, € uma caracteristica peculiar da Geragao Z: “eu so assistia
um pouco 0 que me prenda mais a atencao[...] os que tinha muita coisa escrita
também eu néo assisti”.

Feita esta ressalva, destacamos que a efetividade na construcéo de saberes
juridicos, a partir da produgdo midiatica, também permeou as falas dos(as)
participantes durante a entrevista. Pela A10, foi destacado que a aprendizagem se
desenvolve de maneira fluida quando se permite ao(a) estudante o uso de sua
criatividade, agregando aos conteudos juridicos uma maior contextualizagédo a

linguagem popular

A gente sempre gosta de fazer uma coisa mais dindmica né... eu
principalmente... eu gosto de quando o senhor da oportunidade da gente
fazer o que a gente... ser livre assim para criar 0 nosso roteiro fazer o que a
gente quer sim eu ndo eu ndo gosto de economizar nossa criatividade

Ainda na entrevista, A10 também destacou que produzir a midia e pesquisar

o conteudo juridico abordado, contando com a mediagao docente, foi um aspecto
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que propiciou um efetivo ganho no processo de ensino e de aprendizagem,
garantindo ao(a) estudante um papel ativo frente a este contexto, muito embora
também |he atribua fungdes que normalmente ndo desempenha, sobretudo em aulas

expositivas.

Professor: Vocés percebem que, quando tém que pesquisar, colocar a mao
na massa com relacado a determinado tema, € melhor para aprender do que
em uma aula tradicional?

A10: Eu acho. Para mim, pelo menos, € bem mais dificil. [...] quando tipo
vocé joga na nossa mao pra gente fazer, pra gente aprender da melhor
forma que a gente preferir.

Interessante observamos que a participante afirma que utiliza desta mesma
dindmica, por meio, por exemplo, de parddias musicais, inclusive em disciplinas
onde ainda se conserva uma postura mais tradicional, com aulas meramente
expositivas, o que demonstra a efetividade desta pratica no processo de ensino e de
aprendizagem: “eu acho que, para mim facilita muito na verdade...até depois que eu
fiz a parddia sua né tem algumas outras matérias que eu fago parddia também para
estudar(risos).”

Nesse sentido, o desenvolvimento da pesquisa acabou por reforgar aos(as)
discentes que é possivel romper um paradigma tradicional de ensino e de
aprendizagem, predominantemente arraigado no ensino juridico brasileiro, em
grande parte, ligado a uma pratica instrucionista e transmissiva (GEBRAN;
OLIVEIRA, 2018), desenvolvendo um processo de ensino e de aprendizagem que
realoque o(a) estudante ao protagonismo que |he é devido, por meio de
conhecimentos pedagdgicos adequados. (MIZUKAMI, 2004)

Com relacado as competéncias descritas na Resolugdo CNE/CES n.° 5/2018,

a partir da analise dos dados, observamos a presenga das seguintes:
a) interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico nacional,
observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando couber, articulando o
conhecimento tedrico com a resolugdo de problemas; compreender a hermenéutica
e 0s métodos interpretativos, com a necessaria capacidade de pesquisa e de
utilizagao da legislagao, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito;
utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas, o que se observou por
meio da adequacdo dos conteudos juridicos ao contexto do enredo narrado na
produgao midiatica.
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b) possuir o dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicacédo do Direito, reforgcando a importancia da produg¢do de conteudos juridicos
por meio das novas tecnologias digitais de informagdo e comunicag¢ao, adequando-
se as necessidades dos(as) novos(as) juristas no século XXI (HINO; CUNHA, 2020)
c) demonstrar capacidade para comunicar-se com precisdo; adquirir capacidade
para desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentagéao juridicos com objetivo de
propor solucdes e decidir questdes no ambito do Direito, a partir do desenvolvimento
da retédrica, da capacidade de argumentacgao e construgao de raciocinios juridicos e,
ainda, da capacidade de se comunicar de maneira adequada, superando
dificuldades, como, por exemplo, a timidez, o que fundamental para o exercicio
profissional do(a) futuro(a) bacharel.

d) desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do

Direito ou de carater interdisciplinar.

4.4 4 Equipe 4

A Equipe 4 foi constituida pelos estudantes A1, A6, A11, A29, A30, A34 e
A37, e abordou os conteudos previstos no Tema A. Os participantes escolheram
desenvolver a midia por meio de uma histéria em quadrinhos, utilizando as
ferramentas disponiveis no site Pixton, conforme observamos nas discussdes do

grupo no WhatsApp:

A34: podem ser feito quadrinhos

[...]
A34: Pode ser feito por esse site de maneira simples
A34: https://www.pixton.com/br/

[..]

A29: Se encaixar certinho o conteudo nos quadrinhos fica muito bom

[...]

A11: Vai ser por quadrinho?
A29: Por mim pode ser

A6: por mim tbm

Também houve uma preocupacao em abordar o tema de forma a incluir uma
linguagem artistica e simples, acessivel a qualquer leitor, demonstrando que, muito
embora tenhamos presenciado, sobretudo a partir do final do século XIX, o
desenvolvimento de midias de grande alcance popular, como radio, cinema,
televisdo e internet, a midia impressa também continua apresentando grande
representatividade. (BRIGGS; BURKE, 2006)



150

Desta forma, compreenderam que delimitar os conteudos juridicos a partir
de uma perspectiva usualmente empregada em histérias em quadrinhos facilitaria a
aprendizagem pelo receptor do conteudo, conforme observamos a partir da

entrevista:

A34: Eu escolhi quadrinho é porque eu acho que é porque funciona... Nao
adianta a gente fazer alguma coisa muito complexa que ndo abrange mais
gente... se ele for uma coisa mais simples, alcanga melhor. E foi bem fécil...
fica uma arte bonita... € quanto maior o alcance, melhor o seu trabalho...é
por isso que eu escolhi o quadrinho.

Analisando este mesmo aspecto, quando da definicdo da escolha da midia,
pontuou A1: “Ficou bom, mas na minha opinido é mais facil de entender e assimilar
0 nosso tema em forma de gibi, visto que caso alguém nao entenda, possa sé voltar
e ler de novo ao invés de pausar o video e tal.”

Realizada a escolha da midia, os participantes dividiram as atribuicoes
pertinentes a cada um a partir da execucdo de tarefas especificas, conforme
registrado na sugestao apresentada por A11 nos dialogos registrados no grupo de

WhatsApp criado para o desenvolvimento da atividade:

Trés etapas A primeira é a gente pegar todo o conteudo referente a esse
assunto informagao toda desenvolvimento entendeu E ai que a gente pega
e faz depois dessa etapa a gente passa para a segunda etapa que é
formular uma histéria com base nesse nesses fundamentos que a gente tem
ta todas as informagdes todos esses esse conteudo que a gente tem e a
terceira é laboracao do préprio quadrinho.

Estas etapas foram partilhadas entre os discentes da seguinte forma,

conforme registrado na entrevista:

A34: O pessoal me deu as informacgao (sic) e eu fui organizando elas... foi
colocando aqui... ali... perguntava se eu colocava mais alguma coisa pro
pessoal ali, e chegou naquele trabalho final 1a, que o professor viu.
Professor: Muito bom. E como vocés fizeram essa divisdo das tarefas?

A29: Eu, o(a) A34 e o(a) A11 pela primeira parte de juntar informacgdes.... ai
o(a) A1, e o(a) A30 ficaram para montar um texto e o(a) A6 e o(a) A34
ficaram na finalizag&o para colocar nos quadrinhos.

A partir da organizagao das etapas de producdo do trabalho, os(as)
participantes deram inicio a pesquisa e analise dos conteudos juridicos que seriam
abordados por meio da histdéria em quadrinhos, que se deu a partir da leitura de
livros juridicos, textos localizados na internet e também acompanhando debates que
contextualizaram o tratamento legal destinado aos contratos em tempos de

pandemia, conforme observamos na entrevista:
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A29: Eu falei com o(a) A11 e com o A37 para juntarmos o maximo de
informagédo que der, mesmo que repetida E ai depois a gente fez em uma
so.

A11: Ai a gente optou por doutrina, optou por jurisprudéncia.

A29: Sites falando sobre o assunto, e de atualidades.

[...]

A34: uma coisa que a gente utilizou foi aquele curso do Conjur [...]
Contratos na Pandemia. Ai depois eu peguei um outro cursinho e [...] é legal
vocé trazer atualidades, também.

O material produzido a partir destas pesquisas era repassado a A6 e A34,
que realizavam a contextualizacdo a partir da constru¢cdo de um enredo para a
elaboracgdo da historia, com a preocupagao em utilizar uma linguagem simples, que
pudesse ser compreendida inclusive por leigos.

Esta dinamica ficou demonstrada a partir do relato dos participantes na
entrevista:

A6: [...] eu acho que a maior dificuldade que a gente encontrou foi [...]
sintetizar informagéo para conseguir colocar nos quadrinhos.
A34: [..] A maior dificuldade [...] quando ele fala de colocar muita

informacgao, porque, senéo, vira textao, fica chato de ler e a pessoa perde o
interesse. Quando eu fragmento, aumenta o alcance, tanto para
universitario, que tem [...] um maior embasamento para ler aquilo, quanto
para um leigo, que vai conseguir ler e entender.

A partir desta contextualizagdo, foi produzido um primeiro protétipo da
histéria em quadrinhos. Nesta primeira producao, a equipe abordou as espécies de
extingdo do contrato pelo cumprimento do objeto e pelo seu inadimplemento,
destacando a Teoria da Onerosidade Excessiva ou Teoria da Imprevisao, citando a
pandemia de COVID-19 como uma das causas que poderiam motivar sua aplicagao.
Por fim, destacaram as consequéncias juridicas decorrentes da resilicdo contratual e
da clausula resolutiva, expressa ou tacita.

Esta primeira producgéo foi analisada cuidadosamente pelos integrantes da
equipe, e, a partir desta perspectiva, delimitaram que o contrato pode ser extinto
pelo cumprimento do seu objeto, ou ainda, pelo inadimplemento dos deveres
assumidos pela(s) parte(s), em razao da resilicdo ou resolugéao do contrato.

Também delimitaram que o ndo cumprimento dos deveres contratuais
podera se dar em razao da caracterizagao da Teoria da Imprevisao, ou seja, a partir
da ocorréncia de acontecimentos imprevisiveis e inevitaveis, que implicam a uma
das partes uma excessiva onerosidade no cumprimento do objeto da avenga,
contextualizando sua aplicacdo a pandemia de COVID-19. Para tanto, se valeram de

uma linguagem técnico-juridica.
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Por fim, abordaram os conceitos de resilicdo e rescisao contratuais, e, ainda,
contextualizaram sua aplicagao pratica a partir de exemplos.

Verificamos que houve uma preocupacdo por parte dos participantes da
equipe em organizar os conteudos juridicos abordados na Historia em Quadrinhos
em uma perspectiva pedagdgica, partindo de temas mais genéricos para os
especificos, e, ainda, contextualizando-as a exemplos praticos, de facil
entendimento.

A partir desta proposta, foram organizados e contextualizados na narrativa
desenvolvida na histéria em quadrinhos (Descri¢cdo), e, nesse contexto, foi produzida
uma primeira versdo. (Execugdo) Na sequéncia, a midia foi analisada
cuidadosamente por todos(as) os(as) participantes da equipe (Reflexdo) e algumas
falhas foram apontadas e excluidas do trabalho (Depuragao), a partir da construgao
de uma nova histéria em quadrinhos (Nova Execugé&o). Portanto, e os(as) discentes
da equipe vivenciaram a espiral da aprendizagem. (VALENTE, 2005)

A dindmica empreendida pelos estudantes na elaboragdo da midia indicou o
desenvolvimento de processos de aprendizagem cooperativa, onde, a partir da
divisdo de tarefas, o conteudo juridico foi sistematizado e discutido coletivamente,
sendo incorporado no texto inserido na Historia em Quadrinhos. Desta forma, a
cooperagao na sintese dos temas abordados, bem como nas discussdes
promovidas por meio do aplicativo WhatsApp implicaram na construgdo de saberes
juridicos aos integrantes da equipe. (MASET, 2009)

Também nesta produgao verificamos preocupag¢ao com o aspecto estético
da midia (FANTIN, 2006), a partir da utilizagdo de quadros com ilustragdes que se
contextualizassem ao texto apresentado. Na Figura 6, observamos que se utilizaram
da ilustragdo de um soldado romano para contextualizar a clausula rebus sic
stantibus, ligada ao principio da obrigatoriedade dos contratos, que tem origem no

Direito Romano, uma das principais inspiragdes ao Direito Civil brasileiro.
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Figura 6 - Histéria em Quadrinhos®® desenvolvida pelo Equipe 4

Inexecugdo Voluntdria: Acontece
quando um dos contratantes,
culposamente cu ndec, ndo cumpre
aquile que foi celebradeo na
obrigagdc contratual.

Para melhor compreensdc da
"Inexecugﬁa Involuntaria®, &
fundamental entendermos a TECRIA
Calmal Eu DA IMPREVISAC cu como os romanos

passo se referiam, & tecria tida como
explicar... clausula rebus sic stantibus.

Fonte: Equipe 4 (2020)

Para a produgao da midia, os conteudos juridicos foram elaborados a partir
de pesquisas junto a sites e programas de debates, sobretudo aqueles relacionados
a analise dos efeitos da COVID-19 junto ao Direito dos Contratos, o que reforca uma
caracteristica importante dos Nativos Digitais, obter fontes de informagéo
alternativas (FRANCO, 2013). Também recorreram a fontes midiaticas tradicionais,
como livros a respeito do tema, conforme observamos na entrevista:

A11: Ai a gente optou por doutrina, optou por jurisprudéncia.
A29: Sites falando sobre o assunto, e de atualidades.

Neste aspecto, também observamos que a mediacdo docente (FANTIN,
2006) se configurou como um importante catalizador para que verificassemos a
contextualizagdo dos conteudos juridicos abordados por meio da produgdo da midia
aos efeitos decorrentes da pandemia de COVID-19, o que se verificou por meio da
indicagao de portais juridicos que desenvolveram estudos sobre o tema, conforme

observamos na entrevista:

A34: Uma coisa que a gente utilizou foi aquele curso do Conjur que o
senhor passou pra nds, lembra? Contratos na Pandemia? Ai depois eu
peguei um outro cursinho e uma informagéao ia levando a outra, e é legal
vocé trazer atualidades também, ndo s6 doutrina e jurisprudéncia, porque,
trazendo atualidades, € uma coisa muito nova esse assunto da pandemia
que a gente ta vivendo. Ndo tem doutrina nem jurisprudéncia.

[...]

A34: Pesquisamos no Migalhas, no Conjur. os debates no Roda Viva

> Para visualizar, acesse o link: https://proflourencini.blogspot.com/2020/06/direito-civil-em-hg-grupo-
4.html. Acesso em 09 jan. 2021
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O conteudo foi abordado em uma linguagem técnica, mas que propiciou o
perfeito entendimento por estudantes de Direito e profissionais da area e implicou na
aprendizagem dos conteudos juridicos abordados a partir da produgao, conforme
podemos observar a partir da analise dos resultados obtidos no pré-teste e poés-

teste, apresentados na Tabela 26.

Tabela 26 - Equipe 4: Comparativo entre os resultados obtidos no pré e pos-teste

Pré-teste Pos-teste
Equipe 4

o1 02 O3 D1 | D2 O1 02 03 D1 | D2

A1 0 0 0 0 100 | 100 0 100 | 100
A6 0 100 | 100 0 100 | 100 | 100 | 75 | 50
A11 100 0 0 0 100 | 100 | 100 | 100 | 100
A29 0 0 100 0 50 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100
A30 0 0 0 0 100 | 100 0 100 | 25
A34 100 | 100 0 0 100 | 100 0 100 | 75
A37 0 100 | 100 | 50 0 100 | 100 0 100 | 25

Fonte: O autor (2020).

A partir dos dados obtidos, observamos que, antes da intervencéao, todos(as)
os(as) participantes apresentaram erros, tanto nas questdes objetivas quanto nas
discursivas.

Contudo, apds elaborarem a midia, apresentaram uma elevagao no
percentual de acertos nas questdes que envolveram os conteudos juridicos
trabalhados na intervencdo. Importante destacar que, de fato, os temas
desenvolvidos na produgdo midiatica abordaram os temas previstos nas questdes
01, 02 e O3, o que limita, portanto, abrangéncia do processo de ensino e de
aprendizagem desenvolvidos.

A aprendizagem dos conteudos abordados por meio da produg¢do midiatica
também foi percebida pelos participantes, que reconheceram na intervengcdo, uma
forma de compreender de maneira mais aprofundada os temas juridicos abordados
na histéria em quadrinhos.

Nesse sentido, observamos na entrevista:
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Professor: Fazer esse trabalho, desde a parte da pesquisa do conteudo até
transpor esse conteldo para o quadrinho. Vocés acham que isso colaborou
de alguma maneira com aprendizagem do conteudo?

[...]

A34: Colabora né professor, porque ler e reler aprende mais vezes.

AB: [...] vocé tentar interpretar e dar a sua visao, fazer a sintetizagao ali para
colocar no quadrinho, isso faz com que.[...] o aprendizado seja muito maior.
[...]

A6: [...] colocar a m&o na massa sempre [...] € melhor do que ficar s6 na
teoria.

Os(As) participantes destacaram que as midias produzidas pelas outras

equipes e socializadas pelo professor tiveram um aspecto importante na

consolidagdo dos conteudos juridicos. Contudo, neste ponto, um dos fatores que

limitaram a aprendizagem por meio destas produg¢des foi ndo terem acompanhado

todas as produgdes, conforme observamos na entrevista:

AB: Eu acho que uns 90%. Acho que teve um ou dois que eu nao vi...o resto
eu vi todos.

A29: Teve o “Casos de Familia, teve os do Instagram la do A15, teve os
textos. Bacana.

[..]

A37: Eu acompanhei alguns...e também achei interessante a ideia deles.

De qualquer forma, os trabalhos com os quais os(as) participantes tiveram

contato colaboraram na compreensdo dos conteudos juridicos abordados, a partir do

emprego de linguagens mais proximas a seu quotidiano, conforme também

relataram na entrevista:

Assim,

A29: Eu acho que foi bem melhor porque a gente sempre estuda no mesmo
no mesmo modo é sempre texto, ler texto Ai vem uma parada diferente, é
um video descontraido.

A6: E grava né. Aquilo fica na mente, o assunto, vocé lembra com a cena.
[...]

A34:[..] cada um com um modo de abordar a matéria. Teve gente que
abordou de um jeito mais formal, teve gente [...] que abordou de um jeito
ludico. Entao, foi muito bom.

os dados coletados parecem indicar que €& possivel o

desenvolvimento de processo de ensino e de aprendizagem, no ambito do Direito,
que rompam com o paradigma tradicional. (GEBRAN; OLIVEIRA, 2018)
Além dos conteudos juridicos, os(as) participantes afirmaram que a

realizacao deste trabalho propiciou o desenvolvimento de habilidades relacionadas

ao trabalho em grupo, bem como a contextualizagao entre teoria e pratica:
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A34: legal também que a gente vé o direito diferente da faculdade né... A
gente ta na faculdade pra aprender matéria... Mas a profissdo do operador
do direito € 50% matéria e 50% pratica. Se a gente nao conseguir relacionar
na sala, a gente vai ter muito mais trabalho quando for relacionar na vida
profissional. Isso que é bacana nos trabalhos... Interagdo pessoal.
Professor: aprender trabalhar em grupo, né...

A6: E... ouvir eu acho que é um dos principais aprendizado é vocé ouvir
uma opinido diferente da sua.

A29: cada vez aprende mais.

A6: E porque vocé sempre vem um ponto de vista diferente do seu porque
se for para fazer e todo mundo ter a mesma visdo que a sua vocé pode
fazer sozinho.

Nesse sentido, observamos o desenvolvimento das competéncias descritas
na Resolugdo CNE/CES n.° 5/2018:
a) interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico nacional,
observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando couber, articulando o
conhecimento tedrico com a resolugao de problemas; compreender a hermenéutica
e 0s métodos interpretativos, com a necessaria capacidade de pesquisa e de
utilizacao da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito;
utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas, o que se observou por
meio do desenvolvimento dos conteudos juridicos por meio da elaboragdo da
histéria em quadrinhos.
b) demonstrar capacidade para comunicar-se com precisdo; adquirir capacidade
para desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentacgéao juridicos com objetivo de
propor solugdes e decidir questdes no ambito do Direito, ou seja, o desenvolvido da
retdrica, no ambito da escrita.
c) desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do

Direito ou de carater interdisciplinar.

4.4.5 Equipe 5

A Equipe 5 foi constituida pelas estudantes A12, A13, A17, A22 e A32,
ficando encarregadas de abordar os conteudos juridicos delimitados no Tema B.

Ao iniciarem as tratativas quanto a forma que desenvolveriam o trabalho,
veicularam, como primeira opg¢ao, produzir a midia valendo-se da gravacdo de
audio, em uma perspectiva cooperativa (FANTIN, 2018), ou seja, cada uma das

integrantes ficaria responsavel por uma etapa especifica: pesquisa dos conteudos
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juridicos, producao e edigao, conforme observamos em dialogo registrado no grupo

de WhatsApp criado para o desenvolvimento da atividade:

A13: Acho bacana o audio
A22: sim, também acho legal
A17: Eu topo o audio

A17 Eu posso gravar

[...]

A13: Eu posso gravar ...

A32: Eu posso fazer as pesquisas

A22: eu posso ajudar nas pesquisas e editar

Importante que, apds refletirem sobre a organizagao proposta e ainda, tomar
contato com as ideias preliminares de producdo das demais equipes, por meio da
socializacdo dos roteiros promovida pelo docente, ora pesquisador, decidiram
produzir um video, mesclando uma introdugcao tedrica a respeito dos conteudos
juridicos, e, na sequéncia, uma dramatizagdo ilustrando um exemplo com sua
aplicagao pratica, conforme observamos na entrevista:

A17: A gente no comego quis fazer uma historinha [...], no primeiro
momento a gente ia fazer pelo dudio, mas ai depois a gente mudou porque
a gente deu uma olhadinha no roteiro do outro pessoal e a gente viu que o
nosso estava bem fraquinho [...]

A12: [...] Nosso trabalho estava muito simples [...].E ai a gente resolveu
fazer uma coisa mais elaborada, e eu acho que ficou legal.

A escolha da utilizagao do video para a elaborac¢ao do trabalho se deu com o
objetivo de adaptar a realidade fatica um exemplo que abarcasse os conteudos
juridicos atribuidos no Tema B para sua elaboragéo, o que também constatamos a

partir da analise da entrevista:

A17: [...] Eu falei da historinha [...] porque eu achei que ficaria legal a
gente pegar um tépico e transformar, para a gente ver como que é na
realidade.

A partir da definigdo da estrutura do trabalho, as participantes estabeleceram
suas fungdes e deram inicio a pesquisa dos conteudos juridicos. Neste aspecto,
destacamos que a analise dos conteudos juridicos se deu em uma perspectiva de
aprendizagem cooperativa (FANTIN, 2018), com a participagdo das discentes na
realizagcao de tarefas especificas e a socializacdo dos resultados, incrementando a
aprendizagem dos temas. (MASET, 2009), conforme observamos na entrevista:
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A22: [...] Ficou para A32 e para A12 pesquisar sobre o tema, e mandar [...] e
ficou da A13 e da A17 gravarem o video [...] e eu fiquei encarregada de
estar editando a gravagao, de estar juntando cada coisa.

Professor: [...] Com relagdo ao contetdo [...] juridico, [...] todas tiveram
contato com o conteudo?

A12: [...] A32 mandou o resumo no grupo, e ai a gente foi lendo juntas, e foi

montando. Entdo, ndo ficou uma pessoa[..], a gente foi montando e
elaborando pra gente mesmo.

Professor: [...] Entdo todo mundo participou nessa construgéao?

A12: Isso.

Os conteudos juridicos presentes na midia foram elaborados a partir de
pesquisa realizada pela A32. Primeiramente, a discente fez buscas sobre o tema na
Internet, e, a partir do que compreendia ser relevante ao desenvolvimento da midia,
estruturou um texto, realizando, para tanto, uma analise critica e reflexiva dos

conteudos juridicos abordados, conforme observamos na entrevista:

A32: Eu pesquisei mas pela internet mesmo professor. Eu fui pesquisando,
ai 0 que eu achava interessante eu colocava no tudo Word, ai depois eu fui
montando um resuminho meu mesmo.

Tal analise critica e reflexiva, contudo, se mostrou limitada a conteudos que
obteve em sites, blogs e outras paginas na Internet que abordam conteudos
juridicos, destacando a importancia que os chamados Nativos Digitais destinam a
fontes de informagdo nao tradicionais, oriundas tdo somente de midia impressa
(FRANCO, 2013).

No entanto, muitas vezes, tais fontes ndao velam pela perfeicao técnica das
informagdes langadas, exigindo do leitor uma postura critica frente aos conteudos
analisados. (FANTIN, 2006) Contudo, em nossa analise, para que seja possivel ao
discente realizar tal leitura, € importante que tenha contato com fontes tradicionais
do Direito, tais como livros de autores reconhecidos por sua exceléncia académica e
que sao utilizados como referéncias bibliograficas nos conteudos das disciplinas que
ministramos, o que reforca a importancia da atuacido docente como um mediador,
indicando tais alternativas aos(as) discentes no momento do desenvolvimento da
intervencao.

A produgdo de A32 foi encaminhada a A12 que também a analisou
criticamente, refletindo sobre o conteudo abordado e realizando as alteragbes que

julgou pertinentes, conforme observamos na entrevista:

A32: Ai depois eu mandei para a A12, pra ver se ela queria acrescentar
alguma coisa né, e ela foi fazer umas alteragbes dela também... ai depois a
gente enviou no grupo.
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Na sequéncia, o texto foi analisado por toda a equipe, e, nesta analise, A32
compreendeu que seriam necessarias algumas alteragdes, ou seja, depurou a
producao e, a partir das falhas que identificou, executou a produgdo de um novo
texto.

Finalizada a elaboragdo do texto que pautaria a abordagem juridica dos
conteudos, deu-se inicio a sua contextualizagdo a partir de um exemplo pratico.
Nesse momento, a A17, valendo-se da analise, interpretacdo e compreensido dos
assuntos abordados na producdo de A32 e, inspirada em uma sugestao
apresentada pela A12, elaborou uma pequena estoria, desenvolvendo o tema por
meio de uma sucessao de dialogos, conforme observamos por meio de informagdes

colhidas na entrevista:

Professor: A historinha quem que fez, A17?
A17: foi eu.

[..]

A17: Fiz inspirada no exemplo da A12, que ela deu.

[...]

A17:[..] eu pesquisei mais sobre o assunto que era a clausula de
arrependimento, [..] dai eu pesquisei um pouquinho mais e fui
acrescentando, [...]Jpara ficar uma historinha mesmo.

Para que esta contextualizacao fosse realizada, a A17 se valeu da produgao
elaborada pela A32 e também de pesquisas individuais e, com a compreensao dos
aspectos juridicos, transformou essa produgdo em um pequeno exemplo, que foi
dramatizado a partir da gravagao do video.

Produzidos os conteudos juridicos e os didlogos, os(as) discentes passam a
midia. Em uma abordagem suscinta, delimitaram que o contrato poderia ser extinto
em razdo do cumprimento do objeto ou por causas anteriores ou ao tempo de sua
formacgao, entre as quais destacaram os conceitos de nulidade e anulabilidade do
negocio juridico, o estabelecimento de clausula de arrependimento, bem como de
clausula resolutiva expressa. Especificamente, quanto a abordagem da clausula de
arrependimento, contextualizaram-na a partir da simulagédo de uma situagao pratica,
envolvendo dois (duas) participantes, com a aplicagdo das arras penitenciais.

A Figura 7 exibe uma cena do video desenvolvido pela Equipe 5.



Figura 7 - Video® desenvolvido pela Equipe 5
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Fonte: Equipe 5 (2020).

No que pertine ao aprendizado dos conteudos juridicos, mesmo a partir de

uma abordagem suscinta, ficou demonstrado que a producéo da midia, bem como

acompanhar as produgdes elaboradas pelos(as) demais colegas, ensejaram um

relevante ganho no processo de ensino e de aprendizagem, conforme constatado a

partir da analise dos dados do pré-teste e pos-teste, conforme Tabela 27:

Tabela 27 - Equipe 5: Comparativo entre os resultados obtidos no pré e pos-teste

Pré-teste Pos-teste
Equipe 5

01 02 03 D1 D2 01 02 03 D1 D2
A12 100 100 100 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A13 0 0 0 0 0 100 0 100 | 100 | 100
A17 0 0 0 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A22 0 0 0 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A32 100 0 0 0 0 100 100 100 | 100 | 100

Fonte: O autor (2020).

* Para visualizar, acesse o link: https:/proflourencini.blogspot.com/2020/06/extincao-dos-contratos-
sem-cumprimento.html. Acesso em 09 jan. 2021
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A partir dos dados obtidos, observamos que, antes da intervencao, todas as
participantes apresentaram erros, tanto nas questbes objetivas quanto nas
discursivas, nas quais, inclusive, nao obtiveram qualquer acerto.

Com a intervencgao, as participantes apresentaram uma melhora acentuada
no aproveitamento das questdes do pds-teste, com destaque as dissertativas,
obtendo 100% de acerto.

Ressaltamos, contudo, que o ganho de aprendizagem demonstrado nao se
deve apenas a producdo da midia, visto que os conteudos nela abarcados diziam
respeito as questdes O1, O2 e O3.

No entanto, a efetividade na construgdo de saberes juridicos a partir da
producao midiatica também permeou as falas das participantes durante a entrevista,
destacando, sobretudo, o ganho decorrente da construgdo destes saberes, a partir

de uma postura ativa frente aos conteudos juridicos.

A17: Eu acho que 100%! Eu gosto muito de quando tem algum trabalho
que, por mais que no comego tem um pouco dificil ai, mas, tem o trabalho a
gente ndo sabe por onde comecar, como que vai fazer, mas eu acho muito
bacana, porque acaba aprendendo mais. Entédo, pra mim, foi 6timo, gostei.
[...]

A12: [...] quando eu estava fazendo um exemplo, como eu tinha que ir
seguindo, eu ja ia entendendo [...] entdo acho que facilitou muito... pra
estudar, foi excepcional.

[.]

A22: [...] eu também achei bastante legal porque acabou fugindo daquela
formalidade toda né, as vezes que tem dentro da sala de aula, e eu acho
que [...], com essas coisas de a gente ta estudando por outro meio, acho

que acaba fixando mais.

A32: Eu acho que ficou bem mais facil também, ainda mais para mim que
fiqguei com a parte de pesquisa, conforme eu ia pesquisando, ia lendo para
fazer o resumo, eu ja gravei bastante.

Concomitantemente a isso, identificamos que se desenvolveram processo
de ensino e de aprendizagem a partir da andlise das produgbes midiaticas

elaboradas pelas demais equipes, destacando-se as produc¢des das Equipes 2 e 3.

A22: Sim, pelo menos eu assisti...l4 do Facebook eu assisti todos. Ficou
bem bacana também.

Professor: Vocé acha que ajudou para estudar para prova A227?

A22: Ajudou... muito, muito, muito. (risos).

Professor: [...] A A13 falou que também viu o do Tik Tok, que a marcou
bastante.

[...]

A17: [...] eu gostei muito do Tik Tok.

[...]

A32: Eu assisti alguns também. Eu achei bem criativo o que o pessoal fez.
Aquele da animacgao eu gostei bastante.
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Professor: Os trabalhos que vocés assistiram [...], contribuiram [...] para
desenvolver o conteudo da prova, para ter conseguido tirar uma boa nota?
A32: Ah... para mim pelo menos ajudou bastante.

[...]
A12: Sim, eu acredito que sim.
A17: Essa dinamica é muito boa, e, ajudou muito.

Nesse sentido, a intervengao colaborou em ofertar aos(as) discentes formas
de ensinar e aprender que nao estejam regiamente alinhados a uma metodologia
tradicional de ensino, consagrado no ambito do Direito (GEBRAN; OLIVEIRA, 2018),
delimitando alternativas delineadas por meio de estratégias ativas de ensino e de
aprendizagem, fundadas em conteudos pedagdgicos adequados. (MIZUKAMI, 2004)

Para além dos conteudos juridicos, no que pertine as competéncias
delimitadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Direito, a partir da
analise dos dados coletados, entendemos que a produg¢do da midia incrementou o
desenvolvimento das seguintes:

a) interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico nacional,
observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando couber, articulando o
conhecimento tedrico com a resolugdao de problemas; adquirir capacidade para
desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentacgao juridicos com objetivo de
propor solucdes e decidir questdes no ambito do Direito; utilizar corretamente a
terminologia e as categorias juridicas, o que verificamos a partir da elaboragdo dos
textos e adequacgéo do conteudo juridico ao enredo.

b) demonstrar competéncia na leitura, compreensao e elaboragao de textos, atos e
documentos juridicos, de carater negocial, processual ou normativo, bem como a
devida utilizagdo das normas técnico-juridicas, ou seja, a capacidade de
comunicagao, escrita e verbal, bem como a constru¢do de uma argumentagao légica
e juridica, que fundamentara o exercicio da atividade profissional. Neste aspecto, em
especifico, vale destacar ainda que a capacidade de comunicagdo por meio da
gravacgao de videos também auxilia na capacitacdo do(a) futuro(a) bacharel(a)
quanto a realizagdo de atos processuais por meio de videoconferéncias, como, por
exemplo, as videoconferéncias, que se tornaram extremamente comuns em nosso
cotidiano, motivado pelo isolamento social decorrente da pandemia de COVID-19,
mas que, segundo posicionamento encampado pelo Conselho Nacional de Justica,

perdurara apds o encerramento desta.
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c) desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do

Direito ou de carater interdisciplinar.

4.4.6 Equipe 6

Formada pelos(as) estudantes A9, A27, A28 e A39, a Equipe 6 optou pelo
desenvolvimento da midia por meio da utilizacdo de slides para a abordagem dos
conteudos delimitados no Tema A, conforme observamos em dialogo junto ao

WhatsApp da equipe:

A28: Acho que primeiro devemos estabelecer qual sera a midia utilizada.

[...]

A39: Acho que é melhor slide
A27: O A9 manja... kk.

A28: Acho uma boa também

[.]

A9: Apresentagao por slide? Por mim tudo bem.

A opcéo foi justificada em razdo da experiéncia em realizar trabalhos
anteriores utilizando esta tecnologia, bem como a facilidade de A9 em elabora-los e
o contato frequente com este recurso durante as aulas, conforme ficou delineado na

entrevista:

A9: Eu acho que o slide é uma coisa que a gente tem bastante contato,
principalmente por causa dos professores, né. O professor da aula com
slide, outros professores nos anos anteriores também davam...entdo é uma
coisa que a gente tem mais contato. Principalmente, eu acho que eu e o
A39, a gente tem mais contato, porque na escola em que a gente estudava,
incentivaram esse tipo de apresentacdo. Entdo, era o meio que a gente
tinha mais contato.

[...]

A39: [...] tem alguns professores, como vocé, a Ana (nome ficticio), que se
utilizam desse mesmo método que nos fizemos o trabalho, e eu achei que
a didatica era uma mais melhores, [...] de facil entendimento, que tem ali o
artigo da lei, ai vocés vao explicando e fica mais facil de contextualizar,
enfim. Por isso nés optamos por essa didatica.

Neste aspecto, os dados colhidos parecem indicar que a mediacdo docente
se fez presente, ao influenciar os(as) participantes optarem pela abordagem dos
conteudos em um formato que se assemelhou a uma aula tradicional, o que,
conforme a analise por eles(as) perpetrada, facilitaria o desenvolvimento do
conteudo juridico a ser trabalhado por meio da midia.

Além da familiaridade dos(a) integrantes da equipe com a utilizagdo dos

slides, a opgéao pela produgao midiatica por meio desta configuragdo também se deu
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por propiciar uma maior interagao entre os(as) integrantes da equipe, conforme A28
destacou na entrevista, facilitando o desenvolvimento de um processo cooperativo

de construcao da midia:

AZ28: [...] é uma forma da gente explicar, que todo mundo conseguiria fazer
né, de uma forma de todo mundo se ajudar...eu acho que foi mais ou menos
por esse lado todo, mundo sabia como funcionava para cada um fazer uma
parte, tal, ficar bem distribuido o trabalho.

Apés decidirem pela utilizacdo dos slides, passaram a discutir qual seria a
forma de registro da apresentagdo, optando pela gravacdo em video, conforme
didlogo abaixo, transcrito do grupo de WhatsApp criado para o desenvolvimento da
midia:

A39: [...] criaremos um arquivo do PowerPoint e faremos uma apresentacéo
de forma gravada ai ndés enviaremos o arquivo para vocé fechou e o
pessoal também do grupo aqui todo mundo de acordo com essa ideia ou

alguém quer fazer diferente, estamos abertos a as novas ideias
A9: Por mim t4 tudo certo

Com a delimitacdo da forma de elaboragao e registro do trabalho, os(as)
participantes iniciaram a organizagdo dos conteudos juridicos, discutindo qual a
melhor abordagem a cada um dos temas, frisando seu desenvolvimento a partir de
uma perspectiva de aprendizagem cooperativa (FANTIN, 2018), conforme

demonstram os registros obtidos via WhatsApp:

A39: Podemos abordar o que é essa causa superveniente, as formas que
se da, e quais as consequéncias para o contrato e as partes

A: Sim, concordo

A9: Tentemos abordar o tema da maneira mais didatica possivel acho que
ficaria legal

A39: Simm

A27: Verdade

A28: Concordo também

Nesta perspectiva, cada um(a) dos(as) integrantes ficou responsavel pelo
desenvolvimento de um tépico da pesquisa. Quando esta se encerrou, os temas
foram discutidos coletivamente e, na sequéncia, deram inicio a elaboragcdo dos
slides, sob responsabilidade de A9, mas, também, contando com a participagao

dos(as) demais colegas da equipe, conforme extraimos da entrevista:

Professor: [...] Essa divisdo do tema, como vocés fizeram?
A39: [...] cada um ficou responsavel por uma parte.
Professor: [...] Depois vocés discutiram em conjunto o que vocés fizeram?

[..]
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A39: [...] a respeito de cada uma das partes. [...] Ai ficava: “Ah A9, vocé
poderia falar tal coisa, abordar tal tema”. [...]

A28: Isso.

Professor: Entendi. Entdo, refletiram sobre os conteldos tanto quando
fizeram os slides quanto os resumos? [...]

A39: Isso.

A28: Exatamente. 6

[...]

A9: Cada um apresentou sua parte e, na hora de montar o slide, realmente
é costurando o assunto, emendando um assunto no outro, uma parte no
outro.

Desta forma, a partir da divisdo de tarefas entre cada um(a) dos(as)
integrantes da equipe, os conteudos juridicos atribuidos a ela foram sintetizados e
discutidos, auxiliando-se mutuamente. Assim, verificamos a ocorréncia de processo
de ensino e de aprendizagem cooperativos. (MASET, 2009)

Na construgdo do trabalho, os(as) participantes tiveram a preocupagéo de
manter uma estrutura de analise do tema abordando, segundo A9, na entrevista, “o
contexto histdrico, lei, origem, [...] fundamento juridico e, depois, o contexto atual’,
preocupando-se em realizar tal abordagem em uma “perspectiva diferenciada pra
nao ficar monétono”, como destacou o participante em uma de suas falas no grupo
de WhatsApp, denotando, portanto, a organizagdo dos temas em uma perspectiva
pedagdgica, que facilitasse o entendimento pelos(as) demais colegas.

A partir desta contextualizagdo, A28 apresentou um esbogo para abordagem
juridica dos conteudos atribuidos, privilegiando os aspectos historicos e juridicos,
bem como sua contextualizagdo atual, conforme observamos no grupo de
WhatsApp:

A28: Acho bacana na parte introdutéria a gente colocar o surgimento e
evolugao do contrato no tempo, e como ¢é a utilizagdo do mesmo nos dias
de hoje.

Depois vamos pro préximo passo, por exemplo, quais as formas de extingao
e como elas se dao.

Apos definirem o roteiro para producao de slides, a equipe teve dificuldades
técnicas para encontrar um aplicativo que propiciasse gravar a exposicdo dos
conteudos. Primeiramente, buscaram alternativas para gravar a apresentagdo do
conteudo por meio dos slides, sendo que nos colocamos a inteira disposicdo para

auxilia-los, conforme dialogos no grupo de WhatsApp:

A9: [...] Alguém tem alguma ideia de como gravaremos a apresentagao?

[...]
A39: Creio que da pra fazer pelo Meet
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[...]
Professor: Vou mandar uma sequéncia de prints aqui do passo-a-passo
para abrir um Meet

[..]

A39: Eu n&o consegui...

[..]

A9: Também néao

[..]

Professor: vocés conseguem utilizar outro programa?

[..]

Professor: tem varios softwares que gravam so a tela do PC....mas, caso
nao consigam nenhum, me avisem que posso fazer um Meet pra vocés

A9: Ok professor valeuph {3

Contudo, mesmo a partir de nossa mediagdo, ndo lograram éxito em
encontrar uma alternativa viavel, e, assim, solicitaram nosso auxilio, e, desta forma,
realizamos a gravagao da apresentagdo da equipe por meio do aplicativo Google
Meet, sem realizar qualquer tipo de interferéncia quando ao desenvolvimento do
conteudo, conforme observamos nos dialogos que estabelecemos com A39 e A9,

via WhatsApp:

A39: Professor
[...]

A39: Precisamos que vocé crie uma sala do Meet pra gente, e grave pra
nos. Porque ndo conseguimos achar um bom programa para gravar aqui.
Professor: [...] Boa noite meninos. Gravo sim.

[...]

A39: Muito obrigado J\ 3 I\ 3

A9: OBRIGADO

A9 SALVOU KKKKK

Aqui, também observamos que, muito embora os(as) estudantes sejam
considerados integrantes da Geracéo Z (MCCRINDLE, 2014), tal fato, por si s6, n&o
garante que manifestem plena desenvoltura na utilizacdo de softwares que
possibilitem a gravacado de videos, por exemplo (SANTOS; AZEVEDO; PEDRO,
2016), e, nesse sentido, a mediagao docente representou um papel importante.

Com a definicdo sobre a forma de registro da apresentagdo dos slides,
os(as) participantes da equipe iniciaram a produgdo dos conteudos juridicos,
delimitando o que seria abordado nos slides, bem como de que forma tratariam dos
temas na exposi¢cdo. Nesta perspectiva, verificamos uma pratica reflexiva e
cooperativa de aprendizagem, com a preocupagao dos(as) estudantes em
auxiliarem-se mutuamente na construgao dos conteudos juridicos, refletindo sobre

os materiais produzidos pelos(as) colegas.
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Para ilustrar esse ciclo de interagdes, relato importante debate travado entre
A9 e A39, por meio do aplicativo WhatsApp:

A9: Eu li uns artigos principalmente no Conjur sobre a situagdo dos
contratos

A9: Eles tem falado mais da revisdo do contrato do que da extingao, mas
consegui achar uns artigos legais.

A39: Isso é porque preza-se pelo principio da conservagao dos contratos.
Além disso, tem até sumula, se eu ndo me engano

A9: Sim, eles destacam bastante sobre isso, mas admitiram que na pratica,
as pessoas tem optado pela resiligao

[...]

A9: Segundo o que eu li no Conjur os contratos que tem mais sofrido sédo
aqueles que se postergam no tempo e foram firmados antes da pandemia
[...]

A39: Tu fala os de execugdo continuada né?

[...]

A9: Acho que sim, salvo engano eles falam também de contratos de trato
sucessivo ou de execugédo diferida que podem ser penalizados segundo ele
pelo PL 1179/2020 mas ai ja tem haver com a teoria da imprevisao

Finalizada a pesquisa individual sobre os conteudos juridicos que seriam
abordados na producgao, os(as) integrantes da equipe se reuniram virtualmente, por
meio do aplicativo Google Meet. Previamente a reunido, solicitamos aos (as)
participantes que nos enviassem o link para que também pudéssemos acompanha-
la, no que fomos imediatamente atendidos.

Entre as pautas discutidas, delimitaram como se daria a producdo dos
slides, quais fontes utilizariam, etc. Também abordaram conteudos juridicos que,
muito embora ja haviam sido objeto de pesquisas individuais pelos(as) participantes,
nao demonstravam total seguranga quanto aos resultados obtidos.

Nesse sentido, houve um importante debate a respeito da extingdo do
contrato relacionada a morte do contratante, inclusive contextualizando-o a

pandemia de COVID-19, conforme dialogo registrado no grupo de WhatsApp:

A9: A39, vocé viu alguma coisa sobre morte do contratante?

A39: Bem por cima...até no livro tem pouca coisa falando sobre a morte.

A9: Também tentei pesquisar sobre a morte do contratante no contexto
atual, mas ndo estou achando muita coisa nao. Porque, tipo, estdo focando
mais na questdo da pandemia e na impossibilidade do contrato ser
cumprido.

[...]

Independentemente do contexto, atualmente, ha 10 anos, ano passado, ano
retrasado, independentemente do contexto, a morte do contratante. D& pra
colocar. Em razdo da pandemia, tem muita gente morrendo. E, as vezes, a
pessoa tem um contrato, morreu e ...

A28: Pensando dessa forma, cabe sim colocar no contexto atual.

[..]
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A9: Pelos artigos que eu li, eles falam basicamente o seguinte: pelo
principio da preservagcédo dos contratos as partes tem de fazer de tudo para
preserva-lo, para que ele faga efeito, mas, na pratica, o que tem ocorrido
nao € o que o que o principio regra. Na pratica, as pessoas estdo optando
pela extingao do contrato antes do cumprimento do objeto.

A39: Sim, Sim. Na resolugéo

A9: Falar que isso é preocupante. Por exemplo. As medidas do governo
estdo sendo ineficazes, porque eles fazem coisas que sao Obvias, mas que
nao tem efeito nenhum na pratica.

Com relagdo a produgdo da midia, a equipe abordou a extincdo dos
contratos sem o cumprimento por causas supervenientes a sua formacao. Para o
seu desenvolvimento, delimitaram o contexto histérico de surgimento dos contratos e
das causas que delimitam sua extingdo. Na sequéncia, destacaram os conceitos e
consequéncias juridicas relacionadas a Resolugdo, Resilicdo e Rescisdao dos
contratos. Por fim, contextualizaram a extingdo dos contratos aos efeitos trazidos
pela COVID-19.

A organizagdo dos conteudos juridicos, partindo de conceitos gerais para
temas especificos, bem como sua contextualizagdo aos efeitos juridicos
ocasionados pela pandemia demonstrou a preocupagado dos(as) estudantes em
elaborar a midia a partir de uma organizagao didatica que facilitasse o entendimento
dos temas aos telespectadores.

Muito embora a abordagem tenha sido bastante completa, com cerca de 22
minutos de duracdo, apresentando conceitos precisos e bem elaborados,
identificamos falhas, relacionadas a ndo abordagem do conceito de Excecdo de
Contrato Nao Cumprido, bem como uma abordagem superficial dos principios da
Boa-Fé Objetiva e Fungéo Social dos Contratos, inclusive com a utilizagado do artigo
421 do Cddigo Civil sem a observancia de sutil modificagao legislativa ocorrida em
2019.

Do ponto de vista estético, também verificamos uma preocupacéo dos(as)
participantes na produgdo midiatica, mesmo a partir da exposi¢cdo de conteudos em
uma perspectiva tradicional, utilizando imagens, gifs e memes, conforme
observamos nos dialogos registrados pelo WhatsApp, e na Figura 8.

A9: [...] eu gosto de usar animagbes nos slides sera que da pra apresentar
os slides pelo Power point mesmo ou tem que ser pelo aplicativo do
Google?

A39: Podemos colocar topicos e artigos nos slides

[..]

Professor: Vocés irdo usar gifs?
A9: Nao sei ainda eu gosto das animagdes do Power point
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Figura 8 - Video® desenvolvido pela Equipe 6

geaicao - woamcal {

Fonte: Equipe 6 (2020).

Com relagdo ao processo de ensino e de aprendizagem, a perspectiva
adotada neste trabalho estimulou a postura ativa dos(as) estudantes frente aos
conteudos juridicos, rompendo com os paradigmas tradicionais de ensino e de
aprendizagem no ambito do Direito (GEBRAN; OLIVEIRA, 2018), conforme

verificamos na entrevista:

A39: Na minha opinido, eu gosto muito desse seu sistema de trabalho,
porque influencia, motiva a pessoa a ir atras né, a procurar, a realmente
saber sobre o tema. E a pessoa ndo fica tdo cédmoda igual na aula, que o
professor ta ali explicando, ela anota, mas ndo vé a situagdo por um outro
lado. Entéo, eu gosto muito por causa disso, ajuda bastante.

[...]

A28: [...] quando vocé vai atras para vocé pesquisar, Vvocé... para comegar,
vocé tem que entender para depois vocé poder ta se manifestando, ta
podendo falar. Entdo, sem duvidas a fixagdo € muito melhor.

[...]

A9: eu acho que esse método é [...] muito diferente, € muito bom, porque é
aquele negécio: vocé praticamente ta ensinando pra pessoa...a pessoa que
vai sua apresentagdo...e vocé quer ensinar. Entdo, vocé tem que ter um
dominio do tema. [...] Isso € uma coisa que a gente guarda realmente.

Constatamos que, em total coeréncia com as falas dos(as) participantes, a
elaboracdo da midia a partir de conteudos juridicos também auxiliou no
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, a partir da analise dos
dados obtidos no pré-teste e pds-teste.

Vejamos os dados dos resultados apresentados pelos(as) integrantes da

equipe no pré-teste e no pds-teste, organizados na Tabela 28.

**Para visualizar, acesse o link: https://proflourencini.blogspot.com/2020/06/bora-saber-mais-sobre-
extincao-dos.html. Acesso em: 10 jan. 2021.
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Tabela 28 — Equipe 6: Comparativo entre os resultados obtidos no pré e pds-teste

Pré-teste Pos-teste
Equipe 6
01 02 03 D1 D2 01 02 03 D1 D2
A9 100 100 100 50 0 100 100 100 | 100 | 100
A27 0 0 100 0 100 100 100 75 | 100
A28 0 0 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A39 0 0 0 75 0 100 100 0 100 | 75

Fonte: O autor (2020).

Conforme observamos a partir da leitura da tabela, na primeira etapa da
pesquisa, antes do desenvolvimento das midias, os(as) participantes da equipe
apresentaram dificuldades ao resolveram as questdes objetivas (01, O2 e O3) e
dissertativas (D1 e D2). Somente A9 acertou as questdes objetivas e respondeu de
maneira parcialmente correta uma das dissertativas, bem como o A27, que logrou
éxito na O3, e A39, que acertou parcialmente a D1.

Apods a intervencgao, verificamos que houve a aprendizagem dos conteudos
juridicos abordados. Os(as) participantes acertaram todas as questbes objetivas,
com excegao ao(a) A39, que errou a O3, e, também um excelente aproveitamento
das questdes dissertativas.

Importante destacarmos que a evolugdo na aprendizagem dos conteudos
juridicos tratados na intervengao, nos parecem indicar que os indices obtidos por
meio da aplicacdo do pré-teste e poés-teste ndo se deve exclusivamente a
construgéo dos conteudos juridicos na midia produzida pela equipe.

No video, abordaram conteudos que foram relevantes na resolugdo das
questdes 02, O3 e D1.

Portanto, o estudo tradicional, individualizado, bem como a analise das
demais produgbes elaboradas pelos(as) colegas, também representaram um
importante papel na melhoria do processo de ensino e de aprendizagem ora
indicados.

Com relacao a este ultimo aspecto, inclusive, destacaram que, acompanhar
as midias produzidas auxiliou na aprendizagem nos conteudos juridico, conforme

observamos na entrevista:
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A27: Pra mim, ajudou.

A39: Ah, contribuiu, claro. Com certeza. Porque o grupo pode abordar de
uma forma que fique mais facil o entendimento, né, com as palavras que
estdo um pouco mais do nosso nivel.

A28: Eu achei que foi super valido, porque, ali teve varios tipos de
apresentagdes diferente, entdo, eu acho que todas elas foram validas para
fixar o conteldo né? Teve uma, por exemplo, que foi a histéria de
quadrinho, o Casos de Familia, entdo teve varias formas da gente
aprender... entdo, acho que foi legal, sim, e ajudou muito, contribuiu sim.
A9: Eu acho, assim, que foi muito legal, foi divertido, foi muito engenhoso
né... Cada um usou uma forma diferente né.

Contudo, em relagdo as produgdes, A9 realizou uma observacao importante
e coerente com aquilo que também foi abordado por outros(as) estudantes e
analisado neste momento: midias com uma menor extensdo, com conteudos
juridicos bem trabalhados e mesclados com uma linguagem artistica ou humoristica
auxiliaram mais efetivamente na aprendizagem dos conteudos, o que se mostra
coerente com os destinatarios das producgdes, integrantes da chamada Geragao Z
(MCCRINDLE, 2014):

A9: [...], eu acho que ficou muito bom, por exemplo, a animacéo. [...] Eu
achei que ficou muito legal né, porque vocé acompanhava a ilustragao das
situagdes mesmo, mas eu acho que foi muito [...] valido. Acho que foi uma
coisa assim que as vezes vocé para, ainda mais hoje em dia, ndo €, que as
pessoas olham tudo, querem ver tudo rapidamente.

Além da construgdo dos saberes juridicos, identificaram que a produgéao se
delineou como uma excelente oportunidade para o desenvolvimento de suas
habilidades de comunicagédo, fundamentais para o exercicio de carreiras juridicas,
sobretudo no Ambito da retérica, nos aspectos escrito e verbal, além da capacidade
de trabalhar em equipe, conforme destacado na entrevista por A39:

Apresentacdo né, que, mais pra frente, nés vamos precisar muito disso né,
em qualquer area do Direito € necessario isso, € requisito isso... trabalho
em grupo, algo muito importante...vocé saber a dificuldade do seu parceiro,

vocé poder ajuda-lo a entender. No mais, s6 isso mesmo, assim, de
primeiro momento ndo consigo lembrar de mais nada nao.

Ainda destacamos que a construgdo de conteudos juridicos por meio de
videos pode facilitara a adaptagcdo do(a) futuro(a) bacharel(a) a pratica de atos
processuais por meio de videoconferéncias, como, por exemplo, a realizacido de
audiéncias, de despachos e participagdo em sessdes de julgamento de orgaos
pertencentes aos Tribunais Superiores, 0 que, cada vez mais, se torna comum no

meio forense.
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Nesse sentido, Freitas (2020, ndo paginado)®®, apresenta uma interessante
reflexao:
[...] Tribunais desenvolverdo ou comprardo programas que facilitem as

tentativas prévias de acordos. [...] A intervencdo do juiz, de forma virtual,
sera reservada somente aos pontos controversos, se existentes.

[...]

As audiéncias criminais, [...] serdo, regra geral, virtuais. [..] Os
profissionais do amanha rirdao dos profissionais da atualidade pelas
discussoes travadas sobre a possibilidade destes atos serem virtuais.

[...]

Julgamentos nos Tribunais serdo, na maioria, através de turmas ou
camaras virtuais. Sustentacdes orais serdo feitas a partir do escritério dos
advogados. (Destaques nossos)

Com relagao as competéncias descritas nas DCN para o Curso de Direito,
compreendemos que foram desenvolvidos as seguintes a partir da midia elaborada:
interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico nacional,
observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando couber, articulando o
conhecimento tedrico com a resolugdo de problemas; demonstrar competéncia na
leitura, compreensdo e elaboragdo de textos, atos e documentos juridicos, de
carater negocial, processual ou normativo, bem como a devida utilizagdo das
normas técnico-juridicas; demonstrar capacidade para comunicar-se com precisao;
adquirir capacidade para desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentacgao
juridicos com objetivo de propor solugdes e decidir questdes no ambito do Direito;
compreender a hermenéutica e os métodos interpretativos, com a necessaria
capacidade de pesquisa e de utilizagao da legislagéo, da jurisprudéncia, da doutrina
e de outras fontes do Direito; utilizar corretamente a terminologia e as categorias
juridicas; desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por

profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar.
4.4.7 Equipe 7
A Equipe 7, formada por A4, A16, A33 e A41, abordando os conteudos

juridicos presentes no TEMA A, optaram por desenvolver o trabalho a partir de uma

sequéncia de prints simulando a pratica de um determinado contrato, em que o tema

% Disponivel em: https://www.conjur.com.br/2020-mar-29/segunda-leitura-judiciario-nao-mesmo-

depois-coronavirus. Acesso em: 10 jan. 2021.
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relacionado ao trabalho seria abordado, conforme observamos em dialogos

registrado no WhatsApp:

A16: Meninas, eu pensei em fazer algo bacana e pratico como uma
sequéncia de prints entre um suposto comprador com o vendedor, e
podemos incluir um terceiro sendo o banco no caso de financiamento.

A16 O que vocés acham da ideia?

A33: Eu acho legal

A4: Eu gosto da ideia

Tal opgéo, inclusive, teve aceitagéo pelas integrantes da equipe por se tratar

de exemplo mais proximo do cotidiano das relagdes contratuais, sobretudo em

tempos onde grande parte dos contratos sido firmados por meios eletrénicos

conforme observamos em dialogos no grupo de WhatsApp:

A4: Da até pra fazer uma conta no insta, pra "demonstrar", as ofertas e
complementar com a conversa no whatsapp, ou até mesmo printar emails
pra ficar com aquela cara mais formal sabe?

A33: Mas se isso que A4 falou for possivel acho que seria muito legal, até
porque é algo que acontece com frequéncia.

[...]

A41: Muito bom

A33: Euamei tb

[...]

A33: Entdo alguém pode escrever e mandar para o professor fala que a
gente vai fazer uma situagdo. Vamos criar um Insta para fazer tipo um Insta
de compra e venda de fazer de venda E ai que a gente vai vai vai tirar print
de conversas do WhatsApp ou e-mail mail para o comprovar Esse contrato
entre as partes.

Importante destacar que a abordagem escolhida para o desenvolvimento do

conteudo juridico denota a contextualizagdo das modifica¢des trazidas ao instituto

juridico dos Contratos, motivadas, sobretudo, pelo desenvolvimento das TDIC,

modificando as relacdes sociais e, trazendo, por consequéncia, a necessidade de

criacao de novos aparatos juridicos que deem seguranga a estas novas relagoes.

Durante a entrevista, as integrantes da equipe destacaram que o modelo

escolhido para o desenvolvimento do trabalho, em tempos de isolamento social,

facilitou a sua producao e a participacao de todas estudantes, conforme observamos

na entrevista:

A4: [...] pelo menos nos dias de hoje, e, principalmente agora com a
pandemia, esse tipo de contrato feito pelo Instagram e as demais redes
sociais esta sendo a forma mais utilizada e a forma mais viavel, tanto para
ser mais rapido e por que sempre a pessoa ta com telefone na mao,
conectada na internet pra realizar ja...€ um tramite bem menos demorado
do que seria.

[.]
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A33: [...] nos dias atuais [...], a gente ta usando mais a internet, esse meio
de comunicagao, e também por ta cada um na sua casa, fica mais facil para
administrar o trabalho né, dessa forma.

Nesta perspectiva, optaram por criar um perfil no Instagram simulando uma
empresa que fornece mao de obra para servicos domésticos, e, a partir disto,
simulariam uma contratagcao, a partir de uma perspectiva cooperativa de producao

(FANTIN, 2018), conforme observamos em dialogo no WhatsApp:

A33: A41 miga cria o insta, ai poderia ser aquela prestacao de servigo que
as mulheres vao em casa organizar guarda roupa, limpeza e essas coisas.
Vou te mandar um original ai vocé pega as coisas de |4, modelo e etc.

[..]

A41: Eu comeco a fazer agora

Além da simulagao das tratativas para o estabelecimento de um contrato de
compra e venda, a partir de dialogos desenvolvidos via WhatsApp, as participantes
optaram por apresentar um pequeno texto explicativo, demonstrando os principais
aspectos juridicos relacionados ao Tema A:

A4: [...] se vocés quiserem junto com o video Eu escrevo um resumo, [...]

uma explicagdo do da matéria e posto junto. [...] Eu acho que facilita na hora
da gente estudar para prova

A producgado textual abordou de maneira sucinta aspectos relacionados a
extingdo dos contratos pelo cumprimento de seu objeto, e também por fatos
anteriores ou ao tempo de sua formacdo, destacando conceitos superficiais de
resolucao, resilicdo, inexecugao voluntaria e involuntaria.

Nesse sentido, verificamos que as estudantes demonstraram uma
preocupagao em organizar o conteudo juridico abordado na produ¢do midiatica de
maneira a facilitar o entendimento de seus(suas) destinatarios(as), abordando de
maneira suscinta os aspectos tedricos a respeito do tema, para, em seguida,
contextualizar o conteudo juridico por meio do exemplo pratico.

Esta producdo foi encaminhada as demais participantes da equipe e, na
sequéncia, deram inicio ao exemplo pratico, onde a contratacdo de prestador de
servicos nao teria validade posto que celebrada com agente incapaz, menor de 18
anos. Também neste momento da producéo, houve o auxilio das participantes, que
opinaram pela melhor forma de desenvolverem a questdo), conforme dialogo

extraido do grupo de WhatsApp:
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A33: [...] o contrato tera que ser enviado via e mail ou whats

A33: Qual fica melhor.?

A4: Eu acho que o email da uma cara formal mas pelo whatsapp condiz
tudo com a pandemia e a era que estamos vivendo..

A33: Sim

Nesse sentido, observamos que o processo de ensino e de aprendizagem se
desenvolveu de forma cooperativa (MARTINEZ; MUNOZ, 2017). As estudantes
realizaram uma divisdo de tarefas e empreenderam estudos individuais sobre a
questado juridica abordada na midia. Concluidas estas etapas, discutiram
coletivamente os temas analisados, e, assim, os inseriram na midia produzida.

No ambito da producao da midia também verificamos preocupagao com os
aspectos estéticos (FANTIN, 2006), ao delimitarem que as fases da negociagéo
simulada do contrato, bem como a sucinta contextualizagdo teodrica do tema seriam
registradas por meio de videos, de acordo com os dialogos registrados no

WhatsApp:

A4: Vcs vao gravar a conversa ou s6 fazer um video com os prints???

A33: 0 meu celular ndo tem gravador de tela...mas pode ser so print?

[...]

Professor: Agora precisamos pensar em uma alternativa para juntar todos
esses prints, na sequéncia

A33: Pode ser montagem?

[...]

Professor: Pode sim, A33

A Figura 9 exibe uma cena do video®” produzido pela Equipe 7.

>’ Para visualizar, acesse o link https://proflourencini.blogspot.com/2020/06/vamos-entender-extincao-
dos-contratos.html. Acesso em: 10 jan. 2021.
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Figura 9 — Video produzido pela Equipe 7

Causas Anteriares ou a0
Tempe de sua
Farmagio.

ART 166
11- Nulidade por pessea
incapaz

Fonte: Equipe 7 (2020)

Com relacao a adequacéao do tema verificamos um ciclo de interagdes entre
as participantes da equipe, desencadeando a aprendizagem cooperativa (MASET,
2009) dos conteudos juridicos analisados, quando delimitaram que a abordagem na
midia escolhida se daria quanto a extingdo do contrato em razdo de causas

anteriores a sua formagao, conforme dialogos extraidos do grupo de WhatsApp:

A16: Tipo a compra de um imdével que nao deu certo por forga maior?
A4: Pelo que eu entendi, ndo

A33: Eu acho mais facil fazer pelo descumprimento de causas anteriores
A33: Ss

Procurando contextualizar a ideia discutida com a equipe, elaborando um
exemplo pratico, A16 relatou uma situagéo enfrentada pelo seu genitor, a qual, apos
andlise das demais participantes, compreenderam nao se integrar ao objeto que
haviam definido para o desenvolvimento da midia, conforme observamos a partir dos

didlogos registrados no grupo de WhatsApp:

A16: Deixa eu te falar uma coisa que aconteceu com 0 meu pai nos
estavamos vendo de comprar uma casa e dai visitavamos casas e o
financiamento ja tava feito na esperanca de usar o fundo de garantia do
meu pai s6 que como ia ser a segunda casa que ia comprar na ultima hora
ja de Assinar os documentos tal o gerente do banco disse que nao ia poder
usar o fundo de garantia dele entendeu dai por esse motivo ndo pode
comprar a casa porque nao ia ter o dinheiro a vista para dar entrada e a
entrada ia ser o fundo de garantia Mas como ele ja tinha uma primeira casa
que foi pela Minha Casa Minha Vida e tinha usado o fundo de garantia
nessa segunda ja nado ia dar para usar entendeu E no ultimo momento nao
deu certo.

[.]
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[A4: Mas ai ndo se enquadra em extingao, enquadra? Pq n foi realizado o
contrato ou eu t6 confundindo?

[..]

A4: Pq pra extinguir ele tem que ser realizado

Inclusive, a partir desta discussao e analise dos conteudos juridicos, A33

sugeriu que a abordagem pratica destinada a produgao se centrasse na simulagao

de um contrato de prestacdo de servigos, sendo que tal ideia foi aceita pelos(as)

demais participantes, conforme dialogos desenvolvidos no WhatsApp:

A33: Estou dando uma pesquisada aqui, e invés a gente fazer um Instagram
de compra e venda de produtos, acho que ficaria mais legal se fizéssemos
de prestagéo de servigo.. assim, o Instagram vende o servigo, o comprador
mostra interesse e compra, formamos um contratos e mandamos via e mail
( tiramos os prints e etc) e apos a assinatura do contratos podemos fazer
com que uma dar partes nao cumpra algum requisito

[...]

A4: Eu gostei da ideia

A16: Eu gostei muito, sé vamos deliberar agora qual sera a prestagdo de
Servigo.

Por fim, apds interpretar e depurar os conteudos juridicos atribuidos a

equipe, optaram pelo desenvolvimento da midia a partir da abordagem de um

contrato celebrado com pessoa incapaz, ensejando na ilicitude de seu objeto,

conforme observamos no grupo de WhatsApp criado para o desenvolvimento da

intervencao:

A33: Entao, depois de ler o artigo, acho que o mais facil sdo ou por pessoa
incapaz ou objeto ilicito

A33: Por pessoa incapaz, poderia ser um menos afirmando o contrato

A33: O que eu pensei, 0 menor entra em contato com a empresa, tem o
dialogo normal, assina o contrato, depois do contrato assinado e enviado,
juntamente com o documento a empresa tem ciéncia de que o contratando
€ menor

Com relagcdo a analise dos conteudos juridicos, esta ocorreu de maneira

superficial e delimitada a invalidade dos contratos em raz&do da incapacidade relativa

de uma das partes. Mas, mesmo a partir de uma perspectiva menos abrangente,

houve um incremento no processo de ensino e de aprendizagem, ao compararmos

os dados do pré-teste e pos-teste, conforme observamos na Tabela 29.
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Tabela 29 - Equipe 7: Comparativo entre os resultados obtidos no pré e pos-teste

Pré-teste Pos-teste
Equipe 7
01 02 03 D1 D2 01 02 03 D1 D2
A4 0 0 0 0 0 100 100 0 50 | 100
A16 0 0 100 | 100 0 100 100 0 50 75
A33 0 100 0 0 0 100 100 0 100 | 100
A41 100 100 0 0 50 100 100 0 50 75

Fonte: O autor (2020).

Nesse sentido, A33 destacou na entrevista que uma postura ativa do
discente frente aos conteudos implica em uma maior efetividade no desenvolvimento
do processo de ensino e de aprendizagem, divergindo do paradigma tradicional do
ensino juridico no Brasil, ligado a uma pratica instrucionista, relegando ao(a)
discente uma postura passiva frente aos conteudos abordados. (GEBRAN,
OLIVEIRA, 2018)

[...] € muito mais facil o senhor pegar toda a matéria e falar para gente e a
gente, a partir disso, elaborar o trabalho, sabe? Agora, a partir do momento
que a gente tem que pesquisar porque, igual, ndo foi s6 a gente chegar e
montar uma historinha, entendeu? Eu tive que pesquisar para saber o que
eu tava falando, para dar um contexto... todo mundo teve que pesquisar.
Entdo, a partir do momento que vocé pega para vocé ler, pelo menos eu,
lendo e escrevendo, eu tenho mais facilidade para aprender, entdo € bem
mais facil do que a gente sé ouvir 0 senhor falar.

Ainda na entrevista, A10 também destacou que produzir a midia e pesquisar
o conteudo juridico abordado, contando com a mediagdo docente, foi um aspecto
que propiciou um efetivo ganho no processo de ensino e de aprendizagem,
garantindo ao(a) estudante um papel ativo frente a este contexto, muito embora
também |he atribua fungdes que normalmente ndo desempenha, sobretudo em aulas

expositivas.

Professor: Vocés percebem que quando vocés tem que pesquisar, colocar a
mao na massa com relacédo a determinado tema, fica melhor para aprender
do que quando vocés tem uma aula tradicional, onde eu vou la e fago
exposicao do conteldo... para lembrar depois é mais dificil?

A10: Eu acho... para mim pelo menos é... bem mais dificil. Porque acaba
ficando uma coisa muito automatica sabe... entdo, assim... quando tipo vocé
joga na nossa mao pra gente fazer, pra gente aprender da melhor forma
que a gente preferir.
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Contudo, este entendimento n&o se mostrou unanime entre as participantes.
A16 indicou na entrevista que prefere aulas expositivas ministradas pelo(a) docente,
pois segundo ela, é possivel dirimir suas duvidas com maior efetividade.

Em nossa experiéncia a partir da intervencdo, entendemos que,
diversamente do apontado pela participante, a atuagado do(a) professor(a) como um
mediador pode conduzir os(as) estudantes a aprendizagem de maneira efetiva,
porém, exige em contrapartida uma postura ativa por parte destes, onde
identificamos que se apresenta a maior dificuldade.

Ainda constatamos na entrevista que as discentes acompanharam as
produgdes realizadas pelos colegas e disponibilizadas no grupo de Facebook. Para
tanto, priorizaram aquelas que possuiram maiores indices de visualizacoes,
destacando-se, nesta seara, a animacao elaborada pela Equipe 2 e o video
elaborado pela Equipe 3.

A33: e também até com os outros grupos, tipo, a gente assistindo o trabalho

deles fica assim, por ficar mais engracado, mais dindmico, a gente acaba
guardando também mais né, cada situagéo.

[...]
A33: Eu gostei muito do Grupo 2, eu achei bem assim, elaboradol...], ele
tava bem completo, e eu gostei muito também do Caso de Familia.

[...]
A4:[...] eu acho que o das meninas (Grupo 3), porque aquele lado mais
cébmico foi o que ficou mais na minha cabega, assim, dos demais.

Interessante observamos que, nos mesmos moldes destacados por A4, e
A33, os conteudos com maior aceitacdo entre os(as) discentes foram aqueles
abordados em uma linguagem informal, com humor, e maior contextualizagdo a
pratica. Foram producdes com maiores “visualizagdes e comentarios”.

Desta forma, a melhoria no processo de ensino e de aprendizagem indicada
a partir dos dados obtidos no pré e pds teste ndo se devem exclusivamente ao
desenvolvimento da midia que, de fato, abarcou conteudos exigidos tdo somente
nas questdes O2 e O3, mas sim, como um conjunto de fatores, ligados a estudo
tradicional a respeito dos temas, bem como por acompanharem as producdes das
demais equipes.

Relacionando as competéncias desenvolvidas pelas discentes a partir da
producdo dos conteudos juridicos por meio da midia, aquelas estabelecidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Direito, identificamos as seguintes:

interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico nacional,
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observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando couber, articulando o
conhecimento tedrico com a resolugdo de problemas; adquirir capacidade para
desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentacgao juridicos com objetivo de
propor solugdes e decidir questdes no ambito do Direito;

Para além dos conteudos juridicos, delimitaram que a produgdo da midia
estimulou outras competéncias que serdo de grande utilidade em suas vidas
profissionais, tais como a capacidade de comunicacdo por meio escrito,
desenvolvendo habilidades ligadas a retdrica e a contextualizagdo entre teoria e
pratica. No que pertine a aspectos limitadores, apontaram a timidez e a dificuldade
de trabalhar em grupo.

4.4.8 Equipe 8

Para a escolha da forma de abordagem do tema, os(as) integrantes da
Equipe 8, a saber, A15, A18, A31, A35 A40, de maneira consensual, optaram pelo
desenvolvimento de um perfil no Instagram, onde postariam pequenos videos
detalhando aspectos juridicos referentes ao tema atribuido (TEMA B), conforme
observamos pela fala de A35, durante a entrevista, indicando também que a opc¢ao
por utilizarem esta rede social se deu pelo seu maior dinamismo: “ eu achei que os
videos, eu ndo sei, mais poderiam ser mais dinamicos com o [nstagram...por iSso
que eu escolhi essa plataforma”.

Também afirmaram que a opgao pela escolha do compartilhamento dos
videos produzidos nesta rede social garantiria uma maior interagdo com o conteudo,
estimulando, inclusive, A18 e A40, que nao interagiam com esta rede a ampliar seu
acesso, utilizando-a por vezes como um fator que complementa o processo de
ensino e de aprendizagem, conforme observamos da entrevista:

A18: Eu néo tinha Instagram. Na verdade, o que eu agora eu curti no

Instagram é sé parte mais juridica [...] entdo, fora os textos né, os videos
que nos formamos, gravamos ai, também faz com que a gente aprende né?
[...] )

A40: [...] eu nunca assim tinha tido Instagram, tal.. .foi bem legal. E muito
diferente!
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A utilizacdo desta rede social, que propiciou uma maior possibilidade de
interacdo e compartilhamento dos conteudos produzidos, e, a elaborac&o de videos
curtos também colaborou em despertar o interesse do destinatario da mensagem,

adequando-se a linguagem utilizada pela geragéo Z. (MCCRINDLE, 2014)

A18: professor, assim, o Instagram além de atingir com facilidade o publico
também né, atinge com facilidade...videos curtos, né, por que as pessoas
geralmente ndo tem paciéncia de ouvir nada muito longo né...fizemos
videos curtos que abrange um assunto bem interessante que o do nosso dia
a dia mesmo né, que foi sobre a extingdo dos contratos, foi bem bacana.

Com a delimitagdo da forma de elaboragao e registro do trabalho, os(as)
participantes delimitaram de que forma procederiam a analise dos conteudos
juridicos e a producdo dos videos, bem como sua disponibilizagdo no Instagram.
Nesse sentido, delimitou A15 em discussao via WhatsApp:

Passo 1: TEMA B: Extin¢gdo dos Contratos sem Cumprimento do Objeto em
razao de causas supervenientes a sua formacao

Passo 2: Instagram

Passo 2.1 Pesquisa documental acerca do tema

Passo 2.2 Res umo sobre o tema

Passo 3: Desenvolvimento do roteiro e discussao pelo

Passo 4: Confeccdo de videos/imagens e discusséo pelo meet

Passo 5: Postagem do conteudo

Nesta perspectiva, cada um(a) dos(as) integrantes ficou responsavel por
confeccionar um pequeno video, abordando um tépico referente ao tema atribuido,

em uma perspectiva cooperativa de aprendizagem (FANTIN, 2018).

A35: A15, eu ndo estava pensando em fazer um grande video com os 5
discutindo no final ndo. Eu queria fazer os pequenos videos explicando cada
tépico correto.

A31: Melhor

[...]
A40: Pequenos videos com os 5 ou individual?
A35: Pode ser individual ou juntos, mais cada um com "teminha"

[...]
A35: Pq todos acho complicado
A35: Conciliar tempo

Com relagdo aos conteudos juridicos abordados, os videos trataram do
histérico do surgimento dos contratos; principios fundamentais; Planos de
Existéncia, Validade e Eficacia dos Contratos (Escada Ponteana); Resolu¢do por
inexecugao voluntaria e involuntaria, destacando-se a analise da Teoria da

Imprevisdo. Também abordaram de maneira precisa a resilicdo contratual, seus
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requisitos e consequéncias, destacando o distrato e, por fim, a resilicdo contratual
unilateral e a morte de uma das partes como forma de extingdo do vinculo
contratual.

Este conteudo foi dividido em seis pequenos videos, a partir de uma
abordagem completa e bem fundamentada, abordando todos os aspectos
relacionados ao tema proposto. No video 1, abordaram os aspectos historicos
relacionados ao instituto juridico contratual; No video 2, foi contemplado os
requisitos de validade dos contratos e as formas de extincdo; no video 3, expuseram
os aspectos relacionados a resolucéo; no video quatro, foi tratado especificamente
da resolugao do contrato por onerosidade excessiva, no video cinco, abordaram a
resilicao contratual e, por fim, no video seis, comtemplaram a rescisdo contratual e a
morte de uma das partes contratantes e seus efeitos legais.

A partir disso, observamos que houve uma preocupagao pelos(as)
estudantes em organizar e expor os conteudos em uma perspectiva que facilitasse o
entendimento dos temas tratados, dividindo-os em videos por tema.

Na producdo dos videos, verificamos também que, além da construgao de
saberes juridicos, os(as) participantes desenvolveram, sozinhos, ou com o auxilio de
outras pessoas, habilidades com a gravagdo e edicdo de videos, por exemplo,
conforme nos relatou A18 na entrevista:

A18: Eu tive dificuldade... meu filho teve que me ajudar a editar os videos
[...] dai a hora que eu fazia o video assim, eu dava uma enganchada, mais

eu lembro que eu fiquei...eu terminei era mais de meia-noite o video
ajudando e meu filho me ajudando.

Nesse sentido, a dificuldade alegada pela estudante indica que, além de
estimular os(as) discentes a agir de maneira ativa frente aos conteudos juridicos,
construindo saberes, é fundamental que estes também recebam formagao
especifica no ambito da midia-educacao, desenvolvendo habilidades para que
possam se valer dos instrumentos tecnoldgicos disponiveis de maneira adequada.
(FANTIN, 2006)

Para que os videos fossem produzidos, cada um(a) dos(as) participantes
elaboraram um pequeno resumo sobre o tema que ficaram responsaveis. Apds a
conclusao, os trabalhos seriam compartilhados e discutidos pela equipe, conforme
delimitou A15:
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Pessoal, deem uma olhada no cronograma de nosso trabalho. Na tabela de
dias, a comecar de amanha, procurem conteudo sobre o tema, estudem e
monte um resumo com as ideias principios. Depois nés vamos compartilhar
Nossos resumos e juntar as ideias criando o roteiro.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, procurarmos pautar nossa atuagao
docente em uma perspectiva de mediagao, instigando pesquisas e debates, sem

apresentar solugdes prontas a eles. Nesse aspecto, trecho de dialogo com A31:

A31: @José Eduardo Lourencini, Resolugao, resolugdo, morte ou rescisdo
séo formas?

A31: Do nosso trabalho

Professor: eu ndo posso responder diretamente...mas, pelo o que vocé
estudou, faz parte do conteido?

A1 B33

Professor: é justamente isso que eu quero que vocés analisem.

A partir desta postura docente, procuramos estimular os(as) discentes em
desenvolver atividades de pesquisa a respeito do tema proposto na intervencéao, a
partir de uma postura ativa frente aos conteudos juridicos, a partir da mediagao
pedagodgica. (MIZUKAMI, 2004).

Além da mediacéo docente, verificamos que os(as) participantes procuraram
interagir entre si para a elaboragdo dos resumos, que serviriam como base teoria
para a gravacao dos videos. Nesta perspectiva, verificamos uma pratica reflexiva e
cooperativa de aprendizagem (FANTIN, 2018) com a preocupagdo dos(as)
estudantes em auxiliarem-se mutuamente na construgdo dos conteudos juridicos,

refletindo sobre os materiais produzidos pelos(as) colegas:

A40: Bom dia. Com o tema Resolugdo, no meu resumo abordo o tipo
voluntério e involuntario. Posso abordar a clausula rebus sic standibus ou
acham melhor ter um video exclusivo para esse tema?

A40: Penso ser melhor um video exclusivo, porque sera possivel explicar
com um exemplo, seja a COVID-19 ou outro.

A40: Alias, li num trecho acima que o A15 fez alguma referéncia de um
video préprio desse tema. Pode confirmar, por favor?

A15: Bom dia

A15: Pode abordar sim A40

A40: A referéncia que fiz é quanto a usar esse tema como exemplo, na
conclusao do trabalho.

Para que a aprendizagem cooperativa pudesse ocorrer, foi imprescindivel o
contato que todos os(as) integrantes da equipe tiveram com os conteudos juridicos,

conforme verificamos na entrevista:

Professor: [...] Todos estudaram o conteudo juridico atribuido? isso?
A18: isso.
A40: sim.
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A35: foi.
Em um outro trecho da entrevista, destacam A15 e A35:

A15: [...] o trabalho, apesar de ser a pesquisa ser individual, foi em grupo, e
uma ajudava o outro em determinados momentos.

A18: eu sempre encho o saco né...do A15, do A40...eu sempre encho o
saco.

Ainda com relagdo a producdo, também destacamos que o
compartilhamento dos resumos produzidos entre os(as) os(as) integrantes da equipe
propiciou uma atitude reflexiva frente aos conteudos, incrementando a qualidade das

produgdes visuais, o que se verifica na fala de A15 durante a entrevista:

[...] quando a gente formou todos os resumos, inclusive o meu, antes de
comecgar a gravar o video, eu percebi que tinha uma lacuna, por que o
objetivo era enfatizar a importdncia da resolugdo do contrato com
cumprimento do objeto...e a nossa causa era uma causa que nao ia resolver
o objeto. Ent&o, eu procurei pesquisar um pouco para tras, la da origem do
principio da relagdo contratual, pro pessoal que ouvisse, entender a
importancia da resolugdo do mérito.

Entdo eu pesquisei uma abordagem histérica a respeito do principio da
obrigatoriedade, do pacta sunt servanda, justamente para chegar nesse,
que, as pessoas que que fosse ver que vocé acompanhar chegar no
entendimento do porqué o Direito, ele possibilita algumas causas de
resolugao do mérito, que nao é as adequadas, sem a resolugao do objeto

Com relagcado aos aspectos estéticos da produgdo, houve uma importante
preocupacgao da equipe para que o layout do perfil criado no Instagram, bem como a
formatacao e duragao dos videos atraisse o internauta. (MCCRINDLE, 2014)

Na Figura 10 apresentamos o perfil desenvolvido pela Equipe 8.

Figura 10 - Perfil na rede social lnsz‘agram58 desenvolvido pela Equipe 8

€ s2_direito_s2

Fonte: Equipe 8 (2020).

*® Para visualizar, acesse o link: https://www.instagram.com/s2_direito_s2/. Acesso em: 10 jan. 2021.
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Com relagao ao processo de ensino e de aprendizagem, ao estimularmos
os(as) discentes a apresentarem uma postura ativa frente aos conteudos,
empreendendo pesquisas, debatendo suas conclusées com os demais colegas e,
sobretudo, produzindo conteudos através das midias (FANTIN, 2006), conforme

observamos na entrevista:

A35: Com esse tipo de trabalho a gente tem que pesquisar bastante
né...entdo a gente tem que entender o conteudo e nao ficou sé uma vez sé
decorar a matéria, entdo, deu para entender bem.

[...]

A40: Isso mesmo, assim pensar desde o inicio. [...]pesquisar né, [...] todo o
tema. Ai, depois, resumir todo o conteudo e depois de ter resumido
sistematizar como é que ia falar tudo, como ia ligar la cada ponto que
deveria, para ndo esquecer na hora de gravar...isso € o mais legal...desde o
comeco até o final.

[..]

A15: [...]a gente n&do tem a quem recorrer, entdo a gente recorre aos
estudos, as pesquisas e |é bastante. nesse sentido. muito proveito para
mim.

Tais falas se mostram absolutamente alinhadas com os resultados obtidos

no pre-teste e pds-teste, como podemos ver na Tabela 30.

Tabela 30 — Equipe 8: Comparativo entre os resultados obtidos no pré e pds-teste

Pré-teste Pos-teste
Equipe 8

01 02 03 D1 D2 01 02 03 D1 D2
A15 100 0 0 50 0 100 100 100 | 100 | 75
A18 0 0 0 0 100 100 100 | 100 | 100
A31 0 0 0 0 0 0 0 0 100 | 50
A35 0 100 0 50 0 100 0 100 | 100 | 100
A40 0 100 0 75 0 100 100 100 | 100 | 100

Fonte: O autor (2020).

Conforme observamos a partir da leitura da tabela, na primeira etapa da
pesquisa, antes do desenvolvimento das midias, os(as) participantes da equipe
encontraram dificuldades na resolugdo das questbes apresentadas no pré-teste,
tanto nas questdes discursivas quanto nas objetivas.

Apdés a intervengdo, observamos que todos(as) os(as) discentes

apresentaram ganhos no aproveitamento obtido, sobretudo, nas questdes
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dissertativas. Esta evolugdo, contudo, n&o se deve exclusivamente ao
desenvolvimento do perfil no Instagram, visto que os conteudos abordados na
producdo contemplam os temas analisados nas questdes O1, 02, O3 e D1,
destacando a importancia dos estudos individuais e 0 acompanhamento das demais
producgdes elaboradas pelas demais equipes neste processo.

Importante destacamos, ainda, as principais dificuldades elencadas
pelos(as) participantes, enfrentadas para o desenvolvimento do trabalho, apontaram
a timidez e a adequagao dos conteudos juridicos aos videos, bem como o dominio
do conhecimento técnico para a gravagao e edigao dos mesmos.

Desta forma, para além dos conteudos juridicos abordados nos videos,
desenvolveram competéncias e habilidades de grande importancia para o exercicio
das ias variadas carreiras juridicas, tais como se comunicar com precisdo, por meio
verbal e escrito, inclusive, no ambito da retorica e, ainda, a familiarizagcdo com a
producdo de videos, que, certamente, facilitara, em um futuro proximo ao(a)
bacharel(a) de Direito, a realizagdo de audiéncias e despachos por meio de
videoconferéncias, o que vem se tornando cada vez mais comum no quotidiano das
mais variadas esferas do Poder Judiciario. (FREITAS, 2020)

Ainda nesta seara, identificamos que a producdo se mostrou como uma
oportunidade para desenvolverem projetos que envolvam conteudos juridicos, tal
como a analise de um caso pratico ja durante suas experiéncias profissionais na
area.

Com relagdo as competéncias descritas nas DCN para o Curso de Direito,
compreendemos o desenvolvimento das seguintes: interpretar e aplicar as normas
(principios e regras) do sistema juridico nacional, observando a experiéncia
estrangeira e comparada, quando couber, articulando o conhecimento teérico com a
resolucdo de problemas; demonstrar competéncia na leitura, compreensao e
elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos, de carater negocial, processual
ou normativo, bem como a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas;
demonstrar capacidade para comunicar-se com precisdo; dominar instrumentos da
metodologia juridica, sendo capaz de compreender e aplicar conceitos, estruturas e
racionalidades fundamentais ao exercicio do Direito; adquirir capacidade para
desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentagao juridicos com objetivo de
propor solucbes e decidir questdes no ambito do Direito; compreender a

hermenéutica e os métodos interpretativos, com a necessaria capacidade de
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pesquisa e de utilizagdo da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras
fontes do Direito; utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas;
compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica; possuir o dominio de
tecnologias e métodos para permanente compreensdo e aplicagdo do Direito;
desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do

Direito ou de carater interdisciplinar.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir de inquietagdbes como Professor de um Curso de Direito,
desenvolvemos essa pesquisa com o objetivo de investigar e analisar as
potencialidades, desafios e limitagdes da producdo de conhecimento em disciplinas
de um curso de Direito por meio da producao colaborativa de midias. De modo a
atingir esse objetivo geral, foram elencados os seguintes objetivos especificos: -
identificar e analisar como e quais midias os(as) estudantes utilizam no seu dia a dia
e em atividades pertinentes ao curso de Direito; - investigar a percepg¢ao dos(as)
estudantes bem como suas expectativas de aprendizagem quanto a produgédo de
conhecimento por meio da produgao de midias; - identificar e analisar quais midias e
como podem ser utilizadas no processo de ensino e aprendizagem pelos(as)
estudantes em disciplinas do curso de Direito; - analisar as midias produzidas
pelos(as) estudantes e a possivel contribuicdo na aprendizagem no ambito das
disciplinas do curso de Direito; - investigar o ciclo de interagdes vivenciado pelo
aprendiz, quando da produg¢do de midias, no ambito de disciplinas da graduagdo em
Direito.

O ineditismo desta pesquisa ficou demonstrado a partir da analise do
levantamento de teses, dissertagbes e artigos correlatos feito em dois momentos,
sendo o ultimo realizado em junho de 2020.

Inicialmente fizemos um breve panorama sobre a realidade do ensino
juridico no Brasil, destacando a formacédo docente, bem como baixos indices de
aprovacao no Exame da OAB, necessario para que o(a) bacharel(a) esteja apto(a)
ao exercicio da Advocacia. Compreendemos que um dos fatores que influenciam a
crise vivenciada no Ensino Juridico no Brasil esta relacionada a abordagem
metodoldgica utilizada pelos(as) docentes, fundamentada em um ensino
transmissivo, com aulas expositivas (GEBRAN; OLIVEIRA, 2018), muitas vezes
descontextualizadas da realidade enfrentada pelos(as) discentes, que, integrantes
da chamada Geracdo Z (MCCRINDLE, 2014), interagem entre si e com os objetos
de aprendizagem de forma dindmica, cooperativa e, muitas vezes, ativa.

A partir destas caracteristicas, intentamos que a abordagem de conteudos
juridicos por meio da constru¢do de midias poderia se configurar como uma
alternativa que garantiria maior qualidade ao desenvolvimento do processo de

ensino e de aprendizagem.
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Visando avaliar esta hipétese, nos valemos dos seguintes meios de coleta
de dados: analise documental, questionario, pré-teste e pds-teste, analise das
midias produzidas pelos(as) alunos(as) e entrevista semiestruturada, com o escopo
de atender os objetivos especificos elencados.

As midias fazem parte do dia-a-dia dos(as) discentes, sobretudo
daqueles(as) provenientes da chamada Geragdo Z (MCCRINDLE, 2014). Valendo-
se sobretudo dos smarphones, produzem fotos, videos, memes e textos como
formas de interacao social, estudos, trabalho e lazer, e as compartiiham nas redes
sociais, como Facebook e Instagram e aplicativos de comunicagao instantanea,
como o WhatsApp e Telegram, conforme denotamos a partir da anélise dos dados
colhidos no questionario.

Além disso, constatamos que os(as) discentes pesquisados possuem uma
intensa relagdo com a Internet, 73% deles(as) permanecem conectados ao menos
seis horas por dia, conforme apurado no questionario. Esta conectividade implica no
uso de linguagens préprias quanto ao estabelecimento de seus relacionamentos
interpessoais e com os conteudos. Sao atraidos por novas midias, que lhes permite
maior interatividade com as informagdées que procuram, e, por conseguinte,
valorizam menos as fontes tradicionais de conhecimentos juridicos, como as velhas
doutrinas. (FRANCO, 2013)

Nesse sentido, 80,41% dos(das) participantes da pesquisa ja haviam
produzido midias com o objetivo de aprender e/ou ensinar conteudos juridicos, e,
deste percentual, 96,96% deles(as) constataram que, a partir desta perspectiva,
houve ganho no processo de ensino e de aprendizagem.

Mesmo entre aqueles que informaram nao ter se utilizado dos meios para o
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem de conteudos ligados
ao Direito (18,59% dos discentes), todos afirmaram que esperavam obter um ganho
qualitativo ao ensinar e/ou aprender.

A partir de tais concepgdes, os(as) discentes, de maneira aleatéria, foram
distribuidos em oito equipes, e, com fundamento nos conteudos juridicos delimitados
no Tema A - Extingdo dos Contratos sem Cumprimento do Objeto em raz&do de
causas anteriores ou ao tempo de sua formacgao (Equipes 1, 3,5e 7) e no Tema B -
Extincdo dos Contratos sem Cumprimento do Objeto em razdo de causas
supervenientes a sua formagao (Equipes 2,4,6 e 8), foram produzidas oito midias. A

Equipe 1 abordou o tema por meio de um video simulando a realizacdo de uma live,
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publicada em redes sociais. A Equipe 2 elaborou uma animacdo. Ja a Equipe 3,
utilizando-se da rede social Tik Tok, realizou uma parddia do programa “Casos de
Familia”, transmitido na TV aberta no Sistema Brasileiro de Televisao (SBT). A
Equipe 4 discorreu sobre o conteudo proposto por meio de uma historia em
quadrinhos. A Equipe 5 abordou os aspectos propostos valendo-se da produgao de
um video; mesmo procedimento adotado pela Equipe 6. Por sua vez, a Equipe 7
analisou o tema proposto simulando a realizagdo de um contrato e, por fim, a Equipe
8 criou um perfil na rede social Instagram e disponibilizou seis pequenos videos,
produzidos pelos(as) estudantes.

A analise das produgdes, bem como dos dados obtidos no pré e pds-teste,
demonstraram que a construgdo de saberes juridicos por meio de producédo de
midias € eficaz a garantir o desenvolvimento de processo de ensino e de
aprendizagem, visto que todas as equipes obtiveram ganhos na assimilagdo dos
conteudos abordados nas midias que desenvolveram, bem como nas midias
produzidas pelos(as) colegas.

Importante destacamos que o ganho de aprendizagem verificado a partir da
analise dos dados obtidos no pré-teste e pos-teste ndo se devem, de maneira
exclusiva, a produgado das midias pelos(as) estudantes. Muito embora ela tenha
representado um papel importante, conforme observamos em diversos momentos
nas entrevistas realizadas, os conteudos juridicos abarcados nos citados
instrumentos também foram contemplados a partir da analise das producgdes
midiaticas realizadas pelos(as) colegas, em suas respectivas equipes, bem como por
estudos de forma tradicional, tal qual procederiam para a realizacdo de uma
avaliagao escrita, por exemplo.

A anadlise das midias produzidas pelos(as) discentes também revelou a
presenga dos conteudos juridicos indicados a cada uma das equipes. Para esta
construgdo, os(as) discentes mantiveram uma postura ativa, pesquisando sobre os
conteudos juridicos abordados e sua adequacdo a midia, sendo reservado ao
pesquisador uma atuagcado de mediagao frente as duvidas apresentadas.

Esta abordagem, que difere do tradicional ensino catedratico usualmente
aplicado no curso de Direito, relegando ao(a) discente um papel de absoluta
passividade frente aos conteudos abordados pelo(a) docente (GEBRAN; OLIVEIRA,
2018) se mostrou efetiva a propiciar o desenvolvimento do processo de ensino e de

aprendizagem.
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Para tanto, € necessario que o(a) professor(a) possua saberes pedagogicos
especificos (MIZUKAMI, 2004) que Ihe propiciem atuar como um mediador,
estimulando pesquisas e debates sobre os temas.

Nao basta ser um profissional bem-sucedido do Direito que, a partir de suas
vivéncias praticas, transmite informagdes aos(as) estudantes (GEBRAN; OLIVEIRA,
2018). E necessario que o(a) docente revisite seus saberes juridicos sob a ética de
conhecimentos pedagogicos adequados, para que, de maneira efetiva, propicie o
desenvolvimento de processo de ensino e de aprendizagem.

A partir do desenvolvimento da intervencdo, intentamos analisar se a
construgdo de conteudos juridicos por meio da produ¢do de midias daria ensejo a
processos colaborativos de aprendizagem. A aprendizagem colaborativa se
configura quando os(as) discentes, em conjunto, se mobilizam para a constru¢ao do
objeto de aprendizagem (FANTIN, 2018). E um trabalho em paralelo, onde todos,
analisando um tema em comum, constroem saberes, a partir de debates e do auxilio
mutuo (KNAUL; RAMOS, 2016).

Contudo, ao analisarmos a intervencgao, constatamos que tal perspectiva de
aprendizagem n&o se concretizou.

As oito equipes, ao desenvolverem os conteudos juridicos designados pelo
professor, ora pesquisador, por meio da produc¢ao da midia, mantiveram um padréo
na organizagao de tarefas e abordagem dos conteudos: cada estudante ficou
responsavel pelo desenvolvimento de uma etapa do trabalho, seja do ponto de vista
da analise juridica do tema, seja no que pertine a producgao técnica da midia, em si.

Apos o cumprimento de tais etapas, os(as) estudantes promoveram debates
internos, em cada equipe, procurando sanar eventuais duvidas e superar
dificuldades na construgcdo dos conteudos juridicos e das midias, e, assim,
acabaram por concluir este processo.

Desta maneira, denotamos que a aprendizagem dos temas abordados por
meio da producdo de midias se desenvolveu em uma perspectiva cooperativa
(FANTIN, 2018). As tarefas eram individualizadas e preordenadas a cada um
dos(as) membros de cada equipe e, a partir da execugcdo destas, havia a
preocupagao em promoverem debates e consolidar as aprendizagens vivenciadas.
(MASET, 2009)

Compreendemos que o modelo de divisdo de tarefas utilizado na realizagao

de trabalho em equipes, em uma perspectiva de aprendizagem cooperativa é algo
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consolidado na vivéncia destes individuos em sua formacido escolar durante a
Educacgéo Basica e, se desvencilhar deste paradigma € algo que exige intensa
mediacao docente.

Verificamos, ainda, que a produgdo das midias com conteudo juridico
propiciou, aos(as) discentes, vivenciarem a espiral da aprendizagem (VALENTE,
2005). Os temas atribuidos foram organizados e contextualizados as midias
escolhidas pelas oito equipes (Descrigdo). Na sequéncia, criaram uma primeira
versao de cada uma das midias (Execucado). Na sequéncia, tais produgdes foram
analisadas pelos participantes das equipes responsaveis (Reflexdo) e, a partir da
corregdo das falhas localizadas (Depuragdo), passaram a produgdo de uma nova
midia (Nova execucgdo). Ressaltamos, contudo, que este ciclo ndo se verificou na
producdo das midias das Equipes 1 e 6, visto que solicitaram o auxilio do
pesquisador para gravagao, ao vivo, por meio do aplicativo Google Meet, sem a
possibilidade de edi¢gao da midia produzida.

Os(as) estudantes utilizam as TDIC com grande frequéncia no
desenvolvimento de suas atividades diarias, inclusive na interagdo com seus pares,
com e por meio das midias, sobretudo nas redes sociais, e, conforme vimos, s&o
considerados “Nativos Digitais” (PALFREY; GLASSER, 2011) e integrantes da
chamada “Geracado Z”. (MCCRINDLE, 2014)

Contudo, tais caracteristicas, por si sO, ndo asseguram que os(as) discentes
sejam aptos(as) a desenvolverem o processo de ensino e de aprendizagem por
meio da produgao de midias. (SANTOS; AZEVEDO; PEDRO, 2016)

Neste sentido, € importante que os(as) estudantes também recebam uma
formacgao no ambito de midia-educagao (FANTIN, 2006), exigindo, portanto, que o(a)
docente que busque implementar tais praticas educativas, tenha dominio destes
conteudos.

A construcéo de saberes juridicos por meio da producdo de midias delineou-
se como um meio efetivo para o incremento de um processo de ensino e de
aprendizagem mais efetivo, ao exigir do(a) discente uma postura ativa frente aos
conteudos abordados, pesquisando, adaptando informagdes, reinterpretando-as,
enfim, algando-o a um papel de verdadeiro protagonismo.

Também, a utilizagdo dos meios como um verdadeiro condutor dos temas
relacionados ao Direito, propicia o acesso a tais saberes em uma linguagem que, em

muitos aspectos, se aproxima do dia-a-dia dos(as) discentes, facilitando sua
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compreensao e contextualizagdo, se contrapondo ao formalismo exacerbado ainda
presente no universo juridico, inclusive em sala de aula.

Para além dos conteudos juridicos, a produgéo das midias também propiciou
aos(as) discentes o desenvolvimento das seguintes competéncias, definidas na
Resolugao CNE/CES 5/2018: demonstrar competéncia na leitura, compreensao e
elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos, de carater negocial, processual
ou normativo, bem como a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas;
demonstrar capacidade para comunicar-se com precisao; dominar instrumentos da
metodologia juridica, sendo capaz de compreender e aplicar conceitos, estruturas e
racionalidades fundamentais ao exercicio do Direito; adquirir capacidade para
desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentacgao juridicos com objetivo de
propor solucbes e decidir questdes no ambito do Direito; compreender a
hermenéutica e os métodos interpretativos, com a necessaria capacidade de
pesquisa e de utilizagdo da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras
fontes do Direito; utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas;
compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica; possuir o dominio de
tecnologias e meétodos para permanente compreensdo e aplicagdo do Direito;
desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do
Direito ou de carater interdisciplinar.

Tais competéncias e habilidades se mostram fundamentais para o exercicio
das mais variadas carreiras forenses, onde o desenvolvimento da retérica, por meio
de uma adequada capacidade de comunicacao escrita e verbal e a construgcao de
argumentos e contra-argumentos juridicos sdo a esséncia de sua atuagéo
profissional.

Para além disso, executar esta comunicagao por meios virtuais acaba por
preparar o(a) futuro(a) Advogado(a), Juiz(a), Promotor(a) de Justiga, Defensor(a)
Publico, Delegado(a) de Policia, entre outras inumeras e importantes carreiras, a
realidade que enfrentara em seu dia a dia profissional, qual seja: a realizagado de
audiéncias, julgamentos, sustentagbes orais, despachos, por meio de
videoconferéncias. (FREITAS, 2020)

O cenario acima demonstrado se intensificou, sobretudo, em razdo das
restricoes de realizacdo de atividades que envolvam a reunido de pessoas
decorrentes das tragicas consequéncias da pandemia de COVID-19. Contudo,

mesmo apds superarmos esta pagina sombria de nossa historia, nada indica que a
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virtualizagdo das atividades forenses ira arrefecer, inclusive conforme indicam os
posicionamentos recentes do Conselho Nacional de Justica.

Entre os fatores que limitaram a aprendizagem dos(as) discentes, podemos
apontar as dificuldades técnicas para acesso a programas e aplicativos que
propiciem o desenvolvimento de midias e, ainda, a auséncia de formacao especifica
de educagédo para as midias (letramento midiatico), implicando em uma analise
pouco criteriosa na selecdo de fontes de informagao juridicas, o que reforga a
necessidade de uma formacdo discente na area, propiciada sobretudo pelo(a)
discente que der andamento a este tipo de intervengéo.

Também observamos, em nossa pesquisa, que a intervencdo desenvolvida
a partir de mais de um tema implicou em uma limitagdo de acesso, aos(as)
discentes, a totalidade dos conteudos propostos. Durante a entrevista, alguns(mas)
participantes apontaram que ndo acessaram todas as midias produzidas pelos
demais colegas, muito embora estas tenham sido compartilhadas pelo pesquisador,
alegando, entre os principais motivos, a auséncia de tempo e, ainda, a falta de
interesse quando né&o verificaram a presencga de linguagem artistica’humoristica, ou,
ainda, com conteudos abordados em midias excessivamente longas, o que se
mostra como uma caracteristica marcante dos Zees. (MCCRINDLE, 2014)

O desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem a partir das
perspectivas abordadas nesta pesquisa se mostra, em nossa visdo, como um
caminho promissor a propiciar uma efetiva melhoria ao ensino juridico no Brasil.
Certamente, continuaremos a nos valer desta proposta pedagdgica em nossa
atuacdo docente, sobretudo em razdo dos resultados positivos que temos
vivenciado.

Tais resultados ndo se expressam apenas na melhoria de indices em
avaliagbes, mas, sobretudo, na motivacdo despertada nos(as) estudantes em
abordar conteudos juridicos que, tradicionalmente, somente se desenvolvem em
uma perspectiva tradicional de ensino e de aprendizagem, em uma linguagem
acessivel, ajustada ao seu dia a dia. Os conceitos, exemplos ou espécies dos mais
variados institutos juridicos saltam das velhas e empoeiradas doutrinas, repletas de
expressoes arcaicas e em latim, para o Facebook, o Instagram ou Tik Tok, por meio
de uma comunicagao direta e objetiva, mediada muitas vezes por humor ou

exemplos praticos.
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Fundamentalmente, n&o se relega os conceitos, requisitos e demais
estruturas juridicas a um coadjuvantismo, em detrimento a uma linguagem artistica,
mas, em verdade, se garante o acesso a tais saberes a uma nova geragao de
estudantes que interage com o conhecimento de uma maneira diferente do que
vivenciamos até aqui.

Além de uma perspectiva em que os(as) discentes atuaram de maneira ativa
frente aos conteudos juridicos abordados, destacamos que os exemplos abordados
por meio das midias retrataram, por vezes, situagdes praticas que porventura lhes
serdo apresentadas em sua atuagao profissional, tais como a elaboragcdo de
contratos.

Pensar na educagao superior juridica a partir de modelos que rompam com
o tradicionalismo arraigado desde 1827, a partir da criagdo da Faculdade de Direito
de Olinda, primeiro curso do género criado no Brasil, € fazer florescer nos coragdes
dos juristas, a esperanga em contarmos com um sistema juridico mais condizente
com as necessidades do seu povo.

No cotidiano da sala de aula, ao nos afastarmos de uma tradicdo que nos
prende a excessivos formalismos e na qual velhas expressdes latinas ligadas ao
Direito Romano se destacam, em uma perspectiva de transmissao de conteudos,
por meio de estratégias ativas de ensino e de aprendizagem, assegurando um
didlogo franco e inteligivel com nossos(as) estudantes, e destes, com o conteudo
juridico abordado em nossas aulas, podemos estimular uma interpretagéo critica e
reflexiva das leis e decisdes judiciais.

Ao buscamos a implementagdo de um modelo de ensino juridico que
propicie ao(a) discente uma maior interagdo com os saberes abordados, por meio de
uma postura ativa, e utilizando meios presentes no seu cotidiano, tais como videos,
memes ou produgdes veiculadas em redes sociais, a0 nosso ver, conseguimos
estimular a interpretacao critica e reflexiva.

Tal vivéncia pode indicar a estes(as) futuros(as) advogados(as), juizes(as),
promotores(as) de justica, entre outros, uma nova perspectiva para o
desenvolvimento de seu mister, em que se assegure a justica a quem recorre ao

Estado, por meio do exercicio da tutela jurisdicional, que € seu principal dever.
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Neste contexto, presenciamos o desenvolvimento de um(a) estudante que,
para além de um mero ‘“repetidor” de textos legais, podera ser chamado,
verdadeiramente, de jurisconsultosg.

Sabiamente, o jurista uruguaio Eduardo Juan Couture assim resumiu em que
deve se pautar a vida do jurista: “Teu dever é lutar pelo Direito, mas se um dia
encontrares o Direito em conflito com a Justica, luta pela Justica”.?® Este é o nosso
grande sonho enquanto docente: formar pessoas que sejam perseguidores
implacaveis da justica.

Por fim, como um aspecto de continuidade a esta pesquisa, intentamos
analisar de que maneira o desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem de conteudos juridicos por meio da produgdo de midias poderia ser
incrementado em uma perspectiva de aprendizagem colaborativa, o que implicara,
em nosso entender, na utilizagcdo de instrumentos de coleta e analise de dados

apropriados, bem como uma maior mediacdo docente no seu desenvolvimento.

% Pessoa perita na ciéncia do direito e especializada em dar pareceres sobre questdes juridicas.
Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/busca?id=jOa9o. Acesso em: 06 mar. 2021.

% Disponivel em: https://emporiododireito.com.br/leitura/abdpro-128-entre-o-direito-e-a-justica-lute-
pelo-direito. Acesso em: 06 mar. 2021.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da Pesquisa: “A construgcdo de saberes juridicos, através da produgéo

colaborativa de midias, por alunos de um curso de Direito”.

Nome da Pesquisador: Prof. José Eduardo Lima Lourencini

Nome da Orientadora: Prof®. Dra. Monica Fiirkotter

Natureza da pesquisa: VVocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa

que tem como objetivo investigar e analisar as potencialidades, desafios e limitagbes

da produgdo de conhecimento em disciplinas de um curso de Direito através da
producgéo colaborativa de midias.

Participantes da pesquisa: 40 alunos do terceiro ano, matriculados na disciplina

Direito Civil — Contratos - |, no ano de 2020, ministrada pelo pesquisador

responsavel por este projeto.

1. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo vocé. permitira que o
pesquisador colete dados para: identificar e analisar como e quais midias 0s
alunos utilizam no seu dia a dia e em atividades pertinentes ao curso de Direito;
investigar a percepgdo dos alunos bem como suas expectativas de
aprendizagem quanto a produgdo de conhecimento através da producgéo de
midias; a partir da produgéo de midias; identificar e analisar quais midias e como
podem ser utilizadas no processo de ensino e aprendizagem pelos alunos em
disciplinas do curso de Direito; analisar as midias produzidas pelos alunos e a
possivel contribuicdo na aprendizagem no admbito das disciplinas do curso de
Direito. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para
vocé. Sempre que quiser podera pedir mais informacbes sobre a pesquisa
através do telefone do pesquisador do projeto e, se necessario através do
telefone do Comité de Etica em Pesquisa, que é o 6rgédo que avalia se ndo ha
problemas na realizacdo de uma pesquisa com seres humanos.

2. Sobre os questionarios: Por meio deste instrumento, pretende-se identificar e
analisar como e quais midias os alunos utilizam no seu dia a dia e em atividades
pertinentes ao curso de Direito; identificar e analisar quais midias e como podem
ser utilizadas no processo de ensino e aprendizagem pelos alunos em disciplinas

do curso de Direito; e, investigar a percepgdo dos alunos bem como suas
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expectativas de aprendizagem quanto a produgdo de conhecimento através da
producéo de midias.

. Sobre as entrevistas: Por meio deste instrumento, pretende-se organizar e
desenvolver, com os alunos, os produtos de midia, visando a aprendizagem de
conceitos de disciplinas do curso de Direito, analisar as midias produzidas pelos
alunos e a possivel contribuicdo na aprendizagem no éambito das disciplinas do
curso de Direito

. Riscos e desconforto: a participagcdo nesta pesquisa néo infringe as normas
legais e éticas. Nao ha riscos e desconfortos possiveis gerados durante a
pesquisa. Os procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n°. 196/96 do Conselho
Nacional de Saude Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n°.
466/2012 do Conselho Nacional de Saude. A participacdo nesta pesquisa nao
traz complicagbes legais. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a
Sua dignidade ou fere sua integridade.

. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo séao
estritamente confidenciais. Somente o pesquisador e sua orientadora terdo
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao
publicar os resultados dessa pesquisa.

. Beneficios: ao participar desta pesquisa vocé néo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre em
que medida a produgédo colaborativa de midias pode contribuir na constru¢cao de
saberes juridicos de alunos de um Curso de Direito.

. Pagamento: vocé ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagéo.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento, de forma livre

esclarecida, para participar desta pesquisa. Para tanto, preencha, por favor, os itens

que se seguem: Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, e

autorizo a execugao do trabalho de pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos neste

estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
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DECLARACAO DO PARTICIPANTE

Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu,

, de forma livre e esclarecida, manifesto

meu consentimento em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Assinatura da Orientadora

Pesquisador: Prof. José Eduardo Lima Lourencini — CPF 338.290.228-16
(18)99732-6215

Orientadora: Prof®. Dra. Monica Fiirkotter — CPF 850.185.118-34
(18)99773-8638

CEP/UNOESTE - Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNOESTE:
Coordenadora: Prof®. Dra. Aline Duarte Ferreira

Vice-Coordenadora: Prof®. Dra. Nair Correia Salgado de Azevedo

Endereco do CEP: Coordenadoria de Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagao
(CPDI)

UNOESTE - Campus Il - Bloco B2 - 1° andar

Rodovia Raposo Tavares, km 572 - Bairro Limoeiro

Presidente Prudente, SP, Brasil, CEP 19067-175

Telefone do CEP: (18) 3229-2079

E-mail: cep@unoeste.br

Horario de atendimento do CEP: das 8 as 12 h e das 13h30min as 17h30 min.
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APENDICE B
QUESTIONARIO PILOTO

Caro(a) Aluno(a)

Esse questionario constitui uma etapa importante da pesquisa vinculada ao Programa de
Pés-graduagdo em Educagéo, Mestrado, que desenvolvemos junto a Unoeste e que tem por
objetivo investigar e analisar as potencialidades, desafios e limitagbes da produgdo de
conhecimento em disciplinas de um curso de Direito através da produgcdo colaborativa de
midias.
Entendemos midias como qualquer estrutura de divulgagdo de informagbes, mensagens e
entretenimento, utilizando-se, para tanto, de internet, jornais, revistas, cinema, outdoors,
informativos, ilustragdes, musicas, efc.
Acreditamos que a pesquisa pode desvelar se ha um ganho qualitativo no processo de
ensino e de aprendizagem dos discentes que, mediados pelo professor, se valem da
producéo colaborativa de midias.
Agradecemos desde ja a sua colaboragéo.
Obrigado!
Prof. José Eduardo Lima Lourencini, Prof®. Dra. Monica Flirkotter
Programa de Pos-graduagcdo em Educacgéo
Universidade do Oeste Paulista — Unoeste

PARTE A - PERFIL

1) NOME (OPCIONAL):

2) IDADE:
()20anosoumenos ( )21a25anos ( )26a30anos ( )31a35anos
( )31 a35anos ( Y41a45anos ( )46a49anos ()50 anos ou mais

3) Vocé trabalha?

( )SIM ( ) NAO
3.1) Se respondeu SIM a questao anterior, qual a sua profissdo?
R:
4) Vocé tem acesso a qual(is) dessa(s) midias?:
() Smartphone ()PC ( ) Tablet ( ) Smartwatch
() Notebook ( ) SmartTV ( )lpad () Alguma outra?
Qual?

5) Vocé tem facilidade na utilizagdo das midias?
() Utilizo com grande facilidade em meu dia-a-dia e ndao consigo imaginar minha vida
sem elas.
() Utilizo sem dificuldades, mas ndo sou um grande entusiasta.
() Utilizo de maneira basica, mas regularmente necessito de auxilio de alguém mais
experiente.
() Nao sei utilizar as midias sozinho. Preciso sempre do auxilio de terceiros mais
experientes.
() Nao utilizo.

6) Que tipo de internet vocé utiliza?
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() Radio ( )Banda Larga(DSL) ( ) Dial modem ( ) Fibra Otica
() Movel 3G () Movel 4G () Movel 5G () Nao utilizo
() Outra. Qual? R:

7) Quantas horas do dia, em média, vocé permanece conectado na Internet?

() menos de 1h ( )1h ( )2h ( )4h
( )6h ( )8h ( )10h ( )12h
() mais de 12h () nao utilizo a internet

8) Voceé possui perfil(is) em redes sociais?
( )SIM ( )NAO
Por que? R:

8.1) Se respondeu SIM a questao anterior, indique em qual(is):

( )Facebook () Youtube () Twitter () Tinder
( ) Linkedin () Flickr () Instagram () Whatsapp
( ) Pinterest () Snapchat () Outra. Qual? R:

9) Vocé utiliza aplicativos de comunicagao instantédnea (Whatsapp, Telegram, Messenger,
etc)?
( )SIM ( )NAO
Qual(is)? R:
Por que? R:

10) Vocé produz conteudo midiatico (fotos, videos, memes, musicas, textos, etc) em suas
redes sociais ou em aplicativos de comunicagao instantanea?

( )SIM ) NAO

Quais? R:

10.1) Se vocé respondeu SIM na questao anterior, com que frequéncia produz?
( ) Raramente ( ) Diariamente () Uma vez por semana
() Mais de uma vez por semana () Quinzenalmente

PARTE B — EXPECTATIVAS SOBRE APRENDIZAGEM ATRAVES DA PRODUGAO DE
MIDIAS

1) Ja produziu conteudos juridicos por meios de midia com o objetivo de aprender ou
ensinar? A
( )SIM ( )NAO

2) Se vocé respondeu SIM a questao anterior, explicite

2.1) Quais conteudos vocé produziu?
R:

2.2) Qual foi o objetivo?
R:

2.3) Qual tipo de midia utilizou?
R:

2.4) O que motivou a escolha do tipo de midia utilizado?
R:
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3) Se respondeu SIM a questdo anterior, de que maneira vocé avalia a produgéo de
conteudo juridico através da utilizacdo das midias, em uma escada de 1 a 5, onde “1”
representa que a estratégia utilizada nao trouxe qualquer ganho ao processo de ensino e de
aprendizagem e “5” representa que a estratégia utilizada trouxe um ganho substancial no
processo de ensino e de aprendizagem.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Justifique sua resposta
R:

4) Se vocé respondeu NAO a Questdo n°. 1, quais sdo suas expectativas acerca da
construcao colaborativa de saberes através da produgdo de midias, em uma escala de 1 a
5, onde “1” representa que a estratégia utilizada nao trara qualquer ganho ao processo de
ensino e de aprendizagem e “5” representa que a estratégia utilizada trara um ganho
substancial no processo de ensino e de aprendizagem.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Justifique sua resposta
R:
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APENDICE C
QUESTIONARIO REVISADO

Caro(a) Aluno(a)

Esse questionario constitui uma etapa importante da pesquisa vinculada ao Programa de
Pés-graduagdo em Educagao, Mestrado, que desenvolvemos junto a Unoeste e que tem por
objetivo investigar e analisar as potencialidades, desafios e limitagbes da produgdo de
conhecimento em disciplinas de um curso de Direito através da produgdo colaborativa de
midias.

Entendemos midias como qualquer estrutura de divulgagdo de informagbes, mensagens e
entretenimento, utilizando-se, para tanto, de internet, jornais, revistas, cinema, outdoors,
informativos, ilustragdes, musicas, efc.

Acreditamos que a pesquisa pode desvelar se ha um ganho qualitativo no processo de
ensino e de aprendizagem dos discentes que, mediados pelo professor, se valem da
produgéo colaborativa de midias.

Agradecemos desde ja a sua colaboragéo.

Obrigado!

Prof. José Eduardo Lima Lourencini, Prof®. Dra. Monica Flirkotter

Programa de Pos-graduagcdo em Educacgéo
Universidade do Oeste Paulista — Unoeste

PARTE A - PERFIL

1) NOME:
2) IDADE:
()20anosoumenos ( )21a25anos ( )26a30anos ( )31a35anos
( )31 a35anos ( Y41a45anos ( )46a49anos ()50 anos ou mais

3) Vocé trabalha? y
( )SIM () NAO

3.1) Se respondeu SIM a questao anterior, indique sua ocupacgao. (Se estagiario, indique a
area de atuacao)

R:

4) Vocé tem acesso a qual(is) dessa(s) midia(s)?

() Smartphone ()PC ( ) Tablet ( ) Smartwatch

() Notebook ( )SmartTV () lpad () Alguma outra?
Qual?

5) Vocé tem facilidade na utilizagdo das midias?

() Utilizo com grande facilidade em meu dia-a-dia e n&o consigo imaginar minha vida sem
elas.

() Utilizo sem dificuldades, mas n&o sou um grande entusiasta.

() Utilizo de maneira basica, mas regularmente necessito de auxilio de alguém mais
experiente.

() Nao sei utilizar as midias sozinho. Preciso sempre do auxilio de terceiros mais
experientes.

() Nao utilizo.
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6) Que tipo de internet vocé utiliza? )
( ) Radio ( )BandalLarga(DSL) ( ) Dial modem () Fibra Otica

() Movel 3G () Movel 4G () Movel 5G () Nao utilizo
() Outra. Qual? R:

7) Quantas horas do dia, em média, vocé utiliza a Internet?

() menos de 1h ( )1h ( )2h ( )4h
( )6h ( )8h ( )10h ( )12h
() mais de 12h () n&o utilizo a internet

8) Voceé possui perfil(is) em redes sociais?
( )SIM ( )NAO
Por que? R:

8.1) Se respondeu SIM a questao anterior, indique em qual(is):
() Facebook () Youtube () Twitter () Sites de Relacionamentos

() Linkedin () Flickr () Instagram () Whatsapp
() Pinterest () Snapchat () Outra. Qual? R:

9) Vocé utiliza aplicativos de comunicagao instantéanea (Whatsapp, Telegram, Messenger,
etc)?
( )SIM ( )NAO
Qual(is)? R:
Por que? R:

10) Vocé produz conteudo midiatico (fotos, videos, memes, musicas, textos, etc) em suas
redes sociais ou em aplicativos de comunicacgao instantanea?

( )SIM ( )NAO

Qual(is)? R:

10.1) Se vocé respondeu SIM na questao anterior, com que frequéncia produz?
( ) Raramente ( ) Diariamente () Uma vez por semana

() Mais de uma vez por semana () Quinzenalmente

PARTE B — EXPECTATIVAS SOBRE APRENDIZAGEM ATRAVES DA PRODUGCAO DE
MIDIAS

1) Vocé ja utilizou midia com o objetivo de aprender ou ensinar contetidos juridicos?
( )SIM ( )NAO

2) Se vocé respondeu SIM a Questao 1, especifique:

2.1) Qual foi o seu objetivo?
R:

2.2) Qual midia vocé utilizou?

R:
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2.3) O que motivou a escolha dessa midia?
R:

2.4) Quais conteudos juridicos estiveram envolvidos?
R:

3) Vocé ja produziu alguma midia com o objetivo de aprender ou ensinar conteudos
juridicos? )
( )SIM () NAO

4) Se vocé respondeu SIM a Questdo 3, de que maneira vocé avalia a produgao de
conteudo juridico através da utilizacdo das midias, em uma escada de 1 a 5, onde “1”
representa que a estratégia utilizada n&o trouxe qualquer ganho ao processo de ensino e de
aprendizagem e “5” representa que a estratégia utilizada trouxe um ganho substancial no
processo de ensino e de aprendizagem.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Justifique sua resposta:

R:

5) Se vocé respondeu SIM a Questéao 3, especifique:

5.1) Qual foi o seu objetivo?
R:

5.2) qual midia vocé produziu?
R:

5.3) O que motivou a escolha dessa midia?
R:

5.4) quais conteudos juridicos foram abordados na produg¢ao?
R:

6) Se voceé respondeu NAO & Questdo 3, quais s&o suas expectativas acerca da construgao
colaborativa de saberes através da producdo de midias de que maneira vocé avalia a
producdo de conteudo juridico através da utilizagdo das midias, em uma escada de 1 a 5,
onde “1” representa que a estratégia utilizada nao trouxe qualquer ganho ao processo de
ensino e de aprendizagem e “5” representa que a estratégia utilizada trouxe um ganho
substancial no processo de ensino e de aprendizagem.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5
Justifique sua resposta:
R:
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APENDICE D
PRE - TESTE

Caro(a) Aluno(a)

Esse pré-teste constitui uma etapa importante da pesquisa vinculada ao Programa de Pés-
graduagcdo em Educacado, Mestrado, que desenvolvemos junto a Unoeste e que tem por
objetivo investigar e analisar as potencialidades, desafios e limitagbes da produgdo de
conhecimento em disciplinas de um curso de Direito através da produgdo colaborativa de
midias.

Entendemos midias como qualquer estrutura de divulgagdo de informagbes, mensagens e
entretenimento, utilizando-se, para tanto, de internet, jornais, revistas, cinema, outdoors,
informativos, ilustragbes, musicas, efc.

Acreditamos que a pesquisa pode desvelar se ha um ganho qualitativo no processo de
ensino e de aprendizagem dos discentes que, mediados pelo professor, se valem da
producéo colaborativa de midias.

Agradecemos desde ja a sua colaboragéo.

Obrigado!

Prof. José Eduardo Lima Lourencini, Prof®. Dra. Monica Flirkotter
Programa de Pé6s-graduacdo em Educagéo
Universidade do Oeste Paulista — Unoeste

PARTE A - Questoes objetivas, assinale uma unica alternativa que considerar correta.

1) (OAB - Exame Unificado - 2015.2) Renata financiou a aquisicdo de seu veiculo em 36
parcelas e vinha pagando pontualmente todas as prestagdes. Entretanto, a recente perda de
seu emprego fez com que nao conseguisse manter em dia a divida, tendo deixado de pagar,
justamente, as duas ultimas prestagdes (35 e 362). O banco que financiou a aquisigéo,
diante do inadimplemento, optou pela resolu¢do do contrato. Tendo em vista o pagamento
das 34 parcelas anteriores, pode-se afirmar que a conduta da instituigdo financeira viola o
principio da boa-fé, em razdo do(a)

a) dever de mitigar os proprios danos.

b) proibicao de comportamento contraditério (venire contra factum proprium).

¢) adimplemento substancial.

d) dever de informar.

2) (OAB - Exame Unificado — 2008.3) José contratou com Joao o fornecimento diario de
refeicbes por prazo indeterminado. No entanto, meses depois, Jodo, mediamente
instrumento particular, cientificou José de que faria a interrupgéo da entrega das refei¢cdes a
partir do trigésimo dia subsequente. Na situacdo hipotética apresentada, o ato juridico
praticado por Jo&o caracteriza:

a) distrato

b) resilicdo unilateral

c) resolugao por inexecugao voluntaria

d) direito de arrependimento.

3) No tocante a extingao dos contratos, marque a alternativa INCORRETA:

a) A resilicao unilateral, nos casos em que a lei expressa ou implicitamente o permita, opera
mediante denuncia notificada a outra parte.

b) A parte lesada pelo inadimplemento pode pedir a resolugédo do contrato, se nao preferir
exigir-lhe o cumprimento, cabendo, exclusivamente na primeira hipétese, indenizagéo por
perdas e danos.
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c) Nos contratos de execugao continuada ou diferida, se a prestagdo de uma das partes se
tornar excessivamente onerosa, com extrema vantagem para a outra, em virtude de
acontecimentos extraordinarios e imprevisiveis, podera o devedor pedir a resolugcao do
contrato.

d) Se, depois de concluido o contrato, sobrevier a uma das partes contratantes diminuicao
em seu patrimbnio capaz de comprometer ou tornar duvidosa a prestacdo pela qual se
obrigou, pode a outra recusar-se a prestagéo que lhe incumbe, até que aquela satisfaga a
que lhe compete ou dé garantia bastante de satisfazé-la.

PARTE B - Questdes Dissertativas. Responda detalhadamente todos os aspectos
questionados.

4) A possibilidade juridica de resolugédo do instrumento contratual em face da aplicagéo da
clausula rebus sic stantibus se configura como uma importante relativizagéo ao principio do
pacta sunt servanda. De que maneira sua da a aplicagdo? Aponte e explique seus
requisitos.

R:

5) O cumprimento dos deveres contratuais implica em uma dindmica comutativa entre as
partes. Nesse sentido, uma forma de se postergar sua execugéo se da através da Excegao
de Contrato Nao Cumprido. De que maneira se da a utilizagao deste instituto juridico?
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APENDICE E
POS - TESTE

Caro(a) Aluno(a)

Esse pré-teste constitui uma etapa importante da pesquisa vinculada ao Programa de Pés-
graduagcdo em Educacédo, Mestrado, que desenvolvemos junto a Unoeste e que tem por
objetivo investigar e analisar as potencialidades, desafios e limitagbes da produgdo de
conhecimento em disciplinas de um curso de Direito através da produg¢do colaborativa de
midias.

Entendemos midias como qualquer estrutura de divulgagdo de informagbes, mensagens e
entretenimento, utilizando-se, para tanto, de internet, jornais, revistas, cinema, outdoors,
informativos, ilustragdes, musicas, efc.

Acreditamos que a pesquisa pode desvelar se ha um ganho qualitativo no processo de
ensino e de aprendizagem dos discentes que, mediados pelo professor, se valem da
producéo colaborativa de midias.

Agradecemos desde ja a sua colaboragéo.

Obrigado!

Prof. José Eduardo Lima Lourencini, Prof®. Dra. Monica Flirkotter
Programa de Pé6s-graduacdo em Educagéo
Universidade do Oeste Paulista — Unoeste

1) Joéo firmou um contrato de alienagao fiduciaria para aquisicado de uma motocicleta junto
ao Banco Juros Mil. Das 72 parcelas, Jodo pagou 69 e, e, razdo da paralisagdo das
atividades econdmicas, ndo conseguiu adimplir as restantes. Em razéo disso, o Banco Mil
alegou ter avido a resolugdo do contrato pelo seu inadimplemento e requereu a busca e
apreensao da motocicleta. Tendo em vista o pagamento das 69 parcelas anteriores, pode-se
afirmar que a conduta da instituicao financeira viola o principio da boa-fé, em razdo do(a):

a) duty to mitigate de loss

b) venire contra factum proprium

¢) adimplemento substancial do contrato

d) surrectio

2) Marcela contratou com Natdlia a prestacdo de consultoria juridica por prazo
indeterminado. No entanto, 6 meses apds o inicio dos trabalhos, Marcela notifica
extrajudicialmente Natalia que interromperia a execugdo do contrato apos 15 dias. Neste
caso, verifica-se, por parte de Marcela, a pratica de:

a) distrato

b) resilicdo unilateral

) resolugao

d) direito de arrependimento.

3) No tocante a extingdo dos contratos, marque a alternativa correta:

a) A resilicao unilateral, nos casos em que a lei expressa ou implicitamente o permita, opera
mediante simples inadimplemento contratual.

b) A parte lesada pelo inadimplemento pode pedir a resolugcdo do contrato, se nao preferir
exigir-lhe o cumprimento, cabendo, exclusivamente na primeira hipétese, indenizagdo por
perdas e danos.

c) Nos contratos de execucao continuada ou diferida, se a prestacao de uma das partes se
tornar excessivamente onerosa, com extrema vantagem para a outra, em virtude de
acontecimentos extraordinarios e imprevisiveis, podera o devedor pedir somente a
resolugio do contrato.
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d) Se, depois de firmado o contrato, sobrevier a uma das partes contratantes diminuigdo em
seu patrimdnio capaz de comprometer ou tornar duvidosa a prestagao pela qual se obrigou,
pode a outra recusar-se a prestacao que lhe incumbe, até que aquela satisfaga a que lhe
compete ou dé garantia bastante de satisfazé-la.

4) O contrato se configura como um elemento juridico dotado de forgca obrigatdria, se
convertendo, muitas vezes, em uma verdadeira norma celebrada entre as partes. Contudo,
em algumas situagbes, tal obrigatoriedade sera relativizada em razdo da aplicagdo da
clausula "rebus sic stantibus". Como se dara sua aplicagdo no ordenamento juridico
brasileiro? Quais seus requisitos? Quais as possiveis consequéncias juridicas as partes?
Explique e fundamente..

5) Explique o que ¢é a excegado de contrato ndo cumprido e de que maneira se da sua
aplicagdo no ordenamento juridico brasileiro.
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APENDICE F
ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Prezados(as) Alunos(as)

Essa entrevista constitui uma etapa importante da pesquisa vinculada ao Programa de Pés-
graduagado em Educacédo, Mestrado, que desenvolvo junto a Unoeste e que tem por objetivo
investigar e analisar as potencialidades, desafios e limitagbes da produgdo de conhecimento
em disciplinas de um curso de Direito através da produgéo colaborativa de midias.

Ouvi-los sobre o que vivenciaram durante a produgdo das midias pode desvelar se ha um
ganho qualitativo no processo de ensino e de aprendizagem discente que, mediado pelo
professor, se vale da producdo de midias.

Agradecemos desde ja a sua colaboragéo.

Prof. José Eduardo Lima Lourencini, Prof®. Dra. Monica Flirkotter
Programa de Pos-graduagcdo em Educacgéo
Universidade do Oeste Paulista — Unoeste
1 - Identificagéo do grupo
2 - ldentificagdo do produto midiatico
3 - O que levou o grupo a escolher esta midia.
4 - Descrevam o processo de producgao colaborativa da midia.
5 - De que maneira vocés relacionaram os conteudos juridicos a produgéo das midias?
6 - Quais foram as dificuldades encontradas na producgao.
7 - Na visdo do grupo, a atividade contribuiu para o seu aprendizado? Explique.

8 - Como foi a interagéo entre os integrantes do grupo? Cada um cumpriu o papel que Ihe foi
atribuido?

9 - Durante a producao da midia, foi possivel desenvolver habilidades fundamentais ao seu
futuro exercicio profissional, tais como a interpretacdo de textos juridicos e sua
contextualizagao a questdes praticas, o desenvolvimento da capacidade de comunicacéo e
o trabalho em grupo?

10 - Levando em consideragao os itens abordados na questdo anterior, o que fariam de
maneira diversa visando a otimizacao deste caminhar?
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APENDICE G
TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS

EQUIPE 1

Professor: Primeiramente, antes da gente comegar né, queria parabenizar de novo pelo
trabalho... eu fiz andlise do trabalho essa semana agora passada... semana de férias de
vocés...ficou muito bom. muito completo...demonstrou o tanto que vocés pesquisaram e se
dedicaram... assim... eu fiquei muito feliz com o resultado mesmo...vocés estdo de parabéns
viu... foi muito bom mesmo. E em razado disso, o que motivou vocés, embora eu ja saiba....
mais, o que motivou vocés a escolher aquele tipo de formatagao do trabalho né...a gravagao
igual a gente esta fazendo aqui... como se fosse uma videoconferéncia? Porque vocés
escolheram essa modalidade?

A2: quem vai falar primeiro...

A26: eu acho que foi por conta do trabalho anterior que a gente fez... a gente sentou muito...
todos juntos para debater e ficou uma forma legal...

Professor: vocé fala com relagao aquele trabalho do audio?

A26: Isso...A gente se reuniu, debateu...houve uma dindmica bacana desta forma... ai a
gente optou por uma forma assim.

A2: Também foi esse que a gente fez, o que a gente fez como se fosse uma radio né? O
A19 foi o locutor, tal.... e também por conta da pandemia né€, que dai foi o modo mais facil
de fazer a videoconferéncia e também fica bem legal... vocé vai falando... fica mais
descontraido...bem legal.

Professor: Bacana, A20... tem alguma coisa para acrescentar?

A20: Acho que € o meio mais facil pra gente conseguir ter contato mesmo né, pra conseguir
trocar ideia melhor.

Professor: Entendi. A387?

A38: A iniciativa se deu em razao da dinamica da plataforma que se tem. Entao a introdugcao
do video foi mais ou menos a demonstracdo de como se fosse uma live de bate papo para o
desenvolvimento do assunto juridico. Entdo, tendo em vista que o Instagram é uma
plataforma mundialmente reconhecida... e é gratuita, de facil acesso. Entdo, assim... & por
ser uma iniciativa que todo mundo tenha acesso e ela chega a um longo alcance. Ent&o...
dimensionar... colocar em pratica uma assunto voltado mais para o ensino... é... entao esse
foi 0 nosso intuito a ser buscado através desse trabalho e ndo somente a isso né mas
também a mudanca do cenario do momento que estamos vivendo. E isso, professor.
Professo: Com certeza. Vocé resumiu bem. A19, o que vocé traz pra gente? Porque a
escolha dessa modalidade?

A19: Eu pelo menos onde eu trabalho... eu vi bem de cara mesmo uma pessoa sendo
substituida porque a funcao dela foi substituida pela videoconferéncia, sabe? Eu nao sei se
a Gabi teve chance de ver, mas ela trabalha comigo hoje mas teve uma pessoa que perdeu
0 emprego assim porque a empresa percebeu que a videoconferéncia é tao eficaz quanto a
funcdo daquela pessoa, entendeu? E ai, tanto pela praticidade... lembra... a gente teve
Assembleia por canal no YouTube e publicacdo no Facebook e também pela quantidade de
lives que agora ta tendo, sabe? Tipo... ta tendo live para tudo... até academia... Entdo eu
sugeri. De tudo que mais foi disseminado eu acho que a questado da live e a plataforma do
Instagram eu acho que foi uma das mais exploradas... pelo menos aonde eu tenho contato.
Professor: Sim....sem duvida. Gente, deixa eu perguntar uma outra coisa: com relagdo... ao
conteudo em si, o fato do trabalho ser extenso... isso motivou vocés a escolher também
essa modalidade de realizagédo do trabalho ou ndo, tem alguma relagcéo?

A19: Eu ndo sei mas... depois que eu vi o0 resultado de outros grupos... como eles
escolheram talvez outras formas... por exemplo... acho que teve o trabalho das meninas la.
Elas acabaram focando um tema... uma parte daquele tema e a gente meio que conseguiu
dar uma visdo bem grande mas por ser dialogo né.... por ter algo mais rapido ficou como se
fosse uma aula pronta assim sabe? Mais ou menos o que a gente queria falar... foi... eu até
achei mais facil... mas se fosse para fazer, por exemplo, uma animagéao por tema...
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A26: la ficar muito extenso.

A19: ... a gente ia ter, brincando, umas cinco.

A2: eu achei que o grupo que a gente fez ficou bem distribuido os temas né. Eu nao falei la
no video ao vivo... mas eu achei que deu para distribuir, né... foi feito um dialogo... e eu ndo
achei assim que nao acabou sendo extenso... por mais que esteja dentro ndo acabou sendo
extenso né... porque a gente dividiu as matérias, consegui falar. E eu acho também que foi
pelo tema né... porque o tema da extingdo... da nulidade absoluta que a gente fez aqui € um
tema bem legal.

Professor: Aproveitando esse gancho da A2... Como vocés fizeram a divisdo das tarefas e a
producao do trabalho? Pelo que acompanhei todo mundo teve o contato ai com os temas e
vocés foram construindo resumos e discutindo né? Foi mais ou menos isso?

A26: A19 ordenou quem vai fazer isso, vocé vai fazer aquilo (risos)...

A2: Ai cada um estudou sua parte... a gente deu uma conversada... e ai, por ultimo, eles
fizeram a live.

Professor: Entendi. Entdo cada um estudou seu tema separadamente e depois vocés
conversaram a respeito de todos os temas.

A26: Isso, pra poder entender o que os outros iriam falar.

A2: A gente conversou... eu lembro que a A26 mandou no grupo... tipo... que pergunta a
gente e vai fazer na hora né.... pra deixar mais ou menos conversado... ah... essa pergunta
vai ser util né... essa resposta aqui ta legal...

A38: Ah...teve também uma discussio a respeito do... ai meu Deus... do cronograma neé...
Entdo esse... ordenou certinho por temas, tépico por topico para nao ficar bagungado né... E
tentar acrescentar algumas questées naquele determinado tempo, naquela determinada
hora para n&o ir no comeco e depois voltando no final... e ficar um pouco mais bem bolado.
A19: E também para fazer sentido né porque... por exemplo... a Gabi que pegou nulidade
relativa dos elementos. Se ela pegasse somente a parte dela, provavelmente ela ja ia ter
mais dificuldade para entender o porqué daquilo.. mas ai vindo da linha de raciocinio la tem
as clausulas resolutivas, ai tem nulidade absoluta e depois tem relativa... ai tem meio um
nexo, né?

A2: Ja emendou um no outro.

Professor: Com certeza. Gente uma outra coisa: como vocés perceberam a maneira como
vocés fizeram relacido entre o que vocés estudaram e a producédo da midia mesmo né... do
video. Como que foi para vocés fazer essa relacdo entre vocés estudarem e produzir o
video né... como foi esse processo?

A19: Eu...particularmente... € que eu nao tenho costume de gravar... mas, por exemplo, eu
acho legal as vezes vai gravar assim em video, mas eu acho legal gravar a propria voz para
estudar...

A2: Eu ia falar isso.

A19: A unica diferenga eu acho que foi assim... cai em uma midia tentar ignorar que tem
alguém ai te gravando sabe... mas eu acho que foi mais produtivo ainda porque é a questao
dos gestos e tal... e ai da para vocé entender mais do que se fosse o proprio audio, sabe?
A2: Entdo, porque quando eu tenho uma matéria que eu ndo entendo muito, eu tenho um
grupo comigo mesmo no WhatsApp né... ai por exemplo assim... ai eu pego e falo assim,
por exemplo: € nulo o negdcio juridico simulado mas subsistira o que se dissimulou, na na
na... ai eu falo... ai as vezes eu esqueco ai eu volto ai tipo assim, eu tenho que falar
sozinha... ai eu fago uma pergunta... esqueci... ai entdo eu volto...entdo tipo assim € legal,
sabe. Dai quando vocé faz essa dindmica, todo mundo ensina um pouco... porque as
pessoas falam, os cientistas... que vocé aprende ensinando.

Professor: Com certeza... falou tudo A2.

A38: Vocé poderia repetir novamente a pergunta?

Professor: O A38... é o seguinte: de que maneira vocé conseguiu identificar que houve a
relacdo dos conteudos juridicos que vocé estudou, né, para o teu tema e a producdo do
video né... a gravagao... aquele bate papo que vocés fizeram... como que se deu essa
relagao?
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A38: Bom...a relagdo entre conteudo, matéria e conteiudo do video ela foi muito bem
sincronizada, muito bem organizada. No entanto que, surgiu de inicio, a ideia da live né. E
depois, no entanto, veio a forma de encaixar determinado conteldo e como que seria né...
Entéo... assim, foi tranquilo com relagéo a estar elaborando o video... fazer o video.... mas
lembrando que, com relagao a tecnologia e abordar determinado assunto que esta, tem uma
gama de formas... de se estar se colocando esse tipo de contetdo. Mais... foi bem simples...
a elaboracdo do video no cronograma, né... vocé tentar estudar e analisar o conteudo... e
apresentar aquilo Ia de forma bem simplificada, digamos assim.

Professor: Gente, uma outra coisa.... 0 que vocés acharam que foi mais dificil na realizagao
desse trabalho? Quais foram as maiores dificuldades que vocés enfrentaram? Isso
pensando desde o estudo do conteudo até a gravagao do video... até a finalizagao do
produto final. O que foi mais complicado? Ou melhor: quais sao as dificuldades que vocés
tiveram?

A26: A minha dificuldade foi achar conteudo referente, porque eu tive muita duvida em
questdo do porque é e porque nado é. Entdo eu tive dificuldade em achar as minhas
respostas.

Professor: Sim... mas vocé se virou muito bem viu... ficou bem legal viu A26.

A26: Brigada (risos).

Professor: A parte ficou foi legal A2 e vocé: o que vocé achou demais... mais complexo?

A2: Entdo... 16 pensando por que parte do video eu nao fiz com eles né... mas eu acho que
foi um pouco complexo por ser no meio dessa pandemia aquela dindmica de separar as
matérias né...ver de qual vai ser qual, como ia ser falado por exemplo: ah... igual... acho que
foi 0 A19 e a A26 que né... mas foi facil de resolver... a deu a ideia que ia ser um debate
né... porque poderia por exemplo ser assim... ah eu vou ler esse aqui, eu vou falar
sozinha... vocé fala o outro, vocé fala o outro, vocé fala o outro... "cabou”! Eu acho assim
que o mais complicado foi o A19 e a A26... que eu acho que foi que deu a ideia, tipo nés
vamos fingir que estamos fazendo um debate. Eu acho que pra mim... raciocinar, pensar,
qual seria a dinAmica na hora de produzir o trabalho... se ia falar, se ia debater... se ia fazer
pergunta, se ia ser uma radio, uma live... eu acho que essa foi a parte mais complexa assim,
montar a forma.

Professor: Entendi... a forma mais dindmica A20 e vocé? O que que vocé achou de mais
complexo?

A20: Ah... eu acho que a gente ndo teve muita dificuldade assim ndo... mas, antes da gente
fazer o trabalho mesmo, a gente teve uns probleminhas pra ver qual plataforma que a gente
ia usar.... ai a gente ndo conseguia gravar... se a gente ia fazer pelo Meet... se a gente ia
fazer uma chamada...

A2: Ficou sem som....

A20: Entao... foi 0 que teve um probleminha mais gente conseguiu entrar em um acordo.
Professor: E vocé, A38?7 O que que vocé achou que vocé teve mais dificuldade?

A38: A dificuldade foi de transparecer o conteudo de uma forma bem elaborada, bem,
digamos, bem coordenada, porque, quando vocé sabe o conteudo e quando vocé vai
gravar, e depois vocé vé a gravacao... vocé analisa o conteudo... € uma mistura de medo,
com inseguranga, com... vocé nao sabe o que vocé vai dizer... vira uma embolera sé... ai
vocé fala: pd véi... tenho que fazer de novo... ai vocé trava no meio do caminho... mais... é
treino...é treino. Pra gravar esses determinados conteudos... ah... a primeira vez que vai
gravar o conteudo, teve que gravar umas oitenta vezes. Tamo no lucro né? Eu gravei umas
quinze aqui sozinho... (risos).

Professor: Foi 6timo!! Vocés se sairam super bem. E o senhor, A19? O que entendeu que
foi mais complicado ai né, nessa producao?

A19: Ah.... eu acho que é que nem o A38 falou: eu acho que é dificil falar na hora mesmo
sabendo... sem errar. As vezes vocé estudando sem pressao vocé fala de boa, desenvolve,
tal... mas acho que a maior... maior mesmo... olha eu ja vou te falar... eu acho essa esse
método mais efetivo porque quando vocé aprende € mais dificil vocé esquecer... eu acho
que o fato de o professor ndo dar a aula... a aula dada... pra depois vocé estudar... e vocé
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ter que ir atras do conteudo... eu acho... eu néo diria que é mais dificil, mas mais trabalhoso
entendeu?

Professor: Logico! Mas é mais efetivo, ndo é?

A19: Mas é mais efetivo... tem algumas coisas do dia a dia que quando eu exercia esse
meétodo... as vezes gravar e estudar... ou até mesmo essa matéria que a gente viu, eu acho
que eu aprendi mais... ndo sei eu falo eu decoro mais...

Professor: Nao, vocé aprende....

A19: Fica mais tempo na memodria, entendeu?

A2: Lembrando que eu queria falar que o A19 lembrou que é mais dificil que o professor nao
da a matéria, eu bajulo mesmo Lourencini, vocé ta de parabéns! Porque vocé deu
mastigadinho, vocé explicou, vocé deu revisdo... porque, olha... eu tive uns trabalho com
uns professor ai viu... que eu dei um barraco! Entéo, parabéns!! Vocé ajudou muito!
Professor: Eh A2! (risos) Obrigado. A gente fica feliz. A ideia era essa: ajudar, nao
atrapalhar nesse momento né vocé. A coisa ja ta muito complicada, né? Gente, A19 ja
acabou falando um pouco aqui... a A2 também... vocés entenderam que esse trabalho
contribuiu na aprendizagem de vocés... sobre o contetdo?

A26: Sim... Bastante.

A38: Sim... sem sombra de duvidas.

A26: Porque é como o A19 disse: A gente que teve que ir atras de informagdes... entdo a
gente tinha que ler, a gente tinha que estar ali, exercitando.... compreendendo... mas por
que isso? Mas... porque que é aquilo? Mas, da onde que saiu isso?

A2: Exatamente.

A26: Entdo vocé tinha que correr atras, vocé tinha que ler muito... ir atras, e revisao... e
vendo, tanana.... E isso... (faz gesto indicando o desenvolvimento do raciocinio).

A2: A gente pegou uma matéria bem importante, né...

Professor: Sim, foi escolhida com muito carinho.

A2: E algo que voceé vai usar....

Professor: A20, A38... tem alguma coisa que vocés querem trazer nesse sentido?

A20: Eu gostei bastante... ah... € que o A19 falou mesmo né... a gente teve que ir atras, no
Google... tudo o que a gente fosse achando pra tirar ddvida um com o outro... da pra gente
gravar bastante.

Professor: Com certeza. E o senhor, senhor A38?7 Nesse sentido também? Alguma coisa
que vocé percebeu de diferente?

A38: Sem duvida né... todo conteudo que vocé entrega, ja, digamos, pré-assado, &€ mais
facil de ver... mas vocé ter que fazer ela, trabalhar e buscar, é evidente que, de certa forma,
vocé tem mais familiaridade com o conteudo... vocé consegue ter uma compreensao
melhor. Eu acredito assim: se nés tivéssemos um tempo integral disponivel para estudar e
fazer os nossos estudos em Direito baseado nessa metodologia...

Professor: Seria um sonho...é 0 meu sonho.

A38: Eu acredito que seria bem legal.

Professor: Uma outra coisa: como que foi a interagcdo de vocés? Vocés acham que a
colaboragao, a interagao entre vocés foi bacana? Faltou alguma coisa? Cada um...todo
mundo colaborou? Agora sim... isso aqui € que nem tipo o Big Brother, lavagéo de roupa
suja do Big Brother na hora que acaba... (risos) Vocés tém liberdade para falar...

A26: A A2 deixou a gente no meio do rolé... eu falo mesmo porque eu ndo sou bad...

A2: O que vocé falou, que eu nao ouvi?

A26: Que vocé sumiu do rolé na hora quando a gente a ver navios...mas tudo bem.

A2: Desse eu nao tenho muito o que falar ndo... eu nao participei da ultima fase mas
acredito que eles participaram tudo... que eu vi eles mandando no grupo... ndo sei né...
vocés que tem que falar...

A26: Eu acho que vocé poderia participar mais, mas....

A38: Eu acho que a sincronia do grupo foi bem bacana... bem interessante... Tivemos algum
imprevisto a respeito da A2... foi devido a problemas de saude... Mas, no final, nés
conseguimos adaptar ao contexto... e rolou... sem problema algum. Nos tivemos um bom
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dialogo, né... com todos. O A19 deu uma forga danada... pra me ajudar... eu tenho uma
dificuldade danada com falar em publico... mas foi isso ai professor, foi muito bacana.
Professor: Maravilha. A20, A19, mais alguma coisa que vocés queiram trazer?

A19: Eu acho que a gente ta junto ja faz um tempé&o ja... a gente se vira bem... apesar da
dificuldade....

A20: Todo mundo é bem proximo...

A19: Eu t6 com a Gabi ja a um tempéo... a A26 também... ndo ha tanto tempo...mas a gente
ja sabe o que cada um vai fazer....

A2: Eu conhego o A38 ja ha muito tempo... A A20 trabalhava comigo o dia inteiro e tava
comigo a noite... coitada... ndo aguentava mais ver a minha cara (risos).

Professor: Ja tem essa integracdo né... é bacana. E gostoso isso... muito legal. Gente,
caminhando pro encerramento...o que vocés identificaram que vocés aprenderam com esse
trabalho... e eu digo assim, em todos o0s aspectos, ndo s6 com o conteudo... as habilidades
que vocés desenvolveram que vocés vao utilizar na vida profissional de vocés, ou se vao
utilizar algumas dessas habilidades que vocés desenvolveram com esse trabalho... enfim.
A19: Vergonha...

A2: Entao, eu ia falar isso mas eu ndo vou poder comentar porque eu nao fiz a ultima parte,
mas acredito que eles conseguiram desenvolver mais um pouco de dialogo... perdeu um
monte de vergonha de falar diante da cdmera... querendo n&o é menos vergonhoso de falar
em publico... mas acho que ja ajuda até mais para quem quer ser juiz, advogado né... que
tem que falar... Eu mesmo, eu morro de vergonha de falar em publico, ave Maria! Mas eu
acho que deve ter ajudado bastante eles.

Professor: Legal. A267?

A26: Ah... eu acho que eu poderia ter interagido mais.

Professor: Mas interagiu bastante, foi super bem...

Professor: A20?

A20: Acho que serviu pra gente se adaptar com o que esta acontecendo agora. Como a
gente vai ter que reagir... porque ndo da para parar, ndo pode parar de estudar, de
trabalhar, de fazer as coisas porque nao da pra se encontrar pessoalmente... Acho que foi
um jeito da gente se adaptar um pouco que ta acontecendo agora (risos).

Professor: Com certeza. A387

A38: Olha professor... (risos)

A19: (risos)

A2: (risos) seguinte... eu

A38: Esse trabalho foi o achei ele muito bacana... ndo somente na questdo do Direito...
porque eu entendo a dificuldade, apesar de gostar... mas eu tenho uma grande dificuldade
na questao de vergonha... entendeu? Entdo, o que acontece? Eu t6 tendo um certo apreco
pela area criminal, entendeu... pela questdo do Juri... ndo fique triste professor... (risos)... E
a advocacia ndo é uma area para covardes... entdo, vocé tem que ter uma certa
espontaneidade, uma certa desenvoltura, vocé tem que ter... eu ndo digo, agressividade....
mas... saber se comunicar.... com muita coeréncia, com muita formalidade, entendeu?
Entao, eu acho que o video, em si, ele faz com que vocé analise determinados vicios que
vocé tem, que vocé transfere... que aparecem em um momento de tensdo, de apreenséao,
né... E quando vocé ta gravando o video, em relacdo ao conteldo, vocé esta estudando
ele... entdo... a forma de live se tornou como util e agradavel e necessario no mundo da
advocacia né, pra quem quer exercer, que € o meu caso, né... um futuro concorrente.
Professor: Colega, colega... concorrente, jamais.

A2: Vocé quer ser advogado?

A38: Desde o primeiro dia da faculdade, nunca pensei em fazer concurso.

A2: Nao acredito! Sempre pensei que vocé queria concurso.

A38: Concurso é maquina de moer pobre, minha filha!!

A2: risos

Professor: risos

A26: Eu também nunca pensei em prestar concurso.

Professor: Muito legal A26...parabéns.
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Professor: A197?

A38: A19 é o meu idolo!

Professor: A38 é foda!

A38: Sou nada... sou nada comparado perto do A15... (risos)

Professor: risos

A26: risos

Professor: A15 € uma lenda!!

A38: Ele ja é uma mula sem cabeca... ja virou folclore (risos)

Professor: O A15 é foda... muito bom.

Professor: O A19, e vocé? Vocé tinha comentado a questao da timidez... foi nesse sentido?
A19: E mano... eu gosto de olhar e n&o ser olhado. Até uma camera assim, vocé sabendo
que vai ser postado, sei la... Se o0 senhor fala que nao vai postar, € uma coisa... mas ciente
de que outras pessoas vao ver ai... tipo... vocé ta falando uma coisa e pensando de como os
outros vai ver... ai vocé ja esquece do que ta falando... a gente falou mais ou menos bem
por treino né? E... Ah... a gente tentou umas par de vez antes... Ah... a A26 vai falar assim...
tipo... Ah A26, melhora assim... ndo sei o que... Ah ndo sei... pode até ser um meio pra
gente treinar um dia para apresentar um TCC por exemplo... € algo que ndo ta tao longe ja,
entendeu? Esse tipo de atividade que ajuda a gente ir quebrando o gelo.

Professor: Com certeza. Gente, com relacdo aos trabalhos dos seus outros colegas
chegaram a assistir, ver? Estudaram eles pra prova? Como que foi? Assim... quero resposta
absolutamente sincera, ta?

A26: Eu vi conforme o senhor foi postando... mais rapido... eu ndo peguei eles pra estudar
pra prova nio.

A2: Eu nao vi. So vi o que eles fizeram aqui.

A20: Eu acho que vi uns dois....

A19: Eu parei pra ver os das meninas 14, porque tava mé comédia, entendeu? Agora, no
resto, eu dei s6 uma olhada pra ver.

Professor: E vocé A38, chegou a ver?

A38: Olha eu acho que eu cheguei a ver o video na pagina do Instagram, que eu acho que
era do Davi, do Marcio... Os demais eu ndo consegui ver devido a tempo. Mas o trabalho
dos meninos ali eu fiquei com um pouco de inveja, porque ficou melhor que o nosso...
(risos). Ai entra aquela questdo né professor... eles conseguiram gravar uns videos, postar
la... é... a nossa parte era mais na live, mas também com relagdo ao instagram, né.... ndo
desvirtuava daquele meio.

Professor: Ndo...era outra pegada s6. Gente...e o que vocés fariam diferente neste trabalho,
pensando hoje?

A2: Eu acho que nao tem muito o que fazer diferente, em razdo da pandemia.

A19: Eu acho, tipo assim, o que faltou pra gente?

Professor: Nao...o que acharam que poderiam fazer diferente, o que poderia melhorar... ou
nao.... ficou plenamente satisfeito, era isso mesmo....

A19: Eu acho que... mas eu confesso que eu nao tenho capacidade técnica assim para
editar um video por exemplo, entendeu? Ah... mas eu gostaria que no meio de uma
conversa metesse um slidezinho, fazendo a pergunta, interagindo com esses negécios. Eu
nao tenho... eu ndo sei. Entéo, tipo, eu n&o quis inventar muito por ndo saber.

A38: Isso ai seria no canal do YouTube... ai da para fazer. No live do Instagram nao da.
Porque na live do Instagram, se fosse pra fazer modelo live mesmo, mesmo, é duas
pessoas, ou, cada camera, duas pessoas de lado entendeu? Tipo eu o A19 e... tipo... AA2 e
a A26, a A20 e A2... gravando junto.

Professor: Legal

A38: Eu acho que...

Professor: Fala A38... desculpa... eu te cortei.

A38: Nao... com relagao a pergunta que o senhor acabou de mencionar, foi que... 0 que eu
melhoria hoje? Eu acho que eu tentaria buscar um pouco mais aprofundar o contetdo né... e
deixar o cenario aqui em casa um pouco mais, sei la, mais profissional, entendeu? (gesticula
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mostrando uma porta € uma janela de sua casa, que aparecem no fundo da gravagao).
Acho que seria mais bacana.

A2: Fazer live na frente dos livros € de lei né... aqui atras... assim (gesticula apontando para
uma das paredes do cobmodo em que foi realizada a gravagao, aparentemente um quarto)...
de terno.

Professor: Mais formal, né. A26, A20? Alguma coisa diferente?

A26: Eu acho s6 questdo do tempo. Foi logo no come¢o quando vocé soltou esse trabalho
pra gente né... ndo estavamos acostumados com esse ambiente virtual...entdo tivemos que
meio que improvisar... entdo eu acho que, agora, como virou meio que um costume a gente
dialogar, a gente ter a interagao via PC, pra gente se organizar melhor, ter outra dinamica,
um posicionamento diferente com a camera... entdo, eu acho que isso...

Professor: Legal. A207?

A20: Entao eu acho que se a gente ja soubesse desde o comecgo que a gente iria fazer pelo
Meet, a gente podia podia ter feito tipo um material de apoio (faz sinal de aspas) para
colocarmos os artigos, as coisas que a gente estava citando, pra ficar mais explicadinho pra
quem tava vendo.

Professor: Meninos, eu gostaria muito de agradecer a participagdo de vocés. Foi muito legal.
Quero deixar gravado aqui registrado, o quanto eu fiquei feliz com o trabalho de vocés...,
muito bom... muito bom mesmo! Completo! Trabalho feito com muito carinho em todos os
momentos. Entdo eu sé quero agradecer a dedicacao, a colaboracao, a forma como vocés
encaram esse trabalho, de uma maneira tdo bonita. Nao tenho palavras para agradecer.
Vocés foram nota mil. O trabalho também muito bom... o conteido muito bem colocado... e
nao dava pra perceber essa timidez que vocés alegaram nao da pra perceber no video,
vocés destruiram.

A26: Eu acho que vocé percebeu essa timidez que o A38 e o A19 falou porque a pessoa
que estava conosco era o senhor, e, de certa forma, o senhor nos da uma certa liberdade...
a gente fica mais a vontade... porque na sala de aula a gente ja era mais descontraido...
entdo, aqui foi como se vocé fosse o nosso colega... tava fazendo parte do grupo. E a gente
ja tem uma intimidade... é trés quase trés anos ali junto meio se encaixou nessa intimidade
assim.

Professor: E verdade né... sdo quase dois anos juntos. Foi muito legal!! Adorei a entrevista
Muito obrigado.

EQUIPE 2

Professor: Eu queria reforgar e ressaltar o quanto eu fiquei feliz com o trabalho de vocés.
Foi muito elogiado pelos outros grupos, foi muito legal! Vocés devem ficar muito orgulhosos
do que vocés fizeram. A24, nao precisa nao...vocé responde pelo chat mesmo, fica
tranquila.

Entao parabéns! Eu tenho que agradecer muito pelo carinho com que vocés desenvolveram
o trabalho. Como vocés levaram a sério, o cuidado com o conteudo, a preocupacao desde o
primeiro momento. De vocés, eu sabia que viria coisa muito boa. Vocés sdo sensacionais!
Alunos muito bons. Entdo, eu sabia que tinha coisa boa! Mas vocés me surpreenderam! Um
trabalho muito bom mesmo! A contextualizacdo que vocés fizeram com aquela musica, foi
de uma sensibilidade assim, que eu achei incrivel. Parabéns! Parabéns mesmo! Eu fiquei
extremamente feliz, orgulhoso. Ficou muito legal!! Parabéns mesmo!

A3: Obrigada, professor.

Professor: Foram muito bem! Entdo, vamos la: A24 eu vou colocar as perguntas aqui (no
chat) para ficar mais facil depois para eu identificar, ta? Meninos, o que levou vocés a
escolher aquele tipo de midia para trabalhar, ou seja, aquela animagéao?

A3: Professor....oom a gente pode falar né, livremente? No caso da midia eu sugeri, né,
porque eu ja tinha trabalhado com animagdes, assim, para explicar aulas que eu dei, né... e
também em projetos da faculdade...da minha outra graduagéo. Entao eu ja sabia que era
uma forma bastante ludica de trabalhar e ai eu achei que ficaria até um diferencial, assim.
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Entdo sugerir para o grupo e o grupo acatou, e a gente partiu disso e comegamos a montar
o projeto.

Professor: Entendi, A3.. Vocé fez graduagao em Histéria?

A3: Eu fiz graduacgao em ...licenciatura em Historia da Universidade Estadual de Londrina.
Professor: Certo. E vocé se formou quando?

A3: Em 2017.

Professor: E vocé da aula ja ha quanto tempo A3?

A3: Durante a graduagdo, eu trabalhei com projetos do governo. Entdo, eu trabalhei junto
com os projetos no estagio. Eu trabalhei em umas cinco escolas publicas de Londrina e
depois eu trabalhei em Adamantina, em um colégio particular bilingue.

Professor: Excelente. A14, A24...vocés querem trazer mais alguma coisa?

A14: Foi tudo isso que a A3 falou mesmo. Tipo...a ideia veio dela né, e como todo o grupo
aceitou, a gente vez conforme foi combinado. E a A3 é muito inteligente...entdo.

A24: Eu acho que ninguém conhecia. Ai A3 apresentou a plataforma pra gente e a gente
resolveu usar.

Professor: E gostaram de cara né?

A14: Aham

A24: Aham.

Professor. Gente como vocés fizeram a adequagao daquela animagao com o conteudo
juridico que precisava estar presente? Como foram essas etapas? Como vocés fizeram
iss0?

A3: Bom...gente vocés vao me interrompendo ai porque eu falo mais que nao sei o qué
(risos), até pra gente ir adiantando também. Entdo professor, eu acho que foi uma jungéo.
Até eu acho que foi um tempo muito curto que aconteceu tudo, entdo a gente néo teve nem
muito tempo para pensar, né. A gente foi simplesmente elaborando. Entao A7, ele, vocé
sabe que ele mexe muito com festa universitaria. Entdo a gente teve a ideia da festa e tals e
que a festa nao daria certo. Ai juntou a questdo da pandemia. Entdo a gente teve todo esse
contexto que cada um foi falando: “nossa, ficaria legal fazer isso”, “ficaria legal fazer aquilo”.
Ai eu fui montando um video prévio para a gente ter uma no¢ao se daria para fazer ou néo,
até a gente quis...queria pagar para ficar mais longo, mas era muito caro. E ai, enfim, a
gente foi separando para nao sobrecarregar, né? Entado um trouxe um pouco mais a ideia da
histéria o outro trouxe um pouco mais da ideia do conteudo juridico, como que a gente ia
adaptar. Ai eu ia falando: “olha, tem um take que € mais ou menos assim, daria para gente
inserir uma festa desse estilo, tem um escritério, entdo da para trabalhar dessa forma”. Eu
acho que foi mais ou menos nesse sentido, um pouco corrido, mas foi dando certo
Professor: Entendi. Os conteudos juridicos que vocés pesquisaram. Como foi essa
pesquisa? Quem foi responsavel? Como vocés foram adequando com a dindmica que vocé
falou, A3, em pensar a questado da festa e depois ja ajustar isso a animagao?

A3: Alguém quer se manifestar ai?

A24: Eu acho que todo mundo participou dessa parte né, de criar e tal. A gente ia falando
para A3 e ela ia colocando.

Professor: Entendi. Entdo, todo mundo pesquisou?

A14: Isso! a gente ia mandando pela A3 e ai a gente tinha o nosso grupo pelo WhatsApp,
né? E a gente ia pesquisando, mandando.

A24: A gente tinha um grupo que a gente fez. A gente ndo sabia que tinha problema ir
falando por la. E ai a gente ja foi montando ja. A gente ia falando e a A3 colocando.
Professor: Entendi. Vocés ja foram pesquisando e mandando para ela?

A24: Aham.

A3: E. Mas, assim, é interessante falar que a maior fonte de pesquisa foi a sua apostila, né
professor. A apostila que vocé disponibiliza para gente, porque eu acho que é um conteudo
bastante rico, né? E muito didatico. Entado, por ali e a gente teve essa possibilidade de
construir todo esse conteudo juridico e adaptar para plataforma que a gente utilizou. Entao,
assim ,ndo era necessario até porque acredito que o nosso trabalho embora seja ludico e
tals, ele € um trabalho simples, né? Em questao de conteudo juridico, a gente simplesmente
adaptou aos takes, né? Entao, ali onde a gente pesquisou, ja tinha mais do que o suficiente
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para gente construir o que a gente construiu, né? Se a gente tivesse optado por uma outra
plataforma, por uma outra forma de fazer, talvez a gente tivesse que ter buscado em outros
lugares, em livros né, na doutrina, mas a gente se encontrou esse material ali, eu acho que
foi muito facil de fazer né, com aquele material, e o pessoal foi mandando. E a gente foi
fazendo, e ia excluindo e ia acrescentando, e foi assim mais ou menos.

Professor: Vocés chegaram a elaborar algum tipo de animacgao prévia?

A3: Sim. Acho que a gente chegou a montar, tipo, umas quatro animagbes. Porque ai,
depois, também teve alteracdes de cor e alteragcbes da musica. Mas em questdo de
conteudo mesmo tem diferenca do primeiro para o ultimo video. Ai a gente fez um outro
conteudo.

Professor: Como foi a produgéo? Quais foram as etapas que vocés percorreram e qual foi a
participacado de cada um nelas?

A3: Alguém quer falar ai.

A24: Eu acho que ta naquele...naquela apresentacdo que o A36 fez...o roteiro.

A3: Eu fiquei mais com a parte de...producdo mesmo, da plataforma, do video em si. Os
meninos ficaram mais com a parte juridica porque, assim professor, na realidade a gente fez
esse trabalho e a gente estava no periodo pré prova, se eu ndao me engano, né? Entéo a
gente quis na realidade agilizar todo o processo para poder adiantar, porque tava todo
mundo estudando também.

Professor: Uma correria danada.

A3: E. Entdo, assim, eu figuei com a parte de fazer os videos e os meninos ficaram....e eu
simplesmente mandei. Olha, eu até peguei a apostila. Tinha a apostila disponivel, mas eu
disse: olha, a ideia é essa, a gente vai montar dessa forma, vao criando ai alguma coisa que
a gente pode bolar. E os meninos foram mandando e a gente foi inserido e foi dando certo.
Eu acho que deu certo (risos)

Professor: A14, quer trazer alguma coisa?

A14: Nao, foi praticamente mesmo o que a A3 falou mesmo.

Professor: E como foi a interagao entre vocés?

A3: A gente ja trabalhou junto antes, né? Nosso grupo ja rendeu frutos ai da vida académica
e, entdo, assim, na realidade, a gente, até achei, eu acho que o seu projeto em sim, né, o
intuito do trabalho deve ser acompanhar todo...toda elaboragéo e, por isso, a necessidade
de ter um grupo quando a gente ficasse mandando toda a elaboracédo do projeto. Mas nés
tinhamos outro grupo né€, por questao de afinidade. Porque vocé, na posi¢cao de professor e
nos na posigdo de alunos, algumas coisas que a gente falava, brincadeiras, piadinhas,
coisas que fazem parte de qualquer elaboracao de conteudo, né? Entdo a gente teve essa
interacdo. Foi muito bacana! Pessoal sempre disponivel, sempre brincando ali...entdo acho
que foi fundamental.

Professor: Legal. E ja tem uma amizade entre vocés?

A3: Sim, claro. Nés somos colegas de sala e 0s grupos se aproximaram.

Professor: Quais foram as principais dificuldades que vocés encontraram na elaboragao
deste trabalho?

A3: Eu acho assim....posso falar?

A24: pode (risos)

A14: pode (risos)

A3: Eu acho que esse trabalho, ele pode ser pensado em trés etapas: eu acho que € o
trabalho deveria ser feito; o momento em que o trabalho foi feito e o trabalho para
posteridade. Eu acho assim: Esse trabalho deveria ter sido feito ainda que de forma digital.
Eu acho que essa era a ideia, que eu acho que essa é uma ideia muito bacana, mais em
aulas presenciais né...

Professor: Esse era o projeto, A3.

A3: Tenho certeza que esse era o projeto professor (risos).

Professor: Era a ideia (risos).

A3: Por conta da pandemia a gente teve um acumulo de conteudo muito grande,
proximidade de provas. Entdo, o que que isso gera? Isso gera uma limitagdo da capacidade
de criagao, né? Quanto mais sobrecarregado vocé esta, menos vocé tem tempo livre para
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elaborar aquilo que vocé ta fazendo. E ai tem o momento que o trabalho ta sendo feito, que
€ o momento de pandemia, de acumulo de contetdo, com provas em cima. E também com
uma administracdo da faculdade que deixou a gente um pouco, assim, sem saber o que a
gente tinha que fazer, o que era prioridade, o que nao era prioridade. Eu acho que isso pode
ter afetado n&o sé a producgéo do seu trabalho, mas de todos os trabalhos, né? Mas, tem a
posteridade, né? Tem o que o trabalho vai gerar, os frutos, né? E eu vejo assim: para hoje,
para nés, ne, individuos...ai no meu caso eu sou um pouco mais velha do que o geral da
sala, eu tenho 26 anos, mas, para nds, a aula presencial, ela ainda é muito fundamental,
né? Nos nascemos e fomos criados com aulas presenciais. Mas a gente vé criangas que
praticamente nascem com uma familiarizagéo digital muito grande. Entédo, assim, pode ser
que, futuramente, esse trabalho vai ser essencial para aplicar aulas normais...a gente nao
sabe como vai ser, e inclusive para o que nés ja temos hoje que € o EaD. Nos somos uma
faculdade presencial mas o EaD ja existe no Brasil, no mundo, t4 presente...e proporciona a
formacdo de uma infinidade de pessoas. Outra coisa que também eu acho essencial...é
mostrar o quanto esse trabalho, ele foi persistente no momento que a gente estava vivendo,
que era o momento de pandemia, né? Entdo, assim, se nds estivéssemos fazendo um
trabalho que tivesse que tivesse que ser essencialmente presencial, ele teria que ter sido
adiado, e nao foi o caso, né? Entao, assim, embora a pandemia tenha trazido um lado
negativo, ela também proporcionou a continuidade do trabalho. E para finalizar da minha
percepcao, eu acho, assim, que toda pesquisa na area educacional é fundamental. A gente
td no momento ai de uma decadéncia da educagdo, uma desvalorizacdo da educacgao.
Entdo, eu acho assim, todo tipo de pesquisa, todo tipo de trabalho, seja digital seja
presencial é essencial e por isso € qualquer um deles traz...traz frutos essenciais né entao
acho que a minha posicéo € essa.

A24: Ah...a A3 ja falou tudo né?

A3: desculpa gente (risos)

Professor: Nao houve nenhum outro ponto além do que a A3 colocou que pode ter gerado
dificuldade? Por exemplo, adequar o contetdo na histéria, adequar a parte técnica? Ou nao,
estao relacionados mais nos aspectos que a A3 colocou mesmo?

A24: Sim.

A14: Sim.

Professor: Vocés acham que analisar esse conteudo da maneira como foi feito, sem uma
aula prévia, deixando-o inteiramente a disposicdo de vocés, e tendo que ajustar esse
conteudo a uma midia, uma animacéo. Isso contribuiu de alguma forma com o aprendizado
de vocés ou nao, vocés acham que nao teve repercussao alguma?

A3: Vamo la galera! Falem vocés a percepgao de vocés ai, depois eu complemento.

A14: Pra mim, no meu ponto de vista, ajudou bastante. Sabe por qué? Porque através
desse meio que a gente fez, essa plataforma, através também de ilustracdo...de um
exemplo bem nitido do que td acontecendo hoje, eu acho, assim, que ndo restou duvida
sobre a matéria, porque como que foi um exemplo bem atual, de uma situacdo que ta
acontecendo com a gente e de uma ilustracao, também, que ndo demorou muito tempo, foi
de uma forma assim, acho que foi explicado de uma forma acho que em trés minutos e
pouco, eu acho que todo mundo conseguiu ver e entender de forma rapida sem gerar duvida
alguma. E, tipo assim, antes da prova, as vezes as pessoas também viam como uma forma
de um resuminho da matéria. Entdo a pessoa via e tipo, ja conseguia pegar na hora,
entendeu? Porque como foi um exemplo bem simples com uma boa ilustragdo e também
tava tudo assim escrito no video, tudo certinho. Eu acho que as pessoas conseguiram ver
sem restar duvida alguma no meu ponto de vista, entendeu?

A24: Eu acho que como foi uma animagao e também com conteldo foi explicado de forma
simples qualquer pessoa que visse ia conseguir entender.

A14: Sim, e ndo foi um video, exemplo, que demorou meia hora, 40 minutos. Entdo, eu acho
que as pessoas acabam tendo até um pouco de interesse de ver, mais ainda por conta da
questdo do tempo, porque, hoje em dia, as pessoas realmente ndo gostam de ver nada que
vai mais de trinta minutos, ainda mais se for por conteudo, assim, de matérias. Elas tém um
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pouco de preguiga, no meu ponto de vista, e até comigo isso acontece. E eu acho que
ajudou bastante, no meu ponto de vista, foi sensacional.

Professor: Gente, e com relagao ao processo de construgdo dessa animacido? Eu falo
assim: vocés pesquisarem, e adequar a animagao. Esse processo colaborou para que
aprendessem melhor o conteudo?

A3:Eu acho que o tempo foi um fator que deu uma prejudicada. Porque, igual falei, eu acho
que se a gente tivesse tido um pouco mais de tempo, talvez a gente tivesse procurado outra
midia que a gente pudesse ter demorado mais, ter aprofundado do mais o conteudo. E
talvez isso tenha sido um fator que que tem afetado, mas, de maneira geral, em questao de
ensino-aprendizagem, eu acho que o trabalho si, em um video de trés minutos, é
complicado vocé falar que vocé, fazendo um video de trés minutos, vocé aprendeu todo
aquele conteudo que, como a gente estudou o conteudo para prova, a gente percebeu que é
um conteudo bastante vasto, e nés abordamos apenas um pedago desse conteudo. Agora,
assim né, obvio...ah vocé tem que pesquisar, pensar, vocé ter que pensar:..”poxa, isso aqui
vai se enquadrar nesse take” “Esse eu vou ter que diminuir, ndo cabe”; “Eu queria escrever
tudo isso daqui, mas nao cabe”. Entdo como que eu vou reduzir esse texto e fazer com que
a pessoa que esteja assistindo tem uma interpretagcao de que é isso daqui? Entéo, é dbvio,
esse processo, ele demanda tempo, e ele demanda uma aprendizagem, né, para que vocé
possa elaborar. Mas, assim, eu acho que se tivessem sido feitos varios videozinhos desses,
né? Entao, por exemplo, eu fiz um video de trés minutos mas a gente esta abordando um
conteudo X de Civil...entdo td bom. Entao, vamos fazer dez videos de trés minutos, né...e ai
a gente vai abordar toda uma tematica. Ai sim, eu acho que o ensino-aprendizagem seria
mais consistente.

Professor: Entendi, A3. Nao é que nao houve aprendizagem, mas sim houve uma limitacao
na abordagem do conteudo, seria isso?

A3: Isso...isso0...exatamente.

Professor: Vocés entendem que, produzindo esse trabalho, realizando esse trabalho, vocés
acabaram por desenvolver algum tipo de habilidade ou de competéncia que vocés irdo
utilizar na vida profissional de vocés?

A3:.Eu acho que, primeira coisa né, em ambito juridico: saber trabalhar com as diferengas,
né, de ambiente de trabalho. Entdo, nds somos integrantes diversos, com ideias diversas,
com formas de trabalhar diversas, né. Entdo a gente teve que fazer uma adequagao, né, as
vezes. E nem a todo momento a gente concordou. Entdo, nés fazemos concessdes. Entéo,
acho que isso é bem importante até para carreira juridica em si mesmo; saber o momento
de vocé se impor e o momento de “agora nao é a hora”, e eu acho que o trabalho em grupo
é essencial e também, obviamente, o adequar conteudos para ferramentas diversas, né? A
gente ndo sabe como que é que a gente vai trabalhar futuramente. Entao, a gente vai ter um
conteudo juridico, mas, como que a gente vai aplica-lo? Acho que isso é fundamental Entao,
eu acho que so6 de adequagdo mesmo, tanto no quesito pessoal, € quanto no quesito de
pdr em pratica uma habilidade que vocé e adequar a realidade que vocé ta..

A24: A A3 falou tudo... (risos) eu fago as palavras delas, as minhas.

A3: Gente?? (risos)

A24: Nao A3...vocé fala o que a gente t4 pensando mesmo, mas a gente nao sabe expor
isso...

A14: Eu falo tudo embolado (risos)

A3: Se eu t6 falando por vocés o que vocés pensam né...entdo tudo bem, que 6timo né,
mas vocés quiserem acrescentar fiquem a vontade!!

Professor: Vocés chegaram assistir as produg¢des dos outros colegas?

A24: Sim.

A14: Sim, cheguei.

A3: Sim.

Professor: Viram todas? Viram algumas?

A14: Eu vi todos.

A24: Eu acho que vi todos que tinham 3.

A3: Nao, eu vi alguns s6, ndo cheguei a ver todos.
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Professor: Os trabalhos que vocés viram, contribuiram de alguma forma, na aprendizagem
de vocés?

A14: Sim.

A24: Sim.

A3: Sim, eu acho que sim. Os trabalhos que eu vi, como eu disse, né? Nos estavamos em
um tempo muito curto e talvez tivesse tido mais tempo de absorver, mas os trabalhos que eu
vi, em si, me acrescentaram.

A24: Eles trataram de uma forma bem engracada também né...nos “Casos de Familia” |a...
A14: E... 0 que me chamou a atengao foi o do “Casos de Familia” mesmo...

Professor: O trabalho de vocés e o trabalho das meninas dos “Casos de Familia” foram os
dois trabalhos mais lembrados por todos até agora (risos).

A14: Teve um também, eu acho, que usaram apresentagao de...de...slides...acho que foi o
grupo do A28, do A9.

Professor: Isso, foi muito bom o trabalho deles.

A14: O do A19 também...

Professor: Isso...0 A19 também usou slide. Vocés viram o trabalho do grupo do A15, pelo
Instagram?

A14: Eu vi...eles fizeram uma conta no Instagram...

A24: Eu acho que eu nao vi esse....

A3: Eu achei bastante interessante na verdade esse trabalho, né, porque o Instagram é uma
ferramenta que a gente ta usando muito hoje em dia. E vocé disseminar a informagao por
rede social hoje é, assim, fundamental.

Professor: Com certeza...ficou muito legal. Gente, e refletindo sobre o trabalho...Hoje, um
més e pouquinho depois, passado tudo isso, passada a semana de provas. Vocés fariam
alguma coisa diferente naquele trabalho?

A24: Eu acho que eu fiquei satisfeita.

A14: Eu também fiquei. Eu achei bom, s6 mesmo a questao do tempo, que a A3 falou né,
que nao teve muito tempo, mas, tirando isso, ficou maravilhoso.

A3: Igual o A14. Eu penso assim, que, quanto mais tempo a gente tivesse para elaborar,
talvez mais a gente estivesse concentrado informacgdes persistentes e consistentes acerca
do conteudo, mas eu acho que a gente fez um bom trabalho e estou contente.

A24: talvez se a gente tivesse tido mais tempo de video também, né?

Professor: Entendi. Gente, mas de qualquer maneira, levando em conta tudo que a gente
passou, o trabalho ficou maravilhoso. Muito bem contextualizado. Vou registrar aqui mais
uma vez meus agradecimentos, o trabalho ficou muito bom!! Parabéns mesmo!

EQUIPE 3

Professor: Gente o trabalho de vocés assim, foi, com certeza, o destaque de todos os
grupos. Todo com quem eu conversei citou o trabalho de vocés como referéncia. Um dos
grupos falou, inclusive, que modificou a ideia inicial do trabalho porque viu a produgao que
vocés fizeram. Isso os motivou a realizarem um trabalho melhor. Parabéns pela criatividade,
parabéns pela iniciativa que vocés tiveram.

A10: Obrigada professor, mas essa didatica ajuda muito, de verdade.

Professor: O que levou vocés a escolherem esse tipo de midia, essa forma de organizar o
trabalho pelo Tik Tok?

A10: As meninas ja estavam familiarizadas né, com esse aplicativo. Na verdade, eu nao
sabia mexer em nada nesse aplicativo, nunca tinha entrado. Entdo, como elas estavam mais
familiarizadas e o Tik Tok, ele € uma plataforma que oferece muita coisa né, coisa que a
gente nem...eu ainda estou descobrindo coisa que ele pode oferecer. Entdo, ele tem muita
coisa que ele pode oferecer e ele super ajudou a gente no trabalho. E a gente sempre gosta
de fazer uma coisa mais dinamica, né. Eu, principalmente, gosto de, quando o senhor da
oportunidade para a gente fazer o que a gente...ser livre assim para criar 0 nosso roteiro,
fazer o que a gente quer. Sim, eu ndo gosto de economizar nossa criatividade. Entéo, tudo
contribuiu né, eu acho que foi isso.
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Professor: A A25 informou no chat que o Tik Tok € um aplicativo rapido e pratico pra edigao.
Entao, na hora que eu pensei em utilizar ele. A A21 colocou: eu acho que ele pode ser mais
pratico para todo mundo gravar. Depois, também a parte de edi¢do, por que nao poderia se
juntar para gravar.

Professor: Acho que foi muito bem pensado, muito bem pensado. Eu confesso que eu irei
ver esse aplicativo (risos) depois, com calma!! E muito legal.

Professor: A A23 colocou aqui: “no aplicativo mais divertido de trabalhar”.

Professor: Como vocés fizeram a relagdo entre o conteudo juridico que foi abordado e a
construgao do roteiro?

A10: Primeiro eu tava pensando no que que a gente ia fazer, né? Eu dei a sugestdo da
gente fazer ou um programa ou uma outra parddia, né? E ai depois que a gente, depois que
ficou decidido que a gente ia fazer o programa e ai eu dei a ideia também do “Casos de
Familia” ,né. E ai elas foram pesquisar o qué que a gente poderia relacionar no “Casos de
Familia” , e, como o “Casos de Familia” s6 tem briga de casal né (risos), entdo assim ai a
gente ja...ja assimilou tudo, e eu falei: “vai ser isso!” Ai, foi super rapido, entendeu? A gente
nao demorou, acho que foi porque no mesmo dia a gente decidiu o que a gente ia fazer, no
final de semana e ja gravou e na outra semana ja tava pronto.

Professor: Interessante...e porqué o Casos de Familia?

A10: E porque (risos) eu acho muito engracado. Entdo, tipo assim, eu acho que, para deixar
mais engracado né, pra nao ficar o conteudo tao pesado, eu acho que foi isso, & igual o da
parddia, que ficou um pouco engragado. Entao eu acho que foi isso.

Professor: Esse programa: vocés assistem, assim, de vez em quando, ou isso virou um
meme de internet ou alguma coisa assim?

A10: Pra falar a verdade, eu nao assisto (risos). Eu ndo sei nem como veio na minha
cabeca. Entdo, eu s6 comecei...pensei em algum programa que a gente poderia fazer né,
que ficaria engragado e daria para juntar, e ai, mas a A25 é fa nimero um, entdo..(risos)
Professor: Entao, foi tranquilo para fazer essa relacdo entre a juridico e o video. Ele se
relacionou mais pela questdo do programa estar ligado a conflitos familiares. Isso que as
motivou?

A10: isso. Porque antes da gente mesmo decidir o programa, a gente ia queria falar sobre
isso. A gente tava falando sobre casamento, né? Nao sei se o senhor lembra no grupo, € ai
me veio na cabega: treta no casamento...”Casos de Familia”...ta tudo ligado, ja era!!
Professor: Quais foram as dificuldades, que vocés encontraram para gravar esse video? O
que foi mais dificil? O que foi mais dificil para fazer o trabalho? Quais foram as dificuldades?
A10: Vou falar da minha parte, que foi o que eu fiz o roteiro, eu acho que foi fazer os
exemplos né, tipo assim, criar o caso, né? Porque a gente citou varios exemplos né, de ato
nulo, ato que n&o é nulo, ato anulavel. Entdo assim, para escrever, para interligar todos,
entendeu? Para nao ficar sem sentido a histéria, eu acho que foi isso a minha maior
dificuldade no caso.

Professor: E vocés meninas? Fiquem a vontade, podem ir colocando ai (refere-se ao chat).
Gravar....vergonha. sao dificuldades que sempre aparecem. A25 falou que teve dificuldades
aqui com a questao da edigdo. Com relagdo a essa producgdo, vocés acham que fazer esse
trabalho contribuiu com a aprendizagem desse conteudo juridico?

A10: Sim. Na verdade eu adoro essa didatica sua, porque esses trabalhos me ajudam muito
a fixar... tanto é que quando a gente fez a parddia da outra vez na prova eu cantei a parddia
na minha cabeca...(risos) entdo, ajuda bastante... para mim pelo menos né, eu gosto
bastante.

Professor: Vocés percebem que, quando vocés tém que pesquisar, colocar a mao na massa
com relacdo a determinado tema, fica melhor para aprender do que quando vocés tém uma
aula tradicional?

A10: Eu acho...para mim pelo menos € bem mais dificil. Porque acaba ficando uma coisa
muito automatica, sabe? Entao, assim, quando tipo vocé joga na nossa mao pra gente fazer,
pra gente aprender da melhor forma que a gente preferir... eu acho que, para mim facilita
muito na verdade...até depois que eu fiz a parddia sua né tem algumas outras matérias que
eu fago parddia também para estudar(risos).
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Professor: Que bacanal! Fico muito feliz! Bacana demais! E isso mesmo! Continue com esse
tipo de criatividade, ajuda muito. Como e onde fizeram as pesquisas relacionadas aos
conteudos juridicos?

A10: Ah...eu nao sei, assim, eu ndo fiquei, eu fiquei assim mas na parte...elas que
pesquisaram mais, as meninas, eu fiquei bem mais na parte do roteiro mesmo... elas
mandaram as informagdes e eu acho que eu nao vou conseguir falar com muita propriedade
porque eu nao pesquisei muito né, eu so6 fui lendo as informagdes que elas foram mandado
no grupo e fiquei bem mais no roteiro mesmo. Eu ndo eu ndo posso dizer com muita
propriedade, assim onde que acabou pesquisando, porque eu ndo eu nao fiz a pesquisa,
assim para falar a verdade.

Professor: Entendi A10. Entdo, vocé ajustou aquelas questdes do roteiro s6 com que as
meninas colocaram no grupo, sé com que elas ja tinham feito a pesquisa?

A10: Isso.

Professor: A25 colocou aqui que pesquisou na apostila. Quem mais ajudou A25?7 A A23
falou que pesquisou pela apostila também. Entéo, A10, vocé ficou responsavel pelo roteiro e
as meninas foram pesquisando a parte juridica? Foi isso?

A10: Isso...isso mesmo.

Professor: Entendi. Como que foi a interagao entre vocés para fazer esse trabalho?

A10: A gente tem muita intimidade. Entao acho que isso facilitou bastante né, e todo mundo
ouviu todo mundo. Entado, pra falar a verdade, a gente ndo teve muita dificuldade nesse
trabalho...de verdade...interagdo assim sabe...todo mundo super contribuiu, eu achei.
Professor: E todo mundo participou, efetivamente. Isso foi legal. A A25 colocou que como
vocés sao amigas, isso ajuda bastante, com certeza. A A21 colocou que todo mundo
contribuiu e foi muito rapido para fazer.

Professor: Realizar esse trabalho, desenvolveu habilidades ou propiciou que aprendessem
coisas que irao utilizar no dia a dia profissional de vocés?

A10: Sim, sim. Na verdade, assim, eu ja percebi. Por exemplo: eu trabalho num escritério
ne, e as vezes tipo, como tem mais gente que estuda Direito 13, as vezes eu acabo...a gente
acaba comentando sobre algum assunto né...ai eu comento... mas eu aprendi isso na aula
do Lourencini né... que uma vez ele mandou a gente...sabe...a gente comega a remeter as
coisas. € Eu acho que a didatica...eu acho que ela é muito importante, pelo menos para
mim. Me faz memorizar muito bem.

Professor: Com certeza, a pegada é completamente diferente. E do ponto de vista além do
conteudo juridico, por exemplo, gravar o video, aparecer na camera, escrever esse
roteiro...enfim tudo que vocés fizeram para chegar essa producao...vocés acham que isso
de alguma maneira pode contribuir na vida profissional de vocés... no exercicio das
carreiras juridicas.. vocés conseguem identificar alguma coisa nesse sentido?

A10: Ah eu acho que sim, eu acho que aprender nunca demais né...porque eu nunca tinha
aberto aquele aplicativo e as vezes, sei l1a, a gente as vezes tem tanta tecnologia a nossa
volta sabe que a gente ndo conhece, tipo assim, t4 todo mundo ja sabe e vocé nao
sabe...entdo, as vezes como é o trabalho em grupo, entdo... a gente acaba compartilhando
muito conhecimento né entdo...é isso

Professor: Bacana. Com certeza essa questdo do aprendizado e da timidez que as meninas
colocaram aqui (chat) acho que foi a parte que mais se destacou mesmo. Vocés fariam
alguma coisa diferente na produgao do trabalho?

A10: Eu acho que eu ndo... assim ai eu ndo mudaria. Eu acho que se a gente tivesse um
pouco mais de tempo eu sé acrescentaria... mas eu acho que eu nao mudaria nada do
nosso trabalho eu acho que a gente conseguiu utilizar o pouco tempo que a gente tinha
é..muito bem, pelo menos eu achei né, porque eu tentei colocar o maximo de exemplos
possiveis e... mais se eu pudesse mudaria nada assim no trabalho, s6 acrescentaria coisas
que eu aprendi depois do trabalho né..

Professor: Vocés chegaram acompanhar os trabalhos que os colegas fizeram? Vocés
assistiram?

A10: Eu vi. Nao fizeram assim igual a gente né. Eu achei que....eu achei bem bacana
também. Eu acompanhei todos e eu achei que eles, nossa, tem uns que a edigdo assim ta
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muito legal... eu acho que eles também usaram assim a tecnologia...eles usaram muito bem
a tecnologia a favor deles também. Eu gostei bastante.

Professor: Meninas, podem colocar no chat ai, podem sem sinceras, sem ter nenhum tipo
de medo...vocés assistiram todos os trabalhos?

A10: Nao (risos)...eu so assistia um pouco o que me prenda mais a atenco...tinha um que
tinhas uns bonequinhos la, mas os de slides nao assisti... os que tinham muita coisa escrita
também eu n&o assisti.

Professor: Ok. Uma curiosidade: chegaram ver o trabalho do pessoal que fez uma historia
em quadrinhos?

A10: Ndo, ndo. Eu vi eu vi a do blog que eles criaram o Instagram...eu achei super legal.
Professor: O trabalho dos meninos ficou muito bom viu.

A10: Nossa!! Eu...achei muito legal.

Professor: Espetacular

Professor: Os trabalhos que vocés assistiram, vocés acham que eles contribuiram de
alguma maneira para aprender o conteudo da prova, por exemplo? Ou perceberam que nao
houve algum tipo de contribuicdo nesse sentido?

A10: sim...eu acho que sim...porque, eu acho que...mais assim...na hora de formular a
resposta né...entdo, tipo...eu vi os outros trabalhos... eu acho que ajudou...eu acho que
sim...eu acredito que sim.

Professor: Meninas, muito obrigado pela participacdo de vocés.

EQUIPE 4

Professor: Primeiro lugar obrigado por vocés estarem disponibilizando uma parte de sabado
de vocés para a gente bater esse papo! Eu gostaria de parabeniza-los pelo trabalho!

A6: Valeu professor.

A11: Obrigado professor.

A37: Obrigado.

A34: Obrigado professor.

A6: E o0 A34 que foi o cara que destruiu na arte né.

Professor: Nossa, ele arrebentou!

A6: Nossa, ele foi bem pra caralho!

A34: Obrigado professor! Mas eu so reuni as informagdes.

Professor: Quais foram os motivos que levaram vocés a realizar o trabalho por uma histéria
em quadrinhos?

A11: Quem foi que deu a ideia da histéria em quadrinhos?

A6: Foi o A34.

A29: Foi o A34.

A11: Isso

A6: Eu tinha dado a ideia de fazer alguma animag&o...alguma coisa assim. Ai o A34 deu a
ideia do quadrinho ai que ele ja conhecia o site tinha mais facilidade.

A11: Eu tinha dado a ideia de apresentar como se fosse uma aula. Ai eles falaram da
histéria em quadrinho, mas eu acho que € uma maneira mais pratica, né. Uma maneira, tipo
assim, que é mais gostosa de interpretar.

Professor: Sim.

A29: E é menos usada, né? Geralmente quadrinhos é um bagulho cédmico...ndo sei o qué. E
um bagulho que da pra aprender e se divertir.

Professor: Entendi.

Professor: A34 e porque essa ideia do quadrinho?

A34: Eu escolhi quadrinho é porque eu acho que é porque funciona. Nao adianta a gente
fazer alguma coisa muito complexa que nao abrange mais gente. Se ele for uma coisa mais
simples, alcanga melhor. E foi bem facil! Fica uma arte bonita, e quanto maior o alcance,
melhor o seu trabalho. E por isso que eu escolhi o quadrinho. Querendo ou néo, eu vim de
uma outra turma, era meio uma incégnita! Eu ndo conhecia o pessoal muito, mas foi super
facil de trabalhar, e foi muito bacana de trabalhar com o quadrinho.
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Professor: Muito interessante.

A34: Foi facil professor. Repetindo: o pessoal me deu as informacgdes e eu fui organizando
elas...foi colocando aqui, ali. Perguntava se eu colocava mais alguma coisa pro pessoal ali.
E chegou naquele trabalho final 1a, que o professor viu.

Professor: Muito bom. E como vocés fizeram essa divisdo das tarefas?

A29: Eu, o A37 e o A11 pela primeira parte de juntar informacdes. Ai o A1 e A30 ficaram
para montar um texto e o A6 e o A34 ficaram na finalizagéo, para colocar nos quadrinhos.
Professor: E como vocés fizeram essa pesquisa dos conteudos juridicos?

A29: Eu falei com o0 A11 e com o A37 falando vamos juntar o maximo de informagao que der
mesmo que repetida. E ai depois a gente faz em uma sé.

A11: Ai a gente optou por doutrina, optou por jurisprudéncia.

AZ29: Sites falando sobre o assunto, e de atualidades.

A11: Eu também professor. Eu assino...o senhor conhece o descomplica né?

Professor: Sim.

A11: ele tem um reforgo universitario para diversos cursos: Engenharia, Direito, Medicina. La
eu consegui obter um pouco de informagéao pro trabalho.

Professor: Como vocés fizeram para montar um material s6?

A37: N6s montamos um grupo né...eu, o A29 e o A11. N6s montamos um grupo e la as
pesquisas que a gente foi fazendo, a gente foi colocando todas |4, e, assim, a gente foi
dividindo qual era a melhor, qual n&o era tdo boa, qual tinha um conteudo que era bom, mas
algumas coisas nao. Ai a gente foi dividindo assim: A gente passou para os outros, eu
acredito que eles também montaram um grupo sé deles como a gente fez...né A29? Né
A11?

A29: E

A1 E

A29: Para também nao ficar mandando trés ai. Tipo, vai mandar os trés, ai, tipo, ta ligado?
Ai um vai ver a informacao do outro, tudo desorganizado. Ai a gente resolveu para organizar
tudo certinho, colocar em ordem.

A11: A gente tava fazendo bastante resumo também, professor. Além do conteudo que a
gente pegava, a gente fazia como se fosse um resuminho para passar para segunda parte.
E a segunda parte era o que da informacao que eles obtiveram, eles formulassem uma, uma
histéria entendeu? Entdo a gente fez um conteludo assim mais resumido para passar para
eles. Porque acho que facilitaria um pouquinho mais, né?

A29: Porque nédo adianta passar o bruto, porque ai fica muito dificil pra colocar em forma de
texto, para tentar colocar no quadrinho.

Professor: Entendi.

A34: Uma coisa que a gente utilizou foi aquele curso do Conjur que o senhor passou pra
noés, lembra? Contratos na Pandemia? Ai depois eu peguei um outro cursinho e uma
informacéo ia levando a outra, e é legal vocé trazer atualidades também, n&o s6 doutrina e
jurisprudéncia, porque, trazendo atualidades, € uma coisa muito nova esse assunto da
pandemia que a gente ta vivendo. Nao tem doutrina nem jurisprudéncia.

Professor: Vocés contextualizaram perfeitamente.

A34: Pesquisamos no Migalhas, no Conjur. os debates no Roda Viva...que a gente assiste
na TV aberta. Acho que é sé o Roda Viva mesmo, porque 0s outros programas sao meio
dificil né....

Professor: Meninos...A34, vocé e o A6 entao, ficaram responsaveis por fazer esse dialogo e
transportar isso ai para o quadrinho. E como vocés fizeram isso? O A34 falou que procurou
outros materiais para complementar. Vocé também fez isso A6? Como que foi?

A6: Fiz, fiz. Dei uma pesquisada também, dei uma olhada. Eu sou, eu nao sei, se € inscrito
ou membro do Migalhas. Entdo, eu acho o material deles muito bom! Alguns videos também
na internet sobre o assunto, e fui juntado as informagdes junto com os que os meninos
passaram e a gente foi montando.

Professor: Entendi. E como que foi para vocés transformarem esse conteudo juridico e
contextualiza-lo na midia?
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A6: Olha...eu acho que nao foi complicado fazer ndo. Eu acho que a maior dificuldade que a
gente encontrou foi conseguir sintetizar para conseguir colocar no quadro, em cada
quadrinho. Por que as vezes era muita informagéo e nao conseguia colocar num sé. Entdo a
maior dificuldade, o A34 pode me corrigir se eu estiver errado, mas eu acho que foi sintetizar
informacéao para conseguir colocar nos quadrinhos.

A34: Vocé nao ta errado ndao A6, ta certinho isso mesmo. A maior dificuldade quando ele
fala do quadrinho, quando ele fala de colocar muita informagao, porque, sendo, vira textao.
Fica chato de ler e a pessoa perde o interesse. Quando eu fragmento, aumenta o alcance,
tanto para universitario, que tem uma..., um maior embasamento para ler aquilo, quanto
para um leigo, que vai conseguir ler e entender.

Professor: Alguém que néo é da area vai conseguir ler e compreender. E verdade.

A34: Isso. E, pra leigo e pra quem é da area.

A6: E uma das coisas que a gente optou pelo quadrinho também, porque, o que eu tinha
dado a ideia era de fazer o quadrinho e fazer a animagao desse quadrinho. Eu até fiz. S6
que, ai, foi um ponto de todos concordaram: com a animacao, vocé..., o tempo do quadrinho
passava automatico. As vezes vocé n3o conseguia compreender o que tava escrito. Entdo
por isso que a gente optou pelo quadrinho. Porque, pelo quadrinho, vocé 1é, e se vocé néo
entender, vocé Ié de novo o quadrinho. No video, ndo. Na animacéao, vocé teria que voltar a
animagao e comegar de novo.

Professor: Nossa, que legal A6, vocés terem feito essa reflexao...muito bacana.

AG: A gente chegou fazer.... eu cheguei fazer alguma animacéo, assim, um protétipo. Ai foi
que todo mundo falou: “Legal”’. Mas, ficar s6 no quadrinho, eu acho que fica mais facil a
compreensao. Vocé disponibiliza o tempo que vocé acha necessario para cada quadrinho.
Professor: Nossa...interessantissimo vocé ter me falado isso. Muito bom. Meninos, vocés
querem trazer mais alguma coisa? A29, A37, A11?

A29: Nao...acho que eles falaram tudo.

A37: Acho que foi bem completa essa explicacao professor.

Professor: Outra coisa: Gente o que foi mais dificil na hora de fazer o trabalho? No que
vocés tiveram mais dificuldades?

A29: Eu acho que, sem duvida, foi na hora sintetizar o quadrinho. Colocar tudo no
quadrinho. Juntar as informacgbes nao ¢é dificil. Vocé s6 tem que ler, entender e resumir.
Agora fazer, deixar tudo bonitinho no quadrinho.

A37: E... passar essa adaptagdo pro quadrinho.... ja & complexo, né?

A11: Porque tem que criar uma histéria tem que...

A6: Tem que trabalhar a informacéo do jeito mais simples possivel.

Professor: Vocé 1é, reinterpreta, reinterpreta, reinterpreta.

A29: Porque, se ficar dificil, ninguém vai querer ler.

A6: E vai se formar um quadrinho, simplesmente um quadrinho, para quem é especifico da
area de Direito, e a nossa intenc&o nado era essa era. Era abranger todos.

Professor: E é o0 que o A34 falou, né? Acabaria perdendo a questao do proprio quadrinho,
né? Ficaria um texto com ilustragoes.

Professor: Mais alguma dificuldade que vocés tenham encontrado?

A34: Eu acho que so6 isso. E eu também achei que ia ter dificuldade para interagir com o
pessoal. Ainda mais no meu, porque, o professor sabe que eu que trabalho no setor
penitenciario. A gente fica preso também, né? Entdo, assim, as vezes, eu consigo um
horario mais livre eu vou focar no estudo. Entdo eu vou la, me fecho na minha salinha e
consigo, né? Entdo, eu me perguntava: sera que o pessoal vai conseguir interagir também?
E o pessoal, respondia. O meu horario era complicado, eu achei. Mas a gente consegui
conciliar os horarios de todo mundo.

Professor: Como que foi a participagdo do pessoal do grupo? Todo mundo interagiu bem?
AG6: Sim...sim.

A34: Sim...a interagao foi boa.

Professor: Todo mundo colaborou?

A6: Todo mundo... todo mundo. Que eu saiba, todo mundo.

A11: E também foi bom, que a gente separou, né? Separou por etapas.
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Professor: Ficou bem organizado.

A11: Aham.

A34: A gente dividiu no modelo de dissertacao, professor: introdugdo, desenvolvimento e
finalizacao.

Professor: Sim, foi muito inteligente da parte de vocés. Outra coisa. Fazer esse trabalho,
desde a parte da pesquisa do conteudo até transpor esse conteudo para o
quadrinho...vocés acham que isso colaborou de alguma maneira com aprendizagem do
conteudo ou ndo?

A29: Ah...bem mais!

A11: Com certeza.

A34: Colabora, né professor, porque ler e relar aprende mais vezes.

A6: E outra: vocé tentar interpretar e dar a sua visao, fazer a sintetizagao ali para colocar no
quadrinho. Isso faz com vocé...eu acho que o aprendizado seja muito maior né.

Professor: E o que voceé falou A6! Colocar a mao na massa, né?

AB: E, colocar a mao na massa sempre! Sempre é melhor do que ficar sé na teoria.

A29: Porque se vocé tivesse falado que era so para a gente aprender, a gente sé ia ler € ja
era, mas nao, fazer um trabalho que tem que ler, tem que entender o assunto.

A11: Até na elaboracdo do trabalho né a gente acaba, né, aprendendo.

Professor. Vocés acham que se fosse uma aula expositiva nido teria sido o mesmo
aproveitamento, o mesmo rendimento?

A29: Ah ndo...bem menos. Teria sido bem menos.

A34: Nao da pra saber professor, mas, querendo ou ndo, a gente se coloca no lugar do
professor. Como € que a gente vai processar essa informagao, e como é que é... .0 emissor
se colocar no lugar de quem ta sendo comunicado.

Professor: Exatamente!

A34: A gente se coloca um pouco no lugar do professor, né. O trabalho que o professor tem
de juntar a matéria e passar para nés, alunos, porque, querendo ou nao, o professor ja tem
um embasamento, uma formagao, uma facilidade com a matéria. Agora, o aluno nao. Sera
que ele absorver esse conhecimento que eu té tentando passar? Nisso o trabalho fez a
diferencga.

Professor: Com relacdo ao que vocés aprenderam com esse trabalho, em todos os
aspectos, ndo s6 os conteudos juridicos, irdo utiliza-los para vida pratica, profissional de
vOoCcés?

A11: Com certeza.

A37: Sem duvidas.

A11: Ainda mais que eu quero seguir a parte Civil.

Professor: Legal A11.

A34: Legal também que a gente vé o Direito diferente da faculdade, né? A gente ta na
faculdade pra aprender matéria. Mas a profissdao do operador do Direito € 50% matéria e
50% pratica. Se a gente nao conseguir relacionar na sala, a gente vai ter muito mais
trabalho quando for relacionar na vida profissional. Isso que é bacana nos trabalhos:
Interacao pessoal.

Professor: Aprender trabalhar em grupo, nao é?

A6: E. Ouvir eu acho que é um dos principais aprendizados, é vocé ouvir uma opinido
diferente da sua.

A29: Cada vez aprende mais.

A6: E, porque vocé sempre vem um ponto de vista diferente do seu, porque, se for para
fazer e todo mundo ter a mesma visao que a sua, vocé pode fazer sozinho. Eu acho que
esse debate saudavel que gera de: “ndo, eu acho que assim é melhor”, como disse da
animagao. Pra mim tava excelente a animagao, mas os meninos falaram: “n&o cara, eu acho
que assim vai dificultar”, mais isso € legal. Vocé mostra um outro ponto de vista né.
Professor: Vocés chegaram a assistir ou visualizar os trabalhos dos colegas?

AB: eu acho que uns 90%. Acho que teve um ou dois que eu nao vi. O resto, eu vi todos.
A29: Teve o “Casos de Familia”, teve os do Instagram, la do A15, teve os textos, bacana.
Professor: A37, e vocé, conseguiu assistir também? Se nao conseguiu, nao tem problema.
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A37: Eu acompanhei alguns e também achei interessante a ideia deles. Ficou muito
excelente o trabalho deles, também. Perfeito! Todos, dentro do conteudo passado, né?
Muito legal! Também achei 6timos os trabalhos deles.

Professor: A11, vocé chegou ver alguma coisa destes trabalhos?

A11: Ow professor, infelizmente ndo consegui ver.

A6: Ta disponivel ainda né?

Professor: Esta. Eu criei um blog e um canal, ndo, um grupo no Facebook. Ficou bem legal.
A11: Eu vou dar uma olhadinha.

A6: Assiste, principalmente...um que vocé vai chorar de rir, € engragado pra caramba, o da
A25 véi, ta da hora cara. Eu demorei trés minutos para identificar que era ela.

Professor: E eu dei risada fazendo a entrevista com elas! Nossa, muito bom! Aquelas
meninas sao de uma criatividade fantastica.

A29: Bom também desse trabalho professor é para ver se todo mundo perde um pouco a
timidez né...

A6: Cara, a A10 gravou video!

A29: No primeiro ano, ela ndo conseguia nem conversar direito.

A6: No primeiro ano, um professor deu um trabalho uma vez para ela, um seminario, ela
travou, chorou. Ela tem uns trauma fudido, e, na hora que eu vi ela |4 no video, eu falei:
‘mano eu nao acredito que ela ta gravando isso”.

Professor: E vocé viu como que ela desenvolveu? Quem me surpreendeu também foi a A21.
Ela é muito quieta na sala de aula. Na hora que a vi interpretando no video, n&o parecia a
mesma pessoal

A29: Porque, primeiro, vai perdendo a timidez porque ela ta sozinha gravando. Todo mundo
vai ver, mas ela ta sozinha, ali. ent&o ja vai comegando a perder.

A6: Eu ndo eu ndo imaginei que a A10 fosse aparecer em video, ndo imaginei mesmo. E
um negadcio que tipo, ela pelo jeito ela se sentiu confortavel e conseguiu desenvolver.
Professor: Sim....ela montou todo aquele roteiro! Foi incrivel. A34, vocé chegou assistir
alguns videos?

A34: Eu vi todos, professor.

Professor: Que legal.

A6: Eu acho que s6 teve um que eu nao vi o ultimo que vocé postou, que faltava o nosso e
mais um. Eu acabei ndo vendo...esqueci depois.

Professor: E vocés acham que assistir esses videos, para quem os assistiu, contribuiu para
aprender os conteudos que estavam presentes?

A29: Eu acho que foi bem melhor, porque a gente sempre estuda no mesmo no mesmo
modo. E sempre texto, ler texto. Ai vem uma parada diferente, é um video descontraido.

A6: E grava, né. Aquilo fica na mente. O assunto vocé lembra com a cena.

A29: E o que eu fazia com os bonequinhos...gravava por causa dos bonequinhos.

A6: aquele GIF do Mario 14, ndo esqueco. Toda vez eu lembro daquele GIF do Mario e
membro da matéria.

Professor: A34, e vocé? Vocé acha que ajudou?

A34: Ajudou bem, professor. Cada um com um modo de abordar a matéria. Teve gente que
abordou de um jeito mais formal, teve gente, igual o professor falou, que abordou de um
jeito ludico...entéo, foi muito bom. Mas cada um do seu jeito, passou a matéria de um modo
tranquilo.

Professor: Foi bem interessante.

A6: Eu acho que funciona bem assim esse sistema de aprendizado por trabalho quando é
restrito a quantidade de temas. Igual...um, dois temas todo mundo, eu acho que é melhor ao
invés de cada grupo um tema diferente, porque tem abordagens diferentes sobre 0 mesmo
tema, pontos de vista diferentes. Entédo, porque, as vezes, um que um que um grupo nao
aborda o outro aborda e completa.

Professor: Perfeito o que vocé falou A6. Interessante mesmo. E um outro ponto de vista
desta situacao...ndo tinha parado para pensar.

A37, E vocé? O que vocé achou?
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A37: Professor, na minha opinidao, eu acho que o A29 o A6 também tem toda razao, porque,
um trabalho em equipe, ele fica bem mais facil de vocé compreendé-lo, e ainda tendo um
exemplo, vocé consegue compreendé-lo mais facil. Entdo, ajudou muito esse método. Foi
muito facil na hora da prova porque, igual o A6 falou, a gente relembra facil. Ai vocé até da
risada! Olha a A25, tal, tal, tal...vocé lembra! Entdo, ajudou muito! Foi muito bom, viu? O
trabalho em equipe sempre ¢é valorizado, né?

Professor: Se vocés fossem fazer o trabalho agora, fariam alguma coisa diferente?

A29: Eu acho que a gente ia rodar, rodar, e acabar no mesmo lugar.

A11: Eu acho que n&o, hein.

A6: Eu ja eu ja salvaria a sequéncia em PDF ou em outro formato assim para ficar ar
sequéncia mais facil na hora de transmitir para passar para vocé. Eu acho que ficou mais
complicado.

A34: Eu ndo mudaria nada porque ndo saiu mais nada de relevante sobre o tema. Esta tudo
muito recente né. Tudo em construgao.

Professor: Meninos, mais alguma coisa? Gente, muito obrigado!!

EQUIPE 5

Professor: Gostaria de parabeniza-los, mais uma vez, pelo trabalho. O que levou vocés
escolher realizar esse trabalho da forma como vocés o formataram?

A17: A gente, no comecgo, quis fazer uma historinha, né? Ficaria legal a gente ter montado
aquela historinha. E, no primeiro momento, a gente ia fazer pelo audio, mas ai depois a
gente mudou porque a gente deu uma olhadinha no roteiro do outro pessoal e a gente viu
que o nosso tava bem fraquinho né... fazer uma historinha, gravar.

Professor: Entdo o fato de vocés terem visto também como que os outros colegas estavam
produzindo, isso acabou inspirando vocés a fazer um trabalho um pouco diferente?

A17: Foi.

A22: Sim.

Professor: Legal, meninas. E a escolha do video foi mais em razédo da questdo do conteudo
em si, para trabalhar melhor o contelido ou por que vocés se sentiram mais préximas do
video...como que foi?

A17: Ah, eu falei da historinha, de gravar uma historinha, porque eu achei que ficaria legal a
gente pegar um topico e transformar, para a gente ver como que é na realidade, assim. Ai a
gente dividiu, né...cada um foi la pesquisar o trabalho, fazer aquele texto, o que a gente vai
falar. Eu fiz a historinha, baseado no que a A12l mandou no grupo, dai eu e a A13 ficou para
gravar a historinha, né? Gravar o conteudo do trabalho.

Professor: Entendi. Vamos la, meninas! Vocés querem trazer também alguma informagao?
A12, A32, A22, A13... fiquem a vontade. Mais alguma coisa que vocés tenham identificado?
A12: Nao, eu acho que foi isso mesmo professor. Foi o que a A17 falou. Nosso trabalho tava
muito simples, né? E ai a gente resolveu fazer uma coisa mais elaborada, e eu acho que
ficou legal.

Professor: Entendi. Continuando, como foi o processo que vocés organizaram para fazer
esse trabalho? Como que foi a participagdo de cada uma de vocés?

A22: Entao professor, a gente dividiu né, no grupo. Ficou para A32 e para A12 pesquisar
sobre o tema, e mandar, até que até que a A32 fez aquele resuminho e mandou no grupo. E
ficou da A13 e da A17 gravarem o video, até porque seria mais facil das duas estarem, tipo,
juntas né, para ta fazendo video, e eu fiquei encarregada de ta editando a gravacao, de ta
juntando cada coisa.

Professor: Entendi. Com relagdo ao conteudo juridico? Todas tiveram contato com o
conteudo?

A12: A gente, todo mundo sabia, né? A A32 mandou o0 resumo no grupo e ai a gente foi
lendo juntas e foi montando. Entédo, nao ficou uma pessoa com cada. A gente foi montando
e elaborando pra gente mesmo.

Professor: Legal. Todas participaram dessa construgéo?
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A12: Isso.

Professor: A32, e como que foi essa produgao? Como vocé fez? Onde vocé pesquisou?
Como foi essa producao?

A32: Eu pesquisei mais pela internet mesmo professor. Eu fui pesquisando, ai o que eu
achava interessante eu colocava no tudo Word, ai depois eu fui montando um resuminho
meu mesmo.

Professor: Entendi. Entdo vocé estudou, analisou e depois foi ajustando.

A32: Isso.

Professor: Legal

A32: Ai depois eu mandei para a A12, pra ver se ela queria acrescentar alguma coisa né, e
ela foi fazer umas alteragbes dela também. Ai depois a gente enviou no grupo.

Professor: E o grupo alterou o texto? Como foi? Vocés fizeram alguma adequagao?

A21: Eu acho que...eu acho que no texto da A32, que ela tinha montado acho que depois
ela acrescentou um pouquinho ainda, nao foi A32, do resumo?

A32: E. Eu mesma dei uma acrescentada. Agora, eu nao sei se as meninas, na hora de
gravar...eu acho que ndo. Nao acrescentaram nada n&o. Gravaram que tava mesmo. Foi
A17?

A21: Isso

A17: Isso, a gente gravou so o que tava. Ai eu fiquei na historinha, né?

Professor: A historinha quem que fez, A17? Foi vocé a A127?

A17: Foi eu.

A21: Foi a A17.

A17: Fiz inspirada no exemplo da A12, que ela deu.

A17: Todo mundo participou.

Professor: A17, vocé falou que mexeu algumas coisas no exemplo que a A12 sugeriu?

A17: Sim, tipo, tava bem curtinho exemplo dela, né? Dai eu pesquisei mais sobre o assunto
que era a clausula de arrependimento, né? Dai eu pesquisei um pouquinho mais e fui
acrescentando, mudando, pra ficar uma historinha mesmo, né? Porque |a nao tava muito
mais uma histéria, tava mais um exemplo.

Professor: Sim. Era uma coisa mais fechada né?

A17: E, mais fechada.

Professor: Como que foi para vocés relacionar a gravagéo do video e da historinha com o
conteudo juridico que tinha sido proposto?

A12: Falando por mim, aquele exemplo que eu montei, eu fui pegando as partes mesmo, o
que falava no tépico e eu ia mais ou menos imaginando como seria, até por isso que eu
mandei no grupo para ver se o professor estava certo.

Professor: Entendi.

A12: Eu fui seguindo. O que era tal coisa, eu fui colocando no exemplo. O que seria, eu fui
fazendo assim.

Professor: A17, e para vocé, na hora de formatar a histéria. Como foi?

A17: Como assim professor, desculpa?

Professor: Como foi adequar a histéria?

A17: Eu ndo achei muito dificil porque esse tépico, em si, eu achei um pouco facil de se
entender... clausula de arrependimento. Entao, eu fui montando, e, como eu achei que tava
muito fechado o assunto, eu s6 fui deixando um pouquinho mais facil de entender. Eu
peguei um pouquinho do resumo dela, um pouquinho da internet, um pouquinho do que eu
achei, do que eu achei que seria, né? Nao sei, pra mim foi muito facil fazer. A historinha eu
fiz em menos de 30 minutos.

Professor: Nossa, que legal! Foi rapidinho.

A17: Nossa, eu até gostei...tipo, ah, eu falei...

Professor: Legal. Isso € super bacana. Vocé ja havia tido contato com esse tema antes ou
foi a primeira vez?

A17: Nao, foi a primeira vez.

Professor: Bacana meninas. Gente, o que vocés acharam mais dificil dentro desse
trabalho?
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A22: Eu acho que, no comego de tudo, o que a gente teve mais dificuldade foi para chegar
no consenso do que seria e de como seria a midia, né? Qual midia seria, qual midia ficaria
melhor, porque a gente sempre teve a ideia da historinha e a gente ndo conseguia ver uma
midia para gente encaixar essa historinha nela, achar uma midia boa. Ai foi onde a gente
chegou a conclusao do video, né?

Professor: E ajustar o conteudo juridico, foi tranquilo? Vocés tiveram alguma dificuldade?
Como foi?

A12: Pelo o que eu tava vendo, eu segui mais a apostila do professor. Eu achei que, quanto
a isso foi tranquilo. Ai a A32...minto, eu achei também um resumo na internet também, bem
explicadinho. Até mandei para A32 para ela ver o que ela achava. E, em relacdo ao
conteudo, eu achei até, assim, so6 pela internet. Foi facil, porque estava na internet ...e pela
apostila do professor, ta bem explicadinho.

Professor: Legal. E as dificuldades que vocés tiveram? Sentiram alguma dificuldade, sei 14,
vou dar um exemplo aqui: ficar com vergonha na hora de falar? (lendo o chat) eu imaginava
A13...Isso sempre da dificuldade. A A13 falou aqui que a dificuldade dela foi a gravagéo. A
partir dessa questao de timidez ou a A21 que ficou responsavel pela parte de edi¢cao, parte
técnica, como que foi isso?

A22: Entao, a parte pelo menos que eu fiquei responsavel da edicao, até que nao foi tdo
dificil, porque, conforme a A17 e a A13 foram gravando, elas foram me mandando: 6 A22,
essa é a parte um, essa € e a parte dois. Ai eu peguei o roteiro né, e os resumos que as
meninas tinham mandado no grupo, e, conforme eu ia rodando a edicdo eu ia
acompanhando no texto também, pra colocar tudo certinho.

Professor: Legal A22...6timo. E vocés meninas, o que que vocés sentiram dificuldade na
hora da gravacao? A A13 falou da questdo da timidez, né? E vocé A17, o que que vocé
achou?

A17: A gente fez um esqueminha aqui em casa né, porque € muito dificil gravar tudo, todo o
conteudo para ler, né? Entdo, eu deixei um pouquinho de lado o papel, pra dar uma
olhadinha, ou a A13 ficava com o papel na frente (risos). De falar, eu ndo tenho vergonha,
mas eu n&o eu ndo senti muita dificuldade pra gravar néo.

Professor: Bacana!l E é um método super legal para aprender. A A13 (chat), falou que
houve varios erros de gravacgao.

A17: Muitos, principalmente na parte da historinha, teve muitos.

Professor: A forma que vocés fizeram esse trabalho, desde a pesquisa até a entrega do
produto final, pensando no conteudo juridico mesmo...isso colaborou com aprendizado de
vVOCés?

A17: Eu acho que 100% Eu gosto muito de, quando tem algum trabalho que, por mais que
no comego é um pouco dificil ai, mas, tem o trabalho. A gente ndo sabe por onde comecar,
como que vai fazer, mas eu acho muito bacana, porque acaba aprendendo mais. Entao, pra
mim, foi 6timo, gostei.

Professor: Que legal! E vocés sairam do zero, né? A A13 falou que também concordou.
Vamos la meninas: A12, A32, A22...

A12: Mesma coisa que a A17. Quando eu tava fazendo um exemplo, como eu tinha que ir
seguindo, eu ja ia entendendo, né? Colocar na minha cabega como seria, imaginando
alguma coisa. Entao, acho que facilitou muito. Pra estudar, foi excepcional.

Professor: Legal. A32, A22, qual foi a percepgao de vocés?

A22: O professor, eu também achei bastante legal porque acabou fugindo daquela
formalidade toda né? As vezes que tem dentro da sala de aula, e eu acho que com
essa...com essas coisas de a gente ta estudando por outro meio, acho que acaba fixando
mais até. Igual, se chegasse na prova e tivesse aquilo, que era mais facil de lembrar, né, ia
falar assim, nossa foi isso que as meninas gravaram né, a historinha.

Professor: Com certeza. E vocé A32?

A32: Eu acho que ficou bem mais facil também, ainda mais para mim, que fiquei com a parte
de pesquisa, conforme eu ia pesquisando, ia lendo para fazer o resumo, eu ja gravei
bastante. Entao, foi bem mais facil de aprender sim.

Professor: Como que foi a interagédo entre vocés para a realizagao do trabalho?
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A12: Sim. Igual a A22 falou. A dificuldade mesmo foi na hora de desenvolver, né, o que
realmente iria fazer. Mas, depois, foi tranquilo. Uma ideia encaixava na outra, foi bem
tranquilo.

Professor: E todo mundo participou? Todo mundo ajudou?

A12: Sim, com certeza.

A17: Cada um fez uma parte e todo mundo aprendeu.

Professor: O que vocés acham que vocés aprenderam com esse trabalho, tanto no
conteudo juridico quanto nas habilidades do dia-a-dia profissional?

A12: Sim...eu acho que sim. Até acho que é bem mais facil quando a gente vé assim um
caso em concreto. A gente pode ja lembrar da situagdo, né. A gente vai lembrar sim, com
certeza.

Professor: Bacana. Vamos la :A17, A13, A22, A32, fiquem a vontade.

A21: Eu acho bacana, até pelo fato de, quando a gente tiver...da gente ta fazendo esses
videozinhos, por exemplo, se alguém tem vergonha de alguma coisa, ja vai perdendo a
timidez (risos).

Professor: Ajuda, com certeza. E esse é o cendrio que estd se desenhando, por exemplo
para a realizacdo de audiéncias. Eu tenho impressdo que isso vai perdurar, mesmo apos o
fim da pandemia. Meninas, fiquem a vontade. A17, A13, A32.

A17: Pelo fato da gente ter trabalhado com esse conteudo, a gente vai lembrar desse
trabalho que vocé deu para nds, e vai ajudar, com certeza.

Professor: Bacana. A A13 falou aqui que foi bacana o trabalho, que gostou, que ela
aprendeu bastante. E vocé A32? Qual foi a percep¢ao? Vocé acha que isso vai trazer algum
tipo de ganho, vai ter alguma coisa que vocé vai utilizar na tua vida profissional?

A32: Eu acho que sim, professor, porque, quando a gente vé assim, se caso aconteca com
a gente um dia, né, vai ficar mais facil da gente colocar em pratica, né. Vai sempre lembrar
desse videozinho que a gente fez, com certeza.

Professor: Meninas e por fim, para encerrar: o que vocés fariam diferente nesse trabalho,
pensando hoje?

A17: Ah...eu hoje...eu acho que eu queria fazer um video pelo Tik Tok. Eu acho que seria
legal. Eu vi um grupo fazendo e achei bem bacana. Talvez se a gente tivesse pensado um
pouco mais, elaborado um pouco mais, acho que ficaria legal também.

A12: Eu acabei de pensar isso, acredita?

A17: Eu acho que ficaria muito bacana.

A12: eu acho que a parte de conteudo até que...bom, daria pra abranger um pouco mais.
Nao sei se caberia também. Eu achei que ficou bom.

A32: Eu acho que ele acabou ficando um pouco curto, né? Da proxima vez eu acho que eu
pesquisaria um pouco mais, tentaria achar um pouco mais de conteudo. Mas eu acho que
ficou bom. Assim, a gente acabou falando de tudo que era para falar né.

A22: E igual as meninas falaram. Eu acho que, em quest&o do contetido, deu para entender
bem, deu para dar uma explicada boa. Eu acho que se eu mudaria alguma coisa, foi igual a
A17 disse, trocaria a midia so.

Professor: A13? Fique a vontade para colocar no chat. Tem alguma coisa também vocé
queira acrescentar? A A13 colocou aqui: o conteudo esta bom. Mudaria a midia.

Professor: Vocés chegaram a acompanhar o trabalho dos outros colegas? Vocés
assistiram?

A22: Sim, pelo menos eu assisti. La do Facebook, eu assisti todos. Ficou bem bacana
também.

Professor: Vocé acha que ajudou para estudar para prova A227?

A22: Ajudou...muito, muito, muito. (risos).

A12: Professor, para ser sincera eu vi, acho que, um video, e dei uma lida na pagina, mas
nao cheguei a ver todos. Mas eu achei bem legal o que eles prepararam. Eu sé nao vou
lembrar de quem era o video...n&o sei se era do A7?

Professor: Era o da animagao?

A12: Eu acho que era.

A22: Era o do A7.
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Professor: Entao era o grupo dele mesmo. A A13 falou que também viu o do Tik Tok, e que
a marcou bastante.

Professor: A17, A32, vocés chegaram a acompanhar? Como foi?

A17: Eu acompanhei alguns também. Eu gostei muito do Tik Tok. Se eu ndo me engano,
esse que foi o do “Casos de Familia”, sera que foi?

A22: O do Tik Tok foi o da A25.

Professor: E do “Casos de Familia” (risos).

A22: Isso.

Professor: E vocé, A327?

A32: Eu assisti alguns também. Eu achei bem criativo 0 que o pessoal fez. Aquele da
animacao, eu gostei bastante.

Professor: Os trabalhos que vocés acompanharam, contribuiram para a aprendizagem?
A32: Ah...para mim pelo menos ajudou bastante.

Professor: A12, A17, A13.

A12: Sim, eu acredito que sim. Deu pra dar uma boa ajudada.

Professor: A A13 falou aqui que ajudou também...

A17: Essa dindmica é muito boa, e, ajudou muito.

Professor: Que legal. Meninas, vou deixar registrado aqui o meu obrigado. Muito obrigado
pela entrevista.

EQUIPE 6

Professor: Parabéns pelo trabalho que vocés fizeram!

A9: Obrigado! Imagina.

Professor: Foi muito legal. Vocés merecem. A gente vé a seriedade com que vocés levaram
esse trabalho. E algo que me deixou muito feliz. Primeiramente pessoal, o que que levou
vocés a escolher aquela forma de trabalho: slide mais a gravagdo em video, né como se
fosse uma videoaula. O que que levou vocés escolher esse modelo?

A9: Eu acho que o slide é uma coisa que a gente tem bastante contato, principalmente por
causa dos professores, né. O professor da aula com slide, outros professores nos anos
anteriores também davam. Entdo, € uma coisa que a gente tem mais contato.
Principalmente eu acho que eu e o A39, a gente tem mais contato, porque, na escola em
que a gente estudava, incentivaram esse tipo de apresentagdo. Entdo, era o0 meio que a
gente tinha mais contato, assim, mais a habilidade mesmo paga mexer.

Professor: Vocés estudaram onde, A9?

A9: Na ETEC.

Professor: Adamantina?

A9: Isso.

Professor: Ah, ta. E 14 vocés faziam bastante apresentacdo com slide entao...

A9: Sim.

Professor: Legal.

A9: E como a gente ja tinha o dominio da ferramenta, a gente optou por essa, né.

Professor: E o video foi a forma possivel de registrar, ndo é?

A9: Sim.

Professor: Entendi. A39, quer acrescentar alguma coisa?

A39: Que eu, assistindo as aulas...tem alguns professores, como vocé, a Ariane, que se
utilizam desse mesmo método que nés fizemos o trabalho, e eu achei que a didatica era
uma mais melhores né, utilizadas por vocés, de facil entendimento, que tem ali o artigo da
lei. Ai, vocés vao explicando e fica mais facil de contextualizar, enfim. Por isso n6s optamos
por essa didatica.

Professor: A27, vocé quer trazer alguma coisa para gente, ou os meninos abordaram tudo?
A27: Abordaram tudo, porque, como eu ja comentei, quando a gente tava...eles tavam
decidindo qual o método que seria usado, eu ja falei que eu tenho muita dificuldade, entdo
eu falei para eles decidir que eu iria tentar fazer a minha parte, do jeito que fosse possivel,
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porque, como eu falei, eu tenho muita dificuldade. Mas eu acho que por ser um método que
realmente os professores usam, acho que ajuda bastante.

Professor: A27, vocé foi super bem, viu? Eu achei legal, quando teve dificuldade para
pronunciar “rebus sic stantibus”, vocé foi firme. Vocé disse: “ndo consigo falar’, e manteve
firme a apresentagao. Foi muito bom, € isso mesmo.

A27: Ainda bem que veio depois alguém do grupo e ja tinha falado dessa clausula ai que eu
ainda nao aprendi a falar ainda (risos).

Professor: A29 seja bem-vindo. A29, estava perguntando para os meninos aqui o seguinte:
O que levou vocés a fazer o trabalho através da apresentacao do slide e a gravagao dessa
apresentagao por video?

A29: Deixa eu pensar. E uma forma da gente explicar, que todo mundo conseguiria fazer né,
de uma forma de todo mundo se ajudar. Eu acho que foi mais ou menos por esse lado.
Todo, mundo sabia como funcionava para cada um fazer uma parte, tal, ficar bem
distribuido o trabalho.

Professor: Gente, outra coisa. Como foi relacionar os conteudos juridicos que estavam
estabelecidos com o tema do trabalho, com a produgédo da midia? Tanto do slide quanto no
préprio video, em si. Como foi esse processo? Como vocés fizeram isso? Como que vocés
identificaram esse processo?

A9: Eu acho que, essa parte como foi eu que montei os slides, eu acho que eu tive mais
contato nessa parte. Antes, a gente tinha decidido dividir a apresentacdo em temas né,
abordando o contexto historico, lei, a origem, tudo, fundamento juridico, depois o contexto
atual. Com a gente dividindo, né, os assuntos, ficou mais simples. E na hora de passar pro
slide, a gente tentou seguir bem um ritmo, de construgao mesmo, do assunto. Acho que foi
essa a ideia: pegar a origem, contexto historico, depois o fundamento juridico e o contexto
atual. Acho que foi bem uma construcéo do assunto. Acho que o slide ajuda nisso.
Professor: Com certeza. Essa divisao do tema, como vocés fizeram? Cada um ficou
responsavel por uma parte e depois vocés juntaram e discutiram? Ou ficou uma coisa mais
isolada...como foi feito?

A39: Nao. Cada um ficou responsavel por uma parte.

Professor: Certo. Ai depois vocés discutiram todos juntos o que vocés fizeram? Como foi,
A39?

A39: Isso, a respeito de cada uma das partes né. Ai ficava: “Ah A9, vocé poderia falar tal
coisa, abordar tal tema, assim, de tal forma, cada um ia dividindo dessa forma.

A29: Isso.

Professor: Entendi. Entdo, vocés foram refletindo duas vezes sobre o conteudo, tanto
quando fizeram os resumos das suas partes, e, depois, na hora de discutir com o A9 para
montar o slide.

A39: Isso.

A29: Exatamente.

Professor: Legal.

A9: Cada um apresentou sua parte, e, na hora de montar o slide, realmente, e costurando o
assunto, emendando um assunto no outro, uma parte no outro.

Professor: E os slides ficaram muito bons, viu A9.

A9: Obrigado.

Professor: Parabéns mesmo. A27 alguma coisa que vocé quer acrescentar? Quais foram as
maiores dificuldades que vocés encontraram na realizacao deste trabalho? O que ficou mais
dificil?

A29: O meu, sem duvidas, foi na hora da apresentagdo porque eu sou timido e eu tenho
essa dificuldade. O meu, sem duvidas, é na parte da apresentagdo. E o meu, sempre foi
assim, desde trabalho da escola. Depois que comeca apresentando, eu até me solto, mas,
comecar, Nossa Senhora!

Professor: O problema é o antes, né A29 (risos).

A29: O problema é que vocé sofre com esse tipo de coisa, né.

Professor: Muito.

A29: Nossa
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Professor: Com certeza! Quem é ansioso e timido, né? A A27 falou também que foi isso,
que sofreu também por isso, pela ansiedade, pela timidez, ndo é A277?

A29: Eu tenho essas dois, essas duas qualidades (risos)

Professor: Eu te entendo perfeitamente (risos).

A39: Um pouco de nervosismo, é normal. O que mais penei foi para dar uma resumida, na
verdade, nos temas, né? Para nao ficar aquela coisa muito magante.

Professor: Era muito extensa tua parte, ndo é A39?

A39: Ah era. Ainda ficou imensa (risos).

Professor: Mas néo tinha jeito. Vocés abordaram bem, de uma forma bem correta.

A39: Principalmente porque eu gosto de abordar tudo possivel. Ndo tem jeito.

A9: Na minha parte eu acho que teve 2 questdes: a primeira foi na hora de montar os
slides, porque, como a gente separou os assuntos, entdo a gente tem um dominio melhor da
parte em que a gente se focou em pesquisar. Entdo, na hora de montar os slides, a gente
tem sempre que montar o slide com uma sequéncia, sempre costurando um assunto no
outro. Entao, vocé tem que, na verdade, ter um entendimento de tudo, geral de tudo, para
ter o slide com coeséao, né. Entdo, essa parte foi um pouco dificil, porque a gente nao tava
assim presencial, pra eu perguntar pra pessoa: “olha, é assim?” “Vocé acha que ta bom
desse jeito, sabe”? A pessoa ta presencial € mais facil, porque ela olha e ela ja tem a
percepcao do que ela vai falar, do modo que ela vai falar, entendeu? E a outra foi a
apresentagao, também porque, quando a gente ta presencial, fisicamente la, € uma coisa
totalmente diferente. A gente pode errar, gaguejar, e voltar, né. Assim, a gente fica menos
apreensivo. Quando foi gravar, a gente fica muito mais nervoso de errar, gaguejar e voltar,
né?

Professor: E nao teve edicdo no video, né? Foi muito mais dificil por causa disso.

A9: Nao teve edigao, né? Eu quase mandei alguém calar a boca aqui...(risos)

Professor: (risos) Foi muito bom (risos).

A9: Ja ouvi histérias que eu nao fui o Unico...

A9: Entao...esse foi, né....os dois pontos: na hora de costurar o assunto, de passar para o
slide e depois de apresentar, né, porque a apresentacgao fica que vocé ta vendo a cara de
todo mundo, se estdo entendendo ou n&o, se vocé volta, né, ou se vocé explica melhor, faz
um adendo na explicagao.

A39: Também quero ressaltar aqui que tivemos também uma outra dificuldade, também
quanto a gravagao, né? Que, no entanto, nés tivemos que pedir para vocé realizar, né? Nos
nao conseguimos achar um programa bom pra realizar a gravagéo, porque a grande maioria
dos programas sao pagos, né. E também, eu ndo tenho tanto conhecimento técnico assim,
né, de informatica...foi outro ponto, mas, deu tudo certo, gragcas a Deus.

Professor: Ficou 6timo, ficou 6timo. Na visdo de vocés, esse trabalho, vocés terem abordado
esse tema, contribui no aprendizado? E de que forma?

A39: Na minha opinido, eu gosto muito desse seu sistema de trabalho, porque influencia,
motiva a pessoa a ir atras, né, a procurar, a realmente saber sobre o tema. E a pessoa néo
fica tdo cébmoda igual na aula, que o professor ta ali explicando, ela anota, mas nao vé a
situagdo por um outro lado. Entdo, eu gosto muito por causa disso, ajuda bastante. Desde o
ano passado vocé vem realizando esse tipo de trabalho, € um método super bom.

Professor: Fico feliz. A29, A9, A27, fiquem a vontade.

A29: Professor, eu também acho que é extremamente valido, até pra fixacdo. E igual o A39
falou. Quando vocé vai atras para vocé pesquisar, vocé...para comecar, vocé tem que
entender para depois vocé poder ta se manifestando, t4 podendo falar. Entdo, sem duvidas,
a fixagao é muito melhor, eu também curto, também gosto.

A39: E igual ele ta falando. Como que vai falar alguma coisa, né, abordar um tema, né, que
vocé nao tem total conhecimento. Eu particularmente ndo me sinto confiante de falar sobre
um tema que eu ndo pesquisei, que eu nao sei, porque pode vir perguntas dali, daqui e
talvez eu possa nao saber responder.

Professor: A27, o que que vocé iria comentar?

A27: Entdo, quando eu fiquei sabendo do trabalho, do método que seria, de verdade, eu
pensei que nao iria aprender nada, né. Mas, no final, € o0 que os meninos falou... a gente
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acaba que tem que ir procurar. Ai, a gente tem o socorro do nosso parga A9 ai para explicar
tudo para a gente (risos) e acaba que a gente aprende, né? E novo, né... por qué... igual o
que o A9 falou, eles tdo acostumados porque eles sairam da escola agora e na escola que
eles estudavam ja tinham esses métodos de ensino né, de te obrigar a buscar. Como
sempre estudei em escola publica, e como eu ja sai da escola faz alguns anos, ¢é diferente,
né. Mas deu para aprender, deu para entender, sim.

Professor: Vocé é mais velha que eles?

A27: Sim...eu tenho vinte e cinco. Eu ja fiz dois anos de quimica e agora t6 fazendo Direito.
Professor: Nao sabia ndo. Demonstra mais forca de vontade ainda. A9?

A9: Eu acho que esse método é muito...é muito diferente, € muito bom, porque é aquele
negocio: vocé praticamente ta ensinando pra pessoa..a pessoa que vai sua
apresentagdo...e vocé quer ensinar. Entdo, vocé tem que ter um dominio do tema, vocé tem
que tem que saber estudar, mastigar aquilo na cabecga, pra passar de maneira simples, né.
E a gente vé como ¢é a dificuldade de realmente de ser um professor, de passar isso, né.
Imagina, né, a gente se torturou por causa de um tema, né, imagina passar um conteudo
inteiro de um plano de ensino inteiro. Entdo, € realmente diferente, € muito eficaz, porque é
uma coisa que a gente fica na cabega, depois que aprende, né. E claro, a gente se focou em
assuntos especificos, mas como a gente, foi nosso trabalho em grupo, a gente teve que
saber o tema inteiro. Isso € uma coisa que a gente guarda realmente. Um negécio que a
gente pode, por exemplo, pegar e apresentar no CICFAI, por exemplo, porque € uma coisa
que é soO a gente bater o olho e a gente vai lembrar, porque a gente a gente pega mesmo
para olhar. Outros trabalhos que a gente também ja fez nesse modelo, também, nao
apresentando em video, mas presencial, € a mesma coisa. Eu acho que, pras outras
pessoas, € a mesma forma. A gente estuda tanto aquilo para fazer, para apresentar, tem
que, realmente, se dedicar naquilo, pra apresentar bem, depois a gente acaba que fixa na
cabeca, a gente consegue apresentar de novo, sem maiores problemas.

Professor: Vocés chegaram a assistir os videos, ver as producdes dos outros colegas, ou
nao?

A9: Sim.

Professor: Viram todas?

A39: Todas.

A27: Sim.

A29: Todas que foram postadas. Eu nao vi inteiro, talvez...eu ndo lembro.

A27: O melhor foi o “Casos de Familia”, gente, foi muito engracado.

Professor: Vocés acham que a producao daqueles videos, ou outras midias, por exemplo,
aquela histéria em quadrinhos, ajudou na compreensao da matéria para prova?

A27: Pra mim ajudou.

A39: Para mim, indiferente, sinceramente. A gente ja tinha abordado um tema né, que era a
extingdo apo6s o cumprimento da obrigagdo... sem o cumprimento, alias. Entdo, quanto a
isso, eu ndo precisei olhar o dos outros, olhar outras vezes. Eu assisti, tipo, claro, pra ver
como ficou, por curiosidade...e os Unicos que eu assisti mais foram os da causa anterior a
extingdo. (Tema A)

Professor: Esses, vocé acha que contribui de alguma maneira, ou nao?

A39: Ah contribuiu, claro. Com certeza. Porque o grupo pode abordar de uma forma que
figue mais facil o entendimento, né, com as palavras que estdo um pouco mais do nosso
nivel.

Professor: A29, e vocé? O que que vocé achou?

A29: Eu achei que foi super valido, porque, ali, teve varios tipos de apresentagdes diferente,
entdo, eu acho que todas elas foram validas para fixar o conteido né? Teve uma, por
exemplo, que foi a histéria de quadrinho, o “Casos de Familia”, entdo teve varias formas da
gente aprender...entdo, acho que foi legal sim, e ajudou muito, contribuiu sim.

Professor: Fico feliz. A9 e vocé? O que vocé achou?

A9: Eu acho, assim, que foi muito legal, foi divertido, foi muito engenhoso, né. Cada um
usou uma forma diferente, né. Mas eu notei assim: para mim, eu acho que teve, em alguns
trabalhos, teve uma dificuldade porque alguns mastigaram muito o assunto deles, entdo ai a



250

gente ficou meio...eu fiquei meio assim para entender. Ai os outros ndo mastigam muito,
realmente jogaram muito conteudo e ai a gente também, e outros, eu acho que ficou muito
bom, por exemplo, a animagao, eu ndo lembro de quem foi o grupo...grupo do A7 fez a
animagao. Eu achei que ficou muito legal né, porque vocé acompanhava a ilustragao das
situagbes mesmo, mas eu acho que foi muito...como disse o A29, foi muito valido. Acho que
foi uma coisa assim que as vezes vocé para, ainda mais hoje em dia, n&o €, que as pessoas
olham tudo, querem ver tudo rapidamente. Os trabalho que mastigaram realmente bastante
o conteudo, vocé olha, logicamente depois de ter estudado, vocé olha ali e vocé consegue
lembrar, fixar na cabega, mas eu acho que teve outros que nao souberam muito mastigar o
assunto, e, as vezes até ficou meio confuso entre muitas coisas que tentaram colocar, mas
eu acho que, no resumo, foi muito valido. Foi divertido olhar, entendeu? E uma forma...ai
que ta, que as vezes nao foi muito...bem assim...bem de entendimento, mas vocé pega
atengdo. Vocé consegue puxar a atengdo de quem ta olhando. Ai vocé fala: nossa, que
negocio diferente? Ai vocé fica olhando, olhando, e mesmo que vocé nao tenha aquele
entendimento profundo do tema, vocé ja tem um “conhecimentozinho” assim....ndo
superficial, mas uma coisa que vocé pega e fala: vou estudar isso ai, porque ali ja tem o
objetivo, o conteudo objetivo, tal... entdo acho que ficou muito legal. Foi diferente e foi
bacana.

Professor: Com relagao a interagédo de vocés, pelo que eu percebi o grupo funcionou bem.
A29: Foi sim. Todo mundo interagiu certinho. Todo mundo fez sua parte, todo mundo
auxiliou o outro no que foi preciso. Foi legal, deu tudo certo.

A9: Eu também acho que foi bem, a integracdo. Na verdade, a gente trabalha em grupo ja
faz um tempo: eu, 0 A39, A29, a A27...ja estivemos em outros trabalhos juntos, entdo acho
que a interacao foi algo que a gente ja tinha construido anteriormente. Foi tudo muito facil,
assim, a interagao, por que é..., por exemplo, eu posso falar porque eu interagi com todo
mundo, porque eu montei os slides, entao, foram todos muito sinceros no trabalho, sempre
quando eu mandava mensagem ja respondiam né... Eu acho que foi muito bem a interacao.
Professor: Com relacdo ao que vocés desenvolveram no trabalho, tanto na parte do
conteudo juridico quanto outras habilidades que vocés julgarem ter desenvolvido ao fazer
esse trabalho. Vocés acham que vao se utilizar de algumas dessas aprendizagens para
atuagao profissional no futuro? Vocés conseguem identificar quais sao?

A9: Por exemplo, eu acho que, apresentacdo mesmo, acho que é uma coisa... a oralidade
do trabalho, a questao de vocé dominar realmente o assunto e ir Ia na frente e falar na frente
de todo mundo né, passar a ideia que vocé tem, eu achei que isso aprimora a gente. Acho
que a gente, até por falta de oportunidades, acho até, por questao de poucas possibilidades
mesmo, nas outras matérias ndo dao esse espaco que o senhor da para a gente... para a
gente aprimorar esse lado, que eu acho que € um dos mais importantes para a gente.
Professor: Fico feliz. A397?

A39: Também...mesma coisa professor. Apresentacdo né, que, mais pra frente, nés vamos
precisar muito disso, né? Em qualquer area do Direito € necessario isso, é requisito isso.
Trabalho em grupo, algo muito importante. Vocé saber a dificuldade do seu parceiro, vocé
poder ajuda-lo a entender. No mais, s6 isso mesmo, assim, de primeiro momento néo
consigo lembrar de mais nada nao.

A39: Com certeza ! Vixe...

Professor: Legal. A29, e vocé?

A29: Eu também concordo com tudo que eles falaram. Ah....tudo...de modo geral. O A9
falou, igual quando vocé ter que aprender e se acostumando a ter que falar, porque,
querendo ou nao, € uma area que vai precisar disso, vamos dizer assim, tem bastante disso.
As formas de pesquisa, vocé vai se familiarizando, tal...eu acho que ¢é isso.

Professor: Gente, fazendo uma analise critica, pensando hoje no trabalho, vocés fariam
alguma coisa diferente?

A39: Professor & que...assim....é que teve pouco tempo né, entdo, também tava
trabalhando, tudo mais, tava sobrecarregado.... mas, se tivesse um maior tempo eu tentaria
colocar jurisprudéncia sobre o tema, para dar uma engrossada no tema, para ficar um texto
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mais denso, uma apresentacao ...uma melhor apresentagdo, uma melhor contextualizagcao
também, enfim, uma maior fundamentacao.

A29: Eu falei que eu ndo mudaria porque, dentro da possibilidade de tempo que a gente
teve, a gente tentou fazer o melhor possivel, e até pelo seguinte: nao ficou nada magante,
ficou algo bem explicado, sabe? Eu acho que eu ndao mudaria ndo. Acho que seria isso ai
mesmo.

A9: Eu acho que eu também manteria. Acho que foi um instrumento que a gente ja tem
contato, a gente ja tem habilidade nisso, nesse meio, né, de apresentar slides assim. Acho
que é uma forma muito eficaz de construir um conteudo e passar isso pra frente. Eu acho
que, como os meninos tdo bem pontuaram, eu achei que foi muito bem feito num periodo
muito curto de tempo, ndo muito curto, mais curto. Eu acho que o conteido foi bem
trabalhado, né...foi bem construido, e tal. Mas, se eu fosse fazer alguma coisa de diferente,
eu acho que, como o A39 falou, eu acho que tentaria integrar alguma coisa mais no slide,
montar de uma maneira talvez um pouco mais dindmica, né? Eu acho que, o nosso trabalho,
no geral...eu acho que eu ndo mudaria nada nao...E, fazendo, um adendo, eu acho que até
a integracéo do grupo foi muito, muito boa pra isso no trabalho, né? Foi assim, na verdade
mesmo o slide ficou pronto um dia antes de apresentar, ficou pronto. Entdo, tipo, foi algo
que a gente foi trabalhando né, os assuntos, e com a integragdo que a gente ja tem do
grupo né, foi algo muito simples, né. E, quem monta o slide, acho que além de entender o
assunto tem que entender a pessoa que vai apresentar a parte do assunto. E como a gente
ja tinha trabalhado antes, outros assuntos, acho que isso foi fundamental. Na de montar os
slides tem que perceber né, como a pessoa fala né, a personalidade mesmo da pessoa. Eu
monto um negdécio com um pouco mais de informacdo porque a pessoa € pouco mais
acanhada, tem medo de errar, ou um pouco mais enxuto, acho que nessa parte, eu acho
que eu ndo mudaria nada nao.

Professor: Eu também acho que vocés ndo deveriam mudar n&o, ficou muito bom. Meninos,
eu vou encerrar a gravacgao...desde ja eu deixo 0 meu muito obrigado.

EQUIPE 7

Professor: Primeiramente parabéns pelo trabalho! E, pensando no trabalho, o que fez vocés
escolherem aquela formatagao de trabalho, ou seja, simular aquela contratagdo daquela
empresa pelo Instagram e depois, através dela, trabalhar a parte de nulidade do contrato?
A4: Entao professor, eu ndo sei as meninas mas, eu acho assim, que pelo menos nos dias
de hoje, e, principalmente agora com a pandemia, esse tipo de contrato feito pelo Instagram
e as demais redes sociais esta sendo a forma mais utilizada e a forma mais viavel, tanto
para ser mais rapido e por que sempre a pessoa ta com telefone na mao, conectada na
internet pra realizar ja...é¢ um tramite bem menos demorado do que seria.

Professor: Entendi, realmente, com certeza. A33, quer trazer alguma coisa? A16, se vocé
puder digitar ai no chat também, fica a vontade?

A33: Ah professor, eu acho que é basicamente isso mesmo, porque além de, nos dias atuais
né, a gente ta usando mais a internet, esse meio de comunicacéo, e também por ta cada um
na sua casa, fica mais facil para administrar o trabalho né, dessa forma.

Professor: Com certeza. A A16 ja foi no lado pratico aqui, ela falou que, quando eu falei para
fazer a midia ela ja pensou algo pudesse também ser utilizado como prova. Também esta
perfeito, realmente fica tudo registrado.

Professor: Meninas, quais foram as etapas para realizagdo do trabalho? O que cada uma
fez? Desde a organizagao do conteudo até a parte final. A4 vamos |a, vamos comegar por
vocé. Na tua visdo, como que foram feitas as etapas desse trabalho?

A4: Assim, pra gente organizar o que cada uma ia fazer e tudo mais, a gente contou com a
disponibilidade de tempo de cada um, o que dava para cada um fazer, o que cada um tinha
mais facilidade, por exemplo: eu tinha mais facilidade em escrever; a A33 e a A41 tinha
mais facilidade com as midias sociais, entéo, elas criaram o Instagram as outras meninas
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também....a gente foi mais ou menos adequando o que a gente precisava com o tempo que
a gente tinha, porque era um tempo bem curto e o0 que era necessario ser feito.

A33: A gente fez um roteiro né, dando preferéncia em qual parte cada uma se destacava
melhor e ai a gente foi elaborando junto, assim, cada um dando uma ideia para ficar do jeito
que tava.

Professor: A4 a questado do conteudo, onde vocé pesquisou? Como foi?

A4: Entdo eu usei algum sife juridicos mesmo, que tinha decisdes judiciais e, no mais,
alguns livros em PDF assim, ai eu meio que li e eu juntei um pouquinho de tudo e escrevi.
Professor: Entendi. A parte do conteudo sé vocé fez ou as meninas deram um palpite
também?

A4: As meninas, assim, eu sempre mandava para elas ver o que achavam de tudo.
Professor: Legal, 6timo, maravilha. A33, quer trazer mais alguma coisa? A A16 colocou aqui
também que o tempo foi curto, e, que todo mundo deu sua opinido, tanto sobre o assunto
como também pelo modo de abordar, perfeito.

A33: Eu acho que foi isso mesmo professor. A gente tentou cada uma da uma ideia, e ai,
entre todas as ideias, a gente escolheu uma que que ficava mais facil de acordo com o tema
e ai foi o que a gente decidiu fazer.

Professor: Perfeito, como que foi relacionar esse conteudo juridico com a situagéo pratica, o
que vocé e a A41 e a A16 pensaram? A33, como que foi? A33, A4, A16, como foi esse
processo? Acho que talvez fica mais facil, quem tenha tido mais contato com essa parte,
para responder, primeiro.

A33: Professor, faz de novo a pergunta?

Professor: Como que foi relacionar a esse conteudo juridico que vocés estudaram, com a
midia? A historinha no Instagram, enfim, os e-mails, como que foi? Como que vocés fizeram
iss0?

A33: A gente usou, como a gente pegou uma situagdo um pouco comum, assim, no dia a
dia, entdo a gente, montou a histéria, a gente so foi fez o perfil e ai com o perfil particular
mesmo, a gente foi fazer no contato da empresa com o cliente.

Professor: Entendi, e para isso vocés analisaram o que as meninas tinham feito do conteiido
juridico e deram uma refletida, como que foi?

A33: Sim, a gente primeiro esperou a ideia né, a gente viu a ideia que tinha sido montada
pelas meninas e ai através do que elas tinham montado a gente passou para o Instagram
né, que foi a forma com que a gente fez o trabalho assim de compra e venda.

Professor: Perfeito.

A33: Até para ficar mais certinho como o que elas tinham tido a ideia também.

Professor: O que vocés acharam mais dificil nesse trabalho? Quais foram as dificuldades
que vocés enfrentaram?

A4: Tempo (risos).

Professor: Mas tempo, em que sentido, A4?

A4: Eu acho que assim, particularmente, o trabalho ficou bom s6 que se a gente tivesse um
tempo maior dava para a gente ter abordado de uma forma com mais detalhes, mas
especifica.

Professor: Entendi, mais tempo para elaborar o trabalho mesmo, nao é?

A4: Sim.

Professor: Entendi. O que mais vocés acharam que foi complicado?

A33: Ah professor, eu acho também que ficou assim um pouco complicado, claro que a
gente se conhece, todas, mas a gente nao tem tanta afinidade todas as meninas do grupo,
mas, assim, foi bacana, porque a gente acabou tendo esse contato né, eu acho legal e
importante isso, mas a principio a gente ficou um pouco assim com receio de dar ideia sabe,
opinido, por nao ter essa liberdade assim uma com a outra.

Professor: A41 Seja bem-vinda! Obrigado por estar aqui? Entendi A33. A A16 colocou que
as maiores dificuldades em relagao ao trabalho foi abordar de uma maneira mais detalhada,
mais bem feita, com relagdo ao tempo, né. A41, estou perguntando para as meninas, quais
foram as maiores dificuldades que vocés enfrentaram para fazer o trabalho? O que vocé
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acha que foi mais dificil? Se vocé conseguir responder pelo audio, beleza, caso contrario,
pode responder pelo chat mesmo.

Professor: Acho que a A41 deve estar redigindo. Enquanto isso, eu ja vou fazer um gancho:
a A33 abordou um ponto importante e eu percebi isso no trabalho, na dindmica, como que
foi essa producdo? Como que foi esse trabalho coletivo de vocés? Vocés acham que
desenvolveu bem? Essa troca de informagdes dos conteudos que vocés foram abordando,
enfim, qual foi a visdo de vocés? A A33 falou que ficou um pouco receosa em razao de nao
ter tanto contato, entdo, uma ficava até com um pouco de receio de dar um palpite, de falar
alguma coisa. Mais, especificamente com relagéo a isso, 0 que que vocés acharam? Quais
foram suas impressbes?

A33: Professor eu vou falar por mim, eu particularmente, tenho muita facilidade de me
desenvolver com outras pessoas, conversar, entdo assim, eu as vezes até acabo tomando
um pouco a frente em algumas coisas, por ter mais essa facilidade. Mas eu percebi que,
tipo, que algumas pessoas, sim, se esforgaram, claro, todo mundo se esforgou, mas, assim,
ficou um pouco de fora por essa questao sabe de novo querer falar, ndo querer dar opiniao,
sugestao, sabe? E tudo mais por nao ter essa liberdade, assim.

Professor: Entendi, a A16 informou que tem um pouco de dificuldade para trabalhar em
grupo, € normal.

A33: Sim, € normal. Cada um é de um jeito né, ndo tem como a gente, né e ainda mais
porque a gente realmente, ndo tem essa afinidade em sala, se for ver, era uma de cada
canto da sala, entdo assim, realmente fica mais dificl mesmo, mas € uma coisa que eu
particularmente gosto porque eu gosto de ter amizade com todo mundo sim, eu acho
bacana.

Professor: Com certeza...acho que vocé falou tudo.

Professor: A4 e vocé? O que que vocé achou?

A4: Ah, eu concordo com a A33, professor, porque, assim, a gente conversa, tudo mais,
mas nao é aquela coisa da gente ta sempre junto, entdo, aquela liberdade da gente falar o
que pensa, e tudo mais, demorou assim para a gente conseguir, eu acho que assim, ou por
medo de “ah nao, eu té6 fazendo muito, vao achar que eu té6 querendo tomar a frente, mas no
fim deu tudo certo, a gente conseguiu desenvolver bem uma histéria que quando a gente se
soltou, o trabalho comecou a andar, porque a gente tava com dificuldade para fazer o
trabalho andar.

Professor: Sim, com certeza. (A41 envia mensagens no chat dizendo que estad um pouco
perdida). Na verdade, isso aqui € uma entrevista sobre a elaboracdo do trabalho, do
bimestre passado, eu estou perguntando para as meninas aqui algumas impressées. Entéo,
primeiro ponto: quais foram as maiores dificuldades ai que vocés enfrentaram para fazer o
trabalho? E o segundo ponto, como foi essa interagdo entre vocés? As meninas fizeram
alguns apontamentos aqui, enfim, se vocé quiser trazer alguma coisa aqui para gente, até
por audio, se vocé puder, A41? Entendi, achou que faltou um pouquinho de comunicagao.
A33: Professor, sé rapidinho. Eu acho que a hora que a gente comecgou a ter essa interagao,
assim, que a gente comecou a se soltar e falar mais uma com a outra e tudo mais, foi que,
tipo assim, eu tava muito em cima, entendeu, entdo a gente ndo teve esse contato, claro
que se gente tivesse em sala, juntas, teria sido diferente.

Professor: Otima essa observacdo que vocé fez viu A33? Muito legal. Vocé abordou um
ponto importantissimo. A4, vocé quer falar alguma coisa? Enquanto isso, A41, veja as
dificuldades, o que que vocé achou mais dificil para fazer o trabalho. Vocés acham que esse
trabalho contribuiu com aprendizado de vocés?

A4: Eu acredito que tenha ficado mais facil porque a gente viu um exemplo pratico e um
exemplo que a gente esta sempre usando no nosso dia a dia, entdo, € muito mais facil a
gente relacionar uma coisa do lado juridico, que a gente pensa: “meu Deus, aquilo € muito
complicado”, com uma coisa que no dia a dia que, pra gente, € super normal.

Professor: Contextualizar na pratica, e trabalhar o conteudo da forma que foi trabalhado na
atividade mesmo, e o fato de vocés terem que pesquisar, sem ter a disponibilizagdo do
conteudo antes por mim, vocés acham que isso contribuiu de alguma maneira para
aprender?
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A33: Eu acho que sim professor, porque, tipo assim, € muito mais facil o senhor pegar toda
a matéria e falar para gente e a gente, a partir disso, elaborar o trabalho, sabe? Agora, a
partir do momento que a gente tem que pesquisar porque, igual, ndo foi s6 a gente chegar e
montar uma historinha, entendeu? Eu tive que pesquisar para saber o que eu tava falando,
para dar um contexto todo mundo teve que pesquisar. Entéo, a partir do momento que vocé
pega para vocé ler, pelo menos eu, lendo e escrevendo, eu tenho mais facilidade para
aprender, entdo é bem mais facil do que a gente sé ouvir o senhor falar.

A33: E também até com os outros grupos, tipo, a gente assistindo o trabalho deles fica
assim, por ficar mais engragado, mais dindmico a gente acaba guardando também mais né,
cada situagao.

Professor: A A16 falou que assistiu os trabalhos aqui. Vocés assistiram também?

A33: Professor, eu nao assisti todos ndo. Eu fui no grupo do Facebook, ai os que tinha mais,
comentario, visualizacao, eu dei prioridade, sabe.

Professor: Algum te marcou?

A33: Eu gostei muito do A7, eu achei bem assim, elaborado do grupo do A7, ele tava bem
completo, e eu gostei muito também do Caso de Familia, acho que era da A10 e das
meninas |3, ficou bem legal.

Professor. Com certeza. A4, vocé teve algum trabalho aqui te marcou?

A4: Professor, eu acho que o das meninas, porque aquele lado mais cémico foi o que ficou
mais na minha cabega, assim, dos demais.

Professor: Vocé conseguiu acompanhar todos ou nao?

A4: Eu meio que fiz igual a A33, eu vi os que tinham mais comentarios, 0os que o pessoal
tava falando mais, para dar prioridade para ver. Nao cheguei a ver todos.

Professor: Sim, beleza. A16 falou que ela gostou, foi bacana, mas que prefere a aula
expositiva. Porque vocé acha isso? (A16 responde pelo chat) Ah entendi, pela questao das
duvidas. Entendi.

A33: Professor, é que a gente ndo tem esse tempo né, mas alguns temas mais dificeis,
algumas coisas assim, seria muito bacana a gente fazer dessa forma: o senhor jogar o tema
e a gente meio que tem que ir atras para fazer o trabalho, mas depois, € porque a gente nao
teve muito tempo mesmo, mas depois a gente o senhor falar sobre isso, sabe pra fechar ou
fazer um resumao, assim, so para concluir.

Professor. Realizar esse trabalho desenvolveu competéncias e habilidades que serdo
utilizadas no futuro exercicio profissional?

A4: Entao professor, eu acho assim, &, de, casos como assim sdo casos bem comuns para
a gente e eu acho muito legal que da para usar assim, se vocé for advogar, alguma coisa do
sentido, pegar, assim, casos, e usar para criar para chamar aten¢ao para as pessoas, tanto
de modo explicativo, para elas saberem o que fazer quando acontecer isso com elas,
quanto para meio que vocé poder fazer sua propria divulgagdo, para que pessoas que
passaram por situacdes assim possam procurar vocé e saber o que fazer. E outra coisa
também, que, por exemplo, muita coisa que acontece, a gente estuda de uma forma na
faculdade e os demais, e quando a gente vai trabalhar com o publico, a gente precisa
explicar aquilo de uma forma mais pratica, mais direta. E eu acho que esses exemplos, em
casa principalmente com pessoas mais velhas, para a gente explicar, falar “oh, na pratica é
assim, assim, assim...” eu acho muito bom e muito mais facil da pessoa entender.

Professor: Nossa, bem observado. Bem legal essa visao A4. A33?

A33: A professor, é que realmente, assim, igual a A16 esta falando ai (no chat), os prints, as
fotos, muita gente acha que nao funciona, ndo sabe como que €&, né que tem, que pode ser
usado. E ai, a gente mesmo mostrou aqui né, que € uma forma de comprovacao, isso, de
ser usado, e também, assim, as vezes, acontece situacdes no dia a dia que a pessoa nem
sabe que ela tem o direito alguma coisa, entendeu? Entao, foi mais ou menos isso.
Professor: Bem legal, a abordagem que vocés fizeram, a contextualizagdo, nenhum grupo
pensou por esse lado. Adorei! Bem legal. Agora, pensando de cabega fria, vocés fariam
alguma coisa diferente do que fizeram? Mudariam alguma coisa no trabalho?

A33: Professor eu acho que, realmente, o que a gente poderia ter mudado era essa
questdo de entrosamento entre todas as participantes do grupo e ter tido mais didlogo



255

mesmo. Acho que foi o que a gente poderia ter mudado...porque, por t& cada um com na
sua casa nao tinha muito o que fazer mesmo, assim, junto né. Era mais esse dialogo e que
a gente acabou deixando um pouco assim para a ultima hora, sabe?

Professor: Entendi A4.

A4: Concordo com a A33. Eu acho que se a gente tivesse tido entrosamento antes, a gente
conseguiria ter desenvolvido o trabalho num tempo mais significativo, num tempo que dava
para a gente ter abordado algumas coisas a mais, tipo, alguns detalhes que a gente
provavelmente deixou passar, e, assim, o tempo nao ficaria tdo curto nao ficar aquela coisa
em cima do prazo e data de entrega.

Professor: Com certeza. Muito obrigado, meninas.

EQUIPE 8

Professor: Eu quero saber de vocés, na verdade: Quais foram as impressdes que estiveram,
aquilo que, chamou atencao da produgao do trabalho. Que tipo de midia vocés entendem
que vocés produziram? Como que foi essa producao?

A18: Tipo assim, 6...0 que eu achei do trabalho: foi uma midia social de transmissao bem
multipla....qualquer um pode acessar, com uma facilidade muito grande e ampla, porque,
quem nao sabe o Instagram, rede social hoje em dia? Até minha vé6 com 65 anos sabe
usar...

Professor: Entéo, por isso que vocés acabaram por escolher o Instagram? Pela facilidade,
vocés entenderam isso? A18? A357?

A31: Eu entendo isso.

A18: Professor, assim, o Instagram, além de atingir com facilidade o publico também né,
atinge com facilidade...videos curtos, né, por que as pessoas geralmente ndo tem paciéncia
de ouvir nada muito longo, né. Fizemos videos curtos que abrangem um assunto bem
interessante, que é do nosso dia-a-dia mesmo né, que foi sobre a extingao dos contratos, foi
bem bacana. E acredito que o Instagram, assim, a gente, pelo menos eu, assim, eu nao
tinha Instagram...

Professor: Que legal A18! Entao, fazer o trabalho te forgou a criar o Instagram, interagir.
A18: Eu ndo tinha Instagram. Na verdade, que eu agora eu curti no Instagram é sé parte
mais juridica, tem bastante coisa, mas o que eu tenho mais é parte juridica. Entdo, fora os
textos né, os videos que ndés formamos, gravamos ai, também faz com que a gente
aprende, né? Nao s6 passe para frente, mas aprenda muito mais. A gente vai tendo mais
interesse, vai vendo, assim. Mas eu n&o tinha o Instagram...o trabalho que fez eu criar.
Professor: Muito bom A35. Vamos la! Vocé que foi a responsavel pela questdo técnica?
Porque vocé achou que o Instagram seria uma boa saida? Essa modelagem do trabalho?
A35: Eu achei que os videos, eu ndo sei, mais poderiam ser mais dindmicos com o
Instagram. Por isso que eu escolhi essa plataforma.

Professor: Legal. Entdo, é uma forma de ficar mais dindmico, de ficar um acesso mais
agradavel.

A35: Isso.

Professor: E vocé A40, o que vocé achou da utilizagao do Instagram?

A31: Professor, antes de entrar no A40, rapidinho. Essa questao que a A18 falou, ela néo
tinha acesso ao Instagram. Muitos casos, ja é de gente da nossa area ja, ou até gente que
para entrar, ta entrando e tem meio que curiosidade, ou até no meio pra pegar tipo um caso,
ta entrando e ja sabe um pouco mais adiante. Ou fazer uma recordacao, no caso de um
processo, alguma que ele precise utilizar.

Professor: Legal. Vocé consegue tirar algum tipo de duvida.

A31: E. Voce faz tipo um remake.

Professor: Com certeza.

Professor: A40, e ai? O que vocé me diz?

A40: Oi professor, oi gente, tudo bem?

Professor: Beleza, A40?
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A40: Tao me vendo e me ouvindo?

Professor: Perfeitamente.

A40: Entdo...eu nunca, assim, tinha tido Instagram, tal. Foi bem legal. E muito diferente!
Gravar o video também, foi bem legal.

A18: Eu tive dificuldade. Meu filho teve que me ajudar a editar os videos. Até perguntei se
poderia cortar porque, eu vou falar a verdade pro professor: vocé até sabe né, para vocé
pensar o conteudo, as vezes para falar pra outra pessoa, tem um pouco dificuldade. E eu
gaguejo muito, e tipo, eu falo muito “né”, muito “n&do sei o que”, sabe? Essas linguagens
meio popular ai.

Professor: Sao os vicios de linguagem que a gente tem.

A18: Dai a hora que eu fazia o video assim, eu dava uma enganchada, mais eu lembro que
eu fiquei...eu terminei era mais de meia-noite, o video ajudando e meu filho me
ajudando...”"Mae, t6 passando mal quero, dormir”. (risos)

Professor: Coitado...agradece ele por mim ai A18 (risos).

A40: O video, ele nao foi editado, ele foi picotado (risos).

Professor: Eu conhego essa historia (risos). Que legal gente! Uma outra circunstancia aqui:
como foi feita a producao do trabalho? Como vocés dividiram as etapas? Como que foi feito
iss0?

A18: Foi mais o A15 a A35 aqui. O A15, a A35 e o A40 que comegou O grupo, eles que
fizeram uma divisdo. A A35, o A15, uma coisa assim né, e cada um foi estudar na integra
né, mas com toques assim, exclusivos. Eu falei assim um tema, outro, outro, né...

Professor: Entao, todos estudaram o conteudo inteiro e depois vocés foram dividindo. Foi
isso?

A18: Isso.

A40: Sim.

A35: Foi.

Professor: A35 ficou responsavel por postar no Instagram, os videos, e ficou cada um
responsavel por editar o seu video e encaminhar para ela? Ou vocés mesmo postaram?
A18: Sim. Eu encaminhei para o A15.

A40: O meu, eu postei.

A31: Eu encaminhei pro A15.

Professor: Vocé postou o seu e o A15 postou o dele A35, foi isso?

A35: O A15 recebeu os videos e encaminhou pra mim. Ai, eu postei.

A15: Boa noite professor. Boa noite pessoal.

Professor: A15 eu ja venho adiantando um pouco aqui para a questdo da produgao. Mas
acho que agora a gente vai pegar a parte mais importante da entrevista. Como vocés
fizeram a relacao entre os conteudos juridicos que vocés estudaram e adequag¢ao na midia,
na gravacao dos videos? Como que foi isso?

A31: Como assim professor? Nao entendi.

Professor: Como foi relacionar aquilo que vocés estudaram, o conteudo, para passar para o
video? Como que vocés fizeram isso?

A40: Um relatério, assim, um resumo. Eu estruturei um resumo, bem resumido mesmo.
Aquele Ia que eu mandei (enviou no grupo de WhatsApp criado para o desenvolvimento do
trabalho), ai, depois eu fui pensando o que falar. Mas aqui, ai, é igual a A18 falou, com
muito “né”, com muita coisa. Eu depois eu fui picotando o video até dar certo.

Professor: Entendi. A18 e vocé? Como foi?

A18: Eu também. Eu li, né. No JusBrasil 14, algumas coisas. Eu também assisti videos para
que eu pudesse entender como se expressavam com esse tema. Entdo, eu vi bastante
juntos. Também fiz resumo, igual o A40, né. E estudei também em cima do resumo, mas eu
assisti videos.

Professor: Mais videos sobre o tema?

A18: Sim...sobre o tema em especifico.

A31: Ah, eu fui pegar uma acordao, uma jurisprudéncia pra poder dar uma lidinha e pegando
o material de sala, que vocé tinha mandado para gente, o que eu tenho aqui em casa, e fui
dando uma lida... ai fiz um relatério pequenininho e encaminhei.
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Professor: Entendi. Em cima disso vocé gravou o video?

A31: Foi. Ai eu também peguei também, como que eu sigo muita pagina de Direito, como o
Direito em Consult, Direito Brasil, Jus Consult também, eles postam as vezes la posts com
palavras-chaves, com coisas chaves. Por isso que também que eu consegui decorar e
lembrar...fica muito mais facil.

Professor: E vocé, A35?

A35: Eu fiz um resumo, ai depois em cima desse resumo eu comecei a falar que eu tinha
entendido.

Professor: Entendi. Também foi construindo o texto depois passando para o video né?

A35: Sim.

Professo: legal. A15, e vocé?

A15: Professor eu fiz mais ou menos igual todo mundo. A unica diferenca é que quando a
gente formou todos os resumos, inclusive o meu, antes de comecar a gravar o video, eu
percebi que tinha uma lacuna, por que o objetivo era enfatizar a importancia da resolugéo do
contrato com cumprimento do objeto, e a nossa causa era uma causa que nao ia resolver o
objeto. Entdo, eu procurei pesquisar um pouco para tras, la da origem do principio da
relacdo contratual, pro pessoal que ouvisse, entender a importancia da resolugdo do mérito.
Entdo eu pesquisei uma abordagem historica a respeito do principio da obrigatoriedade, do
pacta sunt servanda, justamente para chegar nesse, que, as pessoas que que fosse ver
,que vocé acompanhar chegar no entendimento do porqué o Direito, ele possibilita algumas
causas de resolucido do mérito, que ndo é as adequadas, sem a resolucéo do objeto. Entéo,
eu pesquisei 13, s6 que ele é muito artigo. Dessa parte histérica, eu ja tinha estudado
bastante em Direito do Consumidor. Mas, ai, exatamente no tema da resolugdo sem o
cumprimento do objeto eu estudei bastante com artigos, porque como os livros s&o muito
extensos...vocé vai no livro, vocé tem la um capitulo inteiro sobre esse tema, entio ia ficar
muito pesado para a gente sem um conhecimento adequado. Entao, eu fui mais por artigos.
A31: Professor, lembra quando a gente tava fazendo, ai eu te mandava um negécio de
banco, aquilo Ia que foi que ajudou muito, porque nosso tema, se parar pra ver, ta muito
fundado em relagao a banco...

Professor: Sim, uma situacdo pratica bem interessante, né A31...verdade. Gente, com
relacdo com a producdao do trabalho, quais foram as maiores dificuldades que vocés
ficaram?

A40: Editar o video (risos).

A18: Gravar o video.

Professor: Gravar, falar...

A18: Sim...falar.

A40: Eu gostei de gravar....eu achei que nao ia gostar.

Professor: Vocé fala muito bem A40.

A40: Eu também gostei de fazer assim....foi legal.

Professor: A15 parecia um doutrinador (risos).

A40: E...o A15 foi muito bom.

A15: Professor, o meu nem editar eu editei....ta com os erros e tudo la....eu ndo sei editar
video (risos)

Professor: Ficou muito bom A15! A35 vocé apontou como mais dificuldades....o que vocé
achou mais dificil?

A35: Eu acho que foi a timidez.

Professor: Timidez para vencer é dificil, né. Eu sei o que eu sofro também. A31 e vocé?
A31: Eu conto duas partes, que foi fazer o video e arrumar tempo para fazer um video.

A15: O meu professor, pra mim, o mais dificil pra mim foi a absor¢do do conteddo mesmo.
Nao s6 do conteudo que a gente ficou encarregado de fazer, mas eu tentei, para dar um
pouquinho de coesdo, eu tentei estudar um pouco para tras sabe? Ai a falta de
conhecimento da gente dificulta muito. Ai tudo que eu escrevi no meu resumo, eu nao
consegui falar ele no texto. Eu escrevi uma coisa e falei outra. Légico, o sentido era o
mesmo, mas as mesmas palavras eu ndo consegui.
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Professor: Mas € normal isso. Significa que vocé aprendeu A15, que vocé nao decorou. Isso
€ o0 mais legal de tudo! Muito bom. Gente, vocés acreditam que contribuiu com a
aprendizagem a realizagao deste trabalho? Em que aspectos conseguiram identificar isso?
A15: Deixa eu comecar essa. Eu acho que contribuiu principalmente, no desenvolvimento do
trabalho em equipe, l6gico, sem entrar no mérito do conteudo. Porque, a principio, a gente
tinha dois ou trés agentes envolvidos, que nao estavam nem dispostos a gravar o video...e
ja tinha um plano B né, que, se um ndo gravasse, outro gravasse com o préprio texto da
outra pessoa. Quando eu pensei em solicitar isso a pessoa que, virtualmente ia ter vergonha
de gravar, ja tinha gravado, postado o video...

Professor: Vencendo as dificuldades. Especificamente com relagdo ao conteudo, o que
vocés acharam?

A18: Eu vou falar a verdade professor, eu t6 aprendendo a gostar muito de Direito Civil viu
(risos). As vezes eu tenho dificuldade porque é bem minucioso né, sobre todos os temas do
nosso dia a dia né, mas eu acho que vale a pena aprender, porque, ninguém passa a gente
pra tras (risos).

Professor: E o trabalho te ajudou nesse sentido?

A18: Nem somente nesse sentido, € muito importante, principalmente a extingdo do
contrato. A gente acha que a gente tem obrigagéo ali...e as vezes a gente pode conseguir
resolver de uma forma tao simples, ou de uma forma mais complexa, mas € bem legal.
Professor: A35, o que que vocé achou que contribuiu mais?

A35: Com esse tipo de trabalho a gente tem que pesquisar bastante, né. Entdo, a gente tem
que entender o conteludo e néao ficou s6 uma vez s6 decorar a matéria...entdo deu para
entender bem.

Professor: Vocés tiveram que agir de frente o conteudo e isso € muito bom. A40 e vocé? O
que que vocé achou?

A40: Isso mesmo, assim pensar desde o inicio...quer dizer, pesquisar né, tudo...todo o
tema, ai depois resumir todo o conteudo e depois de ter resumido sistematizar como € que
ia falar tudo, como ia ligar la cada ponto que deveria, para ndo esquecer na hora de
gravar...isso € mais legal...desde o comego até o final.

Professor: Muito legal mesmo. A31, e vocé? O que vocé achou?

A31: Eu gostei....que da pra fazer ligagdo com muitas coisas do nosso ramo do
Direito...como eu fiz e lembrei de muito de Direito do Consumidor...isso me deu muita
puxada da aula de Direito do Consumidor, foi 0 que me ajudou muito, a entender a matéria.
Professor: Muito legal mesmo. E vocé A157?

A15: Entdo professor, eu gostei bastante também porque o trabalho, apesar de ser a
pesquisa ser individual, foi em grupo, e uma ajudava o outro em determinados momentos.
S6 que tem alguns momentos que a gente sente falta do professor...nos momentos de fazer
aquela pergunta para o professor, dar aquela desenrolada...mas o aproveitamento...o
aproveitamento é igual a A35 falou: a gente ndo tem a quem recorrer, entdo a gente recorre
aos estudos, as pesquisas e |€ bastante. nesse sentido. muito proveito para mim.

Professor: Pessoal, com relagdo a producao coletiva, eu acho que, pelo que eu percebi,
todo participou?

A40: A35 ajudou pra caramba.

A15: Todo mundo desenvolveu bem.

Professor: Eu percebi.

A18: Eu sempre encho o saco né...do A15, do A40...eu sempre encho o saco.

Professor: Realizar esse trabalho desenvolveu competéncias e habilidades que serdo
utilizadas no futuro exercicio profissional?

A40: Pegar um tema que a gente nao tinha ouvido falar nada e devolver do zero. Essa foi a
parte mais legal.

A15: A capacidade de interpretagcao, professor. Porque nao ta escrito claramente né...sao
varios subtopicos dentro do assunto que a gente tem que diferenciando. E ressalvando a
clausula rebus stantibus (se refere a clausula rebus sic stantibus) ela...o artigo ele é claro,
s6 que ele nao fala de resolugédo sé de mérito. Ele fala de reequilibrio de relagdes e, se nao
for possivel, a resolugcédo. Nas aulas, apesar do professor explicar mais um milh&do de vezes,
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na minha cabeca é: teve uma imprevisibilidade, desequilibrou a relacédo, vai resolver o
contrato, e la eu descobri que nao, porque ai eu tive que me virar sozinho, la lendo os
artigos. Entdo, eu percebi que nao é s6 resolver o mérito porque teve um Covid-19; vai
primeiro tentar restabelecer aquela relagado de equilibrio que tinha anteriormente. Entao, a
questao de interpretacao, ela ajudou bastante.

Professor: A18, o que que vocé achou nesse sentido?

A18: Assim, bem interessante, é algo desafiador € no nosso dia-a-dia como profissional
nessa area é tudo que vier até as nossas maos sera desafiador. E a gente néo desistir,
pegou o tema, estudar né, tentar entender da melhor forma para poder estar ajudando né...
e nao fazer nada pela metade, nao fazer nada “nas coxas”, e sim, com dedicacgao.

Professor: E vocé, A35?

A35: Eu concordo com tudo que meus colegas falam ai (risos).

Professor: A31, e ai? O que vocé acha que foi util no desenvolvimento do trabalho que vai
ser util para sua vida profissional?

A31: A professor, foi igual vocé falou...buscar aprender e comecar algo do zero, se para
ver... para gente, sempre tivemos tudo de mao lavada...vocé...vocé sempre passa o
conteudo para gente antes....mas a gente ir atras, correr do zero....igual a gente ta formado,
analisar um caso, por uma lei, tem que correr atras tudo zero para prender ela né?
Professor: E isso que vocés irdo enfrentar mesmo. Alguma coisa vocés fariam diferente no
trabalho, hoje, pensando més depois, depois que vocés entregaram?

A31: S6 ter feito mais video...e mais coisa.

A40: Eu acho que teria gravado de um jeito diferente.

A18: Eu também.

Professor: Como assim?

A40: Porque, na hora que eu fui ler o artigo, eu fiquei olhando pra baixo, entao, ficou uma
coisa meio estranha.

A18: Eu, assim, € dominar um pouco mais do conteudo, assim....e um pouco mais de tempo
dedicado ao estudo, mesmo, aprofundado...pra ndo ter duvidas na hora que eu estiver
falando....eu sou uma pessoa assim: eu td6 quieta aqui, s6 que se eu quisesse alguma coisa
um pouco mais dindmico, eu acredito que, pra mim, teria dado mais certo.

Professor: Mas, se sinta muito orgulhosa do seu trabalho. Vocé falou vocé falou super bem!
A35, A15? Vocés acham que vocés fariam alguma coisa diferente ou ndo?

A35: Eu acho que eu faria um video menos “robozinho”, né (risos).

Professor: (risos) Mas néo ficou robozinho de jeito nenhum.

A40: Nao....ficou bom.

A15: Professor...diferente....eu n&do sei se diferente, mas €& porque a gente até a ideia
inicial... A falta de tempo de conciliar o tempo de cada um a gente acabou nao fazendo, mas
a ideia inicial era um acréscimo de um video a mais com todos juntos todos do grupo...a
gente tinha essa ideia de cada um ia fazer um pedacinho ali no meio que ao vivo, meio é
assim...mas a gente n&o teve tempo, entdo a gente....a gente fez assim. Mas eu fiquei muito
feliz com o resultado.

Professor: Ficou muito bom.

Professor: A31, e vocé?

A31: Repete a pergunta ai professor, fazendo favor.

Professor: O que vocé faria diferente no seu trabalho?

A31: Na minha parte do trabalho eu faria....porque eu demorei uns quatro, cinco, seis videos
pra gravar o meu, porque eu tava embolando muito o conteudo, mesmo lendo uma colinha
na mao, mas eu tava embolando. Vocé comega a falar uma coisa, ja comecga a lembrar de
outro, confundi com outra, ai, vira aquela lambancga...mas, ter um pouco mais de calma para
falar. Porque eu gostei do trabalho.

A18: Professor, desculpa...s6 completando com o que A31 falou.... tempo, assim, é mas eu
acho interessante, é bom para gente né, porque a gente vai atuar nessa area,
essa..."desinibir’, porque a gente vai usar muito isso no nosso dia a dia, sabe? Tirar essa
timidez...porque eu gosto de conversar, mas, uma coisa € eu conversar, e outra coisa € eu
dominar um conteudo e debater.
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A18: E eu acho que € muito importante, porque, eu gosto de conversar mas eu vi que eu
tenho dificuldade em falar...

Professor: E diferente, né?

A18: Ent&o, isso tocou bastante na gente né....eu acho interessante até ter outros trabalhos
dessa forma.

A31: Eu vou abrir uma aspas ai no que a A18 falou, eu tava vendo uns videos hoje, de uns
advogados, desembargador...que eles ainda meio folgado nas audiéncias... fazendo
audiéncia em rede, alguns dormindo...eu vi um professor, agora ha pouco, de
desembargador estadual da Paraiba....o cara dormiu no meio da audiéncia.

Professor: Cada coisa absurda, né.

Professor: Gente, e com relagéo a produgao dos colegas? Vocés chegaram a acompanhar?
A18: Sim.

A31: Sinceramente, nao.

A40: Nao, também nao vi. Entdo, eu até fiquei com duvida, porque naquele link |a, porque
nao tenho Facebook, nao tenho....eu sé vi o do grupo nosso.

Professor: Eu fiz. Eu mandei no grupo do WhatsApp, mandei para vocé...eu criei um blog
justamente porque vocé nao tinha o Facebook.

A40: Entdo, mas ai eu s6é consegui achar o do nosso grupo...

Professor: Ah, entendi. A40, sé clicar embaixo...postagens anteriores, postagens mais
antigas.... depois vocé da uma olhada.

Professor: Enquanto isso...A35, A15....vocés chegaram a ver a producdo dos outros
colegas?

A35: Eu cheguei ver alguns...n&o vi todos. Nao deu muito tempo.

A40: Ah...é verdade 6... (se referindo aos trabalhos postados no blog).

A15: Professor, eu vi alguns que carregavam automaticamente no Facebook. Sabe quando
vocé ta descendo a rolagem e carrega esse seu video? Por exemplo: eu vi o do A19 com a
A20, uns pedagos do A38, das outras menininhas la que eu ndo lembro o nome, uma
moreninha que vocé ta atras de mim e da A35 ali. Entdo, de alguns eu vi. S6 que se o
professor falar assim, entdo faz um resumo ai do que eles falaram, eu ndo vi com essa
atencao, sabe?

Professor: Nao colaborou tanto entdo na formagao de vocés o trabalho dos outros...

A15: Mas s6 que deixo uma ressalva: é porque nao tava consignado no nosso trabalho....se
tivesse consignado assim 06... vocés € depois estudem o do pessoal...ai contribuiria também,
nesse sentido, eu acredito. Mas o professor ta vendo a nossa desenvoltura né....(risos).

A18: O pessoal la das meninas fizeram o “Casos de Familia” ...

A15: Eu vi esse também.

Professor: Gente, se fosse pra fazer de novo, fariam?

A18: Sim.

A40: Sim

A35: Sim

A15: Sim.

A31: Nao.

A31: (risos).

Professor: Aproveitando, eu gostaria de agradecer pela dedicagcado que vocés tiveram, pela
parceria ....o trabalho foi sensacional!!
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