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RESUMO

Atual formacéao inicial de professores de educacéo fisica e a incluséo:

realidade de uma universidade publica

Esta tese foi desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da
Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE), vinculado a linha 2 de pesquisa:
formacao e acdo do profissional docente e praticas educativas. Integrante do grupo
de pesquisa Contexto Escolar e Processo de Ensino Aprendizagem: agdes interagdes.
A formacdo docente tem sido discutida como um grande desafio da
contemporaneidade, no que se refere ao papel das universidades no contexto
formativo, préaticas docentes e a educacéo inclusiva. Nos baseamos no principio que,
uma formagao inicial de professores pouco fundamentada no processo inclusivo e
acritica, dificulta as acdes pedagdgicas de futuros professores. O objetivo do presente
estudo é analisar o processo de ensino e de aprendizagem da formacéao inicial de
professores do curso de Educacdo Fisica, na perspectiva da Educacédo Inclusiva,
pautados nos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica. Trata-se de uma pesquisa
gue utilizou o Método do Materialismo Historico-Dialético a partir das perspectivas da
Pedagogia Historico-Critica. A pesquisa foi desenvolvida em uma Instituicdo de
Ensino Superior (IES) publica no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica. Teve-se
como participantes, docentes e discentes regularmente matriculados no curso.
Utilizou-se documentos normativos, entrevista semiestruturada e questionarios
semiabertos como instrumento de coletas. O roteiro da entrevista bem como os
guestionarios, passaram por validacéo de juizes com experiéncia na area da formacéo
docente e educacéo inclusiva. Foram analisadas as categorias: estrutura curricular do
curso de Educacédo Fisica; a formacao inicial a partir da percepcdo docente e os
conhecimentos necessarios para a inclusdo; a inclusdo no processo formativo dos
discentes; a formacdo do professor de Educacéo Fisica e o contexto inclusivo. Os
principios do Materialismo Historico-Dialético, bem como, a técnica de Bardin, foram
utilizados como instrumento e técnica de andlise das categorias. Como resultados
obtidos, verificou-se que a formacdo inicial de professores de Educacéo Fisica na
perspectiva inclusiva, ainda carece de maiores debates, pois conforme a andlise das

categorias, esta ainda é insuficiente na perspectiva dos docentes e discentes. Esta
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pesquisa conclui, portanto, que € essencial que a formacdo de professores de
Educacao Fisica inclua teorias pedagogicas criticas, como a Pedagogia Histoérico-
Critica, e promova praticas pedagadgicas criticas e emancipatorias, valorizando todos
0s estudantes e baseando-se nos principios da educac¢édo inclusiva e do trabalho

docente coletivo e interdisciplinar.

Palavras-chave: inclusdo; formacao inicial; educacao fisica; pedagogia historico-

critica; pandemia da Covid-19.



ABSTRACT

Current initial teacher training in physical education and inclusion: the reality

of a public university

This thesis was developed within the Graduate Program in Education at the University
of Western Sdo Paulo (UNOESTE), linked to Research Line 2: Teacher Education,
Professional Practice, and Educational Practices. It is part of the research group
"School Context and the Teaching-Learning Process: Actions and Interactions.”
Teacher education has been discussed as a major contemporary challenge,
particularly regarding the role of universities in the training context, teaching practices,
and inclusive education. We are based on the principle that initial teacher education, if
poorly grounded in the inclusive process and lacking in critical reflection, hinders the
pedagogical actions of future teachers. The objective of this study is to analyze the
teaching and learning process in the initial education of Physical Education teachers,
from the perspective of Inclusive Education, based on the principles of Historical-
Critical Pedagogy. This research utilized the Historical-Dialectical Materialism Method
from the perspectives of Historical-Critical Pedagogy. The study was conducted at a
public Higher Education Institution (HEI) in the Physical Education Teacher Education
program. Participants included faculty and students regularly enrolled in the program.
We used normative documents, semi-structured interviews, and semi-open
guestionnaires as data collection instruments. The interview script, as well as the
questionnaires, were validated by experts with experience in teacher education and
inclusive education. The analyzed categories included: the curriculum structure of the
Physical Education program; initial teacher education from the perspective of faculty
and the knowledge necessary for inclusion; inclusion in the training process of
students; the education of Physical Education teachers and the inclusive context. The
principles of Historical-Dialectical Materialism, as well as Bardin's technique, were
used as tools and techniques for analyzing the categories. As a result, we found that
the initial education of Physical Education teachers from an inclusive perspective still
requires further debate, as the analysis of the categories showed it to be insufficient
from the perspectives of both faculty and students. This research concludes, therefore,

that it is essential for the education of Physical Education teachers to include critical



pedagogical theories, such as Historical-Critical Pedagogy, and to promote critical and
emancipatory pedagogical practices, valuing all students and based on the principles

of inclusive education and collective and interdisciplinary teaching work.

Keywords: inclusion; initial teacher training; physical education; historical-critical

pedagogy; Covid-19 pandemic.
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APRESENTACAO

Antes de iniciarmos o dialogo referente a este trabalho de pesquisa, vale
contextualizar o motivo pelo qual escolhemos trabalhar tal temética e apresentar
resumidamente minha trajetoria académica. No ano de 2011, iniciei a minha trajetéria
no curso de Educacéo Fisica - Licenciatura na UNESP de Presidente Prudente/SP. A
escolha para tal curso veio de quinze longos anos na area esportiva; ou seja, foi
durante minha infancia e adolescéncia que pratiquei balé, atletismo, vélei e outras
modalidades esportivas.

No decorrer dos quatro anos da graduacao, busquei me envolver com as
possibilidades que a Educacao Fisica poderia proporcionar, tanto na area da saude
guanto na area educacional. Porém, uma area especifica me chamou atencao: a
inclus&o escolar para alunos com deficiéncia e o esporte adaptado. Foi quando, ainda
no inicio de 2011, ingressei em um projeto de extensdo como aluna bolsista do Nucleo
de Ensino do Programa de Graduagao (PROGRAD), intitulado “Educacéo Fisica para
alunos com Deficiéncia Visual”’. Foi um grande desafio, pois nunca havia tido contato
tdo préximo com pessoas com deficiéncia, principalmente desempenhando o papel
de professora.

A partir dai, iniciei pesquisas e leituras para obter conhecimentos e nocdes de
como lidar com aqueles estudantes. Buscava por modelos de aula e exemplos de
brincadeiras e jogos, mas dificilmente encontrava disponivel no meio literario. De fato,
entendia que ndo teria uma “receita” pronta que poderia seguir e assim dar as minhas
aulas; porém, foi muito além das minhas dificuldades. Buscava organizar e elaborar
minhas aulas praticas por meio dos poucos trabalhos tedricos que encontrava, das
orientacdes do professor responsavel pelo grupo, bem como utilizava da minha
experiéncia pessoal como ex-atleta para adapta-las.

Dedicava horas para elaborar planos de aulas que fossem ao encontro das
necessidades daqueles estudantes. O citado projeto durou quase dois anos (com
inicio em 2011 e finalizando em novembro de 2012), realizado duas vezes por semana
durante uma hora. Ao mesmo tempo, participava voluntariamente da comissao técnica
do time de basquete sobre rodas da UNESP, que representava a Secretaria de
Esporte de Presidente Prudente em competi¢des regionais, estaduais e nacionais.

Foram quatro anos de muitos ganhos em conhecimento. Como profissional,

estar tdo proxima de pessoas com realidades diferentes, com dificuldades devido as
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deficiéncias, transformou-me um pouco todos os dias. Em 2015, finalizei minha
graduacédo e logo em seguida iniciei o curso de Bacharelado em Educacéo Fisica.
Foram mais dois anos de estudo, como forma de complementar a primeira graduacao
e expandir o leque de atuacao profissional. Durante o bacharelado, consegui um
estagio remunerado na area escolar, como professora de oficinas de esporte e lazer
para criancas do Ensino Fundamental I.

Devido a esse percurso histérico e experiéncias na area escolar, despertou
em mim a vontade de seguir a carreira académica. Foi quando, em 2016 e
posteriormente em 2017, tentei 0 processo seletivo para o Mestrado no Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo da UNESP de Presidente Prudente. Nesta fase,
concomitantemente ao estagio, trabalhava em academias, como professora de danca,
treinamento funcional e personal trainer. O estagio remunerado durou até o final de
2018, contudo permaneci com o meu trabalho na academia. Por estar em contato com
as demandas que se encaixam na area da saude em Educacdo Fisica, busquei
ampliar meus conhecimentos sobre programas de treinamento para grupos especiais,
danca em academias, atividade fisica e saude coletiva.

Sendo assim, dois meses apos iniciar os trabalhos na academia, passei a
integrar o Grupo de Estudo em Atividade Fisica e Saude (GEAFS), oferecido pelo
curso de Educacédo Fisica. O grupo se reunia uma vez por semana para debater as
tematicas, sobre exercicios fisicos, saude, qualidade de vida e bem-estar de criancas
e adultos. Desta forma, por estar totalmente envolvida com aqueles assuntos, foi que
em outubro de 2018 prestei o processo do Mestrado, pelo Programa de Pés-
Graduacdo em Fisioterapia da UNESP. De fato, embarcaria em uma area nova e
desafiadora para mim, mas estava disposta a cumprir esta meta. Portanto, tive o
resultado aprovado e ingressei no ano de 2019.

Foram dois anos de muito aprendizado, sobre como elaborar um projeto de
pesquisa; receber e trocar conhecimentos com pessoas da area; participar de
congressos e palestras. Porém, ao final de 2019, tudo se modificou, pois nesta época
fomos afetados pelos impactos causados pela pandemia da Covid-191. Nossas
coletas de dados foram interrompidas, ndo conseguiamos utilizar o laboratério de

estudos, tampouco ter acesso aos livros da biblioteca. Mas com o apoio dos colegas

1 A doenca infecciosa aguda do trato respiratério, ocasionada pelo Coronavirus, SARS-CoV-2,
conhecida como COVID-19, teve inicio em 2019, na China. Ela é potencialmente grave e altamente
transmissivel. Causou grande impacto, devido a restrigdes e isolamento social (Brasil, 2021).
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e do professor orientador, consegui finalizar meu mestrado em fevereiro de 2021, com
a dissertacéo intitulada "Efeito da atividade fisica por meio de duas praticas esportivas
na qualidade de sono e vida de criancas e adolescentes: Ensaio Clinico
Randomizado".

Como dito anteriormente, aprendi muitas coisas durante o mestrado. Poder
té-lo feito na area da saude foi o mesmo que abrir maiores possibilidades para atuar
no mercado de trabalho, considerando que a Educacéo Fisica é vasta em suas areas
de atuacéo. Mas o trabalho com alunos com deficiéncia, na qual havia me interessado
e me dedicado durante toda a minha graduacdo em Licenciatura, nao foi vivenciado
durante o mestrado.

A partir deste tempo ausente do trabalho que desenvolvia por meio do grupo
de extensdo e estudos na area da educacao inclusiva, decidi que nédo poderia deixar
arquivado tudo aquilo vivenciado durante a minha graduagdo em licenciatura.
Portanto, decidi e estabeleci como objetivo pessoal que o0 meu doutorado seria na
area da Educacédo. Dessa maneira, com o apoio de professores e familiares, além de
todo o processo de preparacdo para retornar a area da educacdo, com leituras,
debates e participagdo em palestras, em marco de 2021 iniciei o doutorado em
Educacédo, no Programa de PoOs-Graduacdo da UNOESTE (Universidade do Oeste
Paulista) de Presidente Prudente-SP, como aluna bolsista pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Relembrar as dificuldades que tive durante os estagios nas escolas, durante
a graduacéao, as intervencdes dos projetos de extenséo, em adaptar e elaborar planos
de aulas; dos relatos de professores colegas de Educacéo Fisica sobre os desafios
de promover a inclusado, estimulou-me a investigar sobre a formacéo de professores.
Desta forma, as modificacbes e atualizacbes nas leis e normas das politicas
educacionais, tanto no ensino basico quanto no ensino superior, bem como o alto
namero de estudantes com deficiéncias nas escolas publicas, foram os aspectos
essenciais e propulsores para elaborar meu projeto de pesquisa no doutorado, que
hoje esta estruturado nesta tese final.

Esses pontos me despertam questionamentos na tentativa de contribuir nas
discussbes para superarmos as contradicdes e dificuldades impostas pela atual
sociedade capitalista, propagadora da desigualdade e exploragéo social. Desta forma,
€ necessario que pesquisas sejam desenvolvidas, que fomentem uma formacao de

professores e educadores pautada na humanizacdo, na inclusdo, na valorizagcéo
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profissional e na emancipacéo do individuo, para que assim eles tenham condi¢des

de refletir sobre seu trabalho docente.
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SECAO |

1 INTRODUCAO

Além da minha experiéncia académica e profissional, que foi a motivacao
primaria para o desenvolvimento da pesquisa na area da formacdo inicial de
professores de Educacéo Fisica e da educacao inclusiva com foco em pessoas com
deficiéncia, podemos observar por meio da literatura que a formacéo de professores,
apesar de ndo ser um tema recente, ainda tem sido pauta nas discussdes e debates
sobre os fatores que envolvem o sistema educacional no pais, na busca de
entendermos as politicas educacionais, o papel das universidades e como elas tém
feito para organizar e mediar a formacao de professores (Gatti et al., 2019).

Ainda conforme Gatti et al. (2019), existe um carater pontual, bem como ela
se encontra fragmentada e sem um movimento continuo. As politicas que formam os
professores possuem diferentes sentidos, uma com énfase no compromisso politico
dos educadores, outra em desempenhar um papel mais técnico da profissao, e, por
fim, na valorizacdo dos docentes dentro da sociedade por sua contribuicdo no sistema
educacional.

Aspectos apontados por Libaneo (2015) no que se refere a formacédo de
professores afirmam que nunca esteve tao atual, por exemplo, as mudancas que
ocorrem no sistema educacional, ligadas diretamente as mudancas de aprendizagem
dos estudantes, as quais afetam também as formas de ensinar do professor, ou seja,
‘0 que se espera da aprendizagem dos alunos também devera ser esperado de um
programa de formacéao de professores” (Libaneo, 2015, p. 115).

Em condic¢des atuais, as dificuldades enfrentadas pela profissdo docente e os
desafios que a cercam € a critica, a valorizacdo e a desvalorizagdo constante destes
profissionais, que geram a perda da identidade, bem como, as diversas situacdes
complexas presente no cotidiano da vida escolar do professor (Barreto; Guedes,
2021). Ainda conforme as autoras, esses dilemas enfrentados pelos professores,
confirmam a necessidade de mudancas que surgem a partir da complexidade que
envolve todo o sistema educacional, e, a partir disso, deve-se repensar as politicas
educacionais, a formacao e as préaticas pedagodgicas.

Outro fator apontado, de acordo com a Associacdo Nacional pela Formacéao

dos Profissionais da Educacdo - ANFOPE (2017), nos ultimos seis anos,



22

principalmente na gestdo do ultimo governo neoliberal, foram adotadas politicas que
retiraram os direitos dos cidaddos e, por fim, desmontaram estruturas e acdes nas
diversas areas da vida social. Isso reflete consideravelmente no investimento
financeiro para o setor educacional, bem como nas politicas educacionais para a
formacgao de professores.

Diante do cenario atual, desenvolvemos as discussfes ha intencdo de superar
0 retrocesso causado pelos governos anteriores, entre as quais predominam a nova
Base Nacional Comum Curricular, atualizagdes nas Diretrizes Curriculares dos cursos
de graduacOes e, principalmente, as problematicas relacionadas a pandemia da
Covid-19, periodo que retratou a instabilidade politica e econémica no pais e no
mundo, o que refletiu no sistema educacional brasileiro. De acordo com Barreto e
Guedes (2021), se antes os profissionais da docéncia ja sucumbiam aos dilemas
vivenciados; atualmente, os problemas se potencializaram com o0 surgimento da
Covid-19, ou seja, a desvalorizagao profissional, a baixa remuneracdo e a falta de
estrutura para o trabalho, que antes ja existiam; no entanto, em 2019, a pandemia nos
levava a condi¢des de total impoténcia para agir sobre tal problema.

Esses desafios e dilemas no processo de formacdo docente, além dos
acontecimentos atuais, também se encontram enraizados e apresentam um carater
histérico, sobre os quais Libaneo (2009) menciona que a atividade docente no ensino
superior se depara com os desafios frente as necessidades sociais e individuais de
formacao profissional num mundo em que ocorrem mudangas constantes. Conforme
Libaneo, apresentam-se em nivel global ou local, as transformacdes sociais, culturais,
politicas, econémicas e éticas, bem como, todas atuam em conjunto e repercutem na
vida social, nas formas de producéo e na formacéao profissional dos individuos.

Um outro desafio é a ressignificacdo das politicas nas escolas e outras
instituicdes de ensino, como nas universidades, as quais, tém se destacado como
necessarias. Os curriculos e as instituicbes precisam se adequar as mais variadas
culturas de uma forma positiva. “E preciso que as politicas publicas de diversidades?
se alicercem na desigualdade como ponto de partida e na igualdade como ponto de

chegada” (Martins, 2011, p. 250). Todavia, uma verdadeira pratica democratica

2 De acordo com Saviani (2014) diversidade pode ser definida como varios elementos reunidos
formardo uma unidade, de modo que se constrGi um conjunto coerente e operante. Deste modo, a
melhor forma de respeitar a diversidade dos diferentes locais, povos e regides, € manté-los articulados
no todo, pois deixa-los isolados, faz degenerar a diversidade em desigualdade.
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envolve a participacdo dos individuos na definigdo do caminho rumo a escola, na
formulacao de politicas publicas para a area educacional e na construcéo do sistema
de ensino (Martins, 2011).

Saviani (2009) evidencia a existéncia de outras dificuldades, como a
dissociagao entre a “forma e o conteudo”, dentro das faculdades educacionais e
instituicdes de ensino (pedagogia e demais licenciaturas). Para o autor, devido as
transicbes nos modelos educacionais ainda ha a tendéncia em segregar ou
desassociar os contetdos culturais cognitivos dos aspectos didaticos-pedagogicos
(valorizagdo dos conhecimentos especificos da area e a experiéncia somente pela
pratica), a desconsiderar o ato docente como fenémeno concreto, isto é, como de fato
ocorre dentro das escolas.

“Entende-se, porém, que a docéncia é uma profissdo que esta em constante
transformagao e desta forma passa por processos de constru¢cdo e desconstrugao”
(Santos; Passos; Rocha, 2018, p. 175). Assim, a falta de valorizacao profissional, a
falta de estrutura adequada no ambiente de trabalho para os professores, bem como,
a necessidade de constante aprimoramento tecnolégico, a baixa remuneracéo e
curriculos pouco adequados a realidade social, ainda sé&o problemas enraizados, mas
gue permanecem bloqueando os caminhos para uma educacéo de qualidade.

Para que possamos compreender o processo de formacdo docente, é
necessario ter claro o verdadeiro papel que cumpre a escola e a educacdo. Saviani,
em sua obra “Escola e Democracia” (Saviani, 1999), afirma que o fator politico
educacional reside na funcdo de socializagdo do conhecimento, ou seja, é
permanecendo na sua esséncia, a especificidade de educar, que a educacao exerce
sua funcéo politica. A escola, porém, cumpre sua funcao politica ao promover um
ensino que priorize os conhecimentos cientificos.

No que se refere a educacao inclusiva e suas politicas, estas abrangem todos
os alunos, dentro da mesma escola, além disso garante que todos possam ter acesso
aos conhecimentos basicos oferecidos por ela (Cerezuela; Mori; Shimazaki, 2021).
Todavia, ao tratarmos a educacéo inclusiva e a educacao especial, segundo (Saviani,
2009), elas tém sido contempladas nas legislacées anteriores e atuais, porém, ao
referirmo-nos a formacéo de professores para atuar nela, a questdo permanece em
aberto, pois, ainda € vista de forma secundaria ou opcional para os cursos de
pedagogia e licenciaturas, deixando essa modalidade de ensino desguarnecida,

apenas citada em leis, mas sem efetividade pratica.
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De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial, Brasil (2008) a
Educacao Inclusiva é pautada nos direitos humanos, que visa garantir o direito a
educacao de qualidade paratodos,reconhecendo e valorizando a diversidade humana,
no que tange as caracteristicas fisicas, intelectuais, emocionais, sociais, linguisticas
e culturais.

Para as autoras Cerezuela e Mori (2021), a legislacdo certamente exerce um
papel importante, porém ainda permanece inconclusivo, para que a mesma seja
efetivada. E preciso que ocorra uma série de mudancas, sejam elas econdmicas,
sociais e culturais. Ainda nas palavras das autoras, a sociedade pos-moderna
enquanto permanece no estado de crise, carece em reorganizar-se economicamente,
e concomitante a este fato, existe o lado em que individuos ainda lutam para assegurar
seus direitos, enquanto cidadaos livres. Desta forma, precisamos entdo repensar a
guem de fato as politicas inclusivas atendem.

Com isso, para que tal perspectiva educacional seja contemplada, é
necessario voltarmos o olhar, para as necessidades reais do cotidiano educativo, uma
delas é a formacéo inicial de professores, e refletirmos acerca dos desafios e dilemas
gue ainda ocorrem nesse processo de formacao (Agapito; Ribeiro, 2017).

Ainda percorrendo as problematicas que envolvem este objeto de pesquisa,
baseado em assuntos relacionados a formacao docente, Pletsch (2009) afirma que
existe uma precaria formacao inicial de professores para atuar com os estudantes que
possuem deficiéncia, bem como outras caracteristicas fisicas, psicoldgicas, cognitivas
e também outras habilidades durante o ensino basico.

Corroborando com esta ideia, Manzini (2018) aponta que a area da
Educacao Inclusiva carece pertinentemente de discussoes acerca da formacao inicial
de professores para uma atuacéo pedagdgica consciente a este publico. Diante disso,
reforcamos que as politicas que normatizam e sustentam a Educac¢&o Inclusiva no
Brasil, de certa forma, tém sido mencionadas, porém, conforme Torres e Mendes
(2019), ainda sdo pequenos os resultados eficazes que oferecem subsidios ao
professor durante sua formacao.

Seguindo as discussdes sobre o processo formativo inicial e as politicas
existentes para a Educacéo Inclusiva, existem as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) que tém por objetivo orientar a elaboragdo dos curriculos dos cursos
superiores, fazendo o recorte das areas de conhecimento e dos contetdos especificos

de cada formacao (Brasil, 1997a). Portanto, o parecer do Conselho Nacional de
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Educacao (CNE 796/97) orienta todos os cursos de graduacdo para a adesao das
DCN, o que abrange também os cursos de Educacado Fisica. A atualizacdo desta
ultima, CNE/CES n. 6/2018 (Brasil, 2018c), estabelece que a Educacao Fisica € uma
area de conhecimento e intervencao profissional, que possui como objeto de estudo,
a motricidade humana, a cultura, os jogos, lutas, ginastica, dancas, a saude e o
rendimento esportivo, conhecimentos que devem ser colocados a disposi¢cdo do
ensino ofertado para alunos de Educacéao Inclusiva.

Ja no ultimo parecer geral das DCN’s, n. 498/2020 (Brasil, 2020), o CNE
apresenta uma proposta de prorrogacéo do prazo (dois anos a partir de 2020), para a
nova implantacao das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacoes.
Conforme os motivos ja enfrentados, o conselho sugere a mudanca para as
Instituicbes de Ensino Superior (IES), devido as dificuldades que as instituicdes
enfrentavam durante a pandemia da Covid-19. O o6rgdo sugeriu que as IES
adaptassem seus curriculos as modalidades ndo presenciais e lidasse com os
desafios envolvidos na definicdo de cronogramas de trabalho relacionados as rotinas
curriculares (Brasil, 2020).

Consideramos esta disciplina importante nesse processo educacional
inclusivo, pois, além de fazer parte das demais disciplinas curriculares obrigatérias da
Educacao Bésica, tem por um dos seus objetivos, garantir um ensino de qualidade
para todos os alunos, bem como, busca desenvolver “uma reflexdo pedagogica sobre
o acervo de formas de representacdo do mundo, que o homem tem produzido no
decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressao corporal - lutas, jogos, ginastica,
danca e esporte” (Coletivo de Autores, 2000, p. 26).

Sendo assim, compreendemos que a Educacédo Fisica ndo pode estar
desprendida das demais disciplinas curriculares, jA que as contribuicbes para a
formacéo integral dos alunos, podem ser dadas mediante essas aulas, que valorizam
0 movimento, por meio da expressao corporal, do convivio social, do desenvolvimento
cognitivo, afetivo e emocional, além da aquisicdo de autonomia do estudante, bem
como, € uma disciplina que ndo deve ser neutra perante 0 movimento de incluséo
(Coletivo de Autores, 2000, Rodrigues, 2003).

Corroborando com esta ideia, em virtude da importancia da Educagéao Fisica,
esta contempla atualmente, os conhecimentos que foram produzidos e disfrutados
pela sociedade, no que se refere ao corpo e ao movimento, ou seja, entre esses

objetivos, consideram fundamentais as atividades culturais do movimento que,
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valoriza o lazer, a criticidade, a autonomia do estudante, as expressdes de
sentimentos e afetos, a conscientizacdo e promoc¢ao da saude e bem-estar, além da
pluralidade cultural do movimento (Brasil, 1997b). Estes principios norteiam o
processo de ensino e aprendizagem do aluno, nas relacdes sociais dentro e fora da
escola e, por fim, na sua atuacéo dentro de uma sociedade marcada pela diversidade
(Coletivo de Autores, 2000).

Diante das perspectivas da Educacao Fisica contribuir para a educacéo de
todos os alunos, devemos pensar que atrelada as acdes pedagdgicas do professor
esta ligado o seu processo formativo, dentre o qual, a formacgé&o inicial durante a
graduacéo, principalmente, no que se refere a uma formacéo que lhe dé base para
promover a inclusdo. Contudo, ainda nos dias atuais, encontramos grandes desafios
para que esse processo seja efetivamente contemplado dentro do espaco escolar. De
acordo com Krug et al. (2017), indo ao encontro do que pretendemos discutir neste
estudo sobre a formacdo inicial de professores de Educacao Fisica, tendo em vista o
processo inclusivo, existe uma formacdo inicial de docentes, pouco fundamentada na
inclusédo; eles salientam que os professores atuantes encontram dificuldades,
insegurancas e incertezas a respeito do processo de incluséo escolar.

Outro estudo evidencia que a formacao inicial de professores de Educacéo
Fisica, atualmente esta voltada em instituicbes esportivas de alto rendimento,
caracterizando umaformacéo tradicional-esportiva, ressaltando ainda que durante a
formacao inicial é insatisfatéria a contribuicdo que esses futuros professores podem
dar a pessoas com deficiéncia em aulas de Educacgdo Fisica escolar (Souza; Pich,
2013).

Em uma pesquisa realizada por Faria e Camargo (2018), apresentam-se alguns
aspectos identificados na formacdo inicial de professores de Educacédo Fisica (EF), os
guais apresentam um numero reduzido de disciplinas que discutem a inclusdo durante
a graduacao, e isso faz com que um sentimento de impoténcia, insegurancga, angustia
e desamparo, torne-se comum em docentes que tentam promover a insercédo de
alunos com deficiéncia nas aulas. Dessa forma, amparada pela Lei de Diretrizes e
Bases — LDB, lei 9.394/96 (Brasil, 1996), a universidade tem como funcédo preparar e
tornar aptos os discentes que atuarao nos diversos setores profissionais. Desta forma,
compreendemos que 0 seu preparo deve ser dado na sua integralidade durante a

formacao inicial, mas aprofundado em processo de formacéao continua(Brasil, 1996).
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Com base nas experiéncias vividas, das leituras e reunides, e diante dos
problemas mencionados sobre a formacdo inicial de professores de Educacéao Fisica
e a educacao inclusiva, partimos do pressuposto de que uma formacao docente pouco
fundamentada no processo inclusivo, dificulta as acdes pedagogicas de futuros
professores, por ndo ter sua base tedrico-pratica pautada neste principio. Além disso,
a fim de compreendermos todo este processo historico que percorre a formacao de
professores, pautamos o referencial tedrico, as analises e discussdes desta tese a
partir dos pressupostos tedricos da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e suas
principais contribuicoes.

Para tanto, defendemos a tese da necessidade de uma formacéao ampla para
o professor de Educacédo Fisica que implique a apropriacdo de teorias pedagodgicas
criticas, como a Pedagogia Historico-Critica, assim como, a necessidade de praticas
pedagdgicas efetivamente criticas e emancipatérias que valorizem todos os
estudantes, independentemente de suas diferengas, pautadas principalmente nos
principios da educacéo inclusiva e no trabalho docente coletivo e interdisciplinar.

Sendo assim, na proxima pagina apresentaremos um quadro sobre a

organizacédo dos objetivos, geral e especifico:
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Quadro 1 — Objetivo geral e objetivos especificos

Objetivo Geral

Analisar o processo de ensino e de aprendizagem da formacdao inicial de professores do curso de
Educacgédo Fisica, na perspectiva da Educacgdo Inclusiva, pautados nos pressupostos tedricos da
Pedagogia Historico-Critica.

Objetivos Especificos

Analisar Analisar os Verificar com os | Analisar quais Verificar com o
PF?SSUDOStOS documentos discentes do aspectos teorico- professor da
teoricos da normativos, curso de praticos os disciplina especifica
E?sﬁgﬁgg-la&itica como a DCN Qe Edljlcagéo docentes do curso | de Educacéao Fisica
sobre a formagao Educacéo Fisica | Fisica, assuntos | de Educacao para Pessoas com
de professores. (2018), a BNCC |relacionados a | Fisica consideram | Deficiéncia, como
(2018) e o sua formacéo necessarios que 0s | ocorre a articulagéo
Projeto Politico | inicial e o discentes se dos documentos
Pedagdgico processo de apropriem em vigentes junto ao
(PPP), com foco | inclusdo na relacdo a inclusdo. | PPP do curso e a sua
na Educacédo educacgéo didatica e
Inclusiva basica. metodologia para
trabalhar a incluséo.

Fonte: A autora.

O Quadro 1 destacou os objetivos gerais e especificos, procuramos de uma
maneira didatica elencar as analises que comporao a se¢ao V desta tese. As analises

presentes nos objetivos especificos fundamentam as categorias analisadas.

1.1 Estrutura da tese

Secdo | - A seguinte tese esta apresentada em seis se¢des: a secao | refere-se a este
texto introdutério, o qual relata as experiéncias pessoais e profissionais da
pesquisadora que contribuiram para motivar a escolha da pesquisa; os problemas
existentes relacionados a formacéo de professores de Educacédo Fisica, bem como a
tese defendida neste estudo;

Secao Il - A segunda secao apresenta 0s aspectos tedricos-metodologicos deste
estudo, em que se utiliza o Materialismo Historico-Dialético (MHD) para estruturacao.
Justificamos, pois, a teoria que fundamenta esta pesquisa, a Pedagogia Histérico-
Critica (PHC), que tem como base tedrica o0 MHD. Ainda nesta se¢éo, os leitores
poderdo acompanhar os procedimentos da pesquisa, bem como, os instrumentos

utilizados nas coletas de dados;
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Secdo lll - Na terceira sec¢do, realiza-se um delineamento histérico sobre a formacao
de professores a partir da perspectiva tedrica da Pedagogia Histérico-Critica. De uma
forma geral, foram demonstradas as fases que antecederam este processo, como
acontecia a formacao de docentes, desde o inicio da sistematizacédo do ensino, até os
dias atuais. Foram utilizados autores da PHC para a discussao da secao e dos
principais pontos de contribuicdo dessa perspectiva tedrica para o tema formacédo em
docéncia com énfase no trabalho pedagogico junto as pessoas com deficiéncia.
Secdo IV - Na quarta secao, buscamos expor o contexto historico que envolve o inicio
da disciplina de Educacdo Fisica e a relacio com o movimento inclusivo.
Descrevemos alguns pontos historicos sobre como a disciplina foi se desenvolvendo
e as principais influéncias de paises europeus na sua estruturacdo. Esta parte aborda
0s aspectos da inclusdo/excluséo, que fazem parte das caracteristicas do curso e que
ainda refletem nos dias atuais. Por ultimo, ser4 apresentado um levantamento
bibliografico em bases de dados cientificos, a respeito dos estudos publicados com
tematicas relacionadas a esta pesquisa.

Secéao V - Na quinta secao apresentaremos as categorias de analises e as discussoes
feitas a partir dos dados coletados. Serdo apresentadas quatro categorias: a)
Estrutura curricular do curso de Educacao Fisica e a Inclusédo; b) A formacao inicial a
partir da percepcdo docente e 0s conhecimentos necessarios para Incluséo; c) A
inclusédo no processo formativo dos discentes e d) A formacdo do professor de
Educacéo Fisica nas universidades publicas e o contexto inclusivo. Todas essas
categorias serao discutidas com base nos estudos voltados a essa discussdo, bem
como faremos referéncias a autores da Pedagogia Histérico-Critica (Duarte, 2003;
Saviani, 2008, 2009; Libaneo, 2011, 2015; Marsiglia et al., 2017).

Secéao VI - por fim, na sexta secao, traremos sobre as consideracgdes finais desta tese,
discutindo como anda a atual formacdo de professores em Educacdo Fisica, as
possiveis estratégias e contribuicbes para a formacédo inicial, tendo em vista a
educacao inclusiva, ao final apresentaremos os avancos e limitacdes deste estudo e
defenderemos nossa tese de necessidade de uma formacao inicial historico-critica na
Educacdo Fisica para a constru¢cdo de uma docéncia efetivamente inclusiva que

valorize todos os estudantes.
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SECAO Il

2 ASPECTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

A metodologia do presente estudo é fundamentada a partir do Materialismo
Histérico-Dialético (MHD), pois traz como perspectiva a Pedagogia Historico-Critica

(PHC) para fundamentar as analises das categorias e discussdes deste trabalho.

[A PHC] surgiu no inicio dos anos 1980 como uma resposta a necessidade
amplamente sentida entre os educadores brasileiros de superacdo dos limites
tanto das pedagogias nado criticas, representadas pelas concepgdes
tradicional, escolanovista e tecnicista, como aparelho ideoldgico do Estado, na
teoria da reproducédo e na teoria da escola dualista (Saviani, 2011, p. XV-XVI).

Esse movimento dos educadores brasileiros, ao buscar produzir as ideias
marxista de Manacorda?® para dar fundamento a atuacéo pedagdgica e politica, esteve
totalmente relacionado ao contexto do fim da ditadura militar no Brasil, que aconteceu
em meados dos anos 1980, com abertura politica e o encerramento da perseguicao
aos partidos de esquerda (Zimmer; Castanha, 2018).

Desta forma, a PHC tem se posicionado como uma ferramenta de luta dos
professores e educadores, gestores e estudantes, em contradicdo a aceleracdo e a
superficializacdo e, consequentemente, ao rebaixamento da qualidade do ensino
publico, ou seja, seus pressupostos busca valorizar a escola publica e a apropriacdo
dos conhecimentos cientificos oferecidos por ela, para superarmos com a alienacéo
da condicdo humana marcada pelo preconceito, exclusdo, discriminacdo e a
exploracéo (Silva, 2018, p. 23).

Enfatizando, porém, que o objetivo da Pedagogia Histérico-Critica visa a
mudanca da base material da sociedade, € por meio dos aportes tedricos que
podemos pensar a formacéo de professores, ou seja, uma formacgao que se apresente
como forma de resisténcia aos modelos que almejam a reproducéo social capitalista,

mas que permaneg¢am com o0 compromisso da transformacéo social (Sousa, 2018).

3 Mario Alighiero Manacorda, nasceu em Roma na Italia, no ano de 1914, Manacorda foi um educador,
pesquisador e militante que possibilitou aos trabalhadores, uma educacéo escolar que fosse capaz de
contribuir para a transformagédo do homem unilateral em onilateral. As produ¢6es de Manacorda, O
marxismo e a educacdo (1964), Marx e a pedagogia moderna (1966) e O principio educativo em
Gramsci, foram propulsoras para as primeiras formulagdes e fundamentac¢des da Pedagogia Historico-
Critica, desenvolvida por Dermeval Saviani (Zimmer; Castanha, 2018).
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Diante disso, pautados nos pressupostos tedricos da PHC, buscamos o
conhecimento da realidade concreta de como se constitui 0 processo de formacao de
professores de Educacao Fisica. Desta forma, o trabalho do pesquisador requer o
movimento do pensamento para além da visdo empirica, a qual € apresentado a
principio, o real problema de pesquisa, porém buscando elementos teéricos que
auxiliem na analise da realidade que se percebe, para a compreensédo da realidade
concreta (Netto, 2011).

Ainda conforme Netto (2011, p. 52), o procedimento metodolégico pautado no
MHD nao é um caminho que se reduz apenas a uma sequéncia de etapas ou técnicas;
0 mesmo salienta que:

N&o oferecemos ao leitor um conjunto de regras porque, para Marx, 0 método
ndo é um conjunto de regras formais que se “aplicam” a um objeto que foi
recortado para uma investigacéo determinada nem, menos ainda, um conjunto

de regras que o0 sujeito que pesquisa escolhe, conforme a sua vontade, para
“enquadrar” o seu objeto de investigacao (Netto, p. 52, 2011).

Sendo assim, buscamos nos orientar por principios norteadores (objetivos)
daquilo que nos propomos a discutir, no caso, a formacdo de professores e a
educacao inclusiva, buscando explicar as contradicbes presentes na totalidade do
objeto estudado. Em outras palavras, é a propria estrutura e a dindmica que envolve
0 objeto estudado que dara condi¢cdes para o procedimento a ser adotado pela
pesquisadora, ou seja, categoriza-los da parte empirica e visivel para seguirmos em
direcédo a parte ndo visivel e essencial que se configura nas multiplas determinacfes
do objeto estudado.

De acordo com Cheptulin (1982, p. 1), o Materialismo Histoérico-Dialético
possui uma funcéo ideolégica e gnosioldgica, ou seja, ambas juntas auxiliam o homem
a construir sua propria concepcao de mundo e, por meio disto, compreender os fatores
pertencentes ao momento real em que vive. Esta filosofia nos permite elaborar nossas
acOes dentro do contexto social, entender as politicas adotadas por um estado e nos
da a oportunidade de agir para a transformacao social.

Em concordancia com esses aspectos, uma das interfaces desta pesquisa é
evidenciar, nas categorias de analise, o processo pelo qual caminha a formacédo de
professores e professoras de Educacdo Fisica, investigando uma instituicdo
especifica como a célula que contém a unidade e representa o nucleo do todo,

representado pelas outras instituicbes. Ao final desta tese, ap06s as analises e
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discussbes, teremos condicdes de compreender o processo atual da formacéo
docente no curso de Educacao Fisica, tendo como foco central a educacao inclusiva
e, portanto, voltar nosso olhar para os fatores que cercam essa realidade em questao,
e ndo apenas suas manifestacdes superficiais.

E essencial analisar o fendmeno em suas partes concatenadas, integradas e
multideterminadas para compreendermos o todo. Dessa forma, podemos entender a
histéria daquele objeto e identificar as mudancas que ocorreram ao longo do tempo,
sejam elas avangos ou retrocessos. Entendemos, portanto, esse processo como uma
posicdo especifica do pesquisador em relacdo ao objeto de estudo, permitindo,
conseguentemente, extrair suas multiplas determinacdes (Netto, 2011).

Conforme Netto (2011), Karl Marx* diz que, para compreender uma
determinada realidade, ndo se pode apenas se debrucar sobre as primeiras
impressdes. Ou seja, sem uma analise e reflexdo prévia do objeto, absorveremos
apenas as impressdes aparentes e, em detalhes, a visdo cadtica do todo, sem
alcancar a compreensao da complexidade total concreta. Para que alcancemos a
realidade objetiva, é preciso que haja a mediacao da analise, isto é, a abstracdo do
real efetivada no plano do pensamento dos pesquisadores. Em o “Método da
economia politica” (Marx, 2011, p. 76-77), o autor afirma este procedimento, ou seja,

0 caminho de andlise e abstracao do real:

Parece ser correto comegarmos pelo real e pelo concreto, pelo pressuposto
efetivo, e, portanto, no caso da economia, por exemplo, comecarmos pela
populagéo, que é o fundamento e o sujeito do ato social de produgao como um
todo [..]. Por isso, se eu comecasse pela populacdo, esta seria uma
representacao cadtica do todo e, por meio de uma determinagao mais precisa,
chegaria analiticamente a conceitos cada vez mais simples; do concreto
representado [chegaria] a conceitos abstratos [Abstrakta] cada vez mais finos,
até que tivesse chegado as determinacdes mais simples. Dai teria de dar inicio
a viagem de retorno até que finalmente chegasse de novo a populacdo, mas
desta vez ndo como a representagdo cadtica de um todo, mas como uma rica
totalidade de muitas determinacdes e relacoes.

Veja que Marx inicia sua analise pelo "real empirico”, ou seja, pela parte visivel

e tangivel da realidade. Ele identifica a dificil situacdo dos trabalhadores nas fabricas

4 Karl Marx nasceu em 1818, em Tréveris, na Alemanha, em uma familia judia. Filosoficamente, ele foi
influenciado por Hegel, especialmente em relacdo ao método, e por Ludwig Feuerbach, que teve uma
influéncia crucial sobre Marx no que diz respeito ao materialismo e ao conceito de “alienagdo” humana,
gue se tornou um dos pilares de seu pensamento. A visdo central de Marx considerava o ser humano
como um ser natural, social e histérico, percebendo a histéria como um processo de desenvolvimento
através da luta de classes, sob uma perspectiva dialética. Em suas obras, Marx objetivou analisar as
contradicOes légicas internas do capitalismo (Donario; Santos, 2016, p. 3-4).
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durante o inicio da revolucdo industrial inglesa, e progressivamente, identifica as
diversas dificuldades do processo de trabalho no capitalismo. Marx entdo alcanca a
unidade mais fundamental do capitalismo, que é a mercadoria, contendo a célula
determinante do préprio sistema capitalista e representando a unidade do modo de
producéo capitalista. Ao abordar a mercadoria, Marx realiza uma analise detalhada de
cada categoria identificada durante a "descida" até a mercadoria e, em seguida,
retorna ao trabalhador real da sociedade capitalista, o proletariado existente em sua
época. Essa abordagem permite compreender as mdultiplas determinacdes do
processo de trabalho alienado e todas as dificuldades enfrentadas pelos
trabalhadores.

Diante disso, partindo dessa concepcdo metodologica, é primordial que o
pesquisador(a) oriente suas analises levando em consideracdo a natureza dialética
de todo o processo, em que todas as partes estdo inseridas neste conjunto, para que
nao se distancie, como dito anteriormente, da totalidade do real, e possa compreendé-
lo em sua concretude multideterminada. E, portanto, a partir dessa orienta¢do que
buscamos organizar e analisar a formacédo do professor de Educacdo Fisica na
perspectiva inclusiva, bem como pautar essas andlises e discussdes utilizando a
Pedagogia Historico-Critica como escopo tedrico e metodoldgico. Esta abordagem
reconhece a educacdo escolar inclusiva numa perspectiva materialista histérico-
dialética, e, dessa forma, nos ajuda a compreender a Educacado Fisica nesse
movimento.

Conforme Kosik (2002, p. 36-37), caminharmos da abstratividade para a
concreticidade, é entender o movimento do todo para as partes e retornar ao todo para
compreendé-lo na sua concreticidade, bem como do fenbmeno para a esséncia e da
esséncia para o fendmeno. A escolha dessa abordagem critica nos permite analisar o
fendbmeno social da formacao de professores e os fatores que o envolvem, a fim de
compreender sua natureza e transcender a ideia do abstrato para o real. Esta
abordagem concebe o conhecimento como um instrumento de intervencgéo social, que
traz como implicagbes as proprias consequéncias sociais, envolvendo assim a
producdo do conhecimento cientifico (Tonet, 2013; Santos, 2020). Duarte (2003)
corrobora ao dizer que o movimento global do conhecimento compreende dois
momentos. Primeiramente, parte-se do empirico, em que o objeto é apresentado em
sua forma representativa imediata. Nesse inicio, o objeto é visto de maneira caotica,

sem clareza sobre sua constituicdo, sendo ainda um problema a ser resolvido. A partir
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desse ponto, chega-se a uma compreensao por meio da analise dos conceitos e
abstracdes. Entretanto, ao atingir esse estagio, Duarte (2008) indica que € necessario
refazer o caminho de volta, agora com uma rica totalidade de determinacbes e
relacées. Resumidamente, o processo do conhecimento percorre as vias do indutivo
ao dedutivo, do abstrato ao concreto e, por fim, do légico ao historico, ou seja, a
totalidade, a contradicdo e a dialética.

Esta l6gica do pensamento, nos permite desmembrar a realidade atual do
processo formativo de professores, em um curso de Educacao Fisica. Analisar, a
estrutura curricular, bem como, fomentar as analises e discussdes a partir das

concepcdes dos docentes e discentes, evidenciara o modelo de formacéao vigente.

2.1 Procedimentos e fases da pesquisa

Primeiramente, realizamos um levantamento bibliografico que sera
apresentado na secao IV desta tese. No formato de fluxograma e em um quadro,
destacaremos os estudos publicados a partir de 2019 até o ano de 2023. Justificamos
este periodo porque ele compreende o momento em que documentos normativos,
como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a) e a Diretriz Curricular
Nacional — Educacéo Fisica (Brasil, 2018b), foram atualizados. Além disso, ao final de
2019, iniciou-se o periodo pandémico da Covid-19, fatores que abrem espacos para
discussbes devido as mudancas documentais. Os trabalhos selecionados comporao
parte das analises e discussfes nas categorias que serao expostas no quinto capitulo.
Este levantamento nos permite visualizar as proximidades das pesquisas atuais em
comparagao com o presente estudo, bem como propor possiveis avancgos e detectar
suas limitagdes.

Quanto aos participantes da pesquisa, como se trata de um estudo sobre a
formacao inicial de professores de Educacdo Fisica na perspectiva da educacéo
inclusiva, investigamos discentes do quarto ano de licenciatura, docentes do curso e
o professor da disciplina especifica de “Educacdo Fisica para Pessoas com
Deficiéncias Sensorio-Motoras”. Os perfis dos participantes, assim como as
informacdes fornecidas por eles durante as coletas de dados, estardo detalhados nas
categorias de analise que serdo apresentadas na quinta secdo. O quadro abaixo

apresenta o numero de participantes da pesquisa:
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Quadro 2 — Participantes da pesquisa

Participantes N° Participantes Instrumentos de coletas
Discentes (4° ano da graduagéo 9 Questionario semiaberto
- EF)

Docentes 3 Questionario semiaberto
Docente da disciplina 1 Entrevista semiestruturada
especifica de Educacao Fisica

para Pessoas com deficiéncia

Fonte: A autora.

Nota: Legenda: Educacéo Fisica (EF).

A respeito das ferramentas para as coletas de dados, utilizamos alguns
instrumentos, dentre eles a pesquisa bibliografica. De acordo com Gil (2008, p. 45), a
pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de materiais ja elaborados, constituidos
principalmente de livros e artigos cientificos. Dentre as vantagens da pesquisa
bibliografica tem-se o fato de “[...] que permite ao investigador a cobertura de um gama
de fenbmenos mais amplo, do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.
Contudo, fora as fontes coletadas a partir de livros e artigos, analisamos alguns
documentos publicos, como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, (Brasil,
2018a), a Diretriz Curricular Nacional — Educacgéo Fisica DCN, (Brasil, 2018b) e o
Projeto Politico Pedagogico PPP, (Unesp, 2022) da instituicdo pesquisada (que serao
detalhados na secéo cinco desta tese).

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 44) a pesquisa bibliografica, compreende
oito fases distintas: “a escolha do tema; a elaboracdo do plano de trabalho;
identificacdo; localizag&o; a compilacdo; fichamento; analise e interpretacéo e, por fim,
a redacao”. Diante do exposto, compreendemos que a pesquisa bibliografica, é
necessaria em todas as fases do trabalho, pois contribui e auxilia na sistematizacao
da tese, dissertacao, artigos, entre outros. Seguindo esta linha, Gil (2008) afirma que
este tipo de pesquisa tem por finalidade atualizar os conhecimentos cientificos,
acompanhar o desenvolvimento de um assunto, bem como, fazer sintese de textos ja
publicados, analisa-los, desvenda-los e recolher as principais contribuicbes de
determinado tema.

Outra vantagem de utilizar o instrumento, pesquisa bibliografica, € que nos
permite conhecer, compreender e analisar os conhecimentos culturais e cientificos ja
existentes sobre o tema ou o problema pesquisado. Entretanto, diante dos conceitos
apresentados, esta pesquisa nao se caracteriza como uma pesquisa documental, mas

utilizamos de documentos bibliograficos para investigar o fendmeno pesquisado e
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fomentar as discussdes relacionando com as respostas obtidas dos participantes da
pesquisa.

Outra ferramenta utilizada foi a entrevista semiestruturada, com o objetivo de
obter as principais impressdes do professor da disciplina especifica de Educacao
Fisica para Pessoas com Deficiéncia, acerca da tematica abordada na pesquisa,
sobre a formacéao inicial e a Educacao Especial e Inclusiva. De acordo com Marconi e
Lakatos (2010, p. 179):

A entrevista é importante instrumento de trabalho nos varios campos
das ciéncias sociais ou de outros setores de atividades [...]. A
entrevista tem como objetivo principal a obtencéo de informac¢des do
entrevistado, sobre determinado assunto ou problema.

Ainda conforme os autores, a entrevista € um encontro entre duas pessoas,
para que uma delas, no caso o entrevistador, obtenha informacgdes a respeito de um
determinado assunto. Para Goode e Hatt (1969, p. 237), “a entrevista consiste no
desenvolvimento, de preciséo, focalizacéo, fidedignidade e validade de certo ato
social como a conversagao”. Para esta pesquisa, a entrevista adotada foi do tipo
semiestruturada, ou seja, composta por um roteiro inicial previamente estabelecido,
com 13 perguntas para orientar o encaminhamento da entrevista, realizada entre
entrevistador e entrevistado.

O roteiro da entrevista passou por analise de dois juizes, que séo professores
com experiéncia na area de pesquisa sobre formacdo de professores e educacao
inclusiva. ApOs a primeira andlise feita pelos juizes, o roteiro passou por nova
reformulacdo, para reajustar duas questdes, que tratavam sobre o Projeto Politico
Pedagdgico do curso pesquisado. Além disso, as formag@es iniciais dos docentes
juizes, € em Educacdo Fisica. Contudo, esse perfil de entrevista permite ao
entrevistador elaborar perguntas que néo estejam no roteiro. Neste estudo, para o
registro da fala do professor entrevistado, utilizou-se o gravador de voz de um
aparelho celular, bem como foram anotados alguns pontos de sua fala, para que néo
ocorresse o risco de perdermos as informacoées.

Por ultimo, outra ferramenta utilizada, apds a entrevista com o professor, foi 0

guestionério. Conforme Marconi e Lakatos (2010, p. 201):

Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador. Em geral, 0 pesquisador envia o questionario ao
informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo.
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De acordo com as autoras (Marconi; Lakatos, 2010), este tipo de instrumento
possui algumas vantagens, tais como: obtencéo de respostas mais rapidas e precisas;
maior liberdade nas respostas, devido ao anonimato; mais seguranca por parte dos
participantes, pois sua identidade é preservada; e menor risco de distorcdo nas
respostas, ja que ndo ha influéncia do pesquisador. Para este estudo, foram criados
dois tipos de questionarios: um aplicado aos alunos e outro aplicado aos professores
das disciplinas de praticas esportivas. Ambos 0s questionarios possuiam perguntas
fechadas e abertas. As perguntas fechadas foram utilizadas para tracar o perfil dos
alunos e dos professores, enquanto as perguntas abertas permitiram que 0S mesmos
transmitissem suas opiniées a respeito do tema em questéo.

Assim como o roteiro da entrevista, 0s questionarios aplicados, tanto para os
discentes do curso quanto para os professores, passaram por analise de juizes
previamente selecionados, que possuem experiéncia e trabalham com o tema desta
tese. E importante lembrarmos que para todos os processos de coleta com os
participantes, eles assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e foram
orientados sobre 0s objetivos da pesquisa. Ndo houve nenhum caso de recusa em
participar do estudo.

Para os alunos, o questionario foi aplicado presencialmente, utilizando como
espaco uma sala de aula da propria Instituicdo de Ensino Superior (IES), no bloco do
curso de Educacao Fisica, durante a disciplina de “Didatica da Educacéo Fisica”. E
importante deixar claro que houve um agendamento prévio da sala, bem como foi
alinhado com a professora responsavel pela disciplina para utilizarmos o horario de
sua aula para a aplicacdo do instrumento. Ja para os docentes, o questionario foi
encaminhado via Google Forms, com um prazo de retorno estipulado em no maximo
duas semanas.

No que se refere aos critérios para aplicagdo dos questionarios, optamos por
aplicar presencialmente aos discentes devido a maior probabilidade de encontra-los
na instituicdo, mesmo se tratando de periodos distintos (manha e noite). Ja no que se
refere aos docentes, aplicamos via Google Forms®, pois os docentes ndo tinham
horarios disponiveis em comum para responderem ao questionario. Desta forma, ap6s

dialogo com os professores, decidimos encaminhar o questionério via Google Forms,

5 O Google Forms é um aplicativo gratuito do Google, que possibilita ao usuario ou pesquisador criar
formulario contendo perguntas abertas e fechadas e que podem ser enviados ao e-mail dos
participantes, além de garantir o armazenamento e analise, por meio de graficos e porcentagens.
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para que pudessem ter maior flexibilidade de espago e tempo para responder as
guestbes, garantindo assim sua participacdo na pesquisa.

Vale lembrar que, na quinta secdo, serdo apresentadas com detalhes as
perguntas elaboradas para os questionarios, bem como fragmentos das falas e
respostas dos participantes, para compor as analises e relaciona-las com os estudos
ja produzidos, demonstrados no levantamento bibliografico. Além disso, buscaremos
elementos nas discussfes que sejam embasados a partir da Pedagogia Historico-
Critica (PHC) e o que ela traz sobre formacao docente, além das contribuicbes dos
dados documentais.

Em resumo, conforme o método escolhido para conduzir este estudo, as
categorias de analise serdo apresentadas na quinta secéo: a) Estrutura curricular do
curso de Educacéao Fisica e a Inclusao; b) A formacao inicial a partir da percepcao
docente e os conhecimentos necessarios para a inclusédo; c) A inclusdo no processo
formativo dos discentes; e d) A formacdo do professor de Educacdo Fisica nas
universidades publicas e o contexto inclusivo. Logo abaixo, apresentaremos um
guadro detalhando as fases da pesquisa, bem como, o tipo do instrumento utilizado

para as coletas:

Quadro 3 — Resumo das fases das coletas de dados

Fases Participantes | Instrumentos Objetivos Categorias de
Analise
12 — Pesquisa Livros, Artigos, | Analisar 12 - A estrutura
Bibliogréafica/Documental Teses, pressupostos curricular do
(2 anos de duragao) Dissertacgoes, tedricos da PHC curso de
Documentos. sobre a formagdo | Educacao
de professores e Fisicae a
analisar os Inclusédo
documentos
normativos
(BNCC, DCN,

PPP), com foco no
tema incluséo.

22 — Aplicacédo do Docentes Questionario Analisar quais 0s 22— A
questionario semiaberto aspectos teérico- | formacao
) L online praticos os inicial a partir
(15 dias, para aplicagao docentes do curso | da percepgéo
até a devolutiva) de Educagéo docente e o0s
Fisica consideram | conhecimentos
necessarios que necessarios
os discentes para a

inclusao.
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apropriem em
relagéo a incluséo.

32 — Aplicacgéo do Discentes Questionario Analisar as 3a—-A
questionario semiaberto respostas dadas inclusédo no
i L presencial pelos discentes do | processo
(2 dias para aplicagao) curso de formativo dos
Educacéo Fisica, | discentes.
sobre 0s assuntos
relacionados a
sua formacéo
inicial e 0
processo de
incluséo na
educacéo basica.
42 — Entrevista do Professor da Entrevista Analisar a 22-A
docente Disciplina semiestruturada | entrevista feita formacéo
o . especifica de | presencial com o professor inicial a partir
(1 segdo foi necessaria) “Educacéo da disciplina da percepcao
Fisica para especifica de docente e os
Pessoas com Educacéo Fisica conhecimentos
Deficiéncia” para Pessoas com | necessarios
Deficiéncia, de para a
como ocorre a incluséo.
articulacéo dos 42 — A
documentos formacao do
vigentes junto ao professor de
PPP do curso e a | Educacéo
sua didética e Fisicae o
metodologia para | contexto
trabalhar a inclusivo.
incluséo.
52 — Estruturagdo das Documentos Organizacéo e 13; 22 32 e 43,
categorias de Analise Normativos, escrita das

(4 meses)

Questionarios,
Entrevista e
Estudos do
levantamento
das Bases de
dados.

categorias de
analise/resultados.

Fonte: A autora.

O Quadro 3, trata-se de um resumo das fases das coletas de dados, desde a

as leituras iniciais dos documentos normativos e trabalhos publicados, até a fase final

da construgdo das categorias de analises. Neste, consta o tempo de duragdo das

aplicacdes dos instrumentos utilizados.
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2.1.2 Andlise dos dados

As andlises foram realizadas na perspectiva Historico-Critica, utilizando o
método do Materialismo Histérico-Dialético. Esse método de andlise permite o
conhecimento da estrutura do objeto pela decomposicdo do todo do fenbmeno,
reproduz o ideal (como ideia) de sua estrutura, permitindo um conhecimento concreto,
ou seja, saindo da dimenséo superficial e imediata para uma dimenséao real concreta
(NETTO, 2011).

Conforme as caracteristicas do MHD, ndo apresentaremos uma secao
especifica para os resultados, pois, a partir do nosso entendimento, os resultados das
coletas de dados estdo intimamente ligados ao processo de analise, tornando-os
apenas um elemento. Ou seja, as analises podem ser feitas a partir da estruturacéo e
organizacéao dos resultados obtidos, sem que haja duas sec¢des separadas para cada
elemento.

Sobre a estrutura das analises, primeiramente utilizamos a técnica indicada
por Bardin (2011), a leitura flutuante, que consiste no primeiro contato com o0s
materiais e documentos analisados. A principio, fizemos a leitura de estudos
publicados que utilizam o MHD como arcabouco tedrico-metodoldgico, para nos
apropriarmos dos conhecimentos do método escolhido. Em seguida, ainda por meio
da leitura flutuante, verificamos os documentos principais citados nesta sec¢ao (BNCC,
DCN e PPP). Nestes documentos, procuramos as palavras-chave ‘Incluséo’ e
'Educacéo Fisica’', para focarmos nas buscas e leituras dentro do proprio documento,
com excecao apenas do PPP, que foi lido na integra para entender a organizacdo e a
estrutura curricular do curso.

Para tratarmos os dados coletados com os participantes, foi realizada a leitura
flutuante das respostas obtidas em cada questdo do questionario, bem como
transcrevemos a entrevista, utilizando uma plataforma on-line chamada "Transkriptor'
(https://transkriptor.com), essa ferramenta auxilia na transcricdo de audio para texto.
Além disso, para que fossem evitados erros na transcricdo, fomos acompanhando a
reproducdo do audio juntamente com a leitura do texto transcrito, o tempo total da
entrevista foi de 1 hora e 10 minutos, e foi necesséaria apenas 1 se¢do. Sobre a
estruturagdo das categorias, conforme detalha o método, buscamos organizar as

categorias da maior particula para a menor particula, ou seja, olhamos primeiramente
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para a formacdo docente no contexto institucional. Para esta categoria, foram
analisados os documentos, principalmente o PPP do curso de Educacéo Fisica.

Para a segunda categoria, descemos mais um elemento, ou seja, a Visao
dessa formacao do professor de Educacéo Fisica a partir da 6tica dos docentes. Al
trouxemos fragmentos das respostas dos professores participantes da pesquisa, bem
como fragmentos da fala do professor da disciplina especifica de Inclusdo. Vale
lembrar que, assim como na primeira categoria e nas proximas, os resultados foram
apresentados juntamente as analises.

Ja na terceira categoria de andlise, descemos mais uma particula, tratamos a
formacédo de professores na visdo dos discentes do curso. Nesta fase, trouxemos as
respostas dadas pelos estudantes no questionario, e mediante ao posicionamento dos
estudantes, foram se concretizando os resultados bem como as anélises.

A Ultima categoria de andlise foi criada para refazermos este movimento de
retorno. Iniciamos a partir de uma dimens&o maior, que trata a formacao docente em
uma instituicdo, depois em um curso; apos, partimos para a percep¢ao dos docentes
e, em seguida, a formacdo docente na perspectiva dos discentes. Por ultimo, como o
método indica, refizemos o caminho de volta, pois agora aquela visdo caética inicial
foi levada a uma compreensao real e concreta dos acontecimentos.

Diante disso, os resultados, bem como as analises, foram elaborados a partir
dos objetivos especificos deste estudo. Entretanto, ndo foi necessario codificar as
categorias, como ocorre em estudos que utiliza outros métodos qualitativos de analise
como, por exemplo, a Andlise Textual Discursiva (ATD)®, para identificar padrées ou
temas emergentes; enquanto o MHD enfoca as estruturas sociais amplas a partir das
transformacdes historicas impulsionadas por contradicdes sociais para estruturar as
analises; a andlise textual discursiva é mais centrada nas experiéncias subjetivas e
nos significados atribuidos pelos sujeitos (Moraes; Galiazzi, 2006).

Outro ponto relevante a ser destacado, sobre a identificagdo dos participantes
na quinta secéo, o professor da disciplina de “Educagao Fisica para pessoas com
Deficiéncias Sensorio-Motoras”, que realizou a entrevista semiestruturada, sera

identificado como “Professor entrevistado”; ja os professores que responderam o

6 A andlise textual discursiva é caracterizada como um processo que comega com a unitarizacdo, onde
os textos sao divididos em unidades de significado. Essas unidades, por sua vez, podem dar origem a
outros conjuntos de unidades provenientes da interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das
interpretacdes realizadas pelo pesquisador (Moraes; Galiazzi, 2006).
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guestionario on-line foram identificados como P1, P2 e P3, que caracteriza “professor
1, 2 e 3”. Os discentes entrevistados foram identificados como D1, D2, D3, D4, D5,
D6, D7, D8, D9, que corresponde a “Discentes” 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9.

Contudo, durante as secdes, especificamente na secéo lll, traremos uma
fundamentacéao tedrica sobre o delineamento historico da formacéao de professores a
partir da PHC e, em seguida, na secéo IV, consideracdes sobre a Educacao Fisica e
0 movimento inclusivo. Como elemento da escrita ha se¢ao IV, traremos ao final dela
o levantamento bibliogréfico jA mencionado no inicio desta secéo.

No que concerne aos padrdes éticos, esta pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) n. 55308221.8.0000.5515 em 2023. Além disso, o
presente trabalho foi desenvolvido com o apoio e financiamento da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cddigo de
Financiamento 001.
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SECAO I

3 DELINEAMENTO HISTORICO DE FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR
DA TEORIA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Para entendermos o0s processos formativos e a profissionalizacdo dos
professores nos tempos atuais, € necessario voltarmos 0s nossos olhares aos
modelos iniciais de formacdo docente no contexto historico brasileiro. Desse modo,
nesta sec¢do, verificaremos e analisaremos o contexto historico e as fases que
percorreram o processo de formacao de professores no pais. Pretendemos, por meio
do dialogo, relembrar os acontecimentos passados, hdo com a intencédo de resolvé-
los, mas para entendermos que 0s acontecimentos ndo se constituem de forma
arbitraria, mas sim na relacao entre eles. Além disso, refazer este movimento de voltar
ao passado contribuird para explicar as circunstancias presentes no atual cenario
dessas formacoes.

Para tratarmos do assunto da formacao de docentes, remetemo-nos ao século
XVII, quando o tedrico Comenius j& preconizava esse processo. Constatamos que o
primeiro estabelecimento a desenvolver essa formacao foi o Seminario dos Mestres,
iniciado por Sdo Joao Batista de La Salle, no ano de 1684, em Reims (Duarte, 1986,
p. 65-66). Porém, foi s6 no século XIX que a formacao docente passou a desempenhar
um papel institucional. Posteriormente & Revolucdo Francesa, surgiu a necessidade
de instrugao do povo. Foi a partir desse ponto que se iniciaram as Escolas Normais,
com o objetivo de formar homens e, minimamente, as mulheres para serem
professores. Em paralelo a isso, consolidavam-se naquele periodo os Estados
Nacionais e a implantacdo dos sistemas publicos de ensino (Tanuri, 2000, Saviani,
20009).

Todavia, antes do surgimento das instituicdes destinadas a formacao desses
docentes para atuarem em escolas primarias, ja existiam critérios para seleciona-los,
e isso permaneceu concomitantemente a esse processo. Uma vez criadas as escolas
normais, elas seriam insuficientes tanto em numero de escolas quanto pela
incapacidade de atrair candidatos. Ainda de acordo com Tanuri (2000, p. 62), no ano
de 1772, foi emitido um alvara que regulamentava a aplicabilidade de exames nos
professores para que fossem selecionados. Porém, surgiram consequéncias, pois

ainda era escassa a quantidade de pessoas habilitadas a exercer o magistério.
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Em alguns anos posteriores, em 1794, ap6s uma convengdo, foi criada a
Escola Normal e, em 1795, ela foi instalada em Paris, de acordo com (Saviani, 2009).
Neste mesmo periodo, foram reconhecidas e diferenciadas a Escola Normal Superior,
destinada a formacdo de professores de nivel secundario, e as Escolas Normais
Primérias, que preparavam professores para atuar no ensino primario. Conforme
Saviani (2009), em 1802, Napoledo Bonaparte (1769-1821), apds ter conquistado o
norte da Italia, instituiu a Escola Normal de Pisa, que seguia 0 mesmo modelo da
Escola Normal Superior da cidade de Paris.

Como dito no primeiro paragrafo desta secado, o Brasil se baseou nos modelos
educacionais europeus, mas somente pos-independéncia a formacao de professores
é vista por um segmento liberalista’ e se cogita também a necessidade de instruir e
ensinar o povo. A partir desses pontos, examinando as questfes pedagdgicas em
relacdo as transformacfes que aconteceram na sociedade brasileira nos ultimos
séculos, podemos permear as fases que compuseram a historia desse processo
formativo no Brasil.

Conforme Saviani (2009), a primeira fase € marcada pelos Ensaios eventuais
da formacao de professores, de 1827 a 1890. Em praticamente toda a fase colonial,
passando pelas influéncias dos colégios jesuitas, indo para as aulas régias
implementadas pelas reformas instituidas pelos portugueses, mais conhecida como
reforma pombalina, e prosseguindo para os cursos que foram criados apos a vinda de
Dom Joao VI, no ano de 1808, ainda ndo se manifestava um cuidado com o processo
de formacdo docente. Somente em alguns anos posteriores, em 1927, apos decretar
a lei das escolas de primeiras letras, sdo notadas as primeiras preocupacdes com a
formacéao de professores.

A lei que regia essas escolas determinava que os professores deveriam ser
treinados por meio do método mutuo e que eles proprios custeassem 0S Cursos, nas
capitais provinciais. Este método mutuo, além de profissionalizar o ensino das
primeiras letras, buscava instruir os professores a dominar o0 método Lancasteriano,
gue consistia nas quatro operagcdes e proporcdes; a lingua nacional; principios da

moral cristd e elementos da geografia. Além disso, para poder ingressar era

" Mises (2017, p. 35) afirma que, o “liberalismo classico” defende a liberdade individual, o livre comércio,
a propriedade privada e a paz; um dos principais representantes do liberalismo, foi John Locke (1632-
1704), um filésofo inglés. John quem sistematizou os fundamentos do liberalismo classico e defendeu
a necessidade de um contrato social que garantisse e protegesse, a liberdade, a vida e os bens.
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obrigatério ser maior de 18 anos e saber ler e escrever (Tanuri, 2000). Podemos
perceber que se tratava de um modelo exclusivamente pratico, sem aprofundamento
tedrico. Corroborando esta ideia, Saviani (2009) afirma que mesmo buscando o ensino
didatico, ndo fica implicito nem se faz referéncia as questdes pedagdgicas.

Apés proclamar o Ato Adicional de 1834, as instituicbes primarias
pertencentes as provincias foram adotando os formatos de formacdo nos padrbes
europeus, mais precisamente os franceses por assim dizer. Iniciou-se com o Rio de
Janeiro, mais especificamente em Niterdi, no ano de 1835, espalhando-se para as
outras provincias até o século XIX (Saviani, 2009). De acordo com Saviani (2009, p.
144):

Bahia, 1836; Mato Grosso, 1842; Sao Paulo, 1846; Piaui, 1864; Rio Grande do
Sul, 1869; Parana e Sergipe, 1870; Espirito Santo e Rio Grande do Norte,
1873; Paraiba, 1879; Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina, 1880; Goias, 1884;
Ceara, 1885; Maranhdo, 1890. Essas escolas, entretanto, tiveram existéncia
intermitente, sendo fechadas e reabertas periodicamente.

Entretanto, as Escolas Normais estavam preocupadas em capacitar 0s
professores com uma formacdo pautada na especificidade, conforme menciona
Saviani (2009). Diante disso, é possivel notar que o0 mais importante, 0s
conhecimentos pedagogicos didaticos, ndo eram prioridades; as Escolas Normais
conduziam seus ensinamentos como os das escolas de letras priméarias, ou seja, de
forma especifica. No curriculo, as disciplinas que eram aprendidas pelos futuros
professores assemelhavam-se as das escolas de primeiras letras. Outro ponto a
observar é que se pressupunha que os professores deveriam dominar apenas 0S
conteulidos especificos, deixando em segundo plano a formacao didatico-pedagdgica.

Partindo para uma breve andlise, o fato de seguirmos o modelo europeu é
resultado da nossa tradicdo colonial e também de que o projeto nacional era
emprestado a elite de uma formacao cultural europeia (Tanuri, 2000). A autora afirma
gue embora tenha-se permanecido o carater transplantado em nossas institui¢cdes, €
possivel, através da historiografia recente, articular as questdes do contexto nacional
e as contradi¢des internas da nossa prépria sociedade. Assim sendo, a hegemonia do
grupo conservador assemelha-se as primeiras iniciativas para criar as escolas
normais, para entdo desenvolver a sua supremacia e impor seu projeto politico.

Desta forma, a via que normalizava a formacgao de professores conservou-se

durante todo o periodo do século XIX e foi sujeita a controvérsias. Francisco de Paula
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Couto Ferraz (1812-1871), presidente da Provincia do Rio de Janeiro, ilustrava sua
posicdo ao dizer que as Escolas Normais eram muito onerosas, ineficientes
gualitativamente e insignificantes em termos de quantidade, pois 0 niumero de alunos
formados era muito baixo (Saviani, 2009). Por isso, quando se tornou ministro do
Império, mandou fechar a Escola Normal da cidade de Niteréi em 1849 e passou a
regulamentar o cargo de professores adjuntos, os quais iriam auxiliar os docentes
regentes das classes e, de certa forma, iriam se preparar como professores sem que
fosse necessério instalar novas Escolas Normais. Contudo, esta ideia ndo prosperou,
e a Escola de Niterdi reabriu em 1859 e os cursos voltaram a ser instalados (Saviani,
2009).

Estabelece-se um novo periodo que se da pela expansédo do padrdo das
Escolas Normais e seus estabelecimentos (1890-1932). Considera-se que o
funcionamento e a reorganizacdo das Escolas Normais foram fixados a partir da
reforma da instrucdo publica do estado de Sdo Paulo em 1890, de acordo com o
Decreto de S&o Paulo n. 27, de 12/03/1890 (Sao Paulo, 1890) “Sem que os
professores sejam bem preparados, com instrugcdes nos modelos pedagogicos
modernos e com recursos cientificos adequados as caréncias da vida atual, o ensino
nao pode ser considerado eficaz e regenerador” (Saviani, 2009).

Durante este periodo de 1890 a 1932, nas provincias, as Escolas Normais
tiveram suas trajetOrias incertas e conturbadas, submetidas a um processo de
iniciacdo, mas também de extincdo. Além disso, as questdes didaticas do curso eram
extremamente simples: o curriculo era rudimentar, limitado a apenas uma disciplina
pedagogica (Pedagogia ou Métodos Pedagdgicos). As condicdes estruturais dos
prédios, bem como a escassez de equipamentos e materiais didaticos, eram alvos de
criticas nos documentos da época (Tanuri, 2000). Contudo, diante das preocupacdes
do representante da provincia de S&o Paulo, fazia-se necessaria uma nova
reformulacdo das propostas da Escola Nova.

De acordo com Saviani (2009), essa nova reforma foi marcada por dois fatores
importantes: o enriquecimento dos conteudos curriculares ja existentes e o realce nos
meios praticos de ensino. Esses fatores foram incorporados e anexados as Escolas
Normais, a escola-modelo. Os reformadores, a partir desses investimentos,
acreditavam que se o curriculo para a preparacéo didatico-pedagogica ndo estivesse
organizado de forma sistematica, claramente ndo poderia formar docentes. Esse

remodelamento, que acontecia na capital do estado, foi se expandindo para o interior
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paulista, tornando-se também referéncia para outros estados. Enviavam professores
para observarem e estagiarem com docentes de Sdo Paulo. Esse novo padréo
ganhou forca e se ampliou por todo o territério brasileiro.

Conforme exposto no paragrafo acima, a escola-modelo de Sdo Paulo passa
a ser referéncia para os modelos ja existentes de Escolas Normais, principalmente
apos a melhoria curricular e a adocédo do Método Intuitivo. De acordo com a Lei n. 88,
de setembro de 1892, do estado de S&ao Paulo, em relacdo ao método, estabeleceu-

Se:

Artigo 6°. Paragrafo 1° - No regulamento que for expedido para execucéo desta
lei, serdo minuciosamente especificadas em programas as matérias que
constituem o ensino e sua distribuicdo conforme o desenvolvimento intelectual
dos alunos, OBSERVANDO-SE COM RIGOR OS PRINCIPIOS DO METODO
INTUITIVO (Sao Paulo, 1892, ndo paginado).

O método intuitivo, utilizado pela Escola Normal de Sao Paulo e que se tornou
uma referéncia, foi uma abordagem pedagdgica inspirada nas ideias de Johann
Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e outros educadores progressistas. Esse método
visava proporcionar uma aprendizagem mais natural e eficaz, a partir da "licdo das
coisas", que "se caracteriza por oferecer dados sensiveis a observacao, indo do
particular ao geral, do concreto experienciado ao racional, chegando por esse
caminho aos conceitos abstratos"”. Pestalozzi enfatiza a importancia da experiéncia
direta, da observacdo e da manipulacdo de objetos concretos no processo educativo
(Zanatta, 2005, p. 171).

Ao prosseguirmos, a historia da formacdo de professores adentra em outro
periodo, marcado pela '‘Organizacéo dos Institutos de Educacéo’, que permaneceu de
1932 a 1939. Apesar do novo padrao da Escola Nova ter se firmado a partir da reforma
paulista, a expansdo nao revelou avangos muito significativos, pois permaneceu sob
forte influéncia dos padrbes até entdo dominantes, pautando-se apenas ha
preocupacado com o0s conhecimentos a serem transmitidos (Saviani, 2009). Diante das
condicOes tradicionais, uma nova fase se abriu para os adventos dos institutos de
educacao, tornando os espacos dedicados a eles locais de cultivo da educacao, nédo
S0 objetivando o ensino, mas também a pesquisa.

As duas instituicGes que tomaram a iniciativa foram o Instituto de Educacéo
do Distrito Federal, criado e implantado por Anisio Teixeira (1900-1971) no ano de
1932 e dirigido por Lourengo Filho de Oliveira (1897-1970), e o Instituto de Educagéo
de Sao Paulo, implementado no ano seguinte (1933) por Fernando de Azevedo (1894-
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1974), ambos inspirados pela ideia da Escola Nova (Saviani, 2009). Anisio Teixeira,
ao expor os motivos dessa nova reforma, afirmou: 'Se a escola normal for de fato uma
instituicdo que prepara o profissional para ser mestre, todos 0s cursos tém por dever
possuir carater especifico que lhes determinard a profissédo de ser professor' (Vidal,
1995, p. 65, apud Tanuri, 2000).

Portanto, a partir do Decreto n. 3.810 de 19/03/1932 (Brasil, 1932), a Escola
Normal passou a ser Escola de Professores. Nos primeiros anos, as disciplinas que
compunham a grade eram sociologia educacional, biologia educacional, psicologia da
educacdo, historia da educagdo e introdugcdo ao ensino. Essas disciplinas

contemplavam trés aspectos:

a) principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo calculo, leitura e
linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de
ensino, realizada mediante observacgéo, experimentacéo e participacdo. como
suporte ao carater pratico do processo formativo, a escola de professores
contava com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de infancia, escola
primaria e escola secundaria, que funcionavam como campo de
experimentacdo, demonstracao e pratica de ensino; b) instituto de pesquisas
educacionais; c) biblioteca central de educacéo; d) bibliotecas escolares; €)
filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifusé@o (Saviani, 2009, p. 146)

Outras formacbes também foram oferecidas pela Escola de Professores,
como ‘cursos de especializacao, aperfeicoamento, extensdo e extraordinarios' (Vidal,
1995, p. 67). Assim como o Instituto de Educacao Federal, o Instituto de Educacao de
S&o Paulo aderiu ao mesmo modelo, seguindo a gestéo de Fernando de Azevedo. E
possivel observar e analisar na citagdo anterior como a reforma da Escola Nova foi
intensificada e passou a dar os primeiros passos para quebrar e desmistificar um
modelo tradicional e conservador de fazer educacéo. Percebemos também que a nova
organizagcdo buscava abranger as determinacdes da pedagogia, firmando-se de
maneira pontual e trazendo os conhecimentos pautados no teor cientifico. Buscava-
se entdo a consolidacdo de um modelo inovador para a formacédo de professores
didatico-pedagdgicos, permitindo iniciar as primeiras correcfes nas insuficiéncias e
equivocos causados pelas 'velhas' Escolas Normais.

De 1939 a 1971, inicia-se a fase em que sdo organizados e implantados os
cursos de licenciatura e pedagogia, bem como se consolida o padrdo das Escolas
Novas. Nessa fase, os institutos de educacdo passam a ser incorporados as
universidades. Em 1934, o Instituto de Educacdo Paulista passa a integrar a

Universidade de S&o Paulo, e o do Rio de Janeiro é incorporado a Universidade do
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Distrito Federal, criada em 1935 (Saviani, 2009). Foi com base nesse contexto que se
organizaram os cursos visando a formacao de docentes para as escolas secundarias,
expandindo-se para todos os estados brasileiros a partir do Decreto n. 1.190 de 1939.
Esse decreto, tomando como organizagéao definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia
da Universidade do Brasil, instituicdo referéncia para outras instituicdes de nivel
superior. A partir do Decreto 1.190 (Brasil, 1939a), os cursos foram organizados da
seguinte forma, '3+1', de acordo com Tanuri (2000), trés anos para aprofundamento
nas disciplinas especificas das escolas secundarias e mais um ano dedicado a
formacéo do licenciado, com foco na parte didatica.

Vale observar que quando se propagou o novo formato de formacao em nivel
superior, perdeu-se o parametro de origem, que fornecia uma base cientifica para a
formacéao de professores, eram as escolas experimentais. Essa orientacéo prevaleceu
também no ensino normal. Com o inicio da Lei Organica do Ensino Normal, n. 8.530
de 1946 (Brasil, 1946), o curso normal passou a ser dividido por ciclos. O primeiro
correspondia ao ciclo conhecido como ginasio, que durava em torno de quatro anos.

Nessa fase, formavam-se os professores para lecionarem no ensino primario
e funcionaria nas escolas normais regionais. Ja o segundo ciclo, denominado colegial
e com duracdo de trés anos, formaria os professores para 0 ensino primario e
funcionaria nas escolas normais e nos institutos educacionais (Saviani, 2009; Tanuri,
2000). Além do ginasio e dos colegiais, assim denominados os ciclos, havia também
o jardim de infancia e a escola primaria anexos. Outros cursos também eram
oferecidos para a especializagcéo de professores para atuarem no supletivo, educacao
especial, ensino de desenho e artes, canto e musica; assim como 0S Cursos para
formar os gestores escolares.

Segundo a afirmacéo de Saviani (2009), ao serem implantados, os cursos de
pedagogia e as demais licenciaturas centraram-se na formacao de professores em
um aspecto mais técnico-profissional, estruturado por um curriculo em que os alunos
frequentassem as disciplinas, mas que dispensasse as exigéncias de escolas-
laboratorio. Em analise, esse aspecto gerou uma expressdo dualista, em que 0s
cursos de licenciatura fossem marcados fortemente pelos contetdos culturais-
cognitivos, secundarizando os aspectos didatico-pedagdgicos, ou seja, colocando-o0s
em uma escala de menor importancia. Quanto ao curso de Pedagogia, 0 mesmo foi
marcado por uma tensdo entre os dois modelos, onde os contetudos didatico-

pedagogicos foram entendidos como superficiais, sem que fossem vistos como um
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aspecto importante para a eficacia docente. Isso resultou em sua percepgdo como um
elemento qualquer, usado apenas para amparar 0os conteudos culturais-cognitivos.

Entre os anos de 1971 e 1996, vivemos a fase que se caracterizou pela
"implantacé@o do Magistério e a retirada das Escolas Normais" (Saviani, 2009). Durante
o regime militar, devido ao golpe de 1964, o campo educacional passou por
mudancas. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus, n.
5.692 de 1971 (Brasil, 1971), as nomenclaturas sofreram alteracdes, passando de
ensino priméario e médio para primeiro e segundo grau. Houve também uma nova
reestruturacao para o ensino de 1° e 2° grau como, por exemplo, a unificagdo dos
ciclos, o ensino profissionalizante, o curriculo e a educacao para adultos.

De acordo com esse novo quadro, as Escolas Normais ja ndo existiam, sendo
substituidas pelo 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau (Saviani, 2009).
Com essa nova organizagdo, o magistério ficou definido em duas modalidades
basicas: a primeira com duracdo de trés anos, o que equivale a 2.200 horas do ciclo,
habilitando o professor para atuar até a quarta série; e o outro nivel para atuar até a
sexta série do primeiro grau, com duragao de quatro anos, equivalentes a 1.290 horas.

O novo curriculo determinava um nacleo comum, conforme Saviani (2009),
gue era obrigatério em toda a dimenséao territorial brasileira, ou seja, destinava-se a
uma formacdo obrigatdria geral para o 1° e 2° graus, e a segunda parte era
diversificada, em tese, uma formacéao especial. Observamos que o0 novo 2° grau surgiu
e assumiu o lugar do antigo curso normal. Entretanto, devido a essas modificacfes, o
governo decidiu criar um projeto que desse inicio aos CEFAMs (Centros de Formacao
e Aperfeicoamento do Magistério). Mas de acordo com Cavalcante (1994, p. 59 e 76),
esse projeto, apesar de ter alcancado resultados positivos, ndo manteve uma
continuidade no que se refere ao seu alcance quantitativo. Ou seja, ainda era bem
restrito, ndo existindo na época uma politica que permitisse ao professor formado
aproveitar os recursos oferecidos pelos CEFAMs e aplica-los em seus trabalhos nas
escolas da rede publica.

Conforme a lei n. 5.692/71 (Brasil, 1971), para as séries finais do ensino de
1° grau e para o 2° grau, a formacao de professores passou a ser de nivel superior,
eram destinados trés anos para o curso de licenciatura curta, e a licenciatura plena
quatro anos. Quando foi implantada a lei n. 5.692 de 1971 (Brasil, 1971), acreditava-
se que era necessaria uma formacdo mais rapida e generalista, por isso a carga

horaria do curso era inferior a categoria de licenciatura plena, ou seja, quem se
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formava em licenciatura curta (trés anos) poderia dar aula apenas no fundamental | e
Il, enquanto, quem se formava em licenciatura plena com carga horaria superior de
mais 180 horas, poderia atuar até o ensino médio, o preparo para a licenciatura plena
consistia em um maior aprofundamento nos estudos e pesquisas da area. Entretanto,
este formato foi extinto, pois haviam criticas sobre esse modelo de licenciatura curta,
gerando polémicas e contraposicfes de académicos e entidades corporativas. Porém,
0 Conselho Federal de Educacéo, durante a promulgacédo da nova Lei de Diretrizes e
Bases, n. 9.394/96, tornou progressivamente plenas as licenciaturas curtas.

No que diz respeito ao curso de Pedagogia, além da formagdo com vista a
atuacao no Magistério, também foi conferida as atribuicbes as outras especialidades
da educacéao, como, diretor escolar, inspetores de ensino e orientadores educacionais.
Em paralelo a essa lei, a partir dos anos de 1980, foi desencadeado um movimento
amplo por uma nova reformulacdo nos cursos de Pedagogia e licenciatura. Segundo
Silva (2006), a docéncia foi adotada como a verdadeira identidade profissional para
todos os profissionais do setor educacional.

Desta forma, ainda em 1982, o governo interveio nas questdes da formacgao
docente e criou os Centros Especificos de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAMS). O objetivo desses CEFAMs foi atenuar os problemas detectados em
relacdo as caréncias na formacéo de professores (Borges; Aquino; Puentes, 2011).
De acordo com Pimenta (1995), esses centros foram se expandindo em quantidade e
ofereciam formacd@es integrais, com curriculos voltados tanto para a formacéo geral
guanto para a formacgéo especifica, dando énfase as préticas de ensino.

No que se refere aos curriculos das licenciaturas, o Conselho Federal de
Educacéao indicava um curriculo minimo a ser cumprido em cada tipo de licenciatura,
definido principalmente por disciplinas obrigatérias. Ou seja, o curriculo dos cursos de
licenciatura privilegiava a formacdo nas areas especificas, enquanto a formacéao
pedagdgica permanecia somente no final dos cursos (Borges; Aquino; Puentes, 2011).
Porém, especialistas da area educacional, apontavam problemas na formacéo de

licenciados entre o periodo de 1950 a 1986, assim os autores:

[...] denunciam uma grande imprecisao sobre qual o perfil desejavel a esse
profissional, e que diferentes obras, ao longo do tempo, fazem criticas aos
curriculos dos cursos apontados como enciclopédicos, elitistas e idealistas.
Consideram, ainda, que as diferentes reformas acabaram por aligeira-los cada
vez mais tornando-0s, na sua maioria, curriculos de formacéo geral diluida e
formacao especifica cada vez mais superficial (Silva et al., 1991, p. 135).
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De uma maneira geral, podemos perceber a problemética na formacdo do
licenciado. De acordo com Gatti e Barreto (2009), de um lado temos a formacao de
especialistas e, de outro, a formacao de professores. Ou seja, geografo ou professor
de Geografia? Matematico ou professor de Matemética? Entretanto, podemos
observar que a realidade atual ndo é tdo diferente. Consideremos o curso de
Educacdo Fisica, que fez parte desse contexto e eventos histéricos, mas que
atualmente ainda permanece nesta divisdo do profissional: ora professor de Educacéo
Fisica, ora Educador Fisico. Este modelo teve inicio apdés a promulgacdo da
Resolucdo CNE/CES n. 07/2004 (Brasil, 2004a), que separava a modalidade de
licenciatura e bacharelado, com terminalidades proprias e diplomas especificos.

Dando prosseguimento aos fatos, a chegada dos Institutos Superiores de
Educacéao e das Escolas Normais Superiores, entre 1996 e 2006, e a imobilizacéo de
professores e professoras nutriram as expectativas de que, ao findar o regime militar
no pais, as questdes relacionadas a formacao docente seriam melhor solucionadas.
No entanto, apos a implantacéo da nova Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB), as
expectativas ainda permaneciam as mesmas e, neste caso, ndo foram superadas
(Saviani, 2009). Tanto os Institutos Superiores quanto as Escolas Normais Superiores
foram obrigados a seguir um nivelamento mais superficial, fazendo com que os
institutos superiores passassem a ter um perfil de segunda categoria.

Conforme Saviani (2008, p. 218-221), a formacao de professores tornou-se
mais rapida e de menor custo, por meio de cursos de curta duracdo. Em um breve
didlogo com o autor, é possivel observar que os reflexos de acontecimentos anteriores
ainda permanecem atualmente, principalmente no que se refere as licenciaturas.
Assim, ao realizar um escorco da historia, observamos que as constantes mudancas
no processo formativo de professores nos revelam um cenario de descontinuidades,
mas sem rupturas.

Diante disso, podemos ver que, apesar de as questdes didatico-pedagdgicas
terem entrado lentamente nos ideais centrais das reformas educacionais a partir da
década de 1930, ainda ndo as encontramos de forma consistente. De acordo com
Saviani (2009) e Tanuri (2000), esses longos periodos da nossa histéria demonstram
gue as politicas formativas permanecem estacionadas, sem oferecer um padrao
continuo e encorpado de preparagdo dos professores.

Partindo dos aspectos tedricos dessa formagcdo, mesmo que os problemas

voltados a formacgéo de professores tenham sido identificados a partir do século XIX,
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isso ndo significa que esse fenbmeno (formagédo de docentes) tenha surgido apenas
nesse periodo historico. Conforme Saviani (2009), antes do século XIX, ja existiam
escolas reconhecidas pelas universidades desde o século XI e também pelos colégios
de humanidades, que se expandiram no século XIl. Ainda conforme o autor (2009),
algum tipo de formacéo era dado a esses professores, mas de acordo com registros,
essa formagcdo ocorria a partir do “aprender fazendo”. As universidades que
incorporaram essa pratica dedicavam-se as “artes intelectuais”, que se opunham as
atividades mecanicas ou puramente manuais, formando assim professores para as
escolas inferiores, a fim de ensinar os conhecimentos que esses docentes iriam
transmitir nas escolas.

Ainda na teorizac&o desses aspectos, foi a partir do século XIX que se pensou
em organizar as instru¢des elementares basicas que eram dadas em sistemas de
ensino nacionais. Isso deu inicio a numerosas escolas, e, por isso, sentiu-se a
necessidade de repensar a formacéao de professores. O caminho tracado foi equalizar
essa situacao, criando Escolas Normais de nivel médio, que formavam docentes para
atuar no ensino basico, e atribuindo ao ensino de nivel superior a formacédo dos
professores para atuarem no nivel secundario (Saviani, 2009).

Diante dessas organizacfes, ndo podemos deixar de observar os modelos
gue, até os dias atuais, se contrapdem no que diz respeito ao processo de formacéao
docente. Saviani (2009) menciona o “modelo dos conteudos culturais-cognitivos”, que
se caracteriza pela formacgéo limitante na cultura geral e no dominio especifico da
disciplina que o professor ira lecionar na escola. Em contraste, o “modelo pedagdgico-
didatico” é oposto ao anterior, sustentando que a formacao de docentes s6 se torna
completa se o foco principal estiver no preparo efetivo da didatica-pedagdgica.

Quando realizamos a andlise desses dois modelos na formacdo de
professores, percebemos que o primeiro predominava nas universidades e em outras
instituicdes de ensino, incumbidas de preparar os professores de nivel secundario. Ja
0 segundo modelo era predominantemente adotado pelas Escolas Normais,
encarregadas de formar professores para atuar no ensino primario (Saviani, 2009).
Ainda conforme o autor, para uma melhor compreenséao deste fendbmeno, € necessario
observar que as universidades, nos seus modelos atuais, sao caracterizadas por trés
elementos: o predominio do Estado, cuja origem estd no modelo napolednico; a
sociedade civil, que traduz um modelo anglo-saxdnico; e, no que se refere a

autonomia académica, o modelo prussiano.
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Neste sentido, nas universidades onde predomina o modelo napolednico,
percebe-se que, por meio da interferéncia do Estado, elas tendem a seguir o mesmo
ordenamento e a utilizar os mesmos curriculos formativos. Segundo Saviani (2009),
esses curriculos tendem a focar no modelo dos conteudos culturais-cognitivos, que
conseguentemente formam professores para o ensino secundario e, de alguma forma,

dispensam preocupacfes com a formacédo didatico-pedagadgica.

Isso se compreende quando se considera que, sob a hegemonia de uma elite
de corte liberal-burgués, a escola secundaria foi definida como o lugar da
distincdo de classe cujo papel € garantir aos membros da elite o dominio
daqueles contetdos que a distinguem do povo-massa (Saviani, 2009, p. 149).

Dando seguimento a analise da citacao acima, percebemos que os contetdos
pedagogico-didaticos vao ficando a margem da formacdo em comparagdo com 0s
contelidos especificos (culturais-cognitivos). Vale elucidar que, desde que levado em
consideracao e, de certa forma, adequado a quem ira aprender, o primeiro modelo &
suscetivel a que todos possam ensinar, além de o modelo pedagdgico-didatico possuir
um carater antielitista.

Contudo, apesar das influéncias napolednicas ou anglo-saxbénicas nas
instituicbes de ensino superior, 0s aspectos pedagdogicos vém ganhando espaco nos
modelos organizacionais dos curriculos no processo de formacéo de professores, seja
por vias legais e normativas, seja por iniciativas proprias das universidades (Saviani,
2009).

Entretanto, o caminho ainda permanece sinuoso, pois ainda nao foi
completamente superado o fator de dissociacdo entre os contetdos culturais-
cognitivos e os conteudos pedagodgico-didaticos, tanto para os cursos de pedagogia
guanto para as demais licenciaturas. Esses fatores sdo importantes no processo de
formacdo docente e, diante desse dilema de desarticulagdo entre um e outro, 0
problema persiste. Uma possivel solugéo para o enfrentamento deste dilema, como
diz Saviani (2009, p. 151), é "considerar o ato docente como fenbmeno concreto, isto
€, tal qual como ele se da no interior das escolas [...]". O autor ainda se refere aos
livros didaticos como um meio pratico e objetivo para essa articulacdo, pois séo eles
que, de maneira acritica, ddo seguimento de forma pratica a teoria pedagogica em

suas diferentes dimensdes.
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Em “Formacao de Professores e a Didatica para o Desenvolvimento Humano”,
(Libaneo, 2015), corrobora com as discussdes ao falar exatamente dessa dissociagao,
entre os conhecimentos disciplinar® e o pedagdgico®, ressalta ainda, que os cursos de
licenciaturas que formam professores para as disciplinas especificas (matematica,
portugués, geografia, Educacdo Fisica, entre outras), da-se uma énfase maior aos
conhecimentos especificos (aqueles caracteristicos de cada area como, por exemplo,
célculo, gramatica, genética, hidrografia) e pouca atencdo aos conhecimentos
pedagdgicos, que na maioria das vezes esta separado da formacao disciplinar como
um todo, ponto este, que nos preocupa pois sao aspectos inseparaveis. Por isso,
conforme Libé&neo (2015), é importante a busca da interdependéncia entre a didatica
e as didaticas disciplinares, para compreendermos as relacbes entre o0s
conhecimentos pedagdgicos e os disciplinares, para que seja realcada na formacao
de professores uma ligacdo necessaria entre conhecimentos das dimensfes
pedagdgicas e epistemoldgicas do ensino.

Saviani (2009) ainda explica que, conforme as tendéncias pedagodgicas foram
se modificando, os livros didaticos foram acompanhando esse processo, 0 que
permitiria aos estudantes de pedagogia e licenciaturas, por meio da andlise desses
livros, compreender "os fundamentos da educacao diante da critica pedagogica dos
manuais de ensino e, ao final, evidenciar possiveis falhas, seus alcances, limites e
gualidades [...]" (Saviani, 2009, p. 151).

Quanto a outras possibilidades para superacdo, € mencionado por Libaneo
(2015) que um sistema de formacdo de professores precisa assegurar que todo o
processo formativo seja pautado nas relacdes teoricas e praticas mais sélidas, no que
se refere aos conhecimentos pedagogicos-didaticos e aos conhecimentos especificos
disciplinares. Libaneo (2015, p. 647) ainda afirma que “os professores precisam estar
preparados para analisar uma disciplina cientifica em seus aspectos histéricos e
epistemoldgicos”; aos dominios pedagogicos voltados ao processo de ensino-
aprendizagem; a relacéo professor-aluno e dos proprios alunos entre si; aos aspectos

metodoldgicos e didaticos para o uso das tecnologias, bem como, reconhecer as

8 Na formac&o do professor polivalente para a etapa inicial da Educacdo Basica, € comum que o
aspecto metodoldgico das disciplinas prevaleca sobre os contelidos. Nesse contexto, o sentido de
pedagogico se reduz a um conhecimento tedrico mais genérico.

® Ja o conhecimento disciplinar se limita & metodologia de ensino das disciplinas, sem ligagdo com o
conteddo original.
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potencialidades dos alunos e que facam ser incorporadas as suas praticas docente as
politicas necessarias para formacao do cidad&o.

Ao caminharmos para o final desta secdo, Saviani (2009) chama nossa
atencdo para além dos fatores internos das instituicdes formadoras de professores e
suas possiveis solugbes emergenciais mais especificas em relagdo aos curriculos
formativos. Precisamos também reconhecer que a formacdo desses docentes néo
pode ser dissociada dos problemas que envolvem a carreira docente, como salario,
jornada e condicfes de trabalho. Esses fatores estao intrinsecamente relacionados a
neutralizacdo do desempenho deste profissional, o que, por sua vez, acaba por
desestimula-los a procurar cursos de formacao docente e dedicar-se ao seu processo
formativo (Saviani, 2009, p. 153).

Trata-se, pois, de eleger a educagdo como maxima prioridade, definindo-a
como o eixo de um projeto de desenvolvimento nacional e, em consequéncia,
carrear para ela todos os recursos disponiveis. Assim procedendo, estariamos
atacando de frente, e simultaneamente, outros problemas do pais, como
saude, seguranca, desemprego, pobreza, infraestrutura de transporte, de
energia, abastecimento, meio ambiente etc.

Deste modo, diante das contribuicbes que a Pedagogia Historico-Critica pode
nos oferecer, € necessario refletirmos sobre uma educacdo emancipatéria que
possibilite "superar a alienagao, sendo a educagao um instrumento de conhecimento,
de apropriacdo da realidade e de transformacéo de si e do mundo" (Orso, 2018, p.
84). A "apropriacao da realidade" significa que os alunos ndo apenas aprendem sobre
o mundo, mas também desenvolvem um entendimento critico que lhes permitem
interagir com ele de maneira consciente.

Um professor que analisa seu trabalho com base em uma teoria critica da
educacao é alguém comprometido em romper com os padrdes econdmicos, sociais,
politicos e culturais do sistema vigente. Além disso, ele participa ativamente do

processo de transformacéo social e historica (Sousa, 2018).
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SECAO IV

4 SOBRE A EDUCACAO FiSICA E O MOVIMENTO INCLUSIVO

Nesta secdo, procuraremos apresentar o marco inicial da implantacdo da
Educacdo Fisica e como o movimento da inclusdo passou a fazer parte desta
disciplina. Apresentaremos um levantamento bibliografico para identificarmos
possiveis producBes académicas, como teses, dissertacdes, artigos e livros
publicados, que discutem a formacao de professores de Educacao Fisica e a incluséo,
tematica similar a deste estudo. Como dito na secao anterior, ndo pretendemos buscar
respostas aos acontecimentos passados, mas € importante que retornemos a eles
para compreendermos melhor o que acontece atualmente. Refazer esse caminho nos
permitird uma analise mais ampla de como anda a formacgdo de professores de
Educacao Fisica para atuacao na educacao inclusiva.

A formacéo da identidade da Educacéo Fisica passou por longos periodos de
modificagOes até ser reconhecida como € atualmente. Para adentrarmos ao assunto
sobre o caminho percorrido pela Educacao Fisica no Brasil, é preciso que vejamos de
forma sucinta como a atividade fisica era vista de acordo com algumas civilizagdes
mais antigas. Manacorda (1996) trouxe em seus estudos as primeiras informacdes
sobre esta disciplina. O autor relata que no Egito, periodo aproximado entre 2190 a
2040 a.C., a sociedade era organizada em castas, seguindo uma estrutura
hierarquica, os individuos de alta casta, tinham como prioridade a educacdao intelectual
e a educacdo fisica (do corpo); era compreendida como educacéo intelectual o “falar
bem” e como educacéo fisica “a pratica de natagao”. A técnica utilizada na pratica da
natacdo possibilitava aos seus praticantes e também aos guerreiros da época, a
destreza, o dominio e o equilibrio corporal.

Assim como no Egito, na Grécia, mais aproximadamente no século | a.C.,
essas caracteristicas de um corpo saudavel também eram fortemente estabelecidas,
guando tinha-se como preceito um corpo atlético e bem treinado para atuar nas
guerras; contudo, era necessario que o desenvolvimento moral também fosse
trabalhado concomitantemente ao trabalho fisico. J& em Roma, em torno do século
Vlll a.C., o que se pregava era o desenvolvimento da educacdo moral civica e religiosa
(Santos et al.,, 2019). Em Roma, a educacdo foi dada de formas distintas,

primeiramente, era oferecida pelo meio familiar, uma educacdo que era concebida
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pelos escravos considerados ja libertos e, por ultimo, aquela oferecida por mestres
em escolas dedicadas a Educacéo Fisica. Conforme afirma Santos et al. (2019), o que
caracterizava a Educacéo Fisica durante o Império Romano, era preparar o homem
para a batalha, pois o seu corpo também servia como instrumento e arma. Sendo
assim, Manacorda (1996) atribui isso a “uma sistematica organizagdo para a
preparacao fisica”.

Logo, ao adentrarmos nos caminhos percorridos pela Educacédo Fisica no
Brasil, é possivel nota-la j& no periodo colonial (1530-1822). As atividades laborais
executadas pelos povos nativos possuiam caracteristicas dos elementos essenciais
ligados ao movimento corporal como correr, nadar, saltar, lancar e rolar. Além disso,
tais movimentos eram combinados e utilizados para a caca, a pesca e até mesmo
durante as batalhas com outras tribos (Santos et al., 2019). Partindo da génese
principal, em que a Educacéo Fisica era praticada no seu modelo mais rudimentar, foi
somente a partir do século XVIII, e com maior profundidade no século XIX, que a
Educacéao Fisica passou por um impulso decisivo em relacdo a sua sistematizacao e
institucionalizacdo como forma de educacdo no mundo ocidental (Chicon, 2008).

Ainda de um modo mais geral, € importante lembrarmos que a Educacao
Fisica foi potencialmente desenvolvida na Europa, local onde foram criados os
sistemas de ginastica alemao, sueco e francés, bem como o movimento esportivo na
Inglaterra, fendbmeno que se espalhou por todos os continentes. Como dito no
paragrafo anterior, durante o século XVIIl, ja se pensava em incluir as atividades
corporais no ambiente escolar. Contudo, isso s6 foi estabelecido no século XIX, com
a implantacdo das escolas de ginastica. Devido a essa ascensdo e ao
desenvolvimento acelerado das praticas de atividades corporais, esse movimento foi
ganhando cada vez mais espaco, e a pratica da ginastica foi introduzida nas escolas
de ensino formal (Soares et al., 1992).

Os especialistas responsaveis pela sistematizacdo dos primeiros métodos
ginasticos foram o alemé&o Friedrich Ludwig Jahn (1778-1852), o sueco Pehr Henrik
Ling (1776-1839) e o francés Francisco Amords (1770-1848) (Santos et al., 2019).
Conforme Chicon (2008), o trabalho desenvolvido por eles, ao aliar a ginastica as
demais atividades da escola, fez com que a Educacédo Fisica fosse vista como um
instrumento importante de aprimoramento fisico. Um individuo fortalecido por meio do

exercicio corporal consequentemente encontra-se num estado saudavel, o que faz
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com que esteja preparado para contribuir com a prosperidade da patria (Bruschi; Eller;
Scheneider, 2020).

O objetivo da Educacédo Fisica naquele periodo era desenvolver o cidadao
fisicamente e moralmente, adequando-o aos perfis biologicos da ideologia higienista.
Esses aspectos bioldgicos da pratica dos métodos ginasticos eram compostos por
exercicios seriados, complexos e rigidos. Seguindo essa légica, quando os instrutores
ou professores realizavam tais movimentos, acabavam impondo aos seus alunos que
as séries executadas fossem realizadas de forma igual. Conforme Chicon (2008), os
movimentos eram estereotipados, feitos com o mesmo nivel de intensidade, obrigando
os alunos a executa-los de maneira padrdo, na intencdo de reproduzir os gestos
mecanicos produzidos pelo professor. De acordo com Ferreira Neto (1999), o ensino
dos conteudos da Educacao Fisica exigia do professor uma oratoria clara e objetiva,
movimentos e técnicas precisas. Diante disso, percebemos que as aulas eram
direcionadas, desconsiderando as diferencas dos alunos.

Nogueira (1990) afirma que em todo o continente europeu, a influéncia militar
foi decisiva para o inicio das escolas de Educacéo Fisica. No que diz respeito ao
Brasil, Ferreira Neto (1999) salienta que entre 1850 e 1930, o pais recebeu uma forte
influéncia dos costumes europeus, conduzidos até entdo por uma tendéncia
higienista. Corroborando essa discussdo, Chicon (2008, p. 4) destaca que
consequentemente acreditava-se que o povo brasileiro, seguindo esse modelo de
organizagéao social, transformar-se-ia em um “novo homem brasileiro”. Dessa forma,
a Educacao Fisica seria 0 meio mais eficaz para adotarmos um perfil higienista e
moralista (militarista), para que desse origem a uma nova formacdo de homens e
mulheres daquele periodo.

Indo ao encontro dos autores anteriores, Castellani Filho (1988, p. 38-39),

explicita que:

[...] o que levou por associar a Educacéo Fisica a Educacao do Fisico, a Saude
Corporal, ndo se deve exclusivamente e nem tampouco prioritariamente, aos
militares. A eles, nessa compreensao, juntavam-se os médicos que, mediante
uma acéo calcada nos principios da medicina social de indole higiénica,
imbuiram-se da tarefa de ditar a sociedade, através da instituicdo familiar, os
fundamentos préprios ao processo de reorganizacdo daquela célula social. Ao
assim procederem, ao tempo em que denunciavam os maleficios da estrutura
familiar do periodo colonial, auto proclamavam-se a mais competente das
categorias profissionais para redefinir os padrdes de conduta fisica, moral e
intelectual da ‘nova’ familia brasileira.
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E possivel observarmos que a Educac&o Fisica nas suas primeiras iniciativas
no Brasil, pontuava em suas propostas pedagdgicas, a higiene'® e a moral civical.
Mello (2014) cita que a mesma tinha como funcao livrar a sociedade burguesa das
enfermidades que eram “trazidas” pelos trabalhadores. A autora ainda menciona que
existiam trés aspectos sobre a concepc¢éo de educacéo: o intelectual; o aspecto fisico
(corpo educado, mente educada) e uma educacao tecnoldgica, em que criancas e
jovens deveriam ser ensinados para manusear as ferramentas industriais. Isto
marcava uma Educacédo Fisica, preocupada e presa, com as mudancas de habitos e
valores que atendiam a nova demanda da sociedade capitalista.

O projeto n. 224 de 1882 (Brasil, 1882), “Reforma do Ensino Primario e Varias
Instituicbes Complementares da Instituigdo Publica”, recebeu de Rui Barbosa de
Oliveira (1849-1923), um parecer que elucida a obrigatoriedade e recomenda a pratica
de uma secédo especial de ginastica para homens e mulheres, tanto na formacao de
professores, quanto para as escolas de ensino primario para todos os graus. Este
parecer, porém, elencava que a pratica de ginastica para as mulheres deveria
preservar as “funcdes” desempenhadas por elas na sociedade, de “mae/mulher”,
responsaveis pela reproducdo de filhos. Portanto, conforme Betti (1991), os exercicios
ginasticos manteriam as formas fisicas do corpo da mulher, dessa forma, continuaria
compondo o ideal burgués e a diferenca entre homens e mulheres.

Vale salientar que os elementos apresentados no parecer, escrito por Rui
Barbosa, evidencia a real preocupacao que a classe burguesa tinha, a de regeneracgao
daraca, de procriar filhos saudaveis, para que os homens pudessem defender a patria

como soldados, e filhas mulheres se tornarem exemplo na continuidade de gerar

10 A tendéncia pedagogica de Educagéo Fisica escolar conhecida como “higienista” foi delineada de
modo significativo no final do século XIX. Nas primeiras décadas do século XX, tal época histérica
abrangeu o marco da Primeira Guerra Mundial e, no Brasil, o baixo nivel de saneamento basico e as
mazelas sociais. Para Ghiraldelli Janior (1988), o desenvolvimento da Educacdo Fisica higienista
estava ligado as preocupacdes das elites com os problemas advindos da crescente industrializacdo do
periodo final do Império e de toda a Primeira Republica. As preocupacdes da elite brasileira, dentro do
pensamento liberal, em relacdo a saude, visavam a separacao das classes sociais mais privilegiadas
das dificuldades sociais que afetavam amplas areas do pais (Silva, 2012).

11 De modo geral, essa abordagem pedagdgica militarista foi presumivelmente estabelecida nas
escolas com o modelo de praticas corporais chamado de Educacéo Fisica higienista, desenvolvido por
volta da terceira década do século XX, durante o governo de Getullio Dornelles Vargas (1882-1954)
(Ghiraldelli Junior, 1988). A principal ideia presente na literatura sobre Educacgéo Fisica sugere que a
instituicdo militar promovia a pratica de exercicios fisicos sistematizados, que foram adotados pelo setor
civil com base em conhecimentos médicos. A salde e a virilidade, expressas através da forca fisica,
acabaram sendo reinterpretadas sob uma perspectiva nacionalista e patriética (Silva, 2012). No
entanto, a moral civica na Educacéo Fisica era fundamentada em um conjunto de valores e principios
éticos, como a disciplina, o patriotismo, a responsabilidade, o respeito e a coragem.
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homens fortes para servirem o pais. De acordo com Chicon (2008, p. 17), a Educagéo
Fisica, pensando em atender essas preocupacdes da elite, torna-se uma excelente
ferramenta, nas palavras do autor “ideal para forjar individuos saudaveis e uteis para
ocupar fungdes especificas na produgao”.

Retomar alguns pontos sobre a historia da Educacédo Fisica nos dar4 maior
clareza ao tratar da educacéo inclusiva, pois ambas estéo relacionados. O corpo belo,
atlético e saudavel passa a dar espaco aos mais variados biotipos fisicos,

caracterizando os dias atuais como um espaco de inser¢cédo da diversidade humana.

4.1 Discussdes sobre o processo de inclusédo na disciplina de Educacéo Fisica

Ao discutirmos a insercao de pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacao
Fisica, é importante que retomemos alguns pontos historicos, como a exclusdo desse
grupo nas praticas dessa disciplina. No inicio, de acordo com a visdo moralista, o ideal
sobre os variados beneficios que a ginastica poderia oferecer era propagado pelos
meédicos higienistas. Essa visdo disciplinadora, todavia, influenciou a excluséo de
pessoas com deficiéncias ou com outros tipos de Necessidades Educacionais
Especiais (NEE’s) das aulas de ginastica, por serem consideradas doentes e que
precisavam ser curadas, habilitadas e preparadas (Betti, 1991; Chicon, 2008).

Esse fator era preponderante para que esses alunos fossem encaminhados
para instituicdbes especializadas, como as Associacfes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE’s) e as instituicbes para surdos-mudos e cegos, a fim de
segrega-los (Chicon, 2008; Chicon; Mendes; Sa, 2011). Tais procedimentos
caracterizavam-se pelo modelo médico da deficiéncia, que ainda € possivel identificar
até os dias atuais, com a subnormalizacao da pessoa com deficiéncia. De acordo com
Soares (1994), a Educacéo Fisica era restrita e acessivel a poucos privilegiados.
Ainda conforme a autora, esse pensamento higienista de vertente eugénica “atravessa
as concepcdes pedagogicas e contribui fortemente para uma nova construcdo e
reestruturagcdo da Educacgéao Fisica no Brasil” (Soares, 1994, p. 142).

Betti (1991) segue nessa mesma linha, ao contribuir com discusséo
afirmando que a Escola de Educacao Fisica do Exército foi a principal propulsora
desta funcdo eugénica. Sendo assim, Chicon (2008) corrobora ao dizer que os
professores formados nessas escolas colocavam em pratica seus ensinamentos, nao

aceitando os alunos com deficiéncia e colocando a margem os outros estudantes que
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consideravam menos habilidosos. Tendo em vista que a Educacao Fisica consistia de
uma base “biologicista e medicalizada”, tinha como objeto de trabalho um corpo
puramente biologico, que destituia completamente da sua historicidade.

Diante disso, o Decreto n. 1.212, de 17 de abril de 1939, Art. 19 (Brasil,
1939Db), diz que “a) dentro do regime escolar o estudante/candidato deveria apresentar
prova de sanidade e; b) submeter-se a rigorosa inspecéo de saude. Winnick (2004, p.

09) ainda descreve a Educacéo Fisica neste periodo (1930 a 1950),

A indicacdo para a Educacdo Fisica se baseava em um exame completo
realizado por um médico que determinava se o estudante devia participar do
programa normal ou do corretivo. As aulas corretivas consistiam basicamente
de atividades limitadas, restritas ou modificadas, relacionadas a problemas de
saude, postura ou aptiddo fisica. Em muitas escolas, os alunos eram
dispensados da Educagdo Fisica; em outras, o professor normalmente
trabalhava em varias sessdes diarias de Educacédo Fisica normal. Os lideres
da Educacao Fisica corretiva continuavam tendo sélida formacao em medicina
ou fisioterapia. As pessoas que se preparavam para ser professores de
Educacao Fisica geralmente faziam um curso universitario de Educacéo Fisica
corretiva.

E possivel observar que essa disciplina na escola no tinha uma base
pedagdgica, mas sim médica, na medida em que quem definia ou permitia a
participagdo do aluno eram profissionais formados em medicina ou fisioterapia, por
meio de exames e testes fisicos, sendo o professor apenas um executor,
desempenhando um papel secundario como supervisor dos exercicios. A partir do
fragmento anterior, vale ressaltar que a insercdo de pessoas, com deficiéncia nas
aulas de Educacdo Fisica ndo ocorria. Ainda hoje, nota-se desinteresse por parte de
alguns professores em incluir alunos com deficiéncia em suas aulas. Devido a esse
modelo embasado na eugenizacdo da raca e promocado da saude, os alunos com
deficiéncia ou com outras necessidades educacionais especiais tinham pouco ou
nenhum espaco na sociedade. Os espacos dedicados a eles eram escolas e
instituicdbes como, por exemplo, a escola para cegos e surdos no Rio de Janeiro, no
periodo do Brasil imperial.

Em 1931, mais precisamente no dia 30 de junho, foi lancada a portaria n. 70
pelo ministro Francisco Luis da Silva Campos (1891-1968), recomendando que o
Centro de Educacao Fisica do Exército adotasse as diretrizes baseadas no Método
Francés, ja adotado pelas Forcas Armadas desde 1921 (Chicon, 2008). Ainda de
acordo com o autor, esse método, denominado "Educacdo Fisica Desportiva

Generalizada", perdurou aproximadamente até o final da década de 1960 e foi



63

difundido no Brasil pelo professor Auguste Listello (1918-2010). O objetivo desse
método era promover a funcéo social e educativa dos jogos e esportes na formacao
escolar de criancas e jovens (Cunha, 2020).

Com a influéncia em grande escala deste método desportivo, Soares et al.
(1992) mencionam: “n&o o esporte da escola, mas sim o esporte na escola”. Ou seja,
0 esporte na escola passa a se tornar um prolongamento da instituicdo esportiva, cuja
caracteristica passa a ser o desporto nacional e internacional, jogos olimpicos, bem
como o perfil das aulas, que preza pelo principio do alto rendimento, das competicdes,
recordes, regulamentagdo rigida, entre outros. A partir dai, o esporte passa a
determinar o conteludo da Educacdo Fisica, saindo daquela perspectiva professor-
instrutor e estudante-recruta para professor-técnico e aluno-atleta. Diante disso,
principios tais quais produtividade, eficiéncia e racionalidade sdo impostos e também
defendidos pela Pedagogia Tecnicista durante a década de 1970 no Brasil.

Os métodos empregados pela disciplina de Educacao Fisica, seja nos moldes
militaristas advindos da ginastica, seja no tecnicista propagado pelo esporte, prezam
exclusivamente pelo "fazer”, em que a maior preocupacao esta na eugenia da raca,
seguindo uma perspectiva bioldgica e a-histérica, composta pela produtividade e
eficiéncia (Chicon, 2008). No entanto, esses modelos ndo apoiavam a inclusdo
daqueles considerados menos hdabeis ou que apresentassem algum tipo de
deficiéncia. Além disso, observando as caracteristicas dessa disciplina, ela tinha
pouca presenca no ensino primario, e a formacédo de professores deixava muito a
desejar (Chicon, 2008).

A Educacédo Fisica comecou a se preocupar com seus conteudos voltados
para pessoas com deficiéncia no final da década de 1950, e essas praticas especificas
ainda eram conduzidas por médicos. Os programas de exercicios eram focados
principalmente na prevencao de doencgas e, por isso, eram elaborados para promover
a correcao e a reabilitagdo (Costa; Sousa, 2004). Mazzotta (2003) corrobora ao dizer
gue a inclusdo da "educacdo para os deficientes” ou para 0s "excepcionais”, na
politica brasileira, s6 aconteceu em tempos mais tardios, no final dos anos 1950 e
inicio da década de 1960.

Chicon (2008) afirma que o conceito de “Educagao Fisica Adaptada” (EFA),
surgiu na década de 1950 e foi definida pela, American Association for Health,
Phycical Education, Recreation and Dance (AAHPERD). Costa; Sousa (2004, p. 09),

fazem referéncia a Pedrinelli (1994) conceituando a EFA:
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Um programa diversificado de atividades desenvolvimentistas, jogos e ritmos
adequados a interesses, capacidades e limitacbes de estudantes com
deficiéncias que ndo podem se engajar com participacao irrestrita, segura e
bem-sucedida em atividades vigorosas de um programa de educacéo fisica
geral.

A Educacgéo Fisica geral ndo atendeu de forma abrangente todos os alunos,
principalmente os alunos com deficiéncia. Diante disso, foi elaborado um programa
para que os atendimentos fossem oferecidos em espacos proprios e reservados,
diferentemente das praticas realizadas com os alunos que nao tinham deficiéncia. No
entanto, foi em dezembro de 1961 que a Lei n. 4.024 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) definiu como obrigatoria a Educacao Fisica para os cursos
primario e médio, ou seja, até os 18 anos. Esse acontecimento tornou-se um dos mais
importantes para a area.

Foi na Constituicdo Federal, Lei n. 4.024 de 1961 (Brasil, 1961), no artigo n.
88, que constou a primeira referéncia sobre a educacéo de pessoas com deficiéncia,
conforme o artigo "[...] a educacdo dos excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo a fim de integrad-los na comunidade"
(Brasil, 1988, p. 248). Conforme Chicon (2008), a partir dai as conquistas legais das
pessoas com deficiéncia vém se ampliando, proporcionando a eles maiores condicdes
de convivio e participacdo ativa dentro da sociedade. Outro marco importante foi a
criacado do Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP), conforme o Decreto n.
72.425 de 3 de julho de 1973 (Brasil, 1973), artigo 1°. Este 6rgéo tinha por finalidade
promover em todo o territério nacional a expansédo e melhoria do atendimento aos
excepcionais (termo utilizado para se referir as pessoas com deficiéncias naquele
periodo).

Com resultados desse movimento, a Constituicdo brasileira, em 1988,
"registrou o direito publico subjetivo a educacao de todos os brasileiros, inclusive os
gue apresentam NEE’s (Chicon, 2008, p. 25). Esse direito refere-se a rede regular de
ensino, levando as leis organicas estaduais e municipais a aderirem a ela. Conforme
a Lei n. 7.853/89 (Brasil, 1989) e mais adiante o decreto n. 3.298/99 (Brasil, 1999b),
gue regulamentou a Lei n. 7.853/1989, os direitos de acesso a educacgdo especial,
tanto nas escolas publicas quanto nas escolas privadas, foram reafirmados. Conforme
os Parametros Curriculares Nacionais e suas adaptacdes, esses servicos
especializados eram oferecidos quando as escolas comuns nao podiam suprir as

necessidades educativas sociais dos alunos (Brasil, 1999a).
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Diante desse cenario, foi organizado em 1994 na Espanha, uma conferéncia
mundial no que se refere a agdes ligada a educacao inclusiva, a “Declaragdo de

Salamanca”, a qual recomenda, que:

[...] o principio da [inclusdo]’ e pauta-se “[...] no reconhecimento das
necessidades de ag&o para conseguir ‘escolas para todos’, isto &, instituicbes
que incluam todo mundo, reconhecam as diferencas, promovam a
aprendizagem e atendam as necessidades de cada um. (UNESCO, 1994, ndo
paginado)

Partindo dessa perspectiva, € importante deixarmos claro a diferenca entre
Educacao Especial e Educacao Inclusiva. De acordo com as Diretrizes Nacionais para

a Educacéao Especial na Educacéo Basica, Lei n. 10.172/01:

Educacédo Especial: Modalidade de educagédo escolar; processo educacional
definido em uma proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos
e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar e suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo escolar e promover 0
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdao basica (Brasil, 2001a, p. 39).

Na Educacao Especial, a escola se torna um local de acolhimento adequado
e ajustado ao aluno. No entanto, quando se trata de Educacéo Inclusiva, ela se
diferencia da primeira, pois "ela ndo se caracteriza como modalidade e sim como um
procedimento metodoldgico dentro da educacao basica" (Martins et al., 2019, p. 14).

Em termos mais especificos:

[...] a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996- LDB 1694/96-
€ promulgada, propondo a adequacdo das escolas brasileiras para atender
satisfatoriamente todas as crian¢as. Diferencas étnicas, sociais, culturais ou
de qualquer ordem passam a ser foco do discurso de inclusédo escolar (Kassar,
2011, p. 71).

Cientes das diferencas entre as duas nomenclaturas, podemos dizer que as
consolidagbes das leis, por meio das exigéncias dos organismos internacionais como
a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA) e o Fundo das Nac¢bes Unidas para a Infancia (UNICEF), influenciaram para
modificar a compreensao acerca do paradigma segregativo na Educacao Inclusiva,
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visando produzir uma reparacédo historica frente aos processos de excluséo escolar
(Barbosa; Fialho; Machado, 2018, p. 1).

Promover a inclusédo gerou e ainda gera davidas, debates e questionamentos
arespeito de estratégias que orientam e informam os professores durante sua carreira
profissional, sobre "como agir?" e "o que fazer?" para incluir os estudantes,
independentemente, de suas diferencas. Chicon (2008) afirma que essa tendéncia
inclusivista preocupa todos os responsaveis por essa formacéo. No que se refere aos
professores de Educacao Fisica, isso ndo tem sido diferente. Mesmo com adaptacdes
e atualizagcdes documentais que regem e normatizam o ensino para a formacgao de
professores, o fator predominante é a falta ou a insuficiéncia de assuntos voltados a
incluséo escolar durante a formacao inicial.

Como mencionado no paragrafo anterior, a formacao inicial docente esta
intimamente ligada ao sucesso posterior do professor dentro da sala de aula. Em uma
pesquisa realizada por Rodrigues (2003), constatou-se que a formacao inicial em seis
escolas de formacéo de professores em Portugal pouco ou raramente era relacionada
com os aspectos concretos da inclusdo em Educacéo Fisica. Essa realidade nédo é
tao diferente no Brasil, onde somente no ano de 2001, ap6s a promulgacédo da Lei n.
10.172, de 9 de janeiro de 2001, sobre o Plano Nacional de Educacao, foi exigido que
nos curriculos de formacédo de professores, no nivel médio e superior, fossem
incluidos conteudos e disciplinas para a capacitagdo ao atendimento dos alunos
especiais (Brasil, 2001a).

Cabe ressaltar que o fenbmeno da exclusdo na Educacgéo Fisica, mencionado
no inicio desta sec¢ao, fez-se presente ndo s6 na educacdo basica, mas também na
educacao superior. Alunos deficientes, obesos ou com baixo desempenho motor eram
reprovados no teste de aptidao fisica para ingressar no curso; porém, essa realidade
apenas foi modificada no inicio dos anos 1990, com a extin¢do dos testes de aptidao.
Isso possibilitou a entrada dessas pessoas no curso, além de deixa-las em condi¢bes
semelhantes as dos demais alunos (Chicon, 2008).

De forma breve, em comparacdo com o estudo de Rodrigues (2003), Cunha
e Gomes (2017), em uma pesquisa mais recente, afirmam que hoje é possivel
perceber os avanc¢os na formacéo inicial dos professores de Educacéo Fisica. As leis
e normas orientam uma formag¢do mais justa e igualitaria, ponto que sera abordado
com maior profundidade na secdo posterior desta tese. Entretanto, conforme as

autoras Cunha e Gomes (2017), ndo é possivel dizer que tais problemas foram
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extintos por completo. E necesséario continuar lutando pelo direito ao acesso, a
igualdade e equidade educacional, para que assim todos possam participar de uma
sociedade inclusiva, humanizada e democratica.

Diante disso, conforme Landim e Ferreira Junior (2003), a Educacao Fisica
deve oferecer como proposta, o respeito a diversidade humana, seja ela em qualquer
das suas expressoes, étnica, sexual, biotipo, cor e raca, a fim de aceitar e admitir as
variadas diferencas fisioldgicas e bioldgicas estruturais, como agente de
enriquecimento cultural. Conforme essa perspectiva, uma aula de Educacéo Fisica
nao é somente adaptar seus conteudos, para atender alunos com ou sem deficiéncia,
mas é necessario que os objetivos, conteidos e métodos estejam voltados para a
valorizacdo da diversidade humana, para uma aprendizagem critica e emancipadora,
para que assim mostremo-nos comprometidos com a constru¢do de uma sociedade
inclusiva. Nessa perspectiva, Mantoan (1997) afirma que os desafios a enfrentar ainda
sdo inameros, e todo investimento e preparo para ministrar um ensino inclusivo a
todos os estudantes deve ultrapassar as condicdes reais de estruturacdo do ensino
escolar para alunos com deficiéncia.

Conforme é apresentado no Curriculo do Estado de S&o Paulo (2019, p. 181):

Amparado pela perspectiva cultural, o ensino de Educagdo Fisica busca a
compreenséao do sujeito inserido em diferentes realidades culturais nas quais
corpo, movimento e intencionalidade s&o indissociaveis, o que sugere, para
além da vivéncia, a valorizacéo e a fruicdo das praticas corporais, bem como
a identificacdo dos sentidos e significados produzidos por estas nos diversos
contextos.

Todo o processo de ensino-aprendizagem, principalmente, voltado aos
conteudos deve considerar nos alunos todas as suas dimensdes (cognitiva, social,
afetiva, corporal, ética, inter e intrapessoal), e ndo apenas executar de forma
mecanica e sem consciéncia 0s movimentos, mas oferecer condi¢cdes aos alunos com
e sem deficiéncias, que as diferentes préaticas corporais devem ser realizadas de
forma autbnoma e culturalmente relevante (Strapsson; Carniel, 2007).

Sobre o0s objetivos da Educacéo Fisica, os documentos atuais, como a BNCC

(Brasil, 2018a, p. 213) afirmam que:

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social,
entendidas como manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos,
produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da historia. Nessa
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concepcgao, 0 movimento humano esta sempre inserido no &mbito da cultura e
ndo se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento corporal
ou de um corpo todo.

Diante disso, ndo podemos negar a importancia histérica da Educacéo Fisica
e da Educacao Fisica Inclusiva. E importante que compreendamos que a diversidade
e a bilateralidade entre pessoas com e sem deficiéncia, ou com outros tipos de
limitacdo fisica ou cognitiva, "[...] devem ser parte do mesmo espacgo-tempo de
convivéncia, para que alcancemos os principios da inclusdo" (Chicon, 2008, p. 32).

Portanto, conduzir esta tese a tratar da formacéo de professores de Educacéao
Fisica e da educacdo inclusiva nos possibilita enxergar as possibilidades e
contribuicdes dessa disciplina no meio educacional e, propriamente dito, no ambiente
escolar. Além disso, nortear as discussfes pautadas na Pedagogia Historico-Critica
(PHC) facilita compreender os momentos histéricos e sociais que a Educacéao Fisica
passou. Embasada no Materialismo Historico-Dialético, a PHC parte do pressuposto
de que a educacdo e o trabalho “sao atividades especificamente humanas e
pertencem ao processo de producdo e reproducdo da cultura pelo conjunto dos
homens” (Tomaz et al., 2016, p. 89). Nesse sentido, como pertencente ao processo
de transmissdo da cultura, produzida historica e coletivamente, a Educacéo Fisica
contribui para a formagcdo da humanidade presente em cada individuo singular. De
maneira geral, isso denomina-se educagéo.

O texto a seguir, tratara sobre os estudos recentemente publicados, que
abordam as tematicas: formacédo inicial de professores de Educacdo Fisica e a

Educacao Inclusiva.

4.2 Levantamento bibliografico em bases de dados cientificas, o que temos
produzido nos dias atuais?

Falar sobre a formacao de professores nao € algo recente; estudos cientificos
vém sendo produzidos nesta area desde o inicio dos anos 1980. Devido as mudangas,
preocupacdes e desafios no ambiente escolar, estudiosos da area passaram a se
preocupar com os docentes que saiam formados das universidades para atuar nas
escolas. Assim sendo, a formacdo de professores € um fendbmeno importante no
contexto educacional e deve ser estudada para que se identifiquem os problemas que

ainda a cercam. Desta forma, apresentaremos um levantamento bibliogréfico feito em
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quatro bases de dados, que mostram as pesquisas mais recentes publicadas desde
2019 sobre tematicas relacionadas a este estudo.

Como mencionado no paragrafo anterior, foram escolhidas quatro bases de
dados: Base Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), Portal de Periddicos da Capes
(PPC) e duas bases internacionais, Institute of Education Sciences (ERIC) e Scopus
(S). A escolha dessas bases se deve ao grande numero de publicacGes de estudos
da area educacional nelas, bem como a confiabilidade dessas fontes. A seguir,
apresentaremos no “Quadro 4” as estratégias de busca utilizando os “operadores
booleanos”. Um periodo especifico de publicagdes foi utilizado para filtrar as buscas,
de 2019 até 2023. Escolhemos tal periodo devido a diferentes episodios ocorridos
apos o ano de 2019, como a atualizagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2018, e a atualizacdo da Diretriz Curricular Nacional (DCN) — Educacéo Fisica,
realizada no mesmo ano. Outro acontecimento fundamental para refinarmos as
buscas foi o surgimento da pandemia de Covid-19 (especificaremos tal acontecimento
na proxima secao).

Por dltimo, outro elemento utilizado nas combinacdes de “palavras-chaves”,
foi a insercdo da palavra-chave “Pedagogia Historico-Critica”, pois as discussdes
desta tese estdo embasadas nos pressupostos tedricos da PHC, portanto, utilizamos
também para o rastreio de possiveis estudos ja publicados. Abaixo o Quadro 4 informa

como foram feitas as cominacdes de “palavras-chaves”:

Quadro 4 - Estratégias de buscas utilizadas nas bases de dados

BASE DE ESTRATEGIAS DE BUSCA RESULTADOS
DADOS
BDTD “Formagédo de professores” AND “educacgdo fisica” OR | 11

“educacao fisica escolar” AND “pedagogia histdrico-critica”

“Teacher training” AND “physical education” OR “school
physical education” AND “critical historical pedagogy” 0

ERIC “Teacher training” OR “initial teacher training” OR “educator | 90
training” OR "initial educator training” AND “physical
education” OR “school physical education” AND “inclusion”
OR “education inclusive” OR “special education” OR
“adapted physical education” AND “critical historical
pedagogy” OR “critical theory” AND “covid-19 OR Covid19
OR pandemic OR SARS-CoV-2" NOT health

SCOPUS "Teacher training" OR "educator training" OR "initial teacher | 114
training” OR ‘initial educator training” AND "physical
education" OR “schools physical education” AND "inclusion"
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OR "education inclusive" OR "special education” OR
"adapted physical education"” AND "covid-19" OR "Covid19"
OR "pandemic" OR "SARS-CoV-2" NOT "health"

P.P.C. Formagdo docente” OR “formagdo de professores” OR | 50
“formacao de educadores” OR “Formacao inicial docente”
OR “formacéo inicial de professores” OR “formacéo inicial
de educadores” AND “educacao fisica” OR “educagao fisica
escolar” AND inclusdo OR “educacado inclusiva” OR
“educacdo especial” OR “Educacéo fisica adaptada” AND
“pedagogia historico-critca AND  “COVID-19” OR
“pandemia” NOT “saude”

Teacher ftraining” OR “teacher ftraining” OR “educator
training” OR “Teacher training” OR “teacher training” OR
“teacher education” AND “physical education” OR “schools
physical education” AND inclusion OR “education inclusive” | g
OR “special education” OR “Adapted physical education”
AND “critical historical pedagogy” AND “covid-19” OR
“Covid19” OR “pandemic” OR “SARS-CoV-2” NOT “health”

TOTAL: 265

Fonte: A autora.
Legenda: Base Digital de Dissertacfes e Tese (BDTD); Institute of Education Sciences (ERIC); Scopus
e Portal de Periddicos da Capes (PPC).

Como podemos observar, nas bases de dados foram utilizadas as “palavras-
chaves” nos idiomas, portugués (“formagdo de professores”; “educacéao fisica” e
outras) e em inglés, com a intencdo de ampliar os resultados encontrados; porém,
com excec¢ao, das bases ERIC e Scopus, foi utilizado apenas palavras no idioma
inglés (“teacher training”; “Physical education” e outras), pois sdo bases originalmente
internacionais. O operador “NOT health” ou “NOT saude”, foi utilizado como filtro em
duas bases de dados (Scopus e no Portal de Peridédicos da Capes), pois estas bases
também possuem artigos cientificos da area da saude, e nosso foco eram estudos da
area educacional. Conforme foi demonstrado no Quadro 4, o total de estudos achados
foi de 265. Apds as buscas, foi utilizada uma plataforma chamada “Rayyan”, esta
plataforma internacional e gratuita € utilizada para organizar os estudos encontrados
nas bases de dados, e possibilita realizar estudos do tipo reviséo sistematica.

Uma das funcionalidades desta plataforma on-line é identificar estudos
duplicados, ou seja, aqueles repetidos dentro da mesma base de dados. Apds termos
inserido os resultados de todas as bases de dados na plataforma, o passo seguinte
foi descartar os estudos duplicados, que totalizavam sete, reduzindo assim o total de
265 encontrados para 258. Em seguida, foi realizada a leitura dos titulos e resumos

para identificar os possiveis trabalhos que seriam incluidos nas futuras discussdes
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deste estudo. Quanto aos critérios de exclusédo, elencamos cinco pontos: 1- formacao
continuada; 2- ndo tratar especificamente da educacéo inclusiva; 3- ndo utilizar a PHC
como base tedrica; 4- formacao docente em outra area do conhecimento; 5- formacéo
em Educacao Fisica na area do bacharelado. Outro fator importante a destacar é que,
na BDTD, ndo foram inseridas as palavras-chave “pandemia” ou “Covid-19” nas
combinacdes de operadores, pois, quando eram incluidas nas buscas, o resultado era
“O resultados”.

Na Figura 1 (Fluxograma), mostraremos de forma detalhada como
organizamos as buscas. Em numeros, apresentaremos os estudos duplicados, 0s
estudos excluidos apds a leitura dos resumos e, por fim, os estudos incluidos para

compor a andlise e discussdes, apos a leitura completa dos trabalhos:

Figura 1 — Fluxograma das buscas nas bases de dados

Registros de identificados por meio de

pesquisa nos bancos de dados:

\ 4

BDTD (n= 15)
ERIC (n= 90)
PPC (n=50)

Removidos os estudos em duplicata (n=7)

SCOPUS (n=114)
Total (n= 265)

Registros apds a remogéo de Estudos excluidos apos avaliagao de
duplicatas (n= 258) —p | titulos e resumos (N=239)
Estudos potencialmente relevantes Trabalhos e artigos completos excluidos

selecionados para avaliagéo dos textos === | (n=05)
completos (n=19)
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Estudos incluidos (n= 14)

Fonte: A autora.

Os estudos que foram selecionados apés a avaliagéo fardo parte das andlises
junto aos resultados coletados, presentes na préxima secdo. Apos a leitura na integra,
como demonstrado no fluxograma, observamos que dos 14 estudos selecionados,
sendo 12 artigos cientificos, uma dissertacdo e uma tese, nenhum deles possui 0s
qguatro fatores juntos, diferentemente do que sera trabalhado neste estudo. Mais
detalhadamente, nenhum deles aborda a “formacao inicial de professores de
Educacéao Fisica, a Educacéo Inclusiva, a Pedagogia Historico-Critica e a pandemia
da Covid-19”. Todos os estudos abordam as tematicas separadamente, por exemplo,
falam da formacédo de professores de Educacéo Fisica e a inclusdo, mas néo trazem
a PHC como teoria para as discussdes, nem tdo pouco o Materialismo Histérico-
Dialético (MHD) como procedimento metodolégico. Outro exemplo a se destacar,
apenas os dois trabalhos selecionados da BDTD, sendo eles, uma dissertacdo de
mestrado e uma tese de doutorado, trazem a PHC como base tedrica e 0 MHD como
metodologia de seus trabalhos, porém discutem a formacdo docente, mas nao
abordam a educacéo inclusiva, principalmente em tempos de pandemia.

Contudo, para a proxima secdo, utilizaremos os conteudos textuais para
fortalecer o debate deste estudo, bem como comparar alguns pontos como, por
exemplo, a atual formacdo de professores em EF na perspectiva da educagao
inclusiva, as contribuicdes da PHC e as interferéncias causadas pela pandemia mais
recente. Deste modo, a seguir exibiremos um quadro, sobre os conteudos de cada

trabalho incluido para analise e discussoes:
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Quadro 5 — Descri¢ao dos trabalhos incluidos para analise

Base de
dados/Ano

Autor(s)

Titulo

PPC/2020

MARTINS, S. E. S. O;
LOUZADA, J. C. A

Formacdo de professores de educagéo
fisica no contexto da inclusdo educacional

PPC/2019

COVRE, H. R. et al.

Perfil socioeconémico e de formacao de
professores de educacdao fisica para atuar
na perspectiva inclusiva no municipio de
Cariacica/ES

PPC/2019

MARTINS, L.T. et al.

Inclusdo de pessoas com deficiéncia na
educacao fisica escolar: um desafio
possivel ou utopia?

PPC/2021

GOMES, N. M.; BOTH, J.

Estagio curricular em educacgéo especial
na formacao inicial docente em educacéao
fisica. O caso de universidade publica
brasileira.

PPC/2020

DIAS, V. B.; SILVA, L. M.

Educacdo inclusiva e formacdo de
professores: o que revelam os curriculos
dos cursos de licenciatura

PPC/2020

CASTRO, M. O. R.; TELLES,
S.C.C.

Inclusdo de alunos com deficiéncia nas
aulas de educacgdo fisica em escolas
publicas regulares do Brasil: uma revisao
sistemética de literatura

PPC/2022

SECRETARIA, G. F. M. et al.

Um conhecimento sobre a formagéo de
professores de educagdo fisica na
perspectiva inclusiva

PPC/2019

SOUSA, S. et al.

O trabalho do professor de educacao
fisica com o aluno com deficiéncia em
ensino regular

PPC/2021

FONSECA, M. P. S.

Formagé&o docente em educacao fisica na
e para a perspectiva inclusiva: reflexes
sobre Brasil e Portugal

PPC/2020

CASTRO, Y. L.B.; etal.

A formacdo do professor de educacédo
fisica e sua atuacao junto aos alunos com
deficiéncia em Boa Vista-RR

PPC/2021

OLIVEIRA, P. S; et al.

Possibilidades formativas em educagéo
fisica na perspectiva inclusiva

ERIC/2022

NEPANGUE, J. U.; IBANEZ,
W. T.

Lived experiences of tertiary Physical
education teacher in quaranteaching

BDTD/2019

LUZ; S.F.

Formacdo de professores e bases
pedagdgicas: contribuicdo da pedagogia
historico-critica na  formagdo  de
professores de educacao fisica

BDTD/2020

ANDRADE, J. M.

O trabalho do professor de educacao
fisica: analise do curriculo paulista a luz
da pedagogia historico-critica

Fonte: A autora.

Legenda: Base Digital de Dissertacfes e Tese (BDTD); Institute of Education Sciences (ERIC) e Portal
de Periddicos da Capes (PPC).
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Na exemplificacdo do Quadro 5, podemos perceber que nenhum estudo da
base Scopus foi selecionado, pois, ap0s a leitura dos resumos e titulos dos 114
estudos, conforme aponta no fluxograma, nenhum atendeu aos critérios de incluséo,
ou seja, todos os artigos abordavam a formacado em educacao fisica, mas voltados
para a area do bacharel. Na préoxima sec¢do, serdo apresentadas as categorias
analisadas, a partir dos dados coletados da pesquisa de campo, juntamente com as
discussbes pautadas nos pressupostos teoricos da Pedagogia Historico-Critica a
respeito da formacg&o de professores, bem como, nos estudos encontrados por meio

do levantamento bibliografico nas bases de dados.
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SECAOV

5 RESULTADOS, ANALISES E DISCUSSOES SOBRE O CENARIO ATUAL DA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Nesta secao, traremos quatro categorias de analises, a) Estrutura curricular
do curso de Educacéo Fisica e a Incluséo; b) A formacéo inicial a partir da percepcao
docente e 0s conhecimentos necessarios para a inclusao; c¢) A inclusdo no processo
formativo dos discentes e d) A formacao do professor de Educacao Fisica e o contexto
inclusivo. Todas essas categorias serao discutidas com base nos estudos levantados
para a discussao, bem como faremos referéncias a autores da PHC.

Como especificado na Secao Il, durante o processo metodoldgico, vale
lembrar que, inicialmente, realizamos leituras prévias sobre a formacéao inicial de
professores, a inclusdo e a Pedagogia Historico-Critica, para que pudéssemos nos
apropriar do referencial teérico. Em seguida, coletamos os documentos normativos
(disponiveis no site do Ministério da Educagédo e Cultura - MEC), como a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a), a Diretriz Curricular Nacional — Educagéao
Fisica (Brasil, 2018b), bem como o Projeto Politico Pedagdgico (Unesp, 2022)
disponibilizado pelo departamento de Educacao Fisica da instituicdo pesquisada.

Nos documentos BNCC e DCN, buscamos por palavras-chave como
“‘inclusao”, para que pudéssemos realizar uma leitura e analise mais direcionada. Na
BNCC, por serem elencadas todas as disciplinas, focalizamos no conteudo referente
a disciplina de Educacao Fisica. O Projeto Politico Pedagdgico do curso, fornecido
pelo departamento, estava passando por um processo de reestruturacdo. Desse
modo, lemos e analisamos esse documento na integra, com a intencdo de verificar
possiveis alteragdes como, por exemplo, objetivos do curso, nomenclatura das
disciplinas, carga horaria e todo o programa de formacé&o.

Como terceiro momento, foram construidos 0s questionarios e o roteiro da
entrevista para o inicio das coletas de dados. Os instrumentos foram previamente
avaliados por dois juizes com experiéncia na area da formagdo de professores e
inclusdo. Apoés a avaliagdo, os questionarios passaram por algumas adequacdes. A
primeira fase da coleta foi a aplicacdo presencial do questionario para os discentes

regularmente matriculados no curso de licenciatura em Educacéo Fisica, em ambos
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0s periodos, matutino e noturno. Apdés a coleta dos dados dos discentes,
encaminhamos os questionarios via Google Forms aos docentes, dando um prazo de
15 dias para que respondessem. Por ultimo, realizamos a entrevista com o professor
da disciplina especifica de “Educagéao Fisica para Pessoas com Deficiéncia”.

Todos os dados extraidos foram analisados de acordo com o método do
Materialismo Histérico-Dialético, que permite ao pesquisador construir suas categorias
de analise dentro das perspectivas que envolvem o fendmeno pesquisado. Neste
caso, buscamos categorizar nossos resultados a partir dos objetivos especificos que
fundamentam este trabalho. Como dito na Secéo I, diferente das analises de um
estudo puramente qualitativo, o MHD n&o necessita exclusivamente de uma secéao
especifica para "resultados”. Conforme vao surgindo os fatos e a compreensao vai se
consolidando, os resultados vao se estruturando juntamente com as analises e
discussOes feitas pelo pesquisador. Entretanto, para todos os instrumentos de

avaliacao, utilizamos a técnica de Bardin (2011) sobre a leitura flutuante.

5.1 Estrutura curricular do curso de Educacéao Fisica e a incluséo

A Instituicdo de Ensino Superior (IES) selecionada para esta pesquisa € de
natureza publica, localizada no municipio de Presidente Prudente/SP. De acordo com
informacbes do setor de graduacdo, a instituicdo conta com onze cursos de
graduagédo. Desses onze cursos, cinco oferecem formagdo em bacharelado e
licenciatura (Educacdo Fisica, Geografia, Matematica, Fisica e Quimica), com
excecao do curso de Pedagogia, que oferece formacgao apenas em licenciatura, e os
cinco restantes oferecem formacao apenas em bacharelado.

No que se refere ao curso de Educacdo Fisica, sua area cadastrada no
Ministério da Educacédo (MEC) corresponde a area 51, ou seja, este curso pertence a
area da Saude. De acordo com os registros no Projeto Politico Pedagdgico (Projeto,
2022), o curso teve inicio no final da década de 1960 e era pertencente ao Instituto
Municipal de Ensino Superior de Presidente Prudente (IMESP). No entanto, devido a
urgéncia em tornar o ensino publico na area da saude na regiao do Oeste Paulista,
houve a encampacao por uma universidade publica nesta regido em 1988.

Do seu inicio até o ano de 2011, a modalidade ofertada pelo curso era de
licenciatura em Educacéo Fisica, posteriormente, no ano de 2012, € implantada a

modalidade de bacharelado. Atualmente, as duas modalidades sao ofertadas de
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forma integral e nos periodos vespertino e noturno, com duragdo minima de quatro
anos, podendo se prolongar para seis anos. Em relacdo a carga horaria na formacéo
das modalidades, houve um aumento, em comparac¢ao com o inicio da implementacao
do curso, de 2.265 horas, até a reforma curricular de 1988, que alterou o curso para
dois turnos e 3.075 horas-aulas, de acordo com o processo, n. 592/1988/FCT/UNESP
(Unesp, 2022).

No que se refere as condi¢des estruturais do curso, o prédio possui quatro
salas de aula, trés quadras poliesportivas, uma secretaria, uma piscina coberta, um
laboratério de anatomia, uma sala de danca, além de outros espacos identificados
como laboratérios de pesquisa. Além dos locais exclusivos do curso de Educacao
Fisica, o mesmo compartilha uma biblioteca de uso coletivo, com obras da area de
licenciatura e bacharelado.

Ao relatar as condi¢cdes estruturais do ambiente que se instala o curso,
adentramos as exigéncias vigentes do perfil do profissional formado nesta instituicao.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (Unesp, 2022) deste curso:

A licenciatura em Educacéo Fisica é direcionada para a formacgéo do professor
de Educacdo Bésica e tem a preocupacao de prepara-lo para o atendimento
das exigéncias do contexto histérico atual no que se refere a formagéo plena
dos educandos nas dimensfes: cognitiva, social, afetiva, motora, ética e
estética. A atividade profissional docente, de natureza cientifica, pedagdgica,
técnica, politica, vincula-se aos objetivos educativos de formagdo humana e
processos metodoldgicos e organizacionais de transmissao, apropriacdo de
saberes, valores e habilidades. (Unesp, 2022, p. 4).

Como podemos observar, as esferas que compreendem a formacdo do
professor licenciado se estabelecem nas normativas indicadas pela Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018a). Conforme a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacédo Basica de 2019 (BNC), os mesmos
principios das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC devem ser requeridos

aos licenciandos em sua formacao, bem como prepara-los para tal (Brasil, 2019).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educac¢éo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil, 2018a, p. 7).
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Pertencente a esta proposta, encontra-se a disciplina de Educagéo Fisica,
tanto no ensino basico quanto na formacdo de professores, como mencionado na
citacdo anterior. Em suma, como consta no Projeto (Unesp, 2022, p. 3) e alinhado a
DCN (Brasil, 2018b) e a BNCC (Brasil, 2018a), o professor de Educacao Fisica precisa
contar com conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes que ultrapassem o
campo de sua especialidade, para que possa relaciona-los com os contextos de vida
de seus alunos. No transcorrer deste projeto, afirma-se que o “licenciado tera uma
formacao sdlida para uma atuacdo significativa no desenvolvimento de sua prética
educativa, voltada para a formacao integral do educando” (Unesp, 2022, p. 4).

Conforme Marsiglia et al. (2017, p. 109), ao realizarmos uma leitura ainda que
apressada da segunda versdo da BNCC, pode-se observar a auséncia de referéncia
em relacdo aos conteudos, cientificos, artisticos e filosoficos. A mesma ainda relata
gue houve uma énfase em competéncias e habilidades voltadas para a adaptacdo dos
individuos aos interesses do grande capital. Ndo s para as areas citadas, mas
certamente uma auséncia aos assuntos relacionados a incluséo.

Em se tratando de uma categoria de analise que contempla o curriculo do
curso de Educacéo Fisica, devemos destacar o conceito de curriculo e a sua influéncia
no que se refere as acdes docentes. Devemos frisar que o curriculo é essencialmente
importante para a organizacdo pedagdgica, pois € por meio do curriculo que as
instituicdes educacionais organizam e orientam as praticas pedagogicas. Conforme
Sacristan (2013, p. 158):

[...] da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus e currere) [...].
Em sua origem curriculo significava o territério demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos conteddos que professores e centro de
educacdao deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto pela
escola aos professores (para que o0 ensinassem) e aos estudantes (para que
0 aprendessem).

Nesta mesma perspectiva, Silva (1996, p. 23) afirma:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacéo e dominio, discurso e regulacéo. E também no curriculo que se
condensam rela¢cBes de poder que séo cruciais para o processo de formagéo
de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais
estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

O curriculo € um campo influenciado por ideologia, cultura e relacdes de

poder. De acordo com Moreira e Silva (1997), ideologia pode ser entendida como a
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disseminacéo de ideias que apresentam uma visdo do mundo social associada aos
interesses de grupos que ocupam posicoes privilegiadas na organizacao social. Desta
forma, entendemos que o curriculo esta presente na realidade histérica, social, e
cultural, que por vez se reflete em mecanismo didatico e administrativo, condicionando
a pratica & uma teorizacgéo. E relevante mencionar que o curriculo se constitui como
parte fundamental para um projeto pedagdgico, pois é ele quem direciona 0 processo
de ensino e de aprendizagem. Do mesmo modo, Sacristan (1999, p. 61), faz o

seguinte apontamento

O curriculo € a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior & escola e a
educacédo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condices.

Ferraco (2011) explica que o curriculo ndo tem como objetivo principal
resolver dificuldades ou problemas de aprendizagem, mas sim ampliar as
oportunidades de aquisicdo de conhecimento. Sendo assim, é nisto que reside a
funcao politica e social da escola.

Retomando as analises, é importante relatar, em consonancia com o que se
discute neste estudo, que as exigéncias feitas pelos documentos na formacao de
professores, ndo apenas para a Educagdo Fisica, mas também para outras
disciplinas, séo criticadas por Marsiglia et al. (2017). Teéricos da area (Marsiglia et al.
2017) afirmam que as novas reformulacdes criam um certo distanciamento dos
contetidos cientificos e sistematizados, concentrando-se mais na capacitacdo do
individuo para atender as demandas capitalistas. Isso reflete em todos os campos da
educacao (Goncalves, 2018).

Ao analisarmos a dimensédo da educacao inclusiva no documento do plano
pedagdgico do curso, foi possivel identificar que o curriculo esta em consonancia com
as normas vigentes estabelecidas para a formacéo de professores em licenciatura.
Na pagina 13 do Projeto (Unesp, 2022), disponibilizado pelo departamento do curso,
h& disciplinas especificas para a educacéo especial, denominada "Educacao Fisica
para Pessoas com Deficiéncias Sensorio-Motoras”, com 60 horas, equivalente a um
semestre, oferecida no terceiro ano de graduacdo na modalidade bacharelado e

licenciatura.
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Na disciplina de "Educacao Fisica para Pessoas com Deficiéncias Sensorio-
Motoras”, os estudantes precisam ter vivéncia pratica na area, totalizando 15 horas
de atividades extracurriculares, aquelas desenvolvidas em contraturno ao ensino
regular do curso, ou seja, fora da sala de aula. Esta disciplina é oferecida para as duas
modalidades (bacharelado e licenciatura). Bem como, apés o decreto da Lei n.
5.626/2005, (Brasil, 2005), foi estabelecido como obrigatoriedade a insercdo da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), nos curriculos dos cursos de licenciatura. Para
o curso de Educacéo Fisica — Licenciatura, da instituicdo de ensino pesquisada, ela
possui carga horaria de 60 horas.

Diante do exposto, alinhada aos objetivos das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Educacdo Fisica (DCN-EF) e BNCC, estd a educacédo
inclusiva, resultando que o curso cumpre com as exigéncias normativas. Conforme a
DCN-EF, a diretriz orienta propostas de formacdo para que os professores sejam
capazes de identificar os interesses, anseios e necessidades, de criangas, jovens,
adultos, idosos, bem como pessoas com deficiéncia, entre outros grupos, com a
intenc&o de planejar, orientar e avaliar os projetos em diversas areas (Brasil, 2018b).

Durante a entrevista, o professor responsavel pela disciplina de “Educacéao
Fisica para Pessoas com Deficiéncia” comecgou relatando seu histérico de formacao
profissional. Ele possui 13 anos de experiéncia como docente no curso e 11 anos
lecionando nesta disciplina. Além disso, sua formacéo académica, desde a graduacgao
até a livre-docéncia, foi centrada na Educacéo Especial e Inclusiva. Ele também se
especializou e atualmente conduz um grupo de pesquisa voltado para tecnologias
assistivas e atividade motora adaptada. Quando perguntado sobre a formac&o inicial
de professores de Educacdo Fisica e a inclusdo, acredita que a BNCC aborda

suficientemente a educacdao inclusiva, ele relatou que:

12professor entrevistado: [...] olha, como qualquer outra normatizacdo, eu
nao vejo grandes diferencas na BNCC com relacgédo a isso. A orientagdo é que
se respeite e que principalmente respeite os marcos da inclusdo. O que a
BNCC pede la para o professor? Respeite 0s marcos da inclusdo. Acesso,
participacdo e aprendizagem. Em alguma instancia dessa, que o aluno ndo
esteja amparado, é necessario que seja feito 0 amparo a essas pessoas.

12 para preservar a identidade do docente que participou da entrevista semiestruturada, utilizamos o
termo “Professor entrevistado” em todos os fragmentos.
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Como podemos observar, o professor relata que as normas presentes na
BNCC séo o suficiente, na intencdo de cumprir 0 seu papel quanto as questdes
referentes aos processos de inclusdo que ocorre dentro das escolas. Contudo, mais
adiante, referente ao processo de inclusado de Estudantes Publico-Alvo da Educacao
Especial (EPAEE), em outra fala, 0 mesmo destaca que:

Professor entrevistado: [...] ndo sei, talvez eu acho que a BNCC poderia
estimular a questéo da formacéo do professor voltado ai para os EPAEE’s que
estdo cada vez maiores em porcentagem nas escolas [...].

Portanto, a inclusdo de pessoas com deficiéncias, de fato, tem sido deixada
em segundo plano nos documentos mais importantes que regem a educacgao nacional
e, atrelada a essa perspectiva, esta a formacao do professor. Encontramos, porém,
na literatura, uma citacao que vai ao encontro do que se discute no fragmento da fala
do “professor entrevistado”, ndo se tratando diretamente da BNCC, mas sim da
formacédo de professores e 0 que apresenta a Leis de Diretrizes e Bases, Saviani
(2009, p. 152-153) afirma que:

N&o se pode dizer que a educacgédo especial hdo tenha sido contemplada na
legislacdo em vigor. A LDB a definiu como uma modalidade de ensino e lhe
dedicou um capitulo especifico (Cap. V). Por sua vez, o Plano Nacional de
Educacdo, apds efetuar o diagnéstico e apresentar as diretrizes, fixa 28
objetivos e metas a serem atingidos nos dez anos de vigéncia do plano. E o
Conselho Nacional de Educacéo elaborou o parecer CNE/CEB n. 17/2001, no
qual tratou, com razoavel minucia, das diretrizes nacionais para a educagéo
especial na educacdo bésica, definindo-as na resolucdo n. 2, de 11 de
setembro de 2001 [...]. No entanto, no que se refere a formagédo de professores
para atuar na Educacao Especial a questdo permanece em aberto.
Relacionado a esse conceito de desvalorizacédo ou pouco interesse pela area
da incluséo, especialmente no que se refere a formacéao de professores, Paoli et al.
(2023) aponta que a BNCC esté intencionalmente estruturada desde as séries iniciais
para moldar trabalhadores que cumprem seu papel de contribuintes para os meios de
producao e, de certa forma, se apresentam alienados da realidade de suas proprias
vidas. Em outras palavras, trata-se de um curriculo comum, baseado nos processos
produtivos apresentados pelo capitalismo, sustentado pela pedagogia das
competéncias, direcionando a formacdo de estudantes e professores para um perfil
técnico de trabalhador.
Ja no trato mais especifico, sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas

escolas, Paoli (2023, p. 15) afirma que:
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A BNCC deveria configurar-se como um importante espaco de influéncia na
educacéo nacional da contemporaneidade, contudo, ndo possui um ponto de
partida auspicioso de didlogo e despreza a oportunidade para orientacdes,
caminhos de organizacgédo e implementacao do trabalho pedagdgico com vistas
ainclusdo de pessoas com deficiéncia, e aprendizados culturais. Sendo assim,
percebemos na BNCC uma intencionalidade em direcdo a um trabalho
pedagogico com vias genéricas e universais.

Diante do exposto, mesmo apds mudancas, adaptacdes e atualizacdes dos
curriculos formativos, ainda enfrentamos algumas barreiras quando o assunto € a
inclusdo escolar e sua efetividade pratica. A Diretriz Curricular Nacional de Educacéo
Fisica, cuja ultima atualizagdo ocorreu em 2018, destaca no Art. 15 da DCN-EF a

importancia da formacéo docente para atuacao na educacéo inclusiva:

Os cursos de Licenciatura em Educacao Fisica, respeitadas a diversidade
nacional e a autonomia pedagégica das instituicdes, devem garantir uma
formacao profissional adequada aos seguintes contetdos programaticos: a)
Politica e Organizacdo do Ensino Basico; b) Introducdo a Educacdo; c)
Introducdo & Educacéao Fisica Escolar; d) Didatica e metodologia de ensino da
Educacéo Fisica Escolar; e) Desenvolvimento curricular em Educacéo Fisica
Escolar; f) Educacdo Fisica na Educacao Infantil; g) Educacdo Fisica no
Ensino Fundamental; h) Educacéo Fisica no Ensino Médio; i) Educacgéo Fisica
Escolar Especial/lnclusiva; j) Educacédo Fisica na Educacdo de Jovens e
Adultos; e k) Educacao Fisica Escolar em ambientes nao urbanos e em
comunidades e agrupamentos étnicos distintos. (Grifo da autora). (Brasil,
2018b, p. 5)

Ao analisarmos o trecho da DCN-EF, podemos observar o "espago” que existe
entre as politicas educacionais, a universidade e a escola. Mais especificamente no
curso de Educacao Fisica, percebe-se que, ao longo da historia, houve uma maior
preocupacao no processo de formacao de professores na perspectiva da educacéao
inclusiva, presente na proposta curricular dos cursos. No entanto, ao adentrar nas
universidades e escolas, ainda enfrentamos dificuldades na articulagéo,
materializacdo, transmissdo e planejamento das politicas com os contelddos.
Sabemos que a politica curricular € fundamental para estruturar uma sociedade e
moldar a forma de pensar dos individuos, mas, por si s, ndo é sinébnimo de superacao
das dificuldades de escolarizacdo, que nem sempre estdo relacionadas as
concepgOes curriculares (Santos; Ferreira, 2020).

Mesmo sendo um estudo nao recente, a fala de Oliveira (1999) alinha-se aos
problemas atuais. O autor chama a atencao para a necessidade de a Educacao Fisica
revisar seus conteudos, além de problematizar e atualizar os conhecimentos classicos

gue a compdem, com o objetivo de que a disciplina continue a responder as questdes
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gue envolvem os processos histéricos e ganhe legitimidade nos curriculos, seja na
educacao basica ou superior.

Ao retomarmos para a condicdo estrutural curricular do curso, investigado
nesta pesquisa, percebemos que o mesmo contempla no seu Projeto Politico
Pedagdgico, todas as exigéncias presentes na Diretriz Curricular Nacional, por meio
da disciplina de “Educacéo Fisica para pessoas com deficiéncias sensério-motoras” e
a disciplina de “Educacéo Fisica e Esportes para Pessoas com Deficiéncias”, de 60
horas e da atividade pratica extracurricular de 15 horas, além da disciplina de “Libras”,
com carga de 60 horas semi/presencial. Contudo, apds a andlise do PPP, e mais
adiante, das falas apresentadas pelos discentes e os docentes do curso, faz-se
necessario repensar a formacéo para uma educacao inclusiva.

Quanto as orientacdes curriculares, podemos observar nesta categoria
analisada que o curso nessa Instituicdo de Ensino Superior, na qual desenvolvemos
nossa pesquisa, caminha em dire¢cdo ao cumprimento das exigéncias no processo
formativo do professor em relacdo a educacao inclusiva; porém, exige maiores
reflexdes.

Diante de um fragmento da entrevista feita com o professor da disciplina de
“Educacao Fisica para pessoas com deficiéncia”, no que se refere a formagédo de
professores de EF para atuar na educacao inclusiva, “ [...] ainda € necessario que a
BNCC em consonéancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso, oferecam
uma maior sustentacao a essa formacao, bem como, aprofundem nesses documentos
normativos, as discussdes a respeito das estratégias entre politica e realidade social”
(trecho da entrevista, 2023).

Desta forma, de acordo com uma perspectiva marxista, a diversidade "é a
materializagéo das determinagdes que constituem o todo" (Machado, 2010, p. 154),
ou seja, em uma sociedade que ainda n&o atingiu a emancipacdo do homem, as
discussbes sobre as diferencas raciais, sexuais, étnicas e fisicas ainda se fazem
necessarias.

Sendo assim, nos, profissionais da educacao, seja nas séries iniciais ou no
ensino superior, temos autonomia para eleger criticamente a metodologia que orienta
nossas praticas. Mesmo que o carater dos documentos normativos pese, esta nao
pode ser a Unica via de atuagdo. Portanto, é preciso que lutemos contra o discurso

vazio da igualdade para todos, para que ocorram mudancas sociais, valorizando e
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promovendo o resgate historico das minorias sociais, preservando assim a formacéao
humana de alunos e professores.

Na sec¢ao a seguir, analisaremos e discutiremos a formacao inicial a partir da
Otica docente, bem como 0s conhecimentos necessarios para a promocao da

inclusdo, que estes professores acreditam que seus estudantes devem se apropriar.

5.1.1 A formacado inicial a partir da percepcdo docente e 0s conhecimentos

necessarios para a incluséo

Nesta categoria de analise, discutiremos a formacdo inicial de professores de
Educacdo Fisica e quais aspectos dessa formacdo os docentes consideram
importantes para que os discentes se apropriem e, futuramente, promovam a
educacéo inclusiva. A formacéao inicial de professores em Educacdo Fisica, nesta
instituicdo, possibilita aos alunos contato e vivéncias com 0s mais variados temas,
incluindo uma formacéo voltada para a educacéo inclusiva. Dentro dessa formacéo, o
papel desempenhado pelos professores é de extrema importancia, pois sédo eles que
orientam, esclarecem e preparam o0s estudantes que serdo futuros professores e
profissionais da area.

Como mencionado na secdo |l (aspectos tedricos-metodoldgicos),
detalharemos os aspectos profissionais dos professores participantes desta pesquisa.
A principio, haviamos selecionado dez professores para participarem deste estudo.

O que se pedia era que os docentes tivessem cinco anos de experiéncia como
professores na instituicdo estudada, pois além de nos apresentar um maior contetdo
em suas respostas do questionario, enviada via Google Forms
(https://www.forms.google.com.br) contendo 15 questdes, os docentes haviam
passado pelo periodo de pandemia da Covid-19, ponto que fard parte das nossas
discussoOes nesta sesséao.

Sobre 0s questionarios, as perguntas ndao foram separadas por dimensoes;
no entanto, seus contetdos abordaram a investigacao quanto ao tipo de formacgéo dos
docentes, seus conhecimentos a partir do contexto inclusivo e a didatica e o método
por eles utilizados durante as aulas no periodo pré e pés-pandemia. Justificamos o
uso do questionario on-line devido as dificuldades em reunir os docentes para a
aplicacao do instrumento, mesmo individualmente, ja que os professores tinham uma

alta demanda de trabalho que nos impedia de aplicar o instrumento presencialmente.



85

Dessa forma, para ndo perdermos os participantes inclusos no estudo, adaptamos o
guestionario para o0 modo on-line.

De acordo com Carvalho, Costa e Souza (2015) e Pedroso et al. (2022),
entrevistas e questionarios on-line ja eram empregados em projetos de pesquisa antes
mesmo da pandemia, sobretudo porgue sdo métodos econdbmicos e abrangentes.
Outro detalhe, este tipo de ferramenta até mesmo em periodos pré-pandemia ja
estava em uma alta expanséao, devido a sua comodidade e flexibilidade para captar
participantes.

Ainda sobre os critérios de inclusédo, os demais professores ndo possuiam
experiéncia com mais de cinco anos como docente na instituicdo, bem como, ndo
atuaram durante o periodo da pandemia. Seis desses professores eram recém-
contratados, além de se encaixarem como professores bolsistas (alunos de pos-
graduacdo), que ministram aula em um periodo curto de tempo (um semestre), nas
disciplinas sem professores regentes.

Outro critério de incluséao foi que o professor lecionasse disciplinas esportivas,
com a justificativa de que essas disciplinas estao fortemente presentes nos contetdos
da escola em uma aula de Educacéao Fisica. Entretanto, apenas trés professores e o
professor da disciplina de “Educacao Fisica para pessoas com Deficiéncias Sensorio-
Motoras”, atendiam essas exigéncias.

Dos trés professores, dois deles ministram aulas de duas a trés
disciplinas no curso, o que aumenta as investigacdes quando relacionamos as
disciplinas esportivas presentes na grade curricular. Por exemplo, um professor é
docente ha mais de dez anos nas disciplinas de Estagio Supervisionado em
Licenciatura, Voleibol e Atividades Aquaticas. Outra professora possui nove anos de
experiéncia nesta IES e ministra aulas nas disciplinas de Handebol, Futebol, Futsal e
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Por udltimo, uma professora que possui 35
anos de experiéncia como docente ministra aulas nas disciplinas de Educacéo Fisica
Escolar | e Praticas Curriculares na Educacao Infantil. Estas dltimas, como pode
perceber, ndo se caracterizam como disciplinas esportivas; contudo, por se tratar de
uma pesquisa cujo alvo é a Educacéo Fisica escolar, incluimos essa professora como
participante da pesquisa. Vale lembrar que os professores participantes sdo docentes
nas duas modalidades: bacharelado e licenciatura.

Para adentrarmos nas analises e discussdes, buscamos primeiramente

verificar os possiveis conhecimentos dos professores referentes ao conceito de
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educacdo inclusiva, conforme os trés “Professores’? participantes, as respostas

foram as seguintes:

P1: SituacBes de ensino, aprendizado e formacdo que se molda de forma
contextual e que proporcione o0 acesso a todos o0s participantes.

P2: A educacdo que garante a participacdo de todos de forma igualitaria, nas
quais todos tém protagonismo e todos tém oportunidade de apresentar seus
pontos fortes e fracos.

P3: Educacéo Inclusiva é uma possibilidade no cenario educativo de acolher
as diferencas existentes em todos os contextos. Destacando, que néo se refere
apenas a pessoas com deficiéncias, mas sim todas aquelas que por um
determinado motivo, possa ser excluida

No que se refere a concepcéo dos professores a respeito do conceito sobre
educacao inclusiva, observamos que todos de maneira incisiva, relatam que a
educacao inclusiva compreende a “participagdo de todos no meio educacional de
forma igualitaria”. Em consonancia com a literatura, Secretaria et al. (2022, p. 64),
afirma que “a educacéao inclusiva tem a finalidade de promover o direito de todos a
educacao (acesso, permanéncia e aprendizagem) ”. Diante disso, € possivel notar que
os docentes apresentam uma concepcdo que estd fundamentada na literatura, ou
seja, relata com propriedade a sua finalidade e seus beneficios.

Uma escola inclusiva, busca valorizar o respeito as diferencas e as
particularidades e possibilita a todos um enriquecimento social e humano, permitindo
gue todos os alunos tenham conhecimento da realidade que os cercam. Considerando
os conhecimentos dos docentes formadores a respeito da inclusao e outras praticas
educativas, buscamos relacionar a pergunta anterior a pergunta seguinte, nela
pretendemos verificar os saberes necessarios que os professores acreditam que seus
alunos necessitam ter durante sua formagao.

Conforme (Silva Neto et al. 2018, p. 86),

A Educacéo Inclusiva é a transformagdo para uma sociedade inclusiva, um
processo em que se amplia a participagdo de todos os alunos nos
estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturacdo da
cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas, de modo que estas
respondam a diversidade dos alunos. E uma abordagem humanistica,

13 Para manter o anonimato e a seguranga dos participantes, identificaremos, como, “P1”, “P2” e “P3”,
que caracteriza professor 1, 2 e 3. De acordo com Despret (2011) a exposicdo dos nomes pode ser
vista como uma violéncia para os participantes, que por vez quebra uma relacdo de confian¢a entre os
individuos e o pesquisador, além disso protege o pesquisador, j que este tem o poder de reproduzir
as falas dos participantes.
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democrética, que percebe o sujeito e suas singularidades, tendo como
objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercéo social de todos [...]

Esse movimento inclusivo visa transformar a escola, deixando de lado a
homogeneidade e abragando a heterogeneidade, para que a escola deixe de ser um
espaco de discriminacdo e se torne um ambiente inclusivo e aberto a todos (Martins,
et al. 2008). Seguindo esta mesma perspectiva, Mantoan (2003) afirma que o aspecto
mais crucial do conceito de inclusdo escolar é que todos os estudantes, sem excecao,
devem estar nas salas de aula do ensino regular. Portanto, € necessario que ndo
figuemos presos ao discurso somente da igualdade, mas sim estabelecer metas de
agir sobre os problemas que ainda enfrentamos dentro do contexto educacional.

Todavia nao faz parte da mesma dimenséo a educacéo inclusiva e a educacao
geral? Por isso, traremos durante toda a categoria, os fragmentos das respostas dos
docentes pesquisados, com a finalidade de compararmos os contetudos. Deste modo,
a fim de investigarmos sobre os conhecimentos necessarios que um professor de

Educacao Fisica necessita ter, os docentes relataram da seguinte forma:

P1: Conhecimentos sobre o crescimento, desenvolvimento humano; Anatomia
e fisiologia humana; Metodologia de ensino/Didatica Geral e da Educacéo
Fisica; Estagio supervisionado; Medidas e avaliagdo em Educacdo Fisica;
Vivéncia em acdes interprofissionais; Filosofia da Educacao; Psicologia da
Educacéo; Praticas da cultura corporal de movimento (convencionais e nao-
convencionais).

P2: Pedagogia do esporte, conhecimento das fases da vida (infancia,
adolescéncia, adulta e velhice) no contexto da aplicacdo de atividades
pedagogicas, gestao escolar, conhecimento/nogéo da legislagao vigente e dos
documentos norteadores da pratica docente.

P3: Todos os conhecimentos especificos da area e ndo apenas o pedagdgico,
mas para além disso, necessita se apropriar de conhecimentos que possam
contribuir para formagé&o holistica.

Bem sabemos a importancia dos conhecimentos para a aprendizagem e
desenvolvimento da consciéncia humana; no caso do processo formativo de
professores de Educacéo Fisica, observamos, por meio das respostas acima, que 0s
docentes consideram essencial uma base de conhecimentos amplos, das diversas
areas que compreendem a Educacdo Fisica. De acordo com Brasil (2004a), a
formacéao é dividida em conhecimentos gerais e especificos. No decorrer da formacao

ampliada, que serve para as duas modalidades, licenciatura e bacharelado, devem
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ser garantidos aos discentes do curso os conhecimentos referentes aos marcos
histéricos e sociais, bioldgicos do corpo humano, e a producdo do conhecimento

tecnoldgico e cientifico. Conforme Ziliotto et al. (2015, p. 1):

O conhecimento que se obtém na graduacdo certamente ndo é igual ao
efetivado na pratica escolar. Cabe a cada professor desenvolver e ampliar o
conhecimento especifico obtido na graduacéo e transpd-lo de forma didatica
na pratica escolar.

Partindo dessa perspectiva, Gariglio (2010) afirma que se faz necessario
aproximar as discussdes que envolvem a educacdo e suas dimensdes como 0s
conhecimentos, a formagdo docente e as praticas pedagdgicas ao contexto que
envolve a Educacao Fisica. Podemos considerar nesse contexto a possibilidade de
abordar um retorno a didatica, além de repensar o processo de formacéo docente, ou
seja, de mover novamente as questdes didaticas para o centro do debate pedagdgico,
agora de forma critica, ou até mesmo de uma nova interpretacdo da didatica no ambito
da Educacéo Fisica. (Caparroz, 1997; Bracht, 2002).

Entretanto, nas trés respostas, nao fica evidente a educacéao inclusiva ou a
educacdo especial como um quesito obrigatorio para a formacdo humana. Eles
relatam a importancia do aporte de conhecimentos pedagdgicos e biolégicos, mas,
mesmo que de forma nao intencional, ndo citam a educagao inclusiva. Todavia, a fim
de fomentar as discussdes, complementamos a pergunta anterior, fazendo o seguinte
guestionamento: “O que pensam da atual formagdo de professores de Educacédo

Fisica em relagao a educacéo inclusiva?”

P1: E insuficiente para o exercicio profissional. O assunto deve ser ampliado
e analisado em todas as disciplinas. (grifo do participante)

P2: O curso no qual eu leciono possui disciplina especifica que aborda
contelido da Educacéo Fisica adaptada, atendendo a legislacé@o vigente. Em
complemento, existem oportunidades de atuagdo nessa linha por meio de
grupo de estudo, projetos de pesquisa e extensdo. Nesse sentido, considero
que a formagcdo na universidade publica, pode dar oportunidades e
embasamento para a atuacéo do futuro profissional de Educacao Fisica, seja
no contexto escolar ou fora dele.

P3: O marco regulatério esta delineado, no entanto, ndo é um processo a curto
prazo, € preciso tempo, para alterar o paradigma historico e cultural presente
na sociedade, e por consequéncia na escola.

Como podemos notar ao comparar as respostas, observamos que 0sS

professores P1 e P3, com excecéo do professor P2, relatam que na instituicdo em que
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lecionam, o tema da educacao inclusiva e especial é abordado, respeitando 0s marcos
legais do processo formativo. Entretanto, € necessario que o tema seja melhor
difundido. Para o P1, o que se vive dentro da universidade é "insuficiente” para o
exercicio profissional. O P3 afirma que o "marco regulatério esta delineado, mas nédo
€ um processo a curto prazo". Por outro lado, o professor P2 salienta que 0 "curso
possui uma disciplina especifica de Educacao Fisica Adaptada, portanto, existem
oportunidades de atuacado nessa linha".

Na intencédo de fomentar as discussdes, Martins e Louzada, (2020) afirmam
gue embora existam disciplinas na grade curricular dos cursos de Educacado Fisica
voltadas para a educacéo inclusiva e especial, o estudo realizado pelos autores
aponta que para dar conta da complexidade do processo educacional voltado a este
publico, € necessario avancar na revisao dos contetdos e na ampliagdo das cargas
horarias ministradas.

Partindo desse principio, segundo Martins et al. (2019), ap6s uma pesquisa
com professores recém-formados da rede publica de ensino em 15 escolas da cidade
de Sa&o Paulo, afirma-se que 69% dos professores investigados na pesquisa
mencionada ndo possuem preparo suficiente para atuar com Educacdo Fisica
Inclusiva. Isso confirma a hipdtese de que muitos professores ainda saem das
universidades despreparados para atuarem neste contexto. Diante disso, pode-se
citar Mantoan (2001, p. 23), quando ela afirma que o sucesso da incluséo de alunos,
sejam eles com deficiéncias, sejam eles alunos pobres, alunos que trabalham, ou seja,
alunos que pertencem a grupos minoritarios e discriminados, depende da capacidade
de adaptar as praticas pedagdgicas a diversidade dos aprendizes para alcancar
progressos significativos.

Portanto, € imprescindivel que os conhecimentos necessarios para que o
professor atue de maneira efetiva em suas praticas educacionais sejam trabalhados
na sua totalidade, mantendo uma intima relagcdo com os contetdos didaticos. Além
disso, € fundamental levar em consideracdo as condi¢cdes reais daqueles que
desempenharéo o papel de aprendizes. Seguindo essa linha de raciocinio, a proxima
fala do professor entrevistado salienta o trabalho que precisa ser desenvolvido pelos
professores, pois isso estd embutido nos conhecimentos necessarios do futuro

professor de Educagéo Fisica:
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Professor entrevistado: [...] o trabalho ndo pode ser isolado, é preciso que
todas as disciplinas se dediqguem ao processo de inclusdo, falar sobre,
problematizar, levantar questionamentos por parte dos alunos, € um trabalho
coletivo, né. Mas ainda esta um pouco longe de se alcancgar, este trabalho em
conjunto. Inclusive a literatura defende um trabalho entre todo o corpo docente,
para que se efetive o aprendizado em atividades educativas inclusivas, na
formacéo dos professores.

Corroborando com esta fala, Taffarel (2015, p. 267) em uma entrevista, afirma

que:

A selecao e organizacédo de contetdos nao € uma tarefa simples e facil, porque
a selecéo do conhecimento implica nos rumos da formag&o. E uma tarefa que
ndo se faz s6. E uma tarefa coletiva. Exige coeréncia com o objetivo de
promover a compreensdo e atuacdo na realidade. Para que isso ocorra,
devemos analisar a origem do conteldo e conhecer o que determinou a
necessidade de seu ensino.

Para tal propésito, o trato com o conhecimento a partir da perspectiva Critico-
Superadora de ensino, orientada pelos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica,
se orienta por meio de alguns principios curriculares, tais como: a) a relevancia social
do conteludo, este a selecdo dos conhecimentos, precisa estar vinculado com as
determinacdes socio-historicas do aluno, todavia, possibilitando ao aluno uma leitura
real do meio, através das contradi¢cdes, dos conflitos e da luta de classes; b) a
contemporaneidade do conteldo, que coloca o aluno de forma ativa no processo de
aprendizagem; c) adequar os conhecimentos as possibilidades sécio cognoscitivas
dos alunos, ou seja, € a partir dos estagios de aprendizagem que os conteudos vao
ficando a disposicdo do aluno, bem como, o professor que é responsavel pelo
processo de transmissao/apropriacdo dos conhecimentos, cria possibilidades para
gue este processo se materialize e atinja os niveis mais complexos do pensamento;
d) os conteudos sdo simultaneos a realidade, por exemplo, nesta fase, o0s
conhecimentos sé&o organizados e apresentados aos alunos de maneira simultanea,
s6 mudando as unidades didéaticas; e) as referéncias dos pensamentos sao
incorporadas, significa organizar essas referéncias, visando aprofunda-las e amplia-
las e, por ultimo; f) o conhecimento € provisorio, ou seja, esta numa constante
atualizacao, referente aos aspectos da realidade (Coletivo de autores, 2000).

Assim se faz em todas as fases; deste modo, o que podemos compreender é
gue o conhecimento se torna um movimento constante, e passamos por ele

cotidianamente, devido as nossas relacdes sociais e a construcdo do pensamento
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realizada de forma coletiva, seja na infancia, adolescéncia ou na fase adulta. Sendo
assim, quando os professores mencionaram, em suas respostas ao questionario e na
fala do professor entrevistado, dao énfase a importancia da aprendizagem ampliada
feita de forma coletiva e que aborda diferentes temas, inclusive a educacéo inclusiva,
refletindo significativamente na formacéo profissional dos estudantes de Educacéo
Fisica.

Diante da realidade desta pesquisa, buscamos informacfes a respeito de
como se efetiva o processo de formacao inicial do professor de Educacéao Fisica tendo
em vista a educacdo inclusiva. Desta forma, procuramos até agora analisar as
concepclOes dos docentes referentes a essa formacdo. Entretanto, € importante
verificarmos a fim de atingir os objetivos deste estudo, como os docentes conduzem
suas disciplinas a partir da perspectiva apresentada.

Uma questdo levantada aos professores, presente no questionario, vai ao
encontro do que procuramos, quando indagamos se: “em algum momento durante
suas aulas, vocé ja abordou a inclusao para alunos com deficiéncia?” Obtivemos como

respostas:

P1: Sim. Exemplo. Estudante com baixa visao e audi¢do. Solicitamos ao aluno
que reportasse suas dificuldades e como poderiamos ajudar/melhorar. Com a
ajuda de colegas de turma, organizamos uma cartilha orientadora para todos
os professores. Todavia, ainda assim ndo conseguimos propiciar a inclusao
amplamente, mas avangamos.

P2: Eu tive uma aluna com baixa visdo, mas na época ndo exigiu tantas
alteracfes na aula. Essa aluna com o passar dos anos, teve maior perda da
visdo e exigiu, nao em disciplina esportiva, a adaptagdo da aula teérica, como
falar com clareza, usar fonte em slides que ndo fossem muito detalhadas e
fazer um acompanhamento mais préximo para garantir que a aluna tivesse
suas davidas sanadas.

P3: Nao, porque no curso ha uma disciplina especifica, com contetidos
especificos sobre o tema. (Grifo da autora)

Ao analisarmos este fragmento, observamos trés respostas com concepg¢des
diferentes. O professor 1 responde que "sim, ja trabalhou conteddos de suas aulas
voltados a inclusdo de pessoas com deficiéncia". Por outro lado, o professor 2 néo
especifica propriamente dito o trabalho com inclusdo nos seus conteudos, contudo,
ele apresenta uma experiéncia vivida por ele, ou seja, por ter em sua turma uma aluna
com "baixa visdo", precisou criar adaptacdes e estratégias para que essa aluna se
desenvolvesse em suas aulas. Ja o professor 3 afirma nao trabalhar com conteudos

voltados a inclusao, “porque ja ha uma disciplina no curso que aborda tal tematica”.



92

Ao pararmos para observar, apenas um docente afirma ter vivenciado a
inclusédo de forma direta, como mencionado anteriormente. Em contrapartida a fala do
professor 3, o professor entrevistado destacada a importancia de um trabalho
conjunto, enfatizando que "é preciso que todas as disciplinas se dediquem ao

processo de incluséo". Nesse contexto, é relevante considerar os achados da

literatura, conforme Fonseca (2021, p. 69):

A formagéo na e para perspectiva inclusiva ndo se restringe as discussdes nas
disciplinas voltadas as deficiéncias. Reconheco que disciplinas como essas
citadas pelos respondentes inevitavelmente debatem esse assunto, mas
definitivamente ndo apenas estas podem discutir esse tema. Além disso, a
diversidade ndo se resume a deficiéncia, embora a abarque também. Nesse
sentido, professores/as ndo devem se eximir da responsabilidade de assumir
tal preocupacdo em sua ac¢do docente.

Diante do trecho apresentado, bem como em comparag&o com as respostas
dos professores, podemos perceber certa resisténcia e negligéncia por parte dos
docentes em relacdo a educacdo inclusiva, principalmente, quando se trata da
inclusdo de alunos com deficiéncia. Ainda que de forma equivocada, prevalece o
pensamento para alguns docentes, como é o caso do professor 3, de que a oferta de
apenas uma disciplina de Educacado Fisica para pessoas com deficiéncia na grade
curricular é suficiente, ausentando-se da responsabilidade de abordar esta tematica
também em suas aulas.

Nesse contexto, podemos destacar que o trabalho interdisciplinar tem
representado uma oportunidade significativa para enriquecer a experiéncia critica e
reflexiva do professor em formacao. Isso ocorre a medida que a criacdo de um
ambiente acolhedor as diferencas requer uma organizacao didatico-pedagogica capaz
de integrar os diversos conhecimentos envolvidos no processo de formacgéo docente,
em um movimento dialético de reflexao coletiva sobre a acéo (Séa et al., 2017). Vale
destacar que o0s processos formativos sdo uma via de mao dupla, onde a
responsabilidade pelo resultado recai sobre todos os envolvidos, docentes, gestdo e
estudantes.

A interdisciplinaridade é essencial na formacgéao de professores, especialmente
na Educacao Fisica, e deve ser abordada e praticada durante a formagéo dos futuros
educadores. Isso € crucial para assegurar que o0 ensino transite de uma visdo
fragmentada para uma visédo unificada do conhecimento (Gadotti, 1999). Conforme

Oliveira e Assis (2009), devido a pluralidade dos conhecimentos que compdem a
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Educacdo Fisica, desde os aspectos biolégicos até o0s psicossociais, ndo é
interessante que se isolem as areas do conhecimento em apenas uma disciplina, pois
elas se complementam e, além disso, ampliam e facilitam o aprendizado durante a
formacgao docente.

Corroborando esse contexto, Fazenda (1979) menciona que a
interdisciplinaridade deve ser concebida com um propdsito humano e social,
emergindo de uma postura de acdo humana e servindo como um meio de
autorrenovagdo. Em outras palavras, 0 ensino e o conhecimento visam fornecer a
sociedade a capacidade de se autorrenovar. Fazenda (1979) também estabelece que
para a realizacao da interdisciplinaridade, € necessaria uma atitude de coordenacéo
e cooperacao entre as disciplinas. Essa coordenacdo deve se basear em uma
axiomatizacdo comum, isto é, um objetivo ou ponto de vista compartilhado, que
funcionaria como o eixo integrador das disciplinas.

Diante desta perspectiva, observamos que o processo de trabalho coletivo
entre as disciplinas encontra-se fragmentado na instituicdo onde desenvolvemos esta
pesquisa. Além disso, o sistema curricular ndo preconiza as teorias criticas, que tém
como objetivo, pensar contra a hegemonia. Em tese, o curriculo critico visa levar o
individuo a refletir além das disciplinas, considerando as influéncias politicas e
culturais que as envolvem. Esse tipo de educacao busca promover a autonomia e a
emancipacao (Carneiro, 2006).

Entretanto, mesmo diante destes fatores, ndo podemos generalizar tal fato,
posto que um dos professores investigados nesta pesquisa, se dedica a cumprir com
tal demanda. Contudo, parece-nos estarmos condicionados ainda ao antigo perfil da
Educacao Fisica. A fim de colaborar com esta fala, mencionamos Fonseca (2021),
ainda que de forma diluida, hd uma valorizacdo dos aspectos técnicos, no
desempenho fisico e no rendimento, presentes nos cursos de Educacéao Fisica.

Todavia, devemos ressaltar os possiveis avancos deste curso. Apesar do
trabalho mais individual dos docentes em suas disciplinas, a oferta das disciplinas de
EFA para as duas modalidades, bem como o grupo de pesquisa e extensao voltado
para a area da inclusdo e educacédo especial, faz parte deste processo. Outro fator
importante € o trabalho desempenhado pelo professor da disciplina de Educacéo

Fisica Adaptada, que relata:
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Professor entrevistado: [...] o despertar do aluno que nado estava desperto
desde o primeiro ano. Entdo, tem um despertar para a area. Quando
comecamos a fazer atividades praticas, a minha disciplina esta em torno de
guase meio a meio, 60% teoria, 40% de praticas. E o que acontece? Nessas
praticas, eles se interessam muito pela area [...]

[...] guando eu trabalho com as praticas que € prescrever, o que eu tento fazer?
Eu tento trazer o maximo possivel pessoas com deficiéncia durante a
disciplina. Entdo tem um momento eu vou falar de praticas esportivas, eu trago
toda a equipe de natacdo, que € da minha orientada Michelin, paralimpica,
para que eles vejam, para que eles toquem, para que eles percebam como
gue eles fazem. Entdo vem uma série de pessoas com deficiéncia das mais
diversas, desde autismo, intelectual e na sua maioria deficiéncias
neuroldgicas.

[...] entdo eles vao desde a elaboracéo, aplicacéo e avaliacido da usabilidade
desses recursos e de jogos. Entdo cada um constréi um jogo e um recurso
pedagogico. Em todas as turmas a gente faz isso, a vista que a gente tem ai
todo esse material, que vem do pessoal da pds-graduacdo e da graduacgéo
principalmente.

Observamos, porém, na fala do “professor entrevistado”, suas estratégias e
métodos utilizados para trabalhar sua disciplina. Devido a sua ampla experiéncia e
dominio da area, ele proporciona aos alunos uma experiéncia construtiva, oferecendo
como base pedagdgica os conhecimentos necessérios para a inclusédo, especialmente
para o publico da educacédo especial. Com sua abordagem dindmica, o professor
busca alinhar sua didatica a realidade tedrica e pratica. Como ele mesmo disse, ha
um equilibrio na estruturacdo da disciplina, promovendo a praxis educatival4. Diante
da sua didatica e o modo como ministra suas aulas, os discentes acabam se
interessando e manifestando interesse pela area, resultando até na participacdo no
grupo de estudo e pesquisa coordenado pelo professor.

Quando os graduandos vao apresentar seus trabalhos, dos materiais e
recursos pedagodgicos criados por eles, o professor faz uma relagdo com as

casuisticas que estes discentes estudaram, por exemplo:

Professor entrevistado: no momento em que eles vao fazer a apresentagéo
do recurso e a avaliagcao da adaptacéo desse recurso, avaliar a usabilidade do
recurso, eu trago as casuisticas que eles estudaram. Entdo as verdadeiras
casuisticas, eles veem. Entdo vem um aluno com cegueira, outro com

14 “[...]Compartilhamos da posicéo tedrica de que a praxis é uma categoria fundamental para a
construcdo tanto de uma Teoria do Conhecimento quanto para a compreensdo da Formacao do
Educador. Isto porque compreendemos a praxis como o conceito central da filosofia que se concebe
ela mesma nao s6 como interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua transformacéo [...] A
Teoria do Conhecimento fundamenta-se, a partir da categoria praxis na atividade pratica social dos
individuos concretos e historicamente dados e ndo em um sujeito e objeto tomados abstratamente. O
conceito de praxis como atividade produtiva implica na consideracao das relagées do homem com a
natureza” (Noronha, 2010, p. 8).
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deficiéncia multipla, cego e paralisado cerebral, outro com paralisia cerebral
diferente. Tenho trabalhado assim para a formacéo desses alunos.

De acordo com o trecho anterior, notamos o esfor¢co do docente em apresentar
sua disciplina aos estudantes. Além dos conteddos programados, o professor
aprofunda a aula, incluindo pessoas com diferentes deficiéncias e habilidades, entre
outros aspectos. Em outro trecho de sua fala, ele aponta que, apesar de ainda haver
uma maior procura por areas do bacharelado, o interesse pela educacédo inclusiva

vem aumentando gradativamente.

Professor entrevistado: a procura por outras areas de avaliagdo fisica, de
nutricdo esportiva, de fisiologia, ela é maior. Mas dentro do espectro que cabe
a nos, a gente tem tido um interesse bem importante.

Porém, reforcamos que ainda precisamos caminhar muito, para que a

formacéao dos discentes seja inclusiva. Conforme Oliveira et al. (2021, p. 15):

[...] destacamos que o curso de graduacdo em Educacao Fisica, necessita
enveredar esforcos no sentido de organizar seu curriculo para uma formacgéao
com vistas inclusiva. As disciplinas ndo podem trabalhar de forma estanque, a
interagcdo entre todos 0os componentes curriculares é essencial, utilizando-se
dos momentos praticos como reais espagos de vivéncia e convivéncia com a
populacéo com deficiéncia.

Entretanto, ndo podemos nos esquecer das possibilidades oferecidas aos
alunos de se aprimorarem na area da educacdo inclusiva, além das disciplinas, o
curso conta com grupos de estudo, pesquisa e extensdo, que dao oportunidade para
ampliar a formacao de docentes. O departamento ainda oferece projeto/programa
interdisciplinar que desenvolve “jogos analdgicos e digitais a estudantes EPAEE como
estimulos as fungdes executivas” (Unesp, 2022, p. 44). Outro programa importante
para a vivéncia da pratica extracurricular dos discentes, é o “Residéncia Pedagogica”
gue tem como funcdo, a formacdo voltada para o exercicio da profissdo docente;
articulacdo entre formacédo inicial e formacdo continuada, além da imersdo do
licenciando no cotidiano da escola e o fortalecimento da relac&o escola e universidade
(Unesp, 2022).

Como estamos dialogando e analisando os conteudos das disciplinas, sejam
elas de base pedagdgica ou bioldgica, precisamos analisar as condi¢des técnicas e

estruturais oferecidas pela universidade. Nao seria esse um dos fatores importantes
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para o sucesso das disciplinas? Pois bem, uma pergunta que nos inquietou, feita aos
docentes, foi: "A universidade tem oferecido condi¢Ges (estruturais e técnicas) para
gue suas disciplinas, principalmente as disciplinas praticas esportivas, sejam

desenvolvidas em sua plenitude?"

P1: Parcialmente. Temos muitas limitacdes de acessibilidade e de recursos
para esta atuacdo. Todavia, a universidade tem oferecido espaco de
discussdes e de formacéo para os docentes e alunos.

P2: Nao. A quadra e as salas que dou aula ndo possuem acessibilidade
adequada para cadeirantes.

P3: Ainda ndo atende plenamente.

As respostas fornecidas pelos professores nos deixam, de certa forma,
preocupados com as condi¢des estruturais e técnicas que vém sendo oferecidas pela
Instituicdo de Ensino Superior onde foi desenvolvida a pesquisa. Percebemos o
descontentamento por parte desses docentes quando mencionam a falta de
acessibilidade na instituigdo, ou seja, uma estrutura carente de acesso, principalmente
para pessoas com deficiéncia. Em suas disciplinas, especificamente, ndo relataram
nenhum ponto negativo, mas foram claros ao tratar sobre o pouco investimento em
acessibilidade. Podemos completar este dialogo com a resposta do professor da
disciplina de “Educacéo Fisica para pessoas com deficiéncias sensério-motoras”, que

responde:

Professor entrevistado: [...] em termos de acessibilidade, que € um dos
requisitos do acesso, a gente ainda precisa caminhar bastante. A gente nédo
cumpriu tudo aquilo que estabeleceram como requisito para a universidade,
que é ajustar sua acessibilidade.

Todavia, ao analisarmos as falas dos docentes, percebemos um ponto
conflituoso em relacdo ao que apresentam os documentos normativos. Neles,
defende-se uma educacao inclusiva nas escolas, mas na propria Instituicdo de Ensino
Superior, ambiente que forma professores para a promog¢éao da inclusdo, ainda carece-
se de investimentos publicos para garantir uma educacdo de qualidade em nivel
superior. Diante disso, visualizamos o reflexo do pouco investimento na educacao
brasileira, ou seja, ndo s6 nas escolas da rede béasica de ensino, mas também nas

universidades.
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Entretanto, o professor entrevistado menciona que utiliza os materiais
pedagogicos produzidos no laboratrio para compor suas aulas. Apesar da crise
envolvendo a universidade nos ultimos anos, o departamento de Educacéo Fisica

sempre se mostrou solicito em atender as necessidades do professor.

Professor entrevistado: [...] olha, na medida do possivel eu sempre fui
atendido quando pedi os materiais. A universidade, claro, viveu uma crise nos
ultimos anos, entdo foi muito dificil que a gente tivesse todos os materiais
atualizados e disponiveis. Mas a medida do possivel eu sempre atendido pelo
departamento. Além dos materiais que utilizo, que séo produzidos pelo nosso
grupo de alunos.

Perante as dificuldades encontradas pelos professores do curso ao promover
suas disciplinas, principalmente ligadas a acessibilidade na universidade, nao
podemos deixar de abordar nesta categoria os anos vividos com a pandemia da Covid-
19. A contaminacédo pelo virus da Covid-19 teve inicio no final de 2019 na cidade de
Wuhan, na China. Contudo, ganhou proporc¢ao a nivel mundial no inicio de 2020; este
virus afeta o sistema respiratério e causa infeccdo, que em niveis agudos pode
ocasionar a morte (Sena et al., 2021). Diante da realidade brutal ocasionada pela
pandemia, novas dinamicas sociais foram adotadas naquele periodo. Devido ao alto
poder de contaminacao da doenca, fomos obrigados a viver reclusos em nossos lares
por meses.

Com este acontecimento, novos modelos de organizagdo nos diferentes
setores publicos foram adotados. Na educacéo, foi implantado o modelo remoto de
ensino, no qual os alunos de escolas e universidades passaram a assistir as aulas em
suas casas. Nessa perspectiva, se pensarmos no curso de Educacgédo Fisica, um de
seus requisitos presentes na ementa curricular para a formagdo do estudante € o
desenvolvimento de aulas praticas. Desta forma, com a intencdo de investigar como
se efetiva 0 processo de formacéo inicial de professores de Educacao Fisica, temos
gue relembrar os tempos frageis vividos por professores e alunos durante a pandemia,
principalmente, nas universidades.

Sobre a Covid-19 e a dimensédo dos efeitos causados por ela, Honorato e

Borges (2022, p. 140) relatam que:

O Brasil registrou, aproximadamente, 5,65% dos casos de Covid-19 e 10,5%
das mortes no mundo. Comparativamente, entre os 10 paises com mais
mortos, o Brasil apresenta o quarto maior percentual de mortos em relacéo ao
ndmero de contaminados (1,98% dos contaminados), sendo que € o primeiro
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colocado entre os paises com 0 maior nimero de casos registrados na amostra
(acima de 10 milhdes de casos), superando os EUA neste critério.

Outro fator importante e que merece destaque, foi que a populacdo negra
tanto no Brasil quanto nos Estados Unidos, foi a mais atingida com os efeitos da
pandemia (Honorato; Borges, 2022). Segundo Venancio et al. (2022), comentando um
relatério do Nucleo de Operagdes e Inteligéncia em Saude, 55% das mortes por Covid-
19 no Brasil durante o primeiro ano da pandemia ocorreram entre a populacao negra,
evidenciando as desigualdades sociais enfrentadas na crise sanitéria.

Durante o periodo excepcional, tornaram-se mais visiveis as questdes sociais
e as desigualdades histéricas presentes na sociedade brasileira. Além disso, surgiu
um cenario de conflito significativo envolvendo determinados grupos sociais, a
comunidade cientifica, os professores e a educacdo publica. Nesse contexto, a
educacdo publica teve que ampliar sua funcdo de combater situacdes adversas e
desumanas (Charlot, 2020). Partindo desta perspectiva, (Honorato; Borges, 2022, p.

141) salientam que:

O fato é que todo esse quadro de iniquidade e injusti¢as sociais, acrescido do
impedimento de tarefas presenciais, teve efeito imediato para as (IES), para
os docentes e para os estudantes, com destaque para os anos de 2020 e 2021
(auge da pandemia em numero de mortes, casos e restricdes de convivéncia
social). E o retorno gradual a atividades presenciais ainda tém efeito sobre o
universo académico — incluindo gestores, funcionarios, alunos e professores
(de diferentes faixas etarias).

Diante desta realidade, foi implementado o ensino remoto que teve por
finalidade dar continuidade as atividades de ensino, extensdo e pesquisa nhas
universidades, permanecendo o tempo que durasse a pandemia (Honorato; Borges,
2022). Entretanto devemos esclarecer, que este modelo ndo se equipara ao Ensino a
Distancia (EAD), pois esta possui um conjunto proprio de praticas pedagdgicas, bem
como uma regulacéo curricular prépria (Toti; Xavier; Bissoli, 2022). Assim sendo, as
universidades publicas do Brasil implementaram estratégias de emergéncia para
responder rapidamente e mitigar os impactos negativos, bem como reduzir as
desigualdades, buscando manter os ambientes virtuais de aprendizagem acessiveis
para os estudantes de graduacdo e pos-graduacdo. Redes colaborativas de
professores e pesquisadores foram ativadas em diversas areas para compartilhar
meétodos de ensino a distancia (Venancio et al. 2022).
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Com o objetivo de verificar as estratégias utilizadas pelos professores
participantes deste estudo, no que se refere aos tempos de quarentena e isolamento
social causados pela pandemia, formulamos a seguinte pergunta: “Durante o periodo
critico da pandemia de Covid-19, as aulas passaram a ser remotas. Diante da sua
disciplina, que possui contetudos praticos, quais foram as adaptacdes e estratégias

utilizadas? ”. Estes foram os posicionamentos dos professores:

P1: a parte pratica ndo foi realizada. Ficou combinada de recuperar apés o
retorno. Outras vivéncias foram privilegiadas, como a constru¢do de materiais,
planos de aula, resolucao de problemas, estudos de casos etc.

P2: Aumentei o conteldo tedrico, utilizei videos e imagens para ministrar as
aulas e aplicar trabalhos e avalia¢des. Utilizei ferramentas do Google (Meet,
sala de aula, formularios). As aulas tinham no maximo 2h e eu procurava fazer
um intervalo de 10min e mudar a forma de dar aula. Por exemplo, a primeira
parte expositiva e a segunda algum método ativo. As melhorias vieram com o
tempo, no inicio as adaptagfes ndo foram tdo intensas e efetivas, mas o
treinamento fornecido pela universidade a qual pertenco para a utilizagdo das
ferramentas do Google ajudaram muito nos ajustes.

P3: Foram varias, aquelas que remetem ao modelo de ensino a distancia,
metodologias ativas e todo o arsenal de tecnologias. Mas para que
pudéssemos contextualizar o ensino, mesmo que de forma remota, foi preciso
criatividade, compromisso e entender a histéria de cada um. Em uma aula, que
tratava sobre o universo infantil e o conceito de ludicidade, eu me fantasiei de
fada, com asas coloridas e brilhantes. Eu e minha filha preparamos o traje. E
meus alunos ficaram encantados. Depois disso, eles, sempre que podiam se
fantasiavam de acordo com o tema tratado. E o professor que faz a diferenca
na formacéo de seus alunos.

A partir destas respostas, identificamos diversas estratégias utilizadas pelos
professores, com o apoio da instituicdo a qual eles pertencem. Por ndo poderem estar
presentes no campus da universidade para realizar suas aulas préaticas, 0s
professores recorreram a ferramentas virtuais, como o Google Meet, e outros recursos
pedagogicos. Por exemplo, o professor P1 mencionou a utilizagdo ndo apenas da
ferramenta on-line, mas também a criacdo de materiais pedagodgicos. Isso ressalta a
importancia da elaboracéo de planos de aula e estudos de caso.

O Professor 2 seguiu uma abordagem semelhante em relagédo as adaptacoes
feitas para conduzir as aulas. Nas primeiras aulas, o formato era expositivo; na
segunda parte, foi utilizado um método ativo, no qual os alunos deveriam realizar
alguma tarefa. No entanto, ele destacou que houve uma certa dificuldade inicial em
entender as ferramentas de acesso. Com o treinamento fornecido pela instituigéo, no

entanto, o trabalho comecou a se desenvolver mais facilmente.
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Quanto ao Professor 3, ele utilizou metodologias ativas para adaptar suas
aulas a nova realidade. Um fato interessante foi 0 uso da criatividade, pois ele inovou
suas aulas utilizando fantasias, especialmente em uma disciplina especifica chamada
“‘Educacao Fisica Escolar I”, destinada a alunos das séries iniciais. A diversidade de
estratégias demonstrou o empenho dos professores em adequar suas aulas. Da
mesma forma, o “professor entrevistado” também adotou metodologias ativas em suas

aulas, conforme sua explicacéo:

Professor entrevistado: olha, a minha parte tedrica ela mudou. Eu fiz alguns
estimulos com os alunos usando o classroom. O classroom foi uma ferramenta
fantastica porque nés concentravamos tudo la, o dialogo era la, a discussao
acontecia ali. Os materiais eram postados todos no class. Entéo, para a parte
tedrica, foi feito isso. Na parte préatica, eu continuei fazendo todos os conteddos
da disciplina, continuei trazendo pessoas com deficiéncia, continuei trazendo
profissionais que trabalham, pessoas com deficiéncia, profissionais das
escolas que trabalham com jogos, que as vezes vém falar na disciplina [...]
entdo as tarefas que eles tinham que fazer em sala de aula, leitura, video,
discussao, tal, a gente fazia pelo class. E para qué? Para que eu nao ficasse
quatro aulas seguidas. Entdo eu dava duas aulas seguidas conversando,
trazendo pessoas, discutindo na aula e duas aulas eles trabalhavam no class
em casa [...] até a construcéo de recursos que eu faco em sala de aula, eles
fizeram a distancia, e eles projetavam e apresentavam 0s seus recursos. Claro
gue nunca a qualidade é igual do presencial, mas € interessante.

Como foi dito anteriormente, conseguimos analisar, por meio das respostas e
falas dos professores, um trabalho pedagdgico inovador e desafiador. Para alguns
docentes, acreditamos que ndo tenha sido facil o contato imediato com as ferramentas
digitais, pois bem se sabe que a realidade vivida pessoalmente é diferente daquela
vivenciada atras das telas dos computadores ou celulares. Uma fala do professor da
disciplina de “Educacao Fisica para Pessoas com Deficiéncias Sensério-Motoras” vai

ao encontro deste dialogo:

Professor entrevistado: [...] mas muitos professores com mais dificuldades
na tecnologia, eles ficaram seis meses sem fazer nada. Até que a universidade
ofereceu suporte de ensinar a mexer nas ferramentas, no Google Meet, no
classroom, no Drive e outros [...] entdo a universidade comecou a dar suporte
tanto para os dissentes quanto para os docentes. O que fez com os discentes?
Ela dava o chip com wi-fi. Entdo vinha aqui buscar o chip. Isso depois de seis
meses da pandemia andando [...] jA os professores comecaram a se formar a
ter cursos de formacéo para atuar com os alunos.

[...] mas foi muito dificil porque nédo s6 na universidade, mas todo mundo estava
muito perdido do que fazer. E ai as ferramentas comecaram a surgir, que ja
tinham, mas comecaram a surgir com uma possibilidade de ensino.
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No trecho acima, o professor deixa claro que somente apds seis meses do
inicio da pandemia a instituicAo comecou a reagir aos danos causados pela pandemia.
Diante das transformacdes, Libaneo (2011) faz uma afirmacéao referente ao papel do

professor.

Os professores assumem uma importancia crucial ante as transformacdes do
mundo atual. Num mundo globalizado, transnacional, nossos alunos precisam
estar preparados para uma leitura critica das transformacdes que ocorrem em
escala mundial. Num mundo de intensas transformagfes cientificas e
tecnoldgicas, precisam de uma formacéo geral sélida, capaz de ajuda-los na
sua capacidade de pensar cientificamente, de colocar cientificamente os
problemas humanos (Libaneo, 2011, p. 3).

Entretanto, temos que concordar que tais acontecimentos comecaram de
forma inesperada, acarretando problemas diante das demandas educacionais como,
por exemplo, o déficit na formacdo dos professores para manusear as ferramentas
tecnoldgicas e a falta de equipamentos apropriados, como computadores e celulares,
entre outros (Silva; Silva, 2021). No caso da instituicdo estudada, ela agiu, mesmo
gue tardiamente, tentando mitigar esses problemas. No entanto, conforme um dos
relatos dos professores, um namero pequeno de alunos trancou o curso, pois nao
conseguiram se adaptar ao novo formato. Um desses estudantes afirmou ao professor
gue um curso que tem como uma de suas esséncias a pratica pode desestimular o
estudante por ndo proporcionar essa vivéncia.

Contudo, conforme os docentes participantes, apesar de todos o0s
contrapontos, obstaculos e desafios vividos no periodo pandémico, os impactos
causados por ela ndo tém apenas um efeito negativo. O professor entrevistado afirma
que, “por um lado, este evento nos proporcionou uma melhor relagdo com as
tecnologias de informacé&o, que da condicbes ao professor de deixar suas aulas mais
interessantes e atrativas”.

Finalizamos, porém, esta categoria de analise ressaltando que os conteudos,
as metodologias, a didatica, bem como as estratégias programadas pelos professores
em suas disciplinas, esta intimamente ligada a aquisicdo de conhecimentos pelos
alunos. Portanto, a formacao inicial de professores, pautada nas teorias criticas, deve
priorizar as necessidades reais dos alunos, e essas necessidades devem ser
conduzidas por meio das relagdes sociais. No que se refere a educacao inclusiva, esta
precisa ser vista como um fator indispensavel na formacao de docentes em Educacéo

Fisica.
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Na secao seguinte analisaremos e discutiremos, sobre o processo de incluséo

na formacao inicial dos estudantes de Educacao Fisica, a partir da 6tica dos discentes.

5.1.2 A incluséo no processo formativo dos discentes

A formacdo inicial de professores em Educacdo Fisica contempla os mais
variados conhecimentos na area como, por exemplo, conhecimentos em anatomia,
biologia, ludicidade, esportiva, laboral, escolar e inclusiva. Todavia, quando pensamos
nessa formacao, devemos ir além de uma formagéo técnica, em que todas as areas
precisem ser contempladas igualmente. Neste sentido, para corroborar com este
estudo, direcionaremos nossa atencéo a formacao do professor de Educacéo Fisica
na perspectiva da educacao inclusiva, bem como apresentaremos nesta se¢cado como
tem sido esse processo na visédo dos estudantes do curso.

Ao recapitularmos alguns procedimentos metodolégicos desta pesquisa,
nossas investigacdes foram realizadas em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES)
publica do estado de Sao Paulo, localizada no municipio de Presidente Prudente. Por
se tratar da formac&o inicial, elencamos como participantes da pesquisa estudantes
regularmente matriculados no 4° ano de Licenciatura em Educacgéo Fisica. Ap0s 0s
procedimentos éticos para as coletas de dados, verificamos com o coordenador
responsavel pelo curso, bem como com o secretario do departamento, a melhor
maneira de contatar os discentes para participarem do estudo.

Foi-nos orientado que no dltimo ano da graduacdo, mais precisamente no
primeiro semestre, havia uma disciplina obrigatéria em comum para as duas
modalidades (licenciatura e bacharel), “Didatica da Educagéao Fisica”. Por se tratar de
duas turmas que estdo finalizando a graduacdo, os dias frequentados pelos
estudantes presencialmente na instituicdo, eram poucos, o qual dificultava encontrar
os alunos para participar da pesquisa. Entretanto, utilizamos justamente, a Unica
disciplina que ainda reunia presencialmente os estudantes das duas modalidades.
Posto isso, foi organizado junto a professora da disciplina o melhor dia e horario para
a realizacdo da aplicacao do questionario. As aulas eram realizadas as quartas-feiras,
porém foram necessarios apenas dois dias de aplicacdo do instrumento.

Apos verificarmos com o departamento a quantidade de alunos matriculados
no curso, incluimos apenas os estudantes matriculados em licenciatura que cursavam

0 4° ano de Educacdo Fisica. Todavia, para facilitar o acesso aos discentes,
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dialogamos com a professora da disciplina sobre o numero exato de alunos
matriculados em sua disciplina e quais deles iriam se formar em bacharelado e
licenciatura. Conforme o registro de matriculados informado pela docente,
constatamos que, no total, eram 22 alunos do periodo da manha e 34 alunos do
periodo da noite. Posteriormente ao registro de matriculados na disciplina, apenas
nove discentes haviam optado pela licenciatura; o restante iria se formar em
bacharelado.

Deste modo, mantendo-nos com o objetivo de investigar futuros professores
do ensino basico, aplicamos o instrumento de coleta (questionario) na quantidade
mencionada. ApOs o convite feito aos nove discentes, estes assinaram o 'Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido’ para o cumprimento dos requisitos éticos da
pesquisa. A aplicacdo do questionario foi realizada presencialmente, em uma sala de
aula disponibilizada pelo departamento, no bloco do curso de Educacgdo Fisica. Os
nove alunos levaram em média 50 minutos para responderem ao questionario.

O questionario foi elaborado contendo 15 perguntas, entre as quais as cinco
primeiras caracterizavam o perfil do estudante quanto a idade, o periodo em que
estuda, se trabalha formalmente em alguma empresa e se atua na area educacional.
Conforme as respostas, a idade dos participantes variou entre 20 e 34 anos, sendo
trés participantes do sexo feminino e seis do sexo masculino. Sobre o periodo em que
estudam, ja foi relatado no paragrafo anterior, sendo predominantemente o periodo
noturno. No que concerne as atividades laborais dos alunos, apenas um participante
relatou que trabalha como estoquista em um supermercado; os demais afirmaram que
ndo exercem outras atividades laborais, mas atuam na é&rea educacional como
estagiarios e cuidadores remunerados de criangas com necessidades educacionais
especiais em escolas publicas e particulares.

Em seguida, as perguntas foram elaboradas na intengé&o de verificar com
os discentes como acontece o0 processo de formacéo inicial, voltada para a incluséo.
‘Em qual momento da graduacdo vocé ouviu falar em Educacao Inclusiva, ou
Educacgao Especial, ou Educacgéao Fisica Adaptada”? A seguir trazemos as respostas

de alguns discentes; os discentes serdo caracterizados como (D):

D1: Terceiro ano com a disciplina Educagcédo Fisica para pessoas com
deficiéncia eu ouvi e aprendi sobre os termos educacao inclusiva e educagéo
fisica adaptada.
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D2: Ouvi falar sobre os trés termos no terceiro ano da graduacéo, porém ja
havia escutado falar em educacao fisica inclusiva em outros lugares.

D3: Ouvi falar nas trés modalidades de educacao fisica citadas entre 0 2° e 0
3°ano do curso.

D4: Ouvi falar das 3 no 3° ano, posso ter ouvido em outro momento em um
periodo diferente, porém foi enfatizado no 3° ano.

D8: Educacao Inclusiva: 3° ano na aula de educacéo fisica escolar |; educacéo
fisica especial e educacdao fisica adaptada no 3° ano na disciplina especifica
para pessoas com deficiéncia, e na aula de natagdo onde vimos o treino de
natacéo paralimpica. Na educacdo fisica escolar I, foi passado a importancia
de incluir alunos com deficiéncia.

Ao analisar as respostas anteriores, vimos que um maior nimero de alunos
afirmou ter tido contato mais intenso com os termos "educacao inclusiva" e "educacao
especial" a partir do 3° ano de graduacao, momento em que participavam da disciplina
referente a esses temas. Em momentos distintos, quatro estudantes relataram ter
ouvido falar ou vivenciado o tema "educacdo inclusiva" ja& no primeiro ano de

graduacéo, conforme as respostas abaixo:

D5: No 1° ano em 2018, no PIBID onde ali foi abordado assuntos ligados a
escola e tudo o que abrange ela.

D6: No segundo ano tivemos uma palestra excelente sobre educacéo fisica
adaptada, posteriormente no terceiro ano tivemos a disciplina especifica sobre
o tema. Creio que desde o inicio da graduagéo ouvi sobre educagéo inclusiva
e sobre educacao especial somente no terceiro ano.

D7: Educacdo inclusiva desde o 1° ano os professores sempre incluem o tema,
ed. Adaptada no 2° ano em uma aula online da Profa. Micheline que trabalha
no centro olimpico de Presidente Prudente.

D9: J4 no 1° ano de faculdade na disciplina de atividades ludicas e lazer a
professora abordou de forma rapida questdes de uma educacao fisica plena
gue trabalha com criangas com suas caracteristicas e tive a oportunidade de
participar do programa PIBID e participo do programa residéncia pedagdégica,
onde tivemos abordagens nos varios temas e palestras sobre os temas citados
em questao.

Porém, aqueles que tiveram maior contato, participam de grupos de
extensdo, pesquisas e do programa residéncia pedagogica, sendo este ultimo, um

programa oferecido pela universidade, cujo um dos seus principais objetivos é:

| - formacao voltada para o exercicio da profissdo e para a construcdo da
identidade docente, considerando as dimensdes técnicas, culturais, politicas e
sociais, em toda a sua complexidade; Il - articulacdo entre formacao inicial e
formacéo continuada, ancorada na socializacdo de reflexdes, de inovacdes
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pedagoégicas e de aprendizagens entre residentes, preceptores e docentes
orientadores, promovendo a aproximacgdo entre universidade e escola; Il -
imersdo do licenciando no cotidiano da escola, visando a compreenséo da
cultura escolar em toda a sua complexidade [...] (Programa Residéncia
Pedagdgica, p. 1)

A Residéncia Pedagdgica foi implantada em 2017, e seus objetivos propdem
uma formacao que tenha contato com a pratica docente. Essa acéo € desenvolvida
em parceria com escolas da rede municipal de Presidente Prudente, e os estudantes
recebem bolsas para desempenhar essas funcdes. Os estudantes do curso de
Educacdo Fisica podem concorrer & bolsa jA& no primeiro ano de ingresso na
faculdade, e semanalmente atendem criancas do ensino infantil e fundamental | nas
escolas. Esse programa é coordenado por um docente, e todas as semanas, em dias
distintos dos atendimentos nas escolas, o grupo se retne para debater a estruturacao
de planos de aula, além de solucionar possiveis duvidas dos discentes. Durante as
intervencdes, esses estudantes recebem orientacbes dos professores da rede
responsaveis pela disciplina de Educacéao Fisica.

A partir das respostas dos alunos, percebemos que durante os dois primeiros
anos iniciais de graduacgao, pouco se ouve falar em educacao inclusiva ou educagao
especial, principalmente, voltada as pessoas com deficiéncia. Entretanto, aqueles que
participam de algum projeto desenvolvido na area escolar se apropriam mais cedo
dos assuntos relacionados a essa perspectiva.

Esta realidade € minimamente vista dentro de outras disciplinas da grade, ou
seja, poucos docentes abordam em seus conteudos a inclusdo no ambiente escolar.
Conforme a literatura, Bueno (1999) ja dizia que limitar-se apenas a disciplina de
contetidos especificos da educacéo inclusiva e educacao especial, e nao transmitir
todo o conhecimento necessario da area, € 0 mesmo que auxiliar na manutencao de
praticas segregacionistas. Portanto, é preciso nos atentarmos que a formacao
recebida pelos professores influencia diretamente no desenvolvimento de seus futuros
alunos (Libéaneo, 2015).

Em seguida, foi elaborada uma pergunta relacionada a questdo anterior.
Buscamos descobrir dos discentes o seguinte ponto: 'Com exceg¢do da disciplina
especifica que aborda a Educacéo Fisica para alunos com deficiéncia, algum outro
docente abordou em sua aula assuntos relacionados a essa tematica? Se sim, quais

disciplinas? Conte sua experiéncia de como foram as aulas.' Abaixo trouxemos as
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respostas dadas pelos alunos. Devido ao numero pequeno de participantes, iremos

expor as respostas dos nove discentes, a fim de compara-las quando for necessario.

D1: No decorrer da graduacdo até o momento, somente algumas/poucas
disciplinas abordaram essa temética, ainda sim foi abordado de uma forma
superficial, as vezes apenas algum comentario sobre.

D2: Acredito que ndo, muito se fala sobre educacéo fisica inclusiva, mas nada
foi falado de forma aprofundada, apenas o basico.

D3: Sim, s6 na disciplina de basquete e de voleibol. Na disciplina de
basquetebol, foi trabalhado o basquete sobre rodas, onde foi apresentado
aos alunos as regras, competicdes e métodos de treinamento e jogo. No
voleibol vivenciamos o “volei sentado”, que é a modalidade adaptada, onde
além das regras e contelido tedrico, tivemos em aula pratica a vivéncia de
uma partida da modalidade.

D4: Que eu recordo a educacéo especial foi abordada apenas na matéria
especifica.

D5: Nao.

D6: Sim, em educacéo fisica escolar |, vblei e atividades aquéticas. Em
educacdo fisica escolar I, falamos muito sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, ndo tivemos vivéncias préaticas. Em vélei fizemos uma pratica do
volei sentado e o professor propés um trabalho para inventarmos uma nova
modalidade inclusiva, em atividades aquéticas fizemos o mesmo trabalho.

D7: Sim, sé nas disciplinas de voleibol e educacéo fisica escolar |.

D8: Sim, Vélei: foi passado uma atividade em equipe em que deveriamos
montar uma aula inclusiva; Atividades aquaticas: fomos ver a palestra da
técnica Micheline e o treino da equipe de natacdo paralimpica na SEMEPP.

D9: Sim, poucas, tivemos outras disciplinas como atividades ludicas e lazer;
voleibol, atividades aquaticas.

Ao observarmos as respostas dos discentes, notamos que poucos docentes
buscam trazer para suas disciplinas assuntos relacionados a educacédo inclusiva.
Embora ndo sejam professores especialistas, espera-se que abordem o basico
referente & tematica, o que esta sendo cumprido muito lentamente. E evidente que,
no ambiente escolar, esses professores trabalhardo a cultura corporal de movimento,
como o esporte, a dancga, as lutas, a ginastica e os jogos. Nesse mesmo cotidiano
escolar, fardo parte das turmas alunos com diferentes caracteristicas, fisicas,
psicolégicas e devem ser atendidas igualmente. Marsiglia (2011) afirma que a
educacao basica deve ser privilegiada com diferentes intervencfes pedagogicas, pois
€ ela que propicia aos estudantes a apropriacdo da cultura em suas formas mais

elaboradas, permitindo que os alunos se enriquecam como seres humanos.
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A Educacédo Fisica, deve ser ampla, sem exclusividade de uma ou duas
disciplinas para abordar esta dimenséo, ela deve ser inclusiva, bem como preparar os
discentes para que eles promovam a inclusdo. Conforme Dias e Silva (2020), a
auséncia de disciplinas que abordem a educacéo inclusiva nas Instituicdes de Nivel
Superior, impossibilita um debate fundamental para a superacdo dos desafios, visto
gue o numero de alunos matriculados, que possuem deficiéncias ou outras condicfes
fisicas, cognitivas ou afetivas, cresce significativamente nas escolas.

O Censo Escolar de 2019 — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2020) nos apresenta que o nimero de matriculas
nas escolas regulares, de criancas com deficiéncias, aumentou consideravelmente,
equivalente a 34,4% comparado ao ano de 2015. Contudo, ao observarmos o
percentual das matriculas de estudantes incluidos nas salas comuns, nota-se que
aumentou gradativamente, ou seja, de 88,4% em 2015, passou a ser de 92,8% em
2019 (Brasil, 2020).

Diante desta realidade, Gomes e Both (2021, p. 15), explicam que:

Esses dados exigem dos 6rgdos formadores acdes concretas na busca de
mudangas hecessarias no processo de formacdo inicial de professores,
procurando capacita-los para esse novo cenario na esfera educacional.
Propostas inovadoras precisam ser testadas e analisadas no que tange as
formas de organizacéao curricular que possibilitem intima relacdo entre teoria e
pratica na temética da educacao inclusiva.

Diante das necessidades de mudanca, uma possibilidade presente nos
curriculos formativos do professor é o estagio supervisionado, ndo sé nos espacos
dedicados ao estagio supervisionado obrigatério, mas também o envolvimento em
grupos de pesquisa, extensao e ensino dentro da universidade. Desta forma, com o
intuito de verificar outros fatores de contribuicdo na formacéo docente do professor de
Educacéao Fisica, com vistas a incluséo, além de repensar a carga horaria da disciplina
de Educacéo Fisica Inclusiva e um trabalho de interdisciplinaridade nos cursos, o
estagio vem demonstrando ser um mecanismo positivo na relacdo entre teoria e
pratica; nesta fase, o estudante busca se alicercar nos conhecimentos adquiridos por
meio da teoria e efetiva-los na pratica docente (Gomes; Both, 2021).

Perante este posicionamento, e interligadas as outras questdes, foi pensada
a seguinte pergunta para os discentes participantes: 'Durante o0s estagios

supervisionados nas escolas (Ensino Infantil; Fundamental I; Fundamental 1l ou
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Ensino Médio), vocé teve contato com alunos com algum tipo de deficiéncia?' Se sim
ou ndao, comente. De acordo com o que nos foi apresentado como respostas, dos nove
alunos, sete responderam ter contato com alunos com deficiéncias, bem como outras
condi¢des fisicas, cognitivas e psicolégicas durante o0s estagios e programas
pedagogicos. Abaixo, trouxemos as respostas mais relevantes para contribuir na

pesquisa:

D2: Sim, atualmente trabalho com a educacéo infantil (infantil 3) e na minha
sala hd um aluno com TEA (Transtorno do Espectro Autista), e, acredito que a
escola ndo esta tratando o caso como tal, pois 0 aluno ndo possui nenhum tipo
de tutora para acompanha-lo nas atividades, porém, a professora sempre tenta
fornecer atividades personalizadas e mais adequadas a ele, visto que o aluno
ndo possui escrita e nem fala desenvolvidas.

D4: Eu tive contato no estdgio ndo obrigatdrio, pois ainda n&o iniciei os
obrigatdrios, tive contato com alunos com TEA em diferentes niveis, com
sindrome de down, limitagbes motoras TOD (Transtorno de Oposicao
Desafiante). Inicialmente o meu aluno TEA grau 3 ndo aceitava que eu
passasse as mesmas atividades que o mesmo ja fazia, sé que com o tempo
ele comegou a me aceitar totalmente e hoje me sinto confortavel de colocar
coisas novas para ele experimentar.

D5: Sim, um aluno com autismo e down, foi uma experiéncia dificil e boa ao
mesmo tempo, onde todo dia me deparava com novidades em relacdo ao
comportamento do aluno, tivemos dias bem dificeis também, por exemplo, o
aluno usava muito celular e era o que acalmava ele, pois na casa dele os pais
ja fazem isso com ele.

D6: Sim, tive contato com criangas com TEA, cadeirante e sindrome de down.
Durante meu estagio percebi que as criangcas tém necessidades muitos
especificas. A garota cadeirante ndo tinha deficiéncia intelectual, entdo sua
Unica demanda, além da adaptacé@o do espaco fisico era a troca da fralda. O
garotinho com sindrome de down néo falava, era uma demanda diferente,
precisava de cuidador quase para todas as atividades. Agora as criangas com
TEA eram demandas muito diferentes, a abordagem que funcionava com uma,
nao funcionava com a outra e era preciso sempre pensar em novos métodos
para desenvolver estas criancas em relacdo as aprendizagens escolares,
afetivas e sociais.

D8: Como facgo parte da residéncia pedagdgica néo preciso realizar os estagios
obrigatdrios, mas na residéncia tenho contato com 2 alunos autistas, mas eles
acompanham o conteldo com a sala hormalmente.

De fato, percebemos, por meio das falas dos discentes, que a realidade
escolar, comparada ao que vem sendo apresentado nas literaturas, tem exigido uma
maior atencdo dos professores estagiarios dentro das escolas devido ao ingresso de
alunos com deficiéncias ou outras caracteristicas fisicas, cognitivas e psicoldgicas.

Podemos identificar uma grande presenca de alunos com Transtorno do Espectro
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Autista (TEA). De acordo com a Biblioteca Virtual em Saude, o TEA € descrito como
"um problema no desenvolvimento neurolégico que prejudica a organizacdo de
pensamentos, sentimentos e emocdes” (Brasil, 2023, p. 1). Além dessa condicao, foi
mencionada a deficiéncia de modo geral, conforme o Artigo 2° da Lei Brasileira de
Inclusdo n. 13.146/2015:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

No entanto, considerando os relatos dos discentes, o convivio mais proximo
com alunos com deficiéncias ou outras peculiaridades € oportunizado para aqueles
gue, por questdes de tempo, podem fazer parte dessas propostas. Lembrando da
primeira categoria de analise desta se¢do, apenas para a modalidade do bacharelado
€ oferecido o estagio supervisionado obrigatério na area da Educacado Fisica para
Pessoas com Deficiéncias Sensoério-Motoras, denominado 'Estagio Supervisionado
em Fisiopatologia e Exercicio: Pessoas com Deficiéncias Sensorio-Motoras',
totalizando 120 horas. Além disso, ha mais uma disciplina, 'Educagao Fisica para
Pessoas com Deficiéncias Sensoério-Motoras', com duracao de 60 horas, oferecida no
primeiro ano para ambas as modalidades de ensino. Ja em relacéo a licenciatura, esta
oferece apenas uma disciplina de 60 horas (Educacéo Fisica e Esportes para Pessoas
com Deficiéncias) no primeiro ano de graduacao, além de uma pratica extracurricular
de 15 horas (dados apontados pelo Projeto Politico Pedagdgico do curso).

Diante disso, para aqueles que optaram por se formar como licenciados, saem
da universidade sem o0 estagio supervisionado obrigatério na area da incluséo,
portanto, com uma bagagem menor comparada aos bacharéis do curso. Desta forma,
os discentes que ndo necessitam trabalhar em empregos formais fora da educacao
ainda encontram a possibilidade de atuar como cuidadores de alunos em escolas
regulares, serem estagiarios contratados ou até mesmo participarem de grupos de
estudo e pesquisas na area.

Ja para aqueles discentes que, de certa forma, precisam complementar sua
renda em outros tipos de empregos como, por exemplo, estoquistas (realidade de um
dos participantes, discente 7), formam-se com uma bagagem relativamente baixa ou

insuficiente na area da inclusdo, comparado aqueles que saem formados como
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bacharéis, ou aos préprios colegas da licenciatura que se envolvem nas dimensdes
de pesquisa e extensao da instituicao.

Conforme uma pesquisa realizada por Gomes e Both (2021), tratando da
autopercepc¢ao negativa dos discentes de Educacao Fisica em licenciatura, referente
ao processo de formacdo para a é&rea da inclusdo, os discentes afirmaram
insuficiéncia nos conhecimentos da area, bem como, as faltas de estagios
supervisionados. Os autores indicam, portanto, a inclusdo da tematica em todas as
disciplinas da grade curricular, além da proposta de implementacdo de estagios que
envolvam a experimentacao pratica inclusiva na Educacao Fisica Escolar.

Levantamos também a seguinte questado: 'Vocé participa de algum grupo de
estudo, pesquisa ou extensdo envolvendo a Educacdo Fisica para pessoas com
deficiéncia? Se sim, quais as ac¢des pedagogicas que o grupo desenvolve?' Sete
estudantes, ou seja, em sua grande maioria, foram pontuais em suas respostas, 'nao

participo’, com excec¢ao de dois alunos:

D6: Sim, participo do grupo Gepitama - Grupo de Estudos e Pesquisa em
Inclusdo Escolar, Tecnologia Assistiva e Atividade Motora Adaptada.
Desenvolvemos materiais pedagogicos adaptados, tecnologia para
acessibilidade, tudo relacionado a incluséo.

D7: Participo do Residéncia Pedagodgica, entretanto, ndo abordamos
diretamente 0 assunto, a ndo ser caso alguém leve essa experiéncia ou tema
durante uma discussdo em nossos encontros.

Deste modo, ao observar os que relataram que ndo participam de grupos
voltados para esta area, acredita-se, porém, em uma maior defasagem quando o
assunto € o preparo do professor de Educacao Fisica para a promog¢ao de préaticas
pedagodgicas na escola com alunos com deficiéncias ou outras condigdes (fisicas,
motoras, cognitivas). Assim sendo, relacionamos a pergunta anterior a esta pergunta
a seguir: “Vocé acredita ter sido suficiente a formagéo oferecida durante o curso no
gue diz respeito aos conhecimentos necessarios para o trabalho com alunos com
deficiéncia? Se sim ou ndo, comente”.

Trouxemos, portanto, as respostas, que vao ao encontro da proposta desta
pesquisa, investigar como se efetiva 0 processo de ensino-aprendizagem de

estudantes de Educacao Fisica, tendo em vista a Educacéo Inclusiva:
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D1: Nao, essa é uma tematica que abrange muitas coisas, sdo tépicos
e subitens relacionados a educacéo inclusiva/deficiéncia. Todas as
disciplinas deveriam ter um momento para se falar sobre esse assunto.

D2: Nao, estamos sempre suscetiveis a aprender, e mesmo a
disciplina ter sido passada de forma 6tima e abrangente, acredito nao
ter ainda conhecimentos suficientes para tratar e realizar
determinadas coisas da melhor forma.

D5: Em partes, tivemos professores bem capacitados, porém, senti
falta de mais oportunidades praticas em relacéo a isso.

D7: Nao o suficiente, acredito que nunca sera o ideal apenas a pratica
“vivéncia” na faculdade, pois a verdadeira experiéncia e aprendizagem
esta no dia a dia atuando e aprendendo todos os dias com as
vivéncias.

D8: Nao, sei um pouco da teoria e da pratica, mas a aplicacdo nao &
tdo simples, precisariamos ter mais vivéncias.

Os discentes sdo bem enféticos ao dizer que o processo formativo ainda
necessita de novos olhares para que atuem de forma mais confiante e segura com
alunos com deficiéncia no ambiente escolar. Castro e Telles (2020) apontam que
mesmo hoje, é possivel perceber a inseguranca e apreensdo em relacédo a Educacgéao
Inclusiva nas aulas de Educacédo Fisica em escolas regulares publicas do pais. Isso
ocorre porque os professores e toda a comunidade escolar enfrentam problemas
relacionados a formacéo do professor e a precaria condi¢ao estrutural, instrumental e
metodoldgica das escolas. Portanto, diante dos embates sociais e educativos, Saviani
(2019, p. 97) contribui afirmando que “[...] o trabalho educativo é destinado a fazer
amadurecer as condicbes subjetivas, sem as quais, mesmo que as condi¢Oes
objetivas estejam maduras, as transformacgdes néo poderao acontecer”.

Como podemos observar por meio da fala de Saviani (2019), o trabalho
educativo precisa estar compreendido em todas as suas dimensdes (histérica, politica,
formativa e social). Portanto, identificar as problematicas existentes e passar pelo
estado cadtico das primeiras impressdes reais fard com que criemos consciéncia do
real. Deste modo, a formacdo de professores em Educacdo Fisica precisa ser
analisada, e devemos identificar as problematicas que a envolvem para que, ao final,
possamos, de alguma forma, contribuir com o aprimoramento desse fenémeno.

Diante dessa perspectiva, no que diz respeito a formacédo do docente para o
trabalho pedagdgico escolar, indagamos aos alunos: 'Vocé acredita que as escolas
estdo preparadas para atender e incluir alunos com deficiéncia?' Abaixo, elencamos

as respostas que vao ao encontro deste estudo:
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D1: Nao, nem as escolas, nem os profissionais estao preparados 100% para
incluir esses alunos. Existem muitos motivos para esse fato, como estrutura
das escolas, profissionais pedagdgicos que tiveram uma ma formacgéo sobre o
assunto.

D2: N&o, no que diz respeito a preparacdo dos professores, falta apoio e
instrucéo na maioria dos casos, fora a falta de materiais pedagogicos que nao
sdo especificos para essa populacéo. Além do mais a falta de um profissional
de atendimento educacional especializado (AEE) nas escolas, dificulta o
desenvolvimento desses alunos.

D5: N&o, muitas escolas ndo estdo prontas para atender essa demanda de
alunos com deficiéncia, a falta de comprometimento dos gestores e diretores
e até mesmo do baixo salario, atrapalha tudo.

D7: N&o, falta infraestrutura, mdo de obra qualificada, como cuidador,
formacdo melhor aos professores, materiais assistivos e cursos especificos
para toda a equipe escolar sobre os principais casos.

Essas respostas evidenciam desafios reais que as escolas enfrentam na
promocdo da educacgdo inclusiva. Elas apontam para a necessidade urgente de
investimentos em infraestrutura, formacéo e suporte adequados para os profissionais
da educacao, bem como um comprometimento efetivo das liderancas escolares e das
politicas educacionais para garantir uma educacéo inclusiva de qualidade. A falta de
preparacao abrangente; a necessidade de profissionais especializados; o impacto da
gestdo e politicas educacionais; a formacdo continua e fornecimento de materiais
especificos para as ac¢des docentes, reforcam a complexidade e a abrangéncia das
guestdes relacionadas a educacado inclusiva, destacando a necessidade de uma
abordagem holistica que envolva ndo apenas a preparacdo dos professores, mas
também a infraestrutura, os recursos disponiveis e 0 apoio das liderangas escolares
e das politicas educacionais (lvenicki, 2019).

Corroborando com esta analise, cabe aqui um trecho da literatura embasada

nos pressupostos tedricos da PHC, portanto, Saviani (2009, p. 153) afirma que:

Ora, tanto para garantir uma formagdo consistente como para assegurar
condi¢bes adequadas de trabalho, faz-se necesséario prover 0s recursos
financeiros correspondentes. Ai esta, portanto, o grande desafio a ser
enfrentado. E preciso acabar com a duplicidade pela qual, a0 mesmo tempo
em que se proclamam aos quatro ventos as virtudes da educagéo exaltando
sua importancia decisiva num tipo de sociedade como estd em que vivemos,
classificada como “sociedade do conhecimento”, as politicas predominantes
se pautam pela busca da reducdo de custos, cortando investimentos. Faz-se
necessario ajustar as decisdes politicas ao discurso imperante.

Desta forma, a fim de pontuar as problematicas mais evidentes desse

processo especifico de formagdo docente, além dos fatores mencionados pelos
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discentes em suas respostas, ndo podemos deixar de considerar os problemas
trazidos pela pandemia da Covid-19. Atualmente, além dos problemas mais
enraizados destacados pelos estudantes, que por sua vez possuem um efeito histérico
de longas datas, temos os acontecimentos recentes. Como foi tratado na categoria de
analise anterior a esta, o evento pandemia nos trouxe diferentes obstaculos,
principalmente no sistema educacional, como por exemplo, a desigualdade digital; a
falta de preparo dos docentes em manusear as tecnologias; impactos na saude
mental; a perda da aprendizagem e os desafios na aplicacdo de instrumentos
avaliativos dos estudantes.

Em se tratando de um acontecimento tdo recente, a presente tese buscou, em
todos 0s seus aspectos, pontuar o processo de formacdo de professores em
Educacgéo Fisica e como ele esta sendo conduzido na area da Educacéo Inclusiva.
Portanto, ha algumas duvidas que nos inquietam: "N&o teria sido a Covid-19 um
Impacto nessa formagao? N&o estaria ela ligada e agora fazendo parte dos demais
fatores, como formacado insuficiente, sucateamento das escolas publicas, baixo
investimento educacional e salario defasado do professor?” Fomos entéo investigar,
assim como fizemos com os docentes, os efeitos da pandemia no processo de
formacédo dos futuros professores. Sendo assim, fizemos a seguinte indagacéo:
"Durante a pandemia da Covid-19, o modelo de aulas passou a ser remoto. Diante
disso, como foi 0 processo de ensino-aprendizagem na disciplina especifica de
Educacao Fisica para pessoas com deficiéncia? E nas demais disciplinas préaticas?

Comente." Trouxemos as seguintes percepc¢des dos estudantes:

D1: A disciplina educacéo fisica para pessoas com deficiéncia foi passada
presencialmente, porém as aulas online durante a pandemia influenciaram
bastante nos cursos de educacéo fisica, principalmente por se tratar de um
curso com muitas praticas importantes.

D2: A matéria em especifico foi realizada presencialmente, porém, em relagcéo
as outras disciplinas, foi um periodo de muita dificuldade entre os alunos, pois
as disciplinas praticas ndo tiveram a parte pratica de fato, o que prejudica
negativamente os estudantes.

D5: Foi algo bem desafiador, fazer coisas praticas ja é dificil s6 ficou mais
ainda, devido a pandemia principalmente se tratando de pessoas especiais,
pois essa disciplina tive remota, mas tudo foi questéo de costume.

D6: Essa disciplina tive presencialmente, porém outras disciplinas foram bem
prejudicadas por estar em EAD, como, voleibol, basquetebol, futsal, futebol,
atletismo, entre outras. Talvez tido aula presencial teriamos vivenciado essas
modalidades também adaptaveis.
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D9: Nao, pois tivemos a disciplina presencial. Agora ja em outras disciplinas
afetou as praticas das outras disciplinas, mas por exemplo, futsal, voleibol,
basquete, que foram oferecidas depois do remoto, um intensivo de duas
semanas, tivemos, mas foi muito rapido. Sabemos que a pratica é de extrema
importancia na construcdo de um profissional da educacao fisica.

Refor¢cando a proposta do presente estudo, procuramos justamente formular
uma pergunta em que pudéssemos obter a visdo dos alunos sobre o processo de
ensino-aprendizagem em tempos de pandemia, da mesma forma que fizemos com os
docentes do curso. No entanto, podemos observar que nossa maior intencéo era
descobrir esse efeito na disciplina especifica de Educacao Fisica para Pessoas com
Deficiéncia Sensoério-Motoras. Entretanto, no momento da coleta e aplicacdo do
guestionario, os estudantes do curso ja haviam concluido a disciplina presencialmente
na instituicdo, pois ela foi oferecida quando as aulas retornaram ao modo presencial.
Todavia, eles elencaram dificuldades em outras disciplinas, principalmente nas
disciplinas praticas esportivas.

Dos nove participantes da pesquisa, cinco deles relataram o0s prejuizos
adquiridos por ter vivenciado as aulas préaticas, comumente realizadas nas quadras e
espacos da universidade, em um ambiente remoto a frente de um computador.
Entretanto, ap6s os esfor¢cos por parte dos professores formadores, em se dedicar a
adaptar suas aulas, devemos considerar que perante as condi¢des oferecidas naquele
momento em que viviamos, a teoria foi de certa forma trabalhada em sua plenitude.
Contudo, sabemos que teoria e pratica ndo podem andar separadas, quando o
assunto é qualidade no processo educacional dos estudantes, independente dos seus
diferentes niveis.

Por isso, traremos aqui a fala de Saviani (2007), que justifica tal
posicionamento. O autor afirma que teoria e pratica sdo aspectos dialeticamente
distintos e fundamentais para as experiéncias humanas e sociais. Segundo ele, 'a
pratica € a razdo de ser da teoria', 0o que significa que a teoria sé se constitui e se
desenvolve em funcéo da pratica que opera (p. 108). Deste modo, para o autor, a
pratica sO se torna consistente quanto mais sélida for a teoria, sendo os dois opostos
gue se incluem. Portanto, Saviani (2007) denomina a teoria como 'dialética’, ou seja,
0 movimento, a dindmica estabelecida entre acédo suscitadora dos problemas, que
demanda, porém, a experimentacdo, a descricdo, que age na producdo de

conhecimento, que percorre a acado para que, no final, sejam gerados novos
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problemas. Assim, ele defende a préaxis educativa, ou seja, a reflexdo e teorizacéo
sobre a pratica.

Frente a essas realidades, evidenciam-se as fragilidades causadas pela
pandemia da Covid-19, no sistema educacional. No nivel basico de ensino,
percebemos as dificuldades do Estado e dos érgéos publicos em promover igualdade
No acesso aos meios para a educacao. Ja no ensino superior, nos deparamos com 0
despreparo dos docentes para lidar com os meios tecnoldgicos, além de uma
formacéao prejudicada para os futuros profissionais, que nao tiveram acesso integral
ao que os cursos oferecem em termos de praxis educacional (Silva; Silva, 2021).

Portanto, concluimos esta secéo destacando que todo o processo de ensino-
aprendizagem, em qualquer etapa de ensino, deve ser orientado pelos principios da
inclusao, diversidade e valorizagéo histérica e social dos alunos. No que diz respeito
a formacédo de professores de Educacao Fisica, abordada neste estudo, percebemos
avancos em direcao a melhoria do curso em relacdo a Educacéo Inclusiva. No entanto,
ainda ha muito a ser refletido e superado, tanto em problemas ja enraizados quanto
em desafios emergentes. Reforcamos, portanto, a importancia continua de buscar
melhorias para promover um ensino inclusivo na formagéo inicial de professores em
EF, para que esses profissionais possam realizar suas a¢gfes pedagogicas de maneira
humanizada, segura e confiante no futuro.

Na proxima categoria de analise, serdo tratados os aspectos da formacgao
inicial do professor de Educacéo Fisica, com vista a Educacgdao Inclusiva, porém num

contexto mais amplo, abrangendo a formagao atual nas universidades.

5.1.3 A formacao do professor de Educacdo Fisica nas universidades publicas e o

contexto inclusivo

Até o presente momento, foi possivel analisar todo um processo formativo
inicial e a Educacéo Inclusiva de professores de Educacao Fisica em uma Instituicdo
de Ensino Superior publica do estado de Sdo Paulo. Entretanto, nesta secao,
buscaremos ampliar nossos olhares ndo apenas para uma instituicdo especifica, mas
também trazer dados a partir do levantamento nas bases de dados sobre a formacéao
deste docente em um ambito geral, ou seja, a nivel das instituicbes publicas
brasileiras. Portanto, é necessario esse movimento de retorno para que nao

permanecamos nas primeiras impressdes do que retrata a formacao de professores
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em Educacao Fisica; um olhar mais amplo nos permitira identificar se os problemas
gue atingem tal instituicdo também estdo presentes na realidade de outras
instituicdes.

Bem sabemos que 0 acesso a educacao basica é um direito previsto por lei,
conforme as Diretrizes nacionais para a Educacdo Especial na Educagcdo Béasica
(Brasil, 2001b) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), que visa
desenvolver o educando e garantir-lhe uma formacao indispensavel para o exercicio
pleno como cidaddo. Além disso, abre a ele possibilidades de progressdo em seu
trabalho e nos estudos posteriores (Brasil, 2017; Castro et al., 2020). Desta forma, o
desenvolvimento dos alunos nas escolas esta intimamente ligado as acoes
desenvolvidas pelo professor durante seu processo de formacéao profissional.

Resumidamente, ndo podemos julgar unicamente a funcéo do professor como
sendo a principal responsavel pelo sucesso escolar dos alunos; existem outros fatores
gue 0s cercam e Sao responsaveis por uma escola publica de qualidade, como uma
boa fundamentacdo das politicas educacionais, implantacdo das leis e normas
ajustadas a realidade social em que vivemos, investimento econdmico para a melhoria
das infraestruturas escolares, valorizacdo do docente, ajustes salariais, além do
incentivo a formacéo continuada do professor.

De modo geral, a docéncia se configura como uma atividade complexa, pois
exige do professor conhecimentos que devem ser adquiridos durante sua formacao
inicial e aprimorados no exercicio da profissdo e na continuidade da formacédo
permanente (Oliveira et al.,, 2021). Todavia, a formacéo inicial tem passado por
grandes transformacdes nos ultimos anos, com atualizacdes e reformas documentais,
como a BNCC, em 2018, e a DCN-EF, também, em 2018, além do impacto ambiental
gue afetou a sociedade, a pandemia da Covid-19. Diante dessas mudancas, foi
necessario nos readequarmos as novas alteracdes da realidade educacional e social
(Gomes; Souza, 2021).

Apesar dos obstaculos e desafios enfrentados ao longo do processo
educacional, é fundamental reconhecer que a instituicdo de ensino desempenha um
papel crucial na socializacdo dos conhecimentos cientificos, bem como na promocéao
dos conhecimentos cientificos. Ter consciéncia do verdadeiro papel da escola requer
um corpo docente versado em diversos conteidos de conhecimento e um processo

tedrico-metodoldgico amplo e adequado a realidade dos alunos.
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Quando consideramos a Educacao Inclusiva, percebemos que a formacéo
dos professores de Educacéo Fisica esta progredindo em diregcdo a melhoria, mesmo
diante das mudancas curriculares e transicfes. Portanto, a discussdo sobre a
formacdao inicial dos docentes para lidar com diversos publicos continuara sendo um
tema central nos ambitos politico, educacional e social. Conforme Marsiglia e Martins
(2013) afirmam, o professor, durante sua formacé&o, seja inicial ou continuada, deve
preparar-se para atuar na pratica social. Isso ndo significa apenas direcionar sua
pratica para o contexto social, mas compreender como as relagbes sociais se
manifestam em cada contexto e momento historico.

Isso destaca a importancia de ampliar o investimento nas disciplinas
relacionadas a Educacéo Inclusiva e Educacdo Especial nos cursos de Educacéo
Fisica em Licenciatura. Um estudo conduzido com 21 professores da rede publica e
privada de Boa Vista — Roraima, evidenciou essa necessidade, sugerindo maior carga
horaria e inclusédo de disciplinas adicionais, além do envolvimento de outras areas do
curso (Castro et al., 2020). Além disso, a percepcédo dos docentes recém-formados é
preocupante. Um estudo realizado por Shimiti (2017) revelou que 60% dos
professores participantes ndo se sentiam preparados para ministrar aulas e incluir
pessoas com deficiéncias, enquanto apenas 10% se sentiam capacitados para esse
trabalho.

A comparagcdo com a instituicdo de ensino pesquisada neste estudo revela
semelhancgas entre os resultados. Os relatos dos discentes refletem uma falta de
preparo para lidar com alunos que possuem deficiéncias ou outras caracteristicas
especificas. Essa falta de preparo esta intimamente ligada a escassez de
conhecimentos basicos sobre deficiéncias e suas limita¢cdes. No entanto, mesmo um
conhecimento minimo sobre as possibilidades e potencialidades dessas condices
pode direcionar o futuro professor para uma pratica mais eficaz. Portanto, a formacéo
deve ser abrangente e multidisciplinar, abordando todos os contetdos formativos
necessarios (Cardoso; Bastilha, 2010).

O estudo de Krug et al. (2017) destaca a percepcédo de 15 académicos de
Educacao Fisica licenciatura em uma universidade publica do sul do pais sobre a
formacdo inicial e sua relagdo com a inclusdo e diversidade. Os académicos
apontaram que, mesmo ao longo dos anos, ainda enfrentam desafios na formagao
desses professores para atuar de forma eficaz no contexto inclusivo. Eles ressaltaram

a importancia do trabalho multidisciplinar e a oferta de estagios supervisionados
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voltados para a educacéo inclusiva como elementos fundamentais. Nesse sentido, o
estudo enfatiza a necessidade de promover debates sobre inclusdo tanto nas escolas
guanto nas universidades do pais.

Martins e Louzada (2020) analisaram a grade curricular dos planos de ensino
das disciplinas dos cursos de Educacao Fisica, das quatros universidades publicas
paulistas Universidade Estadual Paulista — UNESP; Universidade de Campinas —
UNICAMP; Universidade de Sdo Paulo — USP e a Universidade Federal de S&o Carlo
- UFSCAR. Por meio da pesquisa on-line, os pesquisadores investigaram disciplinas
gue abordavam sobre o Fundamento da Educacéao Inclusiva, deficiéncia, Libras e/ou
necessidades educacionais especiais. Os autores evidenciaram assim como nho
presente estudo, presencas de disciplinas relacionadas ao processo educacional de
estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), seja ela, por
deficiéncias, altas habilidades/superdotacao, transtornos globais e outras condigdes
fisicas, afetivas e cognitivas.

Foi percebido que apenas uma instituicdo oferece uma disciplina que aborda
temas relacionados as politicas publicas educacionais. Essa disciplina, apesar de ser
principalmente tedrica, é de grande importancia para fornecer suporte aos futuros
professores, orientando-os sobre as leis e regulamentos voltados para o publico da
educacdo especial. Isso permite que esses profissionais possam aconselhar as
familias de seus futuros alunos em relacdo aos direitos relacionados ao ambiente
escolar, a sala de aula, aos equipamentos, aos profissionais de apoio, entre outros
aspectos (Martins; Louzada, 2020).

Martins; Louzada (2020, p. 1042) corroboram com os resultados dos outros

estudos citados anteriormente, bem como, da presente pesquisa:

Embora a insercdo de disciplinas nas grades curriculares do educador
represente um fato na realidade, o estudo demonstrou que para dar conta da
complexidade do processo educacional do alunado mencionado, ha que se
avancar na revisdo dos contetdos e cargas horarias ministradas. Bem como
promover acdes no ambiente universitario que ultrapassem os muros da sala
de aula, adotando estratégias que contemplem os trés pilares da educacao
superior (ensino, pesquisa e extensdo), com a finalidade de possibilitar
mudancas de atitudes e paradigmas envolvendo a participagcéo da comunidade
académica nas mudancas que desejamos rumo a construcdo de uma escola
mais equitativa, justa e igualitaria.

Podemos observar que, embora os cursos de Educacao Fisica atendam as

exigéncias legais relacionadas a aplicacdo das politicas educacionais inclusivas em
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seus curriculos, ainda ha desafios significativos a serem superados no aprimoramento
dos professores para lidar efetivamente com a Educacéo Inclusiva. Em um estudo
recente conduzido por Fonseca (2021), que analisou as percepc¢des de estudantes e
docentes de Educacéo Fisica em licenciatura em duas universidades publicas, uma
brasileira (Universidade Federal do Rio de Janeiro) e outra portuguesa (Universidade
do Porto), observou-se uma predominancia de respostas "negativas” em relacao ao
preparo na formacdo inicial para lidar com a Educacéo Inclusiva.

Fonseca (2021) também destaca a prevaléncia de uma preocupac¢éao voltada
apenas para a pratica futura dos graduandos, em detrimento dos proprios estudantes
do curso. Segundo o autor, existe uma énfase na formacédo para uma perspectiva
inclusiva, em vez de uma formacéo inclusiva em si. Ele ressalta a importancia de nos
preocuparmos também com a formacao inclusiva desses discentes, o que envolve a
compreensao de seu perfil, suas histdrias, angustias, singularidades, necessidades e
limites. Entender o futuro professor em suas diversas dimensdes durante seu
processo de formacéao contribuird para que seu progresso e perspectivas se reflitam
de forma positiva em sua atuacdo como docente (Souza et al., 2019).

Fonseca (2021) também apontou que 0s cursos investigados tém uma énfase
excessiva na valorizacao dos aspectos técnicos, bioldgicos e esportivos, relegando os
conceitos pedagdgicos da formacao a um segundo plano. Essa abordagem pode ser
vista como um dos obstaculos enfrentados, pois 0 foco excessivo nos contetdos
biol6gicos pode prejudicar a énfase necessaria nos aspectos pedagodgicos da
formacé&o. Por outro lado, no estudo de Taffarel e Beltrdo (2019), que realizaram uma
pesquisa documental sobre os documentos normativos como a BNCC e a DCN-EF,
observou-se que apos a atualizacao desses curriculos nacionais, houve uma reducao
na carga horaria destinada ao trato pedagdgico/educacional, tanto nas escolas quanto
nas universidades.

Conforme os autores, esse cenario resultou no esvaziamento da formacéo
dos professores e na diminuicdo do papel da escola e do professor como
disseminadores do conhecimento. Segundo Duarte (2008), essa abordagem centrada
no desenvolvimento de competéncias e habilidades, presente nos novos curriculos,
exige que o professor as reconheca e as utilize para adequar o individuo ao sistema
capitalista, o que pode resultar na marginalizagdo dos conhecimentos cientificos. Isso
leva a um processo de alienacéo e, consequentemente, a desvalorizacéo da profissao

docente, negando a sua verdadeira esséncia (Luz, 2019).
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A desvalorizagdo dos conhecimentos pedagdgicos e a precarizacdo do
trabalho docente tém um impacto negativo na busca pela formacéo de professores,
refletindo na qualidade daqueles que buscam formacdo na area da docéncia. E
evidente que diversos fatores influenciam a acdo pedagodgica do professor, tanto na
educacdo em si quanto para a educagao em todas as suas dimensoes.

A divisao do curso de Educacao Fisica em bacharelado e licenciatura, como
estabelecido na Resolugcdo CNE/CES n. 7, da Diretriz Curricular Nacional — EF (Brasil,
2004a), € um fator que contribui para esses desafios. Frizzo (2010) descreve essa
divisdo como resultado de modismos e demandas do mercado, onde a énfase recai
sobre o bacharelado para atuacdo em academias, clubes e outras areas, enquanto a
licenciatura é vista como voltada exclusivamente para o ambiente escolar.

A éarea da Educacéo Fisica, conforme defendido por Gomes e Souza (2021),
possui uma identidade epistemoldgica ligada a docéncia e ao trabalho como principio
educativo em qualquer contexto em que atua. Isso sugere a necessidade de uma
formacdo abrangente que englobe todas as areas e dimensdes do conhecimento
dentro da Educacéo Fisica, seja ela inclusiva ou esportiva, fundamentada na cultura
corporal do movimento. Essa abordagem visa proporcionar aos individuos a
capacidade de se integrarem de maneira consciente ao mundo do trabalho, através
de praticas reflexivas.

Isso nos permite compreender melhor a formacdo dos professores de
Educacéo Fisica em Licenciatura em diversas Instituicdes de Ensino Superior no pais.
Ao revisitar esses estudos recentes, podemos comparar 0os modelos formativos
dessas instituicbes com o investigado neste estudo. Com essa visdo ampliada e mais
concreta da realidade analisada, destacamos um padrao nos modelos de formacao:
ainda ha uma énfase no perfil técnico e biologicista da area, enquanto os aspectos
pedagdgicos muitas vezes sao relegados a segundo plano.

Desta forma, os estudantes ao ingressarem na graduagao, acabam sendo
influenciados, mesmo que de forma indireta, a optar pelos caminhos da area da saude,
demonstrando pouco interesse em se formar como professores licenciados. Isso &
evidenciado pela baixa quantidade de alunos que se formardo em licenciatura nesta
instituicdo pesquisada. No entanto, € crucial intensificar o debate sobre a preparacéo
do professor para atuar na area escolar. Dessa forma, todas as dimensdes abrangidas
pela Educacédo Fisica, especialmente a inclusdo, serdo contempladas de maneira

mais completa, proporcionando maior seguranga e confianga aos futuros docentes.
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A secdo seguinte (VI) apresentara as consideracdes finais desta tese, onde
elencaremos os objetivos alcancados, o fechamento das discussdes sobre a formacao
inicial de professores de Educacdo Fisica, bem como apresentaremos nossas
contribuicdes ao meio cientifico referentes a tematica estudada. Por fim, serdo

expostas as limitacées e 0s avangos desta pesquisa.
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SECAO VI
6 CONCLUSAO

O presente estudo se desenvolveu no aprofundamento da formacéo inicial de
professores num contexto inclusivo. Desta forma, objetivamos analisar o processo de
ensino e de aprendizagem da formacéao inicial de professores do curso de Educacao
Fisica, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, pautados nos pressupostos teoricos da
Pedagogia Historico-Critica.

A formacdo de professores no curso de Educacgdo Fisica na instituicao
estudada, é estruturado a partir das exigéncias presentes nos documentos normativos
gue organiza e sistematiza o ensino brasileiro nos diferentes niveis educacionais,
sejam eles, desde o ensino infantil ao ensino superior. Conforme as analises e
discussbes da primeira categoria, a qual debatemos sobre a estrutura curricular do
curso, identificamos que o curriculo formativo dos professores, oferece uma base aos
conhecimentos especificos desta area.

Este modelo vigente visa introduzir o discente de Educacéao Fisica, desde os
conhecimentos biolégicos até os conhecimentos pedagogicos. Entretanto, por
caracterizar-se em um curso da saude (area 51), observamos que os discentes
mesmo que indiretamente tendem a focar nos conhecimentos que pertencem a area
do bacharelado, distanciando da formacao para a area da licenciatura.

A transformag&o na formacao inicial comegou com as Diretrizes Nacionais
para a Formacdo das Licenciaturas, avanco do Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE), em 2002. Na comunidade académica do Centro de Educacéo Fisica e
Desportos, acreditava-se que essas mudancas fortaleceriam os conhecimentos no
campo da Licenciatura, ja que os professores formados em cursos unificados
adquiriram pouca experiéncia na Educacdo Basica durante a sua formacgé&o inicial
(Lora; Souza; Prietto, 2017). J& no que confere aos cursos de bacharelado, as
justificativas presentes para a sua criacdo, estdo amparadas pela lei do CNE/CES n.
07/2004 (Brasil, 2004a) e 058/2004 (Brasil, 2004b).

A partir daquela divisdo, Morschbacher (2012) e Lora, Souza e Prietto (2017)
argumentam que, naquele periodo, a divisdo do curso foi justificada pela expansao
crescente do mercado de trabalho e pelas alteracBes na legislacdo referente a
formacéao de professores para a Educacéo Basica, em consonancia com o sistema do

Conselho Federal de Educacao Fisica e do Conselho Regional de Educacéo Fisica.
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Neste mesmo periodo, Nozaki (2004) ja apontava uma visao critica a respeito desta
divisdo no curso de Educacdo Fisica, o autor mencionava sobre a nova
regulamentacéo da profissao relacionada ao mundo do trabalho e ao novo modelo de
formacao.

Ainda com base neste autor, este novo modelo retomou o0s projetos
neoconservadores por meio das politicas neoliberais, que atingiram também o meio
educacional. Na concepcdo de Taffarel (2012), esse mecanismo de
desregulamentacao do trabalho por meio do ajuste especializado na formagao inicial,
acarreta a fragilizacdo do trabalhador pela via do esvaziamento tedrico e pela
delimitacdo nos campos de trabalho. Mantendo-nos nesta mesma perspectiva,
posteriormente a fala de Taffarel, Marsiglia et al. (2017) relatam que houve uma énfase
na teoria das competéncias e habilidades, que busca moldar o individuo as novas
exigéncias e interesses capitalistas. Sobre a BNCC, que atualmente norteia o0 ensino
basico, percebemos uma auséncia de conteudos filoséficos, artisticos e cientificos.
Devido a essas auséncias, ndo se desperta uma visao critica ao novo sistema
educacional, formando assim um individuo acrilico.

Este perfil, encontra-se presente no modelo educacional da instituicdo
pesquisada neste estudo. Logo, a DCN-EF se alinha com este modelo de formacao,
baseando-se nas regulamentacfes presentes na BNCC. Sendo assim, destacamos
gue o profissional formado nesta instituicdo publica, onde foram realizadas as coletas
de dados, é preparado para atuar exclusivamente no mercado de trabalho, sem ser
despertado para o lado critico desta formacado, especialmente no que se refere a
educacao inclusiva. Isso condiciona os formandos a um perfil técnico da area, “ou
professor da escola, ou professor da academia”.

Entretanto, quando nos referimos a formacéao de docentes da Educacéo Fisica
para a educacéo inclusiva, apesar de ser abordado na diretriz do curso, bem como no
projeto politico pedagdgico da instituicdo, esta ainda carece de maiores reflexdes e
debates para uma implantacdo que atenda de fato as necessidades e ao preparo
destes discentes. Mesmo com as disciplinas especificas para o publico da educacao
especial, assim como 0s projetos de extensdes, estudo e pesquisa, € importante que
esta formacgdo seja inclusiva, pautada principalmente nas teorias criticas, para que de
fato as perspectivas dos estudantes de Educagédo Fisica sejam atendidas.

Sendo assim, observamos que os reflexos da separacdo da licenciatura e o

bacharelado ndo se reduz apenas a este fator, mas as mas condi¢cdes de trabalho,
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salario defasado e falta de investimento, pois estes fatores influenciaram e ainda
influenciam diretamente na escolha do aperfeicoamento profissional do estudante de
Educacao Fisica. Vale ressaltar, que a ideia inicial deste estudo foi investigar assim
como na universidade publica, o curso de Educacao Fisica em uma universidade
particular do interior de Sao Paulo, entretanto, devido a auséncia de turmas de
licenciatura a pesquisa reduziu-se apenas a instituicdo publica. Nesta perspectiva,
percebemos cada vez mais o desinteresse pela docéncia nos cursos de licenciaturas
em Instituicdes de Ensino Superior, sejam elas de esfera publica ou privada.

Na segunda categoria, analisamos a percepcédo docente sobre a formagao
inicial de professores de Educacéo Fisica e os conhecimentos necessarios que 0s
graduandos necessitam apropriar para promover a incluséo, verificamos, por meio dos
resultados que os docentes contemplam em suas aulas os conteudos referentes a
biologia, anatomia, esporte, lazer, dentre outros conteudos, contudo percebemos um
desinteresse por parte dos docentes do curso a respeito do trabalho e envolvimento
com a Educacéo Fisica Inclusiva. Estes relatam a importancia da educacao inclusiva
para a formacgéao de professores, contudo ndo incluem em seus planos de ensino esta
vertente essencialmente importante para a formacéo geral dos estudantes.

Conforme o exposto, os docentes reforcam a importancia das diversas areas
do conhecimento que envolvem a Educacéo Fisica, no processo de aprendizagem
dos graduandos, indo ao encontro deste debate as Diretrizes Curriculares Nacionais
de Educacdo Fisica, CNE/CES n. 07/2004 (Brasil, 2004a), determinam que a
formacdo em Educacéo Fisica deve contemplar as duas modalidades licenciatura e
bacharelado, bem como deve oferecer os conhecimentos referentes aos marcos
histéricos e sociais, biologicos do corpo humano. Todavia, as falas dos docentes se
contrapbem, ao relatar que “ha uma disciplina especifica que trata a inclusao”, por
isso ndo trabalham tal tematica.

Diante da fala deste docente, percebemos que necessitamos repensar este
modelo de formacdo, que documentalmente prega uma educacao integral e social,
mas que na realidade ainda pertence aos modelos homogéneos de formacédo e
contraditérios da forma como se apresentam. A escolha e a organizacdo dos
contetudos ndo sédo tarefas simples, pois a selecdo do conhecimento determina a
direcdo da formacéo. Este é um trabalho coletivo, que ndo pode ser realizado de forma
isolada (Taffarel, 2015). Corroborando com este aspecto, Fonseca (2021) afirma que

a formacéo na e para a perspectiva inclusiva nao se limita as disciplinas focadas em
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deficiéncias. Embora tais disciplinas abordem esse tema, elas ndo séo as unicas que
podem discutir a inclusdo. Além disso, a diversidade vai além da deficiéncia, embora
a inclua. Portanto, é crucial que todos os professores assumam a responsabilidade de
incorporar essa preocupacao em suas praticas pedagogicas.

Diante desses fatores, devemos repensar sobre o trabalho interdisciplinar,
cujas disciplinas se integram, com o objetivo de trabalhar e desenvolver em seus
aprendizes, a consciéncia e 0 pensamento, na intencdo de superar a visao limitada
de mundo. O trabalho integrado, interdisciplinar e coletivo, facilita a construcéo de um
ambiente inclusivo, a partir de uma estrutura didatico-pedagogica que integre os
conhecimentos relevantes para a formacdo docente, promovendo um processo de
reflexdo conjunto e dialético sobre as praticas (Chicon, 2008).

Mesmo apds os obstaculos detectados, outro ponto identificado nesta
categoria foi o interesse gradativo pelos discentes do curso as disciplinas que
envolvem a Educacéo Fisica para pessoas com deficiéncia. Embora exista um maior
interesse por parte dos discentes pelos grupos de estudos, pesquisa e extensao,
voltados para o bacharel, gradativamente a procura por aprofundar os conhecimentos
na educacado especial e inclusiva vem aumentado, segundo a fala do professor
entrevistado. E concomitantemente este despertar para a educacao inclusiva, esta
voltada para o trabalho coletivo docente, de forma a contribuir com este
posicionamento. Oliveira (2021) destaca que os cursos de Educacédo Fisica
necessitam enveredar esfor¢os para reestruturar seus projetos e curriculos para uma
formacdo com vistas a inclusdo, bem como as disciplinas ndo podem trabalhar
individualmente, a teoria e a préatica necessitam caminhar lado a lado (Oliveira, 2021).

Os problemas contemporaneos como, por exemplo, a pandemia da Covid-19,
agravaram aqueles ja existentes como uma formacao inconsistente, individualizada,
segregativa e técnica. Desta forma, a juncdo destes fatores e o surgimento da
pandemia potencializaram um sistema ja fragilizado. O isolamento social, as
tecnologias de informacao pouco exploradas, as condi¢cdes estruturais das instituicdes
de ensino em situacfes precarias e 0 baixo investimento no setor educacional
evidenciaram um sistema totalmente despreparado para controlar e superar tal
evento.

Na instituicdo pesquisada, os efeitos causados pela pandemia fizeram com
gue a maioria dos docentes do curso de Educacdo Fisica se adequasse as novas

exigéncias seis meses ap0s o0 periodo critico (quarentena), devido a pouca
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familiaridade com os instrumentos tecnoldgicos. Para a disciplina de "Educacéo Fisica
para Pessoas com Deficiéncias Sensério-Motoras”, o docente responsavel aderiu e
se adaptou ao novo procedimento mais facilmente, devido a sua experiéncia com as
ferramentas de Tecnologia da Informagé&o e Comunicacéo.

Porém, essa nao foi a realidade para os demais professores, bem como para
os discentes, pois, conforme relato de um dos docentes pesquisado, houve algumas
desisténcias e trancamentos de matricula, devido a falta de acesso aos instrumentos
tecnoldgicos, e por considerarem um periodo conturbado que os desestimulou a
continuar a formacéo inicial. Um curso que tem como esséncia a préatica pedagodgica
e profissional, passou a ser puramente teérico e remoto. Libaneo (2011) afirma que
professores e instituicdbes de ensino devem assumir um papel importante ante as
transformac¢des do mundo atual. O autor ainda relata que é necessaria uma formacao
geral solida, que seja capaz de auxiliar na capacidade de pensar cientificamente os
problemas humanos.

Contudo, ressaltamos que os conteudos, metodologias, didaticas e as
estratégias programadas pelos docentes em suas disciplinas atenderam parcialmente
ao que se exige na formacdo de professores de Educacdo Fisica para atuar na
educacéo inclusiva, visto que dos trés professores investigados, apenas um se dedica
a preparar parte de seus conteudos voltados para os conhecimentos especificos sobre
incluséo, principalmente para pessoas com deficiéncias. Portanto, esta instituicdo, na
gual realizamos nossas investigacdes, necessita progredir e repensar suas propostas
diante de uma formacgéo inclusiva, critica e emancipadora.

Na categoria de analise que discutimos sobre o processo da inclusdo na
formacéao dos discentes e suas percepcdes a respeito dessa tematica, considerando
0s nove alunos participantes da pesquisa, observa-se uma formacdo que atende
minimamente aos critérios relacionados a educagdo inclusiva. No entanto, isso
deveria ser um trabalho coletivo entre as disciplinas. Conforme relatado pelos préprios
discentes, eles acreditam ser "insuficiente” a sua formacdo para atuar e incluir
pessoas com deficiéncia na escola. Em tese, € necessario que os estudantes tenham
maiores vivéncias. Nao seria esta uma oportunidade para o trabalho interdisciplinar,
bem como a oportunidade de implantar uma formacéo critica?

Castro e Telles (2020) apontam que, atualmente, é possivel perceber a
inseguranca e apreensao dos professores em promover a educacao inclusiva nas

escolas, reflexo de uma formacgéao desestruturada, tanto pelas condi¢des precarias das
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estruturas das instituices de ensino, desde a educacgéo basica até o nivel superior,
guanto pela desvalorizacdo do ser professor. Saviani (2019) ressalta que o trabalho
educativo necessita estar compreendido em todas as suas dimensdes, sejam elas
histdrica, politica, formativa ou social. Portanto, identificar os problemas e pensar a
partir deles é o que nos dard, de alguma forma, condigbes de contribuir para as
discussdes sobre suas resolucoes.

Frente a estas realidades trazidas pelos estudantes do curso de Educacao
Fisica, sejam dos problemas ja enraizados, quanto dos novos que vao surgindo,
principalmente sobre a pandemia da Covid-19, observamos que o ensino basico esta
desguarnecido das acfes dos estados em promover igualdade e equidade no acesso
aos meios educacionais. Ja para o ensino superior, nos deparamos ainda com uma
formacao prejudicada e segregada, para 0os meios tecnoldgicos, para as acdes
pedagdgicas, para a valorizacdo de algumas areas do conhecimento, como 0s
conhecimentos bioldgicos, as exatas, enquanto outras estdo secundarizadas como 0s
conhecimentos didaticos pedagdgicos.

Quanto a ultima categoria de analise, buscamos analisar a formagao inicial do
professor de Educacgéo fisica nas universidades publicas. As andlises partiram da
leitura dos estudos selecionados nas bases de dados, que retratam o modelo de
formacdo dos cursos de Educacédo Fisica em universidades publicas, na perspectiva
da educacéo inclusiva. Diante do exposto, observamos que as instituicées de ensino
superior em especial o curso de Educacéao Fisica, ainda permanecem com um perfil
mais técnico e biologicista da area, enquanto os perfis didaticos e pedagdgicos
permanecem em segundo plano.

Reforcamos, porém, que este modelo atual, esta intimamente ligado aos
acontecimentos passados, principalmente na separacdo da licenciatura e
bacharelado, como duas modalidades distintas. Logo, as areas do conhecimento
neste curso, vao se individualizando a medida que se distancia os conteldos
especificos dos conteddos pedagogicos e juntamente a este processo esta a
educacao inclusiva. Frizzo (2010) afirma que essa separacdo segue o modismo e as
necessidades do mercado, em que subjuga os profissionais do bacharel, para atuar
fora da escola, e os licenciados apenas para o0 ambiente escolar, ou seja,
desconsiderando suas potencialidades.

Durante a construcao desta tese, bem como a pesquisa nas bases de dados,

foi possivel observar que poucos estudos retratam a educacédo inclusiva como um
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todo, ou para outros publicos. Normalmente, esta tende a focar a inclusdo apenas
para pessoas com deficiéncias. Acreditamos que esta relacéo esta ligada ao processo
histérico da pessoa com deficiéncia, retratado por grandes lutas até seu
reconhecimento como um ser ativo, participativo, social e cultural.

Perante toda analise e discussao, defendemos a seguinte tese: é necessaria
uma formacdo especifica para o professor de Educacdo Fisica que implique a
apropriacdo de teorias pedagodgicas criticas, como a Pedagogia Historico-Critica,
assim como a necessidade de préaticas pedagodgicas efetivamente criticas e
emancipatorias que valorizem todos os estudantes, independentemente de suas
diferencas, pautadas principalmente nos principios da educacdo inclusiva e no
trabalho docente coletivo e interdisciplinar.

Este estudo apresentou algumas limitacdes. Por motivos pessoais, a
coordenadora do curso ndo participou da pesquisa, fator que poderia ter contribuido
para um banco de dados mais amplo. Além disso, a visdo de uma gestora educacional
nos permitiria analisar com maior profundidade o curriculo do curso, bem como as
relacées com as politicas educacionais de formacao docente.

Outro fator limitante foi a impossibilidade de analisar outra Instituicdo de
Ensino Superior, jA que inicialmente projetamos trabalhar com uma universidade
particular e uma universidade publica. Contudo, a falta do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica na instituicdo privada, reduziu nosso local de pesquisa apenas a
universidade publica, pois esta ainda forma licenciados. Entretanto, como sugestéo
para proximos estudos, vale ampliar a pesquisa para a modalidade de bacharelado,
pois estes também ndo podem ser excluidos de uma formacéo integral que contemple
todas as areas do conhecimento. Todavia, mesmo que se apresente como um ponto
limitante deste estudo, reiteramos nossa critica a respeito da formacéo escassa de
professores licenciados em Educacdo Fisica, em que os cursos de graduacgdo
predominantemente tém formado bacharéis, ponto este observado neste estudo,
devido a um nimero bem pequeno de estudantes que optaram pela licenciatura como
formacao primaria. Nao seria isto um reflexo dos acontecimentos anteriores, bem
como a desvalorizacéo do trabalho docente?

Apesar dos pontos limitantes deste estudo, destaca-se também os avancos
desta pesquisa, pois apds as analises e leituras dos artigos cientificos selecionados
para compor o banco de dados, percebemos que ainda ndo ha estudos que combinem

0s seguintes fatores: Formacéao Inicial de Professores de Educacéao Fisica; Educacao



129

Inclusiva; Pedagogia Historico-Critica e Pandemia da Covid-19. Embora ndo seja
recente pesquisas sobre a formacéo docente, ndo conseguimos localizar estudos que
tenham essas combinacgdes para analise.

Outro fator importante e relevante foi o debate acerca da formacéo inicial na
instituicdo pesquisada. Nenhum outro estudo foi desenvolvido com a perspectiva de
tratar e conhecer a formacédo de professores de Educacédo Fisica, trazendo como
elemento a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), bem como identificar os impactos da
pandemia na formagdo desses discentes na instituicdo escolhida. Outro fator
preponderante foi que, por meio desta pesquisa, é possivel despertar o interesse de
outros pesquisadores em investigar sobre a formacéao inicial e inclusdo tanto nesta
universidade quanto em outras instituicGes. Assim, o estudo contribuira para a
producéo cientifica nas areas da Educacao Fisica e da Educacéao Inclusiva.

Concluimos que os objetivos deste estudo foram atingidos. Além disso, €
necessario que o curriculo formativo do curso de Educacdo Fisica abranja os
conhecimentos especificos e amplie seus objetivos na formacéo inclusiva, valorizando
0s conhecimentos cientificos e pedagodgicos, o trabalho docente coletivo e
interdisciplinar, o conhecimento da realidade de vida do publico estudantil que compde
essas instituicdes e, por fim, 0 pensamento critico e emancipador. Somente assim,

caminharemos para a mudanca e a transformacao no sistema educacional.
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APENDICE A — TCLE (DOCENTES E DISCENTES)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE —
Professores da graduacao de Educacéo Fisica

Titulo da Pesquisa: Formacao inicial de professores de Educacao Fisica e
aEducacéo Especial e Inclusiva: desafios na atuagao docente.

Nome do Pesquisador: Ma. Camila Cassemiro Rosa
Nome da Orientadora: Dra. Carmen Lucia Dias

1. Natureza da pesquisa: o sra (sr.) esta sendo convidada (o) a participar
desta pesquisa que tem como finalidade compreender como se constitui o
processo de Formacao tedrico-metodolégico sobre o processo de inclusdo na
formagdo Inicial de professores dos cursos de licenciatura em Educagdo
Fisica, para a atuacdo com vistas a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a
contribuir para o desenvolvimento de pesquisas nas dreas da Educacao Fisica
e Educagdo Especial.

2. Participantes da pesquisa: Professores da disciplina especifica de
“Educacao Fisica parapessoas com deficiéncia” e Professores das disciplinas
praticas esportivas do curso e discentes do 42 ano de licenciatura em
Educacao Fisica, sendo aproximadamente 64 participantes no total.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo a sra (sr) permitira
a pesquisadora, realizar com o professor responsdvel pela disciplina de
“Educacgdo Fisica para pessoas com deficiéncia”, uma entrevista, contendo
assuntos pertinentes a serem discutidos,a respeito da tematica abordada, a
formacdoinicial de professores de EducagaoFisica na perspectiva da Educagao
Especial e Inclusiva. A entrevista sera realizada em um ambiente fechado,
para preservar a identidade do participante e serd utilizado o recurso de
anotagao e gravacdo de dudio. O questionario a ser aplicado contera questdes
acerca do tema (perguntas abertas e fechadas) pelo Google Forms
encaminhado para o e-mail de cada professor participante, e para os
discentes o questiondrio serd aplicado presencialmente, em uma sala
previamnete agendada com data e hordrio marcado de acordo com a
disponibilidade dos discentes. Apesar de nado ser pesquisa interventiva, a sra
(sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra
(sr.). Sempre que quiser podera pedir mais informacGes sobre a pesquisa ou
esclarecer duvidas através do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, se
necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa, que é o 6rgdo
que avalia se ndo ha problemas na realizacdo de uma pesquisa com seres
humanos.

4. Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa ndo infringe as
normas legais e éticas e gera um risco minimo, como, vergonha, medo e
ansiedade. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n?
466/2012 e na ResolucdoCNS n2 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.
Nenhum dos procedimentosusados oferece riscos a sua dignidade.
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Assisténcia em virtude de danos: no que se refere as complicagdes e
aos danos decorrentes da pesquisa, a pesquisadora responsdvel se
compromete a proporcionar assisténcia imediata, bem como responsabilizar-
se pela assisténcia integral da sra (sr.).
Confidencialidade: todas as informagdes por meio dos recursos
audiovisuais coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente
apesquisadorae sua orientadora terdo conhecimento de sua identidade e nos
comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa
pesquisa.
Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) professores (a) de curso
bem como os discentes, terdo como beneficio uma devolutiva acerca dos
resultados. Entretanto, esperamos que este estudo traga informagses
importantes sobre a formagdo de professores de Educagdo Fisica acerca da
Educacdo Especial e Inclusiva, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa contribuir no processo formativo
inicialdesses professores, respeitando-se o sigilo das informacgGes coletadas,
conforme previsto no item anterior.
Pagamento: a sra (sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar
desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.
Indenizacgéo: casoasra (sr.) venhaa sofrer qualquer tipo de dano resultante
desua participacdo em qualquer fase da pesquisa ou dela decorrente, a sra
(sr.) tem o direito a buscar indenizagdo. A questdo da indeniza¢do ndo é
prerrogativa da Resolugdo CNS n° 466/2012 ou da Resolucdo CNS n@
510/2016, e sim esta prevista no Codigo Civil (Lei 10.406 de 2002), sobretudo
nos artigos 927 a 954,dos Capitulos | (Da Obrigacdo de Indenizar) e Il (Da
Indenizagdo), Titulo IX (DaResponsabilidade Civil).

Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma

livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se

seguem: Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a

execucao do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Tendo

DECLARACAO DO PARTICIPANTE

em vista 0s itens acima apresentados,
eu,

, de forma livre e esclarecida,

manifestomeu consentimento em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Ma. Camila Cassemiro Rosa
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Pesquisadora e Orientanda

Mestra e doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao da UNOESTE

Dra. Carmen Lucia Dias
Orientadora

Docente do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UNOESTE

Pesquisadora: Camila Cassemiro Rosa

Telefone da orientanda: (18) 99656-7239

Enderego daorientanda: Rua Luzia Brunholli Meidas, 450-B, Bairro Sdo
Sebastido,CEP: 19025-833, Presidente Prudente/SP

Orientadora: Carmen Lucia Dias

Telefone da orientadora: (14) 99723-4878

Endereco Orientadora: Rua Guanas, 70, apto 151, bairro Montolar, CEP: 17502-
560, Marilia-SP.

E-mail da orientadora: kkaludias@gmail.com

CEP/UNOESTE - Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNOESTE:
Coordenadora: Profa. Dra. Fernanda de Maria Serra/ Vice-Coordenadora: Profa.
Dra. Maria Rita Guimaraes Maia. Endereco do CEP: Coordenadoria de Pesquisa,
Desenvolvimento e Inovagdo (CPDI). UNOESTE - Campus |l - Bloco B2 - 12 andar.
Rodovia Raposo Tavares, Km 572 - Bairro Limoeiro-Presidente Prudente, SP, Brasil,
CEP 19067-175 - Telefone do CEP: (18) 3229-2079 E-mail: cep@unoeste.br -
Horario de atendimento do CEP: das 8h as 12h e das 13h30 as 17h30.

O Sistema CEP/Conep tem por objetivo proteger os participantes de
pesquisa emseus direitos e contribuir para que as pesquisas com seres
humanos sejam realizadas de forma ética.


mailto:kkaludias@gmail.com
mailto:cep@unoeste.br

APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

As perguntas a sequir, far8o parte do roteiro da entrevista e
sera respondidas pelo professor da disciplina especifica voltada
para a “Educagdo Especial e Inclusiva™

ROTEIRC PARA A ENTREVISTA

—

Qual ou quais suas formagdes académicas?

2. O senhor(a) se formou em Instituico de Ensino Superior plblica ou

privada®?

Ha quanto tempo & docente nessa IES em que trabaltha?

Ha quanto tempo é docente na disciplina de Educagdo Fisica para

pessoas com deficiéncia?

5. Considerando que a Base Nacional Comum Curmicular (BNCC, 2017) é o
documento gue normatiza e orienta a formag&o no Ensino Basico, a
mesma contempla a Educacdo Inclusiva. Diante disso vocé acredita ser
suficiente o que a BNCC aborda com essa tematica?

6. Diante de algumas alteragdes no Projeto Politico Pedagogico do curso,
principalmente no que se refere as Praticas de Extens3o para ambas as
modalidades (total de 360h), vocé acredita estar ocasionando algum
impacto na formagdo dos discentes em especial na sua disciplina
especifica de Educac3o Fisica para pessoas com deficiéncia?

7. Auniversidade tem oferecido condigdes (estruturais e técnicas) para que
a discipiina de Educagdo Fisica para pessoas com deficiéncia seja
desenvolvida em sua plenitude? Coments a respeito.

8. Vocé acredita que os discentes t8m saido do curso de licenciatura em
Educagdo Fisica, preparados para atuar com os alunos com deficiéncia
nas escolas requlares? Comente.

9. Como tém sido a relagdo universidade e escola, principaimente no que se
refere a Educagdo Inclusiva?

10.Vocé acredita que o movimento inclusivo, principalmente com alunos com
deficiéncia, acontece dentro do ambiente escolar principalmente nas
aulas de Educagdo Fisica?

11.0 curso de Educag8o Fisica em licenciatura de uma forma geral tem
contemplado a formagao inclusiva? E em comparacdo a 10 anos atras,
vocé acredita ter havido mudangas nessa formacdo, como? Comente
como tém sido esse processo.

12. Quais foram as suas estratégias pedagogicas ufilizadas, para o ensino-
aprendizagem dos discentes durante a pandemia da covid-19? Houve
trabalho coletivo entre os docentes?

13.No seu ponto de vista, quais os impactos a pandemia da Covid-19

trouxeram para a educac3o em especial na formag3o de professores?

Comente.

P
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APENDICE C — QUESTIONARIO DOCENTES

Caro(a) professon(a), vocé estd sendo convidado(a) a participar de um estudo
sobre o tema a Fommagdo Inicial de professores de Educagdo Fisica e a
Educagdo Inclusiva. A sua participag8o & muito importante e & essencial que
vocé responda esse questionario com muita sinceridade, sem se preocupar com
padries ou conceitos socialmente aceitos, mas refletindo sua mais sincera
opinido e o que vocé realmente pensa sobre o tema. N3o se preocupe, o seu
questionario ndo sera identificado com seu nome.

QUESTIONARIO — PERGUNTAS FECHADAS E ABERTAS

Idade:

Sexofgénero. ( ) Feminino ( ) Masculino { ) Outro

Se a resposta anterior foi “outro”, especifique seu sexolgénero:

Ha quanto tempo & docente nesta Insfituic3o de Ensino Superior (IES)?
Quais disciplinas atualmente vocé ministra aulas nessa IES? Especifique se
& da licenciatura, bacharelado ou ambos.

Ha guanto tempo & professor nas disiplinas praticas esportivas? (especifique
as disciplinas, ex.: atividades circenses, 5 anos)

7. Mo seu entendimento, qual o conceito de “deficiéncia™?

De acordo com seu entendimento, o que é Educac3o Inclusiva?

9. De acordo com seu entendimento, quais os conhecimentos basicos

necessarios o professor de Educaco Fisica que atua na escola deve ter?

10.0 que vocé pensa sobre a formagdo atual de professores de Educac&o Fisica

no que diz respeito a Educagio Inclusiva?

11.Em algum momento durante as suas aulas, vocé ja abordou a inclusao para

alunos com deficiéncias? Se sim, quais métodos e estratégias utilizou?

12. A universidade tem oferecido condigbes (t&cnicas e estruturais) para que

suas disciplinas, principalmente as disciplinas praticas esportivas, sejam
desenvolvidas em sua plenitude?

13. De acordo com sua opinido, vocé acredita que as escolas estio preparadas

para atender e incluir alunos com deficiéncias? Comente seu ponto de vista.

14_Diante do contexto atual, qual a sua opinido sobre a relacBo escolae

universidade?

15.Durante o periodo critico da pandemia do covid-19, as aulas passaram a ser

remotas, diante da sua disciplina que possui conteldos praticos, quais foram
as adaptagies feitas?
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APENDICE D — QUESTIONARIO DISCENTES

Caro(a) aluno(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar de um
estudo sobre o tema a Formacao Inicial de professores de Educacao
Fisica e a Educacao Inclusiva. A sua participacdo é muito importante e
€ essencial que vocé responda esse questionario com muita
sinceridade, sem se preocupar com padrdes ou conceitos socialmente
aceitos, mas refletindo sua mais sincera opinido e o que voceé realmente
pensa sobre o tema. Ndo se preocupe, 0 seu questionario ndo sera
identificado com seu nome.

QUESTIONARIO — PERGUNTAS FECHADAS E ABERTAS

Sobre o perfil académico:

1. Idade:

Sexo: () masculino ( ) feminino

3. Ano/periodo que estuda: ( ) 4° ano/matutino ( ) 4°
ano/noturno

4. Vocé trabalha formalmente? ( ) sim ( ) néo
Se sim, que fungéo exerce e qual periodo vocé trabalha?

5. Vocé ja atuou ou atua na area da educacao? ( ) sim ( ) ndo
Se sim, qual sua funcdo? Quanto tempo trabalhou ou ainda
trabalha nessa fungéo?

no

Sobre sua formacéo inicial em relacdo a educacao inclusiva:

6. Em qual momento/ano da graduacdo vocé ouviu falar em
Educacado Inclusiva, ou Educacdo Especial ou Educacao
Fisica Adaptada?

7. Com excecao da disciplina especifica que aborda a Educacéo
Fisica para alunos com deficiéncia, algum outro docente
abordou em sua aula assuntos relacionados a essa temética?
Se sim, quais disciplinas? conte sua experiéncia de como foi
as aulas.

8. Vocé acredita ter sido suficiente a formacéao oferecida durante
0 curso, no que diz respeito aos conhecimentos necessarios
para o trabalho com alunos com deficiéncia? Se sim ou néo,
comente.

9. Durante os estagios supervisionados nas escolas (ensino
infantil; fundamental I; fundamental 1l ou ensino médio), vocé
teve contato com alunos com algum tipo de deficiéncia? Se
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sim, conte sua experiéncia.

10.Vocé participa de algum grupo de estudo, pesquisa ou
extensdo envolvendo a Educacédo Fisica para pessoas com
deficiéncia? Se sim, quais as ac¢des pedagdgicas que o grupo
desenvolve?

11. Durante a pandemia do covid-19, o modelo de aulas passou
a ser remoto, diante disso, como foi o processo de ensino-
aprendizagem na disciplina especifica de Educacdo Fisica
para pessoas com deficiéncia?

Sobre seus conhecimentos a respeito da educacdao
inclusiva:

12. No seu entendimento o que € Educacdao Inclusiva?

13.De acordo com seu entendimento, como VOcé conceituaria a
“deficiéncia”?

14. De acordo com o processo de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia, qual a sua opiniao? (Assinalar quantas
alternativas achar necessario)

() Alunos com deficiéncia ndo podem frequentar escolas
regulares, somente em instituicbes especializadas;

() As escolas regulares devem atender alunos com e sem
deficiéncia de forma igualitaria;

() As escolas regulares devem oferecer salas de atendimento
educacional especializado, para atender as necessidades do
aluno com deficiéncia;

() O professor da sala regular deve adaptar os contetdos
para incluir alunos com deficiéncia em suas aulas.

15. Vocé acredita que as escolas estao preparadas para atender
e incluir alunos com deficiéncia?

( )sim ( )néo
Explique seu ponto de vista

Obrigado por dispor do seu precioso tempo para participar!
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