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RESUMO

Politica educacional de inclusao social: pacto nacional pela alfabetizagado na

idade certa na educagao basica.

Esta tese de doutorado pertence ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacao da
Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE) — Linha 1: Politicas Publicas em
Educacao, processos formativos e diversidade e tem como objeto de estudo o Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) e sua implementacdo na Rede
Municipal de Educacdo em Presidente Prudente. O PNAIC & uma politica publica
educacional de iniciativa do Ministério da Educacéao e Cultura (MEC), cujo objetivo é
a erradicacdo do analfabetismo no Brasil. Neste contexto, a pesquisa buscou
identificar em que medida o PNAIC se constituiu como mecanismo de inclusdo social
dos estudantes da Rede Publica Municipal na cidade de Presidente Prudente. Para
tanto, buscou-se responder as seguintes perguntas: como se deu o processo de
implementagao do PNAIC na Rede Municipal de Educacéo de Presidente Prudente?
Qual a efetividade das diretrizes pedagogicas do PNAIC enquanto mecanismo de
inclusao social dos alunos da Educacao Basica Municipal em Presidente Prudente?
Que avaliacdo se faz do PNAIC (avangos e retrocessos) a partir de sua
implementagdo em Presidente Prudente? Quais as fragilidades presentes no
processo de elaboragao e implementacdo do PNAIC que desfavorecem a efetivacao
de sua principal meta? Por se tratar de uma Politica Publica que teve atuagcdo em
muitas frentes, com énfase especial na formagdo continuada dos professores
alfabetizadores, o PNAIC ainda hoje n&o possui um corpo de conhecimentos
relativos a sua implementacdo (potencialidades e fragilidades), robusto e
consolidado, dificultando os avangos no debate acerca do tema. Assim, a relevancia
da pesquisa aqui proposta estd em estabelecer indicadores de possibilidades de
superagao das fragilidades presentes nas politicas publicas destinadas a
alfabetizacdo, com vistas a vencer os desafios ainda presentes na tarefa de
alfabetizar as criangas brasileiras na idade certa. Para dar embasamento teorico ao
estudo e possibilitar as discussdes propostas, utilizou-se o referencial teorico
elaborado por autores que ja vém abordando a questdo da alfabetizagdo e
analfabetismo, documentos referentes as legislagdes, resolugbes pertinentes a

elaboracdo e implementacdo do PNAIC, relatorios avaliativos semestrais e toda



documentacgao referente a implementacédo do PNAIC em Presidente Prudente. Para
a realizagdo deste estudo, a metodologia escolhida foi do tipo qualitativa, tendo
como fonte de coleta de dados e informagdes, a pesquisa documental, a revisao
sistematica de literatura e a aplicacao de entrevistas narrativas. Realizou-se ainda,
uma analise critica do numero de estudantes reprovados ao final do terceiro ano do
Ensino Fundamental. Os resultados confirmaram a efetividade pedagdgica das
acoes do PNAIC em Presidente Prudente e apontaram para a tese de que é
necessaria a integracao de professores alfabetizadores no processo de elaboragao e

implementagao de futuras politicas publicas para alfabetizagao.

Palavras-chave: alfabetizacdao; analfabetismo; politica publica; inclusao social;
PNAIC.



ABSTRACT

Educational policy for social inclusion: national pact for literacy at the right

age in basic education.

This research of Doctorate Degree belongs to program of postgraduate in education
from the University of Western Paulista (UNOESTE) — Line 1: Public Policy in
Education, formative process and diversity, and has an object of study, The National
Pact for Literacy at the right age (PNAIC) and it your implementation in the Municipal
Education Network in Presidente Prudente. The PNAIC is an Education Public Policy
of initiative at Ministry of Education and Culture (MEC), whose obijective is the
eradication of illiteracy on Brazil. In this context, the research problem seeks to
identify to what extent the PNAIC was constituted as social inclusion mechanism of
the students on the municipal public network in the city of Presidente Prudente.
Therefore, sought to answer the following questions: How did it happen the
deployment process of PNAIC on the municipal network of Presidente Prudente?
What is the effectiveness of pedagogical guidelines on PNAIC as a mechanism of
student’s social inclusion from municipal basic education in Presidente Prudente?
What assessment is made of PNAIC (advances and setbacks) from your
implementation in Presidente Prudente? What weaknesses are present in the
elaboration process and implementation of PNAIC that disadvantage the
achievement of its main goal? Because it is a public policy that had action of many
fronts, with special emphasis on continuing education of literacy teachers, the PNAIC
still don’t have a body of knowledge concerning its implementation (strengths and
weaknesses) robust and consolidated, making advances difficult in the debate about
the topic. Like this, the relevance of research here proposal is in establishing
indicators of overcoming possibilities of weakness present in public policy aimed at
literacy, with a view to overcoming the challenges still presents in the task of literacy
the Brazilian Childrens on the right age. To give theoretical basis to study and enable
the proposed discussions, the theoretical frame works was used, elaborated by
authors, who have already addressed the issue of literacy and illiteracy, documents
referring to legislation relevant resolutions to the elaboration and implementation of
PNAIC, evaluation reports Half-yearly and all related documentation to the

implementation of PNAIC in Presidente Prudente. For the realization this study, that



chosen methodology is of the type qualitative, based on data collection and
information, the documentary research, the systematic review of literature and
application of narratives interviews. A critical analysis was also conducted on the
number of students who failed at the end of the third year of Elementary School. The
results confirm the pedagogical effectiveness of the actions of the PNAIC in
Presidente Prudente and point to the need for the integration of literacy teachers into

the process of elaborating and implementing future public policies for literacy.

Keywords: Literacy; llliteracy; Public Policy; Social Inclusion; PNAIC.
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1 INTRODUGAO

Ninguém comecga a ser educador numa

certa terga-feira as quatro horas da tarde.

Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador.
A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na pratica

e na reflexdo da pratica.

(Paulo Freire, 1991, p.58)

Comigo, de fato, ndo aconteceu numa certa terga-feira as quatro horas da
tarde, conforme aponta Paulo Freire (1991), no entanto, ainda permanece bem viva
em minha memodria 0 momento exato em que a paixao pelo ato de ensinar nasceu
em mim.

Cursei o primeiro ano do Ensino Médio — naquela época, Segundo Grau —,
na Escola Estadual Monsenhor Sarrion, no ano de 1990. Dentre tantos bons
professores que atuavam nessa escola, me recordo, especialmente, da professora
Edna Maria de Azevedo e Melo, e de suas incriveis aulas de Histéria do Brasil;
lembro-me dela nos contando que cursou Histéria em Assis, no antigo Instituto
Isolado de Historia, atual UNESP, entre os anos de 1964 e 1967. Ao final de cada
unidade tematica, a professora Edna nos organizava em circulo para uma conversa
sobre o conteudo estudado naquela unidade, era como uma espécie de seminario,
no qual a professora nos incentivava a participar ativamente.

Nessas ocasides, eéramos incentivados por ela ndo s6 a falar sobre o
conteudo, mas a expor nossas ideias, expressar nossas opinides e impressoes
acerca daquilo que estudamos. No meio do bimestre, faziamos uma prova mensal e
ao final, depois de outros tantos seminarios, faziamos uma prova bimestral; suas
provas eram sempre dissertativas, uma ou duas questdes, no maximo. Ao final do
meu segundo seminario, a professora Edna me chamou e pediu para que eu a
esperasse na sala dos professores ao final do periodo, pois precisava conversar
comigo. Durante a conversa, a professora me contou que muitos de seus alunos
estavam apresentando dificuldades em Historia e me perguntou se eu poderia ajuda-
los. Confesso que relutei no inicio, pois ndo me via em condi¢gdes de ajudar, ja que a
propria professora ndao estava obtendo muito éxito com esses alunos, mas, ainda

assim, acabei aceitando o desafio.
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A professora Edna convocou esses alunos para que fossem estudar comigo
em minha casa, fora do periodo de aulas. No primeiro encontro, éramos quinze.
Sem saber muito bem como acabei conduzindo esses encontros semanais para um
grupo de alunos que s6 aumentava a cada semana. Lembro-me bem de algumas
vezes em que o telefone tocou em minha casa e, do outro lado da linha, havia maes
de alunos da minha escola, que eu nem conhecia, interessadas em que eu desse
aulas para seus filhos. Elas pediam para falar com minha mae, que sempre
recusava as propostas. Naquele momento, eu achava gragca daquela situagao e
pensava: como essas maes querem me contratar? Tenho apenas catorze anos!
Sabiamente, a professora Edna me atualizava acerca da melhora do desempenho
desses alunos e eu, cada vez mais, me sentia motivada em continuar, até porque,
nao demorou para que eu percebesse que ensinar € a melhor forma de aprender.
Muitas vezes, a professora Edna me convidava para participar dos seminarios em
outras salas, ora para apreciar o desempenho dos “meus alunos”, ora para fomentar
o debate. Reconheco que, a época, ndo entendia muito bem como aquilo era
possivel, mas constatar a melhora dos colegas a quem eu ajudei me fazia
experimentar uma sensagao tdo agradavel que ndo me deixava espagos para
duvidas quanto aos caminhos que deveria seguir.

Ao longo do ano letivo, fui percebendo que ensinar o conteudo aos meus
colegas fazia com que o meu préprio desempenho também ficasse melhor, a ponto
de ser liberada das provas em todos os bimestres. Em sua ultima aula, a professora
Edna presenteou-me com um livro; ndo um livro qualquer, mas, com o livro mais
impactante que ja li em minha vida: “A importancia do Ato de Ler, de Paulo Freire.
Ao final daquele ano, optei por migrar para o chamado Magistério — curso de
Formacao de Professores em Nivel Médio, muito a contragosto da minha méae que
sonhava que eu me tornasse uma advogada.

Hoje, passados tantos anos dessa primeira vivéncia com o ato de ensinar,
compreendo que, naquele momento, se iniciava um processo de formagdo de
identidade que engloba aspectos profissionais e pessoais que, distante do ponto de
chegada, se (re)inicia e se renova continuamente, ja que a escola publica, enquanto
instituicdo social destinada a educacao dos filhos da classe trabalhadora, na qual
atuo ha 22 anos, encontra-se em um movimento constante de transformacao. Assim,
os saberes, habilidades e competéncias de ontem nem sempre sao suficientes aos

desafios de hoje, ou seja, “[...] o aprender continuo é essencial e se concentra em
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dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento
profissional permanente” (Novoa, 2002, p. 23).

Em 1993, aos 17 anos de idade, iniciei o curso de Pedagogia na
Universidade Estadual Paulista/lUNESP, “Julio de Mesquita Filho”, Campus de
Presidente Prudente/SP, antes, porém, ja havia cursado o extinto Magistério, que
correspondia ao antigo Segundo Grau. Apesar de ter nascido em uma familia de
professores, nunca me imaginei tracando essa trajetdria profissional até me
encontrar com a professora Edna, conforme ja relatei anteriormente. Faltando ainda
um semestre para finalizar o curso de Pedagogia, participei de um processo seletivo
para o cargo de Diretora da Creche “Recanto Infantil Voo Livre”, que a Empresa de
Transporte Andorinha S/A, mantinha para os filhos de seus funcionarios. Atuei
profissionalmente nesse cargo, como diretora administrativa e pedagdgica por dois
anos.

Entremente, cursei, também na Universidade Estadual Paulista/UNESP,
“Julio de Mesquita Filho”, Campus de Presidente Prudente/SP, a Habilitacao
Magistério para a Pré-Escola (1998). Embora o diploma do Magistério em Nivel
Médio ja oferecesse habilitacdo para atuagéo profissional com a Pré-Escola, me vi
obrigada a buscar novos saberes e conhecimentos mais aprofundados que me
propiciassem o desenvolvimento de um trabalho mais eficaz, pois, além de
administrar a Creche, eu precisava garantir aos demais profissionais, as criangas e
aos seus pais, boa qualidade pedagdgica daquela instituicao.

No ano de 1999, publiquei meu primeiro artigo cientifico: Leitura e Escrita na
Pré-Escola: superacdo da mecanizagdo por meio de situagdes reais de leitura e
escrita, na Revista Nuances (vol. V — julho de 1999). O referido artigo abordou
questdes referentes a alfabetizagdo de criangas pequenas, a partir de situagées em
que a leitura e a escrita cumpriam fungdes sociais especificas e reais; tematica que
sempre permeou minha trajetoria académica e profissional. Tratava-se de um
trabalho desenvolvido durante o ano letivo de 1998, nas disciplinas Metodologia do
Ensino Pré-Escolar, Planejamento e Avaliacdo de Atividades de Pré-Escola e
Praticas de Ensino, ministradas pela Prof.? Me. Célia Maria Guimaraes, como parte
das atividades do Projeto Fénix: mudanga de paradigma para a formacgao inicial e
continuada de educadores pré-escolares.

Ainda no ano de 1999, passei a atuar como docente dos anos finais da

Educacédo Infantil/alfabetizacdo no Colégio Cooperativo de Presidente Prudente
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(instituigdo formada por um grupo especifico da sociedade prudentina-bancarios-, de
carater aberto a comunidade, que visa oferecer educacio para todos os cidadaos,
permitindo a qualquer um tornar-se membro e usufruir dos seus servicos. Neste
mesmo ano, fui convidada pela Prof.2 Dra. Maria do Rosario Longo Mortatti, a fazer
parte do Grupo de Pesquisa Histéria da Educagdo e do Ensino de Lingua e
Literatura no Brasil (GPHEELLB), do qual fui membro até a data da mudanca de sua
lider para a cidade de Marilia.

Entre os anos de 1999 e 2000, durante os periodos de recesso escolar,
desenvolvi o Curso de formagéo continuada “Proposta de Intervencdo Pedagdgica
para Capacitacao de Profissionais da Educagao Infantil’, nas cidades de Narandiba,
Junqueirépolis e Bariri, respectivamente. Organizei este curso com a colaboracao da
Prof.2 Dra. Célia Maria Guimaraes, destinado a todos os profissionais atuantes nas
creches municipais, visando a constituigdo da fungcdo educativa/pedagodgica da
Educacao Infantil, visto que, naquela época, as creches e demais instituicdes
destinadas ao acolhimento e abrigo de criangas pequenas, possuiam carater muito
mais assistencial do que pedagadgico.

No ano de 2004, conclui, também na UNESP de Presidente Prudente, minha
primeira pos-graduacao /lato sensu, em Formagdo de Recursos Humanos para
Educacéo Infantil (0 a 6 anos). Foi ao longo deste curso que me apaixonei pela
pesquisa; meu TCC apresentou um estudo acerca da visdo das maes em relacao ao
amigo imaginario de seus filhos. Ao final deste ano, participei do processo seletivo
do Programa de Mestrado em Educacdo da FCT/UNESP de Presidente Prudente,
mas, por conta de compromissos profissionais, ndo pude cursar.

Ja no ano de 2006, a Lei 11.274 de 6 de fevereiro de 2006 (Brasil, 2006),
altera a redacao dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educac¢ado Nacional, dispondo sobre
a duragao de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatoria a
partir dos 6 (seis) anos de idade. Essa lei representou uma reformulagdo tanto na
Educacao Infantil, quanto no Ensino Fundamental; a partir dai, o ultimo ano da
Educacdo Infantil, (PRE-IIl), passou a compor o Ensino Fundamental (1.° ano). Foi
nesse momento que decidi “migrar’ para o Ensino Fundamental, pois a tarefa de
alfabetizar, até entdo a cargo dos ultimos anos da Educacgao Infantil, passou a ser

atribuida aos primeiros anos do Ensino Fundamental.
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No ano de 2007, fui aprovada em dois concursos publicos da Secretaria
Estadual de Educacdo: Professora de Educagdo Basica | e Diretora de Escola.
Devido a possibilidade de permanecer na cidade onde morava, acabei optando pelo
cargo de professora. No ano de 2008, assumi um segundo cargo de professora,
dessa vez, como professora contratada da Rede Municipal de Educagdo de
Presidente Prudente.

Entre os anos de 2009 a 2012, participei de muitos cursos de extensao
universitaria e aperfeicoamento profissional, especialmente, voltados a
alfabetizacdo. Ao final do ano de 2012, fui aprovada como aluna regular no
Programa de Mestrado da Unoeste e tornei-me Mestre em Educagédo em 2015, sob
orientacao da Prof.? Dra. Lucia Maria Gomes Corréa Ferri e da Prof.2 Dra. Helena
Faria de Barros. No mesmo ano em que ingressei no Mestrado, o Governo Federal
(governo Dilma Rousseff), por meio do Ministério da Educagdo, langou o Pacto
Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que surgia num momento em
que o Brasil apresentava altos indices de analfabetismo, com uma proposta robusta,
inovadora e ousada de alfabetizar todas as criancas brasileiras até os oito anos de
idade, como estratégia de erradicagéo do analfabetismo em nosso pais.

Durante os anos do Mestrado, fui membro de dois grupos de pesquisa
vinculados ao Programa: Formagao de Professores e Construgdo dos Processos de
Subjetividade, liderado pela Prof.? Dra. Camélia Santina Murgo e pelo Prof. Dr.
Marcos Vinicius Francisco e Gestao e Planejamento da Educagao no Brasil, liderado
pela Prof.2 Dra. Lucia Maria Gomes Corréa Ferri e pelo Prof. Dr. José Camilo dos
Santos Filho.

Foram anos dificeis, pois, tudo aconteceu muito repentinamente, sem que eu
tivesse tempo e oportunidade de me organizar para vivenciar aquele momento tao
importante. N&o tive apoio da Secretaria Estadual de Educagéo na qual atuava como
professora efetiva, nem da Secretaria Municipal de Educacédo na qual atuava como
professora contratada.

Apesar de toda dificuldade e falta de apoio, desistir do Mestrado nunca foi
uma opg¢do para mim. Eu sempre soube que conseguiria. Certa vez, minha
orientadora, a saudosa e querida dona Helena, como era carinhosamente chamada,
vendo-me desdobrar para dar conta de tudo da melhor maneira possivel, muito
sabiamente, me disse: “Paula, ndo encare o Mestrado como mais um curso na sua

vida; encare-o como o0 curso da sua vida, porque sera a partir dele que todas as
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outras coisas realmente importantes, acontecerao para vocé”. Foi a partir dai que eu
entendi que o que estava fazendo era pouco; passei a me dedicar ainda mais,
sacrificando muitas outras coisas que também eram importantes para mim, como a
participacdo plena da primeira infancia do meu filho, por exemplo, que, a época,
tinha apenas um ano e oito meses de idade.

No ano de 2017 retornei a Unoeste para cursar minha segunda pos-
graduacgao lato sensu em Libras: pratica e tradugdo/intérprete, que culminou na
elaboracao do artigo “As concepgdes de pais ouvintes de crianga surda acerca do
ensino e aprendizagem da Libras”, sob a orientagdo da Prof.? Dra® Danielle
Aparecida do Nascimento dos Santos.

Em 2018, participei como membro da Banca de Avaliagdao do Trabalho de
Conclusao de Curso Intitulado “Inclusdo na Escola através do Futsal”’, apresentado
pelo aluno Luiz Waldemar de Oliveira Junior, no curso de Educagédo Fisica da
Unoeste. Ainda neste mesmo ano, exerci fungcdo de Conteudista/Autor na Empresa
Dtcom - DirectToCompany S/A, com sede em Florian6polis/SC. A essa altura,
cursar o Doutorado, ndo me parecia uma possibilidade muito concreta,
assemelhava-se mais a um sonho, um devaneio, ja que estava numa idade fora do
perfil das universidades publicas e a dinamica familiar e profissional ndo me permitia
viajar para cursar em uma universidade privada fora da cidade.

Foi entdo que, ao final de 2019, fui surpreendida com a noticia de que a
UNOESTE havia conseguido implementar o Programa de Doutorado em Educacgao.
Diante disso, a possibilidade de retomada da minha trajetoria académica passou a
ganhar certo contorno e ja ndo parecia mais algo tdo distante, tdo fora do meu
alcance. Meu interesse, enquanto professora alfabetizadora, sempre esteve ligado
ao processo de alfabetizacdo. Ao longo da minha carreira, pude conhecer muitos
meétodos e até criar estratégias proprias para alfabetizar, mas como pesquisadora,
meu desejo sempre foi compreender e elucidar as reais intengbes por tras da
elaboracado e implementacédo das politicas publicas destinadas a alfabetizagdo no
Brasil e, principalmente, os motivos que as levavam a fracassar em sua tarefa:
alfabetizar as criangas brasileiras nos primeiros anos do ciclo | do Ensino
Fundamental. Na ocasido em que ingressei no Mestrado, conforme mencionei
anteriormente, o PNAIC acabava de ser langado pelo MEC, portanto, por se tratar de
uma politica recém-langcada e em andamento, ndo dispunha de um referencial

tedrico consolidado, por isso, minha orientadora (dona Helena) e eu decidimos que
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minha dissertagdo traria uma analise geral do PNAIC, destacando suas
potencialidades e fragilidades, bem como os contornos do neoliberalismo em seu
desenho. Minha pesquisa, intitulada: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na |dade
Certa (Brasil, 2012): analise e perspectiva de agao foi a primeira dissertacao do
Brasil a fornecer uma analise critica dessa politica publica em sua totalidade sem
centralizar atengdo em um aspecto isolado, como faz a maior parte dos estudos
disponiveis na literatura atual.

Ja como doutoranda, sob a orientacdo da Prof.?2 Dra. Danielle Aparecida do
Nascimento dos Santos, com a pretensdo de continuar minha investigagdo em torno
do PNAIC, agora, buscando conhecer o processo de sua implementagédo na cidade
de Presidente Prudente, por meio da Secretaria Municipal de Educacao e,
especialmente, identificar em que medida suas agdes contribuiram para inclusao
social dos estudantes da Rede Municipal de Educagcdo em nossa cidade, busquei,
por meio desta investigagdo aprofundar meus estudos acerca da tematica e, assim,
contribuir com o desenvolvimento das discussdes acerca da elaboracdo e
implementagdes de futuras politicas publicas destinadas a alfabetizacdo em nosso
pais.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi uma
politica publica que propunha, além da erradicacdo do analfabetismo no Brasil, por
meio da garantia de alfabetizagao de todas a criancas brasileiras até os oito anos de
idade, ou seja, até o final do 3.° ano do Ensino Fundamental/ciclo |, a reducéo da
distorcdo idade-série na Educacéo Basica, a melhoria do indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB) e oferecer contribuigbes para o aperfeicoamento do
desempenho dos professores alfabetizadores, configurando-se assim, enquanto
mecanismo de inclusdo social dos estudantes da rede publica de educagédo. O
PNAIC foi implementado no Brasil em outubro de 2012 e surgiu como uma politica
robusta e pretensiosa, porém, ndo totalmente inovadora, pois, surgiu inspirada na
Meta 2 (todas as criangas brasileiras plenamente alfabetizadas até os 8 anos de
idade) do Compromisso Todos pela Educagao de 2006.

Diante deste contexto e da problematica apresentada, buscou responder os
seguintes questionamentos: como se deu o processo de implementagao do PNAIC
na Rede Municipal de Educagao de Presidente Prudente? Qual a efetividade das
diretrizes pedagdgicas do PNAIC enquanto estratégia de inclusdo social dos alunos

da Educacédo Basica Municipal em Presidente Prudente? Que avaliagdo se faz do
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PNAIC (avangos e retrocessos) a partir de sua implementacdo em Presidente

Prudente? Quais as fragilidades presentes no processo de elaboragcdo e

implementagao do PNAIC que desfavorecem a efetivagao de sua principal meta?
Sao0 esses questionamentos que ancoram a nossa investigacdo e a

justificativa para a realizagdo do estudo sera abordada no préximo capitulo.
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2 JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DA PESQUISA

Ao longo da Histéria da Educacgao no Brasil, o conceito de alfabetizagdo tem
evoluido significativamente. Inicialmente, a alfabetizacdo era vista como uma
habilidade técnica, uma simples aprendizagem do alfabeto e da escrita, sem a
necessidade de compreensao e reflexdo sobre o que era lido ou escrito, como uma
espécie de dominio de técnicas apenas.

Ou seja, historicamente, o conceito de alfabetizacdo se limitou ao ensino e
aprendizado da “tecnologia da escrita”, ou seja, do sistema de escrita alfabético,
assim, num passado ndao muito distante, estar alfabetizado equivalia, na leitura, a
possuir a capacidade de decodificar sinais graficos, transformando-os em sons, e,
na escrita, a capacidade de decodificar os sons da fala, transformando-os em sinais
graficos, como se todo o processo se limitasse a aquisicdo e dominio de um cddigo,
como se a capacidade de codificacao e decodificagao fosse suficiente para que um
individuo pudesse ser considerado alfabetizado e pudesse, de fato, fazer uso das
habilidades de ler e escrever para garantir seu direito de inclusao social.

Durante a década de 1930, a alfabetizacdo passou a ser encarada como um
instrumento para a construcdo de uma nova sociedade, na qual a educacao era vista
como um meio de combater a ignoréncia e a pobreza. Nesse periodo, surgiram os
chamados "Circulos de Leitura", cujos participantes liam e discutiam obras literarias
e politicas.

Na década de 1960, com o movimento da Educacdo Popular, a
alfabetizacdo passou a ser vista como um processo de conscientizagdo, no qual o
educando deveria aprender a ler e escrever de forma critica e reflexiva,
compreendendo a realidade em que estava inserido, sendo capaz, inclusive, de
transforma-la. Nesse periodo, surgiram experiéncias como o Movimento de Cultura
Popular do Recife e o Projeto Paulo Freire.

A partir da popularizagdo dos estudos sobre a psicogénese da aquisicdo da
lingua escrita, sobretudo com os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, na
década de 1980, o conceito de alfabetizacdo foi se ampliando e assim,
progressivamente, passando a ser usado para designar um processo ativo no qual a
crianga constroi e reconstroi suas hipoteses acerca da natureza e do funcionamento

da lingua escrita (Soares, 2003).
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Com a Constituicdo de 1988, a alfabetizagdo passou a ser vista como um
direito de todos os cidadaos e dever do Estado, o que resultou em uma ampliagao
da oferta de Programas de Alfabetizacdo, especialmente para jovens e adultos.
Além disso, a qualidade da alfabetizacao oferecida aos cidadaos brasileiros passou
a ocupar o centro das discussdes, debates e agdes em torno da questdo da
alfabetizacdo, que passou a ser encarada como um processo mais amplo, que
envolve ndo apenas a aquisi¢cao das habilidades de leitura e escrita, mas também o
desenvolvimento de habilidades de interpretacéao, reflexdo e argumentacgao.

Nessa perspectiva, Santos (2015) aponta que, a época, estar alfabetizado
significava, também, dominar os conhecimentos que propiciam o uso das
habilidades de leitura e da escrita em situacdes sociais reais. Situacdes sociais reais
de leitura e escrita sdo aquelas em que a crianga estabelece um elo entre o texto e o
contexto (Amorin, 1999), aquelas em que o leitor ou o escritor estdo inseridos em um
contexto que demanda o uso da leitura e da escrita para a resolugao de problemas
e/ou para a comunicacao efetiva. Essas situacbes podem ocorrer em diferentes
contextos sociais, culturais e profissionais, tais como:

 Leitura de jornais, revistas, livros, e-mails, mensagens de texto, artigos
cientificos, entre outros géneros textuais, para obter informag¢des, ampliar
conhecimentos, realizar atividades profissionais ou tomar decisées importantes;

» Escrita de relatérios, documentos, projetos, e-mails, curriculos, cartas,
entre outros géneros textuais, para comunicar informagdes, expressar ideias, fazer
solicitagdes ou apresentar propostas;

* Participacdo em féruns de discussao, grupos de estudo, debates, reunides
de trabalho, para trocar ideias, argumentar, tomar decisbes e compartilhar
informacoes;

* Uso de redes sociais, blogs, vlogs, para interagir com outras pessoas,
compartilhar experiéncias, divulgar conteudo ou expressar opinides.

Em resumo, situagdes reais de leitura e escrita sdo aquelas em que a leitura
e a escrita sdo utilizadas como ferramentas tedrico-praticas significativas para a
resolucdo de problemas e a comunicagao em diferentes contextos.

Foi para fazer frente a essa nova exigéncia que surgiu “[...] uma nova
adjetivacdo para o termo — alfabetizagcdo funcional — criada com a finalidade de
incorporar as habilidades de uso da leitura e da escrita em situacdes sociais reais e,

posteriormente, a palavra letramento” (Brasil, 2008, p. 10). Desse modo, a
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expressao alfabetizacdo funcional é concebida aqui, enquanto descritor da
capacidade que uma pessoa possui de usar as habilidades de leitura, escrita e
matematica em situagdes cotidianas para resolver problemas, tomar decisbes e
realizar atividades que exijam o uso dessas habilidades.

Assim, seu objetivo é capacitar o individuo a compreender e produzir textos
simples, fazer calculos matematicos basicos e utilizar essas habilidades de forma
pratica em sua vida pessoal e profissional, logo, seu foco ndo € apenas ensinar a ler
e escrever, mas também desenvolver a capacidade de aplicar essas habilidades em
situacdes reais, como em compras, leitura de rétulos de produtos, preenchimento de
formularios, interpretacdo de manuais de instru¢ao, entre outras atividades.

A alfabetizagao funcional € uma abordagem que leva em consideragao o
contexto social e cultural em que o individuo esta inserido, buscando desenvolver
habilidades que sejam relevantes e uteis para a sua vida. Além disso, essa
abordagem considera a importancia da compreensédo e reflexdo critica sobre a
informacado presente nos textos, visando o desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico e analise.

Ja o conceito de letramento é mais amplo do que a alfabetizagcdo. Enquanto
a alfabetizacado refere-se ao processo de aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita, o letramento engloba o uso dessas habilidades em situagbes cotidianas,
sociais e culturais diversas. Seu surgimento se deu em fungdo da necessidade de ir
além da simples alfabetizacdo, uma vez que a aquisi¢cao das habilidades de leitura e
escrita ndo garante, por si sO, a compreensdo dos diversos textos e géneros que
circulam na sociedade. O letramento, portanto, envolve o desenvolvimento de
habilidades de interpretacao, analise e reflexdo sobre diferentes géneros, bem como
0 uso dessas habilidades para a comunicagdo em diferentes contextos sociais,
culturais e profissionais.

Com base nos estudos de Soares (2003), Santos (2015), esclarece que, no
Brasil, assim como em muitos paises do Primeiro Mundo, as praticas sociais de
leitura e escrita constituem-se em um problema de natureza relevante diante da
constatagao de que, boa parte da populagdo, embora alfabetizada, ndo demonstra
dominio das habilidades de leitura e escrita necessarias a uma atuacao efetiva e
adequada em situagdes sociais e profissionais nas quais a lingua escrita se
apresenta. A autora chama atencao para o fato de que, no Brasil, ao contrario do

que ocorre em paises do Primeiro Mundo, onde os problemas ligados as praticas
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sociais de leitura e escrita se acentuam e evidenciam na vida adulta, a preocupagao
com as habilidades para o uso competente da leitura e da escrita esta vinculada as
séries iniciais do Ensino Fundamental, etapa na qual os resultados obtidos por meio
das avaliagbes externas apontam inclusive, problemas ligados a compreensao e
dominio do sistema de escrita alfabético.

Atualmente, o conceito de alfabetizacgdo vem evoluindo para uma
perspectiva mais ampla, que considera ndo apenas a leitura e escrita, mas também
o letramento digital, a capacidade de entender e produzir textos em diferentes
contextos e midias, bem como habilidades de pensamento critico, colaboracédo e
resolucao de problemas.

Em consonancia com esse conceito mais amplo de alfabetizac¢ao, ainda que
num contexto de poucos avangos na tarefa de ensinar as criancgas brasileiras a ler e
escrever na idade certa, o Ministério da Educacdo langou o Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) que objetivava contar com a participagao
articulada do governo federal e dos governos estaduais e municipais que, se
propunham a mobilizar todos seus esforgcos e recursos na valorizagdo e apoio aos
professores e as escolas, por meio da disponibilizagcdo de materiais didaticos de alta
qualidade destinados aos alunos e implementagao de sistemas de avaliagcéo, gestéo
e monitoramento, além de cursos de formacdo continuada destinados aos
professores alfabetizadores.

Tal iniciativa foi impulsionada pelos dados levantados pelo Censo de 2010
que apontaram que aproximadamente 15,2% das criangas brasileiras em idade
escolar ndo sabem ler e escrever (INEP, 2012) e, inspirada no Programa de
Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC), criado pelo estado do Ceara em 2007. Os
estudos e as estatisticas disponiveis apontam para uma realidade preocupante no
que tange a aprendizagem dos alunos dos primeiros anos de escolaridade no Brasil.
Tais dados revelam que somos um pais de analfabetos, com crescimento baixo do
PIB, insuficiente industrializagcdo e, segundo a ultima divulgagao realizada pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), o Brasil ocupava o oitavo lugar da lista de dez paises com maior numero
de analfabetos no mundo, isso equivale a dizer que entre os anos de 2005 e 2011,
ocupavamos o 88.° lugar entre 127 paises no ranking de educagao. Este ranking foi
criado pela (UNESCO), o brago da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) para a
Cultura e Educagdo, em que o Brasil ficou atras de paises como a Argentina, o
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Chile, o Equador e a Bolivia (Soares, 2008), que sao paises que apresentam
importantes problemas sociais.

Em sua Dissertagdo, Santos (2015) apresenta dados divulgados pelo
“Movimento Todos pela Educag¢ao” no ano de 2010, que revelam que cerca 45 a
50% dos alunos matriculados no Ensino Fundamental da rede publica no Brasil,
possuem desempenho abaixo do minimo esperado em leitura e, no que se refere a
escrita, este numero sobe para alarmantes 90%. O fracasso e as dificuldades
vivenciadas nos primeiros anos de escolaridade tendem a se estender ao longo dos
anos posteriores, segundo Ribeiro e Ribeiro (2014), ja que, mesmo sendo capazes
de ler, esses alunos ndo sdo capazes de compreender o que leem, nem produzir
textos com autonomia. Tal situagdo, de acordo com as autoras, € fruto de um
ensinamento desgastante que nao considera a capacidade da crianga em
desenvolver seu pensamento, consolidando uma aprendizagem superficial,
limitadora e geradora de falsas ideias (Ribeiro; Ribeiro, 2014).

Oficialmente, o Ministério da Educagado e Cultura (MEC) ndo condena a
reprovagao de criancas nos primeiros anos do Ensino Fundamental, porém, Santos
(2015) ressalta o fato de que, em seu discurso oficial, argumenta que, reprovar, &
culpar o aluno pelo seu fracasso, isentando a escola de sua parcela de
responsabilidade que, com isso, ndo se vé forcada a discutir a melhoria do processo
de ensino e da aprendizagem. Como alternativa a reprovacdo de estudantes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o MEC defende a progressao continuada
como uma estratégia eficaz no combate ao alto indice de reprovagdo entre os
estudantes das escolas publicas brasileiras.

De acordo com Almeida (2010), a proposta de progressdo continuada de
estudantes nos primeiros anos do ensino fundamental no Brasil estd embasada em
uma gama ampla e diversa de argumentos, dentre os quais consideramos destacar
0s seguintes:

1. Valorizagdo do processo de aprendizagem: Defensores da progressao
continuada argumentam que € fundamental priorizar o processo de aprendizagem
em vez do foco exclusivo nos resultados finais. Segundo essa concepcdo, a
retencdo de alunos pode prejudicar a continuidade e o desenvolvimento do
aprendizado, enfatizando a importancia de garantir que os estudantes avancem e

progridam em seu desenvolvimento educacional.
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2. Combate a reprovagdo em massa: A progresséo continuada busca reduzir
os altos indices de reprovagao que, historicamente, tém ocorrido nos primeiros anos
do Ensino Fundamental no Brasil. A retencdo de alunos é vista como uma medida
que pode ter efeitos negativos no desenvolvimento dos estudantes, aumentando as
taxas de evasao escolar e afetando negativamente sua autoestima e motivagéo para
a continuidade de sua trajetoria escolar.

3. Equidade e inclusdo: A progressao continuada é defendida como uma
medida que busca promover a equidade e a inclusdo no sistema educacional. Isso
porque acredita-se que a reprovacgao afeta, desproporcionalmente, os estudantes de
baixo rendimento socioeconémico, perpetuando desigualdades educacionais. Ao
adotar a promogao automatica, busca-se proporcionar igualdade de oportunidades
para que todos os estudantes progridam em sua trajetéria educacional.

4. Intervengdo pedagogica: A proposta de progressao continuada costuma
ser acompanhada pela implementacédo de Programas de Intervengdo Pedagogica,
que buscam identificar e auxiliar os estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem. A ideia é oferecer apoio adicional e recursos para que esses
estudantes possam superar suas dificuldades e alcangar o nivel esperado de
aprendizado.

A progressdo continuada € uma abordagem pedagogica que esta
relacionada a promogao automatica e a valorizagdo do processo de aprendizagem
continuo dos alunos e, embora ndo existam autores especificos que sejam
exclusivamente defensores da progressao continuada no Brasil, ha especialistas em
educacdo e pesquisadores que apoiam essa abordagem. Paro (2001) defende a
progressao continuada como uma estratégia que valoriza o processo de
aprendizagem e promove uma educag¢ao mais inclusiva e equitativa. Luckesi (1996)
defende a progresséo continuada como um caminho para superar o fracasso escolar
e argumenta que a reprovagao nao contribui efetivamente para a aprendizagem dos
estudantes, enquanto a progressdo continuada incentiva a continuidade e o
desenvolvimento do processo educacional. Paro (2001) defende a progresséo
continuada como uma estratégia que valoriza o ritmo de aprendizagem de cada
estudante, evitando a estigmatizacdo e o desestimulo causados pela repeténcia.
Jacomini (2009) defende a progressao continuada estratégica que busca combater o

fracasso escolar e promover uma educag¢ao mais inclusiva. Nesses moldes, segundo
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o autor, a avaliagdo é compreendida como uma ferramenta para orientar e apoiar o
processo de aprendizagem, e ndo apenas para selecionar e reprovar os alunos.

Convém reiterar que o cenario educacional no Brasil a época da elaboracao
e implementacdo do PNAIC apresentava muitos problemas e desafios a serem
enfrentados pelas autoridades, especialmente no que tange a dificuldade em
alfabetizar as criangas na idade certa, ja que muitas criangas ndo estavam
adquirindo as habilidades basicas de leitura e escrita no tempo esperado, o que
impactava seu desenvolvimento educacional posterior. Além disso, o pais enfrentava
disparidades significativas em termos de qualidade educacional entre diferentes
regides. Estudantes de areas rurais e comunidades de baixa renda, muitas vezes,
tinham acesso limitado a recursos e programas de alfabetizacdo de qualidade,
exacerbando as desigualdades educacionais e, em grande medida, comprometendo
a possibilidade de inclusdo social desses estudantes. Havia ainda a questdo da
pressao internacional pela melhoria dos indices educacionais, uma vez que o Brasil
assumiu compromissos internacionais, como os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), que incluem metas
especificas relacionadas a alfabetizacdo e educacdo de qualidade e, para cumprir
esses compromissos, 0 pais precisava implementar politicas e programas voltados
para a melhoria da educag¢ao de modo geral e da alfabetizacdo em especial.

Neste contexto de fracasso e em resposta aos desafios apresentados acima,
o PNAIC foi instituido em 2012, por meio da Portaria n.° 867, de 04 de julho de 2012
(Brasil, 2012) e langado em outubro do mesmo ano pelo governo da Presidenta
Dilma Rousseff, em parceria entre o MEC e as Secretarias de Educagdo dos
Estados e Municipios e langado em outubro do mesmo ano, com o objetivo de
garantir a alfabetizacado plena de todas as criangas brasileiras até os oito anos de
idade, promovendo a formagao continuada de professores, o uso de materiais
didaticos adequados e a implementagao de estratégias efetivas de ensino da leitura
e da escrita.

O PNAIC postulava a garantia da alfabetizagcdo de todas as criangas
brasileiras até os oito anos de idade, como estratégia de erradicacdo do
analfabetismo em nosso pais. De acordo com esta meta, as criancas brasileiras
teriam de chegar ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, plenamente
alfabetizadas. Nessa nova perspectiva, a crianga passaria por um ciclo de trés fases:

ao final do 1° ano, a crianga deveria chegar alfabética, ou seja, demonstrando
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compreensao de sistema de escrita alfabética e teria o 2° ano e o 3° ano para
consolidar seu processo de alfabetizagdo. Para tanto, o governo federal ofereceria
incentivos financeiros e assisténcia técnica e pedagdgica, visando a formacgao de
360 mil professores alfabetizadores (Santos, 2015).

No intuito de minimizar os efeitos das caréncias técnicas e administrativas
de muitos municipios brasileiros, as agbes do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC) apoiavam-se em quatro eixos de atuacao:

1. Formacéao continuada presencial para professores alfabetizadores e seus

formadores.

2. Materiais didaticos.

3. Avaliacbes sistematicas.

4. Gestao, mobilizagao e controle social.

Partindo do pressuposto de que os quatro eixos de atuagao citados acima
seriam plenamente contemplados em todos os municipios brasileiros que aderiram
ao Pacto e que, por terem assinado um protocolo de intengdes, receberam recursos
e apoio técnico do Ministério da Educacdo, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) se propss a enfrentar a dura realidade, apontada por inumeros
estudos, da alfabetizagao precaria de criangas no Brasil.

Inicialmente, pensou-se em um Programa Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa, mas acabou-se chegando a concluséo de que o termo Programa nao
daria conta da abrangéncia que se pretendia alcangar. No entanto, é preciso
considerar que em sendo um Programa, haveria a necessidade de se declarar de
onde, exatamente, viria o orgamento que financiaria suas agdes, obrigatoriedade
que nao se observava com o termo Pacto. Assim, se evidencia a retérica da
disponibilidade de recursos e nédo a indicagdo precisa de uma linha orgcamentaria
para as agbes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). E
preciso ressaltar que ndo houve consenso com os professores nem com a
comunidade escolar que justificasse chamar o Programa de Pacto.

Em seus estudos acerca da tematica, Santos (2015) ressalta o fato de que
alfabetizar ndo é tarefa simples, ao contrario, trata-se de uma tarefa complexa, que
traz consigo diversas variaveis, incluindo questbes alheias a sala de aula. As
dificuldades enfrentadas pelos professores para alfabetizar as criancas nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, € uma realidade em todo o nosso pais e tem

sido tema recorrente em estudos, debates e reflexdes nas ultimas décadas.
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A verdade é que existem varias razdes que podem contribuir para as
dificuldades do Brasil em alfabetizar as criangas na idade certa. Algumas delas, de
acordo com Mortatti (2010), incluem:

1. Desigualdade socioecondmica: O Brasil € um pais com grandes
desigualdades socioeconémicas, o que significa que as criangas de familias mais
pobres geralmente tém menos acesso a recursos educacionais, como livros,
materiais escolares adequados, professores qualificados e escolas bem equipadas.
Essa desigualdade pode resultar em diferencas significativas no desenvolvimento
cognitivo e educacional das criangas, o que pode dificultar o processo de
alfabetizacao.

2. Falta de investimento na educacdo: O Brasil, historicamente, investe
menos em educagao do que muitos outros paises comparaveis. A falta de recursos
financeiros pode impedir o acesso a educacgao de qualidade para criangcas em areas
rurais ou periféricas das grandes cidades.

3. Qualidade dos professores: Os professores desempenham um papel
fundamental na educagao das criangas, mas nem sempre recebem formacao e
suporte adequados para alfabetizar efetivamente seus alunos. Isso pode resultar em
uma falta de uniformidade no ensino da leitura e escrita em todo o pais.

4. Método de ensino: O método de ensino utilizado para alfabetizagdo pode
influenciar significativamente o sucesso da aprendizagem. Muitos especialistas
acreditam que o Brasil precisa adotar abordagens mais eficazes, baseadas em
evidéncias cientificas para a alfabetizacdo, que priorizem o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita em detrimento da memorizacdo mecanica de
palavras, silabas e letras.

5. Falta de apoio dos pais: O apoio dos pais é fundamental para o sucesso
da educacao de seus filhos, incluindo a alfabetizagcdo. Muitos pais no Brasil ndo tém
acesso a educagao adequada e podem ndo estar cientes de como apoiar e
favorecer a alfabetizacao de seus filhos em casa.

Ao se tentar entender a problematica da alfabetizagdo, deve-se considerar,
ainda, que muito do que se vive hoje tem origem em nossa herancga historica de
desigualdade e analfabetismo. Além disso, é preciso se levar em conta também o
fato de que a capacidade de ler e escrever tornou-se, atualmente, um dos principais
indices considerados ao se avaliar a competéncia da escola publica e ao se

estabelecer os niveis de desenvolvimento do pais (Mortatti, 2010).
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Por isso, tem sido grande o esforgo das varias esferas do poder publico na
busca de alternativas e solugcbes definitivas para o nosso fracasso na tarefa de
alfabetizar as criancas na idade certa, uma vez que a capacidade de ler e escrever
tornou-se, também, um dos principais indices considerados ao se avaliar a
competéncia da escola publica e ao se estabelecer os niveis de desenvolvimento
nacional. Por isso, € preciso entender este esforco num enclave de contradi¢des
entre crescimento econdmico e desenvolvimento social.

Para compreender essa questao, € preciso considerar que a alfabetizacao é
um fator crucial para o desenvolvimento humano e pode ter um impacto significativo
no estabelecimento dos indices de desenvolvimento humano de um pais. O indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) € uma medida que leva em consideragao trés
fatores: educacéao, saude e renda per capita.

A alfabetizag&o esta diretamente ligada ao fator de educacéo do IDH, pois &
uma das habilidades fundamentais que permitem que as pessoas tenham acesso ao
conhecimento e a informacao. Além disso, a alfabetizacdo é essencial para outras
areas do desenvolvimento humano, como saude e renda. Sabe-se que pessoas com
baixos niveis de alfabetizacdo podem ter maior dificuldade em compreender
informacdes sobre saude, como receitas médicas ou orientagdes sobre prevencao
de doencgas, por exemplo; isso pode resultar em um maior risco de doencgas € menor
acesso a cuidados de saude.

Ademais, pessoas com baixos niveis de alfabetizacdo podem ter
dificuldades para conseguir empregos bem remunerados, o que pode afetar
negativamente sua renda e qualidade de vida. Assim, a alfabetizagdo € um fator
determinante para o desenvolvimento humano, pois, permite o0 acesso ao
conhecimento e a informagéo, afeta a saude e o bem-estar e tem um impacto
significativo na renda e na qualidade de vida da populagédo. Por isso, investir em
educacdo e na alfabetizacdo ¢é fundamental para melhorar os indices de
desenvolvimento humano de um pais.

Nesse sentido, Santos (2015) afirma que o esfor¢o do poder publico em
equacionar o problema da dificuldade, enfrentada pelo Brasil, em alfabetizar as
criangas na idade certa, se deve, em grande medida, ao fato de o analfabetismo
prejudicar e até comprometer o desenvolvimento econémico, politico e social do
pais. Portanto, especialmente em paises em desenvolvimento como € o caso do

Brasil, a educagdo em geral e a alfabetizacdo em particular sdo tratadas enquanto
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possibilidades de crescimento, num cenario neoliberal; dai o motivo pelo qual as
questdes ligadas a implementagcdo e a avaliacdo de politicas publicas para
alfabetizacdo ocuparem, atualmente, o cerne das discussdes sobre educacao.

De acordo com Gentili (1996), € evidente que, teoricamente, a educagéao
esteve como pauta principal dos discursos politicos em diferentes tempos, contudo,
na pratica, ela & implantada em diferentes momentos para atender apenas a
conjuntura do pais e para dar respostas aos organismos internacionais que
interferem diretamente na educacgao brasileira. Neste mesmo sentido, Assis (2016)
nos chama a atencdo para o fato de o PNAIC nascer como uma alternativa do
governo brasileiro de fazer propostas para se garantir no cenario econdmico-
financeiro internacional, pois, se apresentava como um plano capaz de alfabetizar
todas as criangas em uma idade certa. A autora destaca ainda que essa “idade
certa” foi definida desconsiderando diferentes fatores que podem favorecer e/ou
comprometer a aprendizagem.

Desse modo, ndo é de estranhar que a questdo do analfabetismo seja um
dos temas centrais da agenda politica nacional ha algum tempo no Brasil. Devido a
sua complexidade e impacto social, os debates acerca das politicas publicas
voltadas a alfabetizagdo tém mobilizado um amplo segmento da sociedade em
reflexdes sobre os caminhos trilhados nessa area, sobre as diferentes propostas,
encaminhamentos e métodos desenvolvidos em nosso pais, sobre os rumos e
desafios futuros colocados para as politicas publicas que contemplam o tema. Se as
dificuldades enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita
nao sao recentes em nosso pais, a necessidade de se pensar sobre este tema e
buscar solug¢des para estas dificuldades também nao séo.

Marcilio (2005) afirma que as primeiras iniciativas governamentais para
combater o analfabetismo no Brasil remontam ao inicio do século XX, quando o
governo do entdo presidente Nilo Pecanha criou o Servigo de Protegdo aos indios e
Localizagdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), que tinha como objetivo educar
e alfabetizar popula¢des indigenas e trabalhadores rurais.

Na década de 1920, a campanha de alfabetizacdo do presidente Getulio
Vargas, conhecida como Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), foi langada para combater o analfabetismo no pais. A campanha

estabeleceu escolas noturnas e cursos para trabalhadores rurais e urbanos.
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Durante os anos 1950 e 1960, com a industrializagdo crescente e a
migracdo do campo para as cidades, surgiram novos desafios no combate ao
analfabetismo. O governo federal e os governos estaduais criaram programas
especificos para abordar a alfabetizacdo de adultos e de jovens trabalhadores. Um
exemplo € o Movimento de Cultura Popular (MCP), criado em 1961, que tinha como
objetivo incentivar a educacgao e a cultura entre a populagdo mais pobre do pais.

Na década de 1990, o governo federal langou o Programa Nacional de
Alfabetizagao e Cidadania (PNAC), que buscava combater o analfabetismo funcional
no pais. O programa envolveu governos estaduais e municipais, organizagdes nao
governamentais e a sociedade civil em geral.

Desde entdo, segundo Ferraro (2012), o governo federal tem mantido
programas e iniciativas para combater o analfabetismo, incluindo o programa Brasil
Alfabetizado, criado em 2003, que tem como objetivo alfabetizar jovens e adultos a
partir dos 15 anos de idade.

Diferentemente dos programas apresentados acima, que visavam “corrigir’
um problema ja estabelecido: o analfabetismo, o PNAIC, surgiu em 2012, com um
carater preventivo, pois, buscava evitar que as criangas chegassem ao final do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental sem saber ler e escrever adequadamente.

Assim, ao propor a prevencao de uma alfabetizagcdo inadequada, o PNAIC
objetivava contribuir com o desenvolvimento cognitivo e social das criangas,
aumentando suas chances de sucesso escolar e melhorando sua qualidade de vida.
Além disso, ao garantir que todas as criangas estivessem alfabetizadas na idade
certa, o PNAIC pretendia contribuir para a redugao da repeténcia evasao escolar,
problemas que podem levar ao abandono escolar e ao aumento do numero de
jovens e adultos sem escolarizagdo adequada, e para a formagao de uma populagéao
mais educada e preparada para o exercicio da cidadania e atuagdo no mercado de
trabalho.

O carater preventivo do PNAIC também esteve relacionado a ideia de que é
mais facil e eficiente alfabetizar as criangas na idade certa, quando seu cérebro
ainda esta em fase de desenvolvimento e é mais receptivo a aprendizagem. Ao
investir na alfabetizacdo de qualidade e na formagao de professores alfabetizadores,
o PNAIC buscou prevenir a desigualdade educacional e garantir que todas as
criangas brasileiras tivessem as mesmas oportunidades de aprendizagem,

independentemente de sua origem socioeconémica ou geografica.



39

Os estudos de Santos (2015), acerca do processo de implementagéo do
PNAIC, destacam o fato de que o periodo de transicdo para a implantacdo de uma
nova politica educacional, e pelo fato de, a época, o Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na ldade Certa (PNAIC) ser uma acao recente, os seus efeitos e
impactos ofereceriam, principalmente, questdes das quais os poderes publicos em
todos os niveis terdo de se ocupar para alcangarem as metas de qualidade
colocadas para a aprendizagem da lingua escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (Silva; Cafiero, 2010). Além disso, muitos debates, discussoes,
estudos precisariam ser realizados para que se possa avaliar a efetividade das
agdes do Pacto na garantia de que todas as criangas brasileiras sejam alfabetizadas
até os oito anos de idade.

Convém ressaltar que as agdes do PNAIC comecaram a perder for¢ca aos
primeiros sinais de crise do governo Dilma Rousseff. Ja durante o governo Michel
Temer, o PNAIC perdeu o status de politica nacional, passando a configurar como
um programa anexo a outras iniciativas mais declaradamente marcadas pelos
interesses politicos e econdmicos das classes dominantes que, afirmavam-se muito
mais enquanto politicas de regulagdo e responsabilizagéo, fortemente marcadas por
avaliagdes externas elaboradas fora da realidade concreta do ch&do da escola e sem
a participacao do professor alfabetizador em sua elaboracéo.

Diante do exposto, € preciso que se diga que, o golpe de 2016, referindo-se
ao impeachment da presidente Dilma Rousseff, teve uma série de desdobramentos
nas politicas educacionais do Brasil. Em seus estudos acerca do fenbmeno do
neoconservadorismo e a educagao brasileira, Silva et al (2020) afirmam que o Brasil
vivenciou nos ultimos anos, em especial, a partir do ano de 2016, um periodo
marcado pela intensificacdo do autoritarismo, com caracteristicas antidemocraticas,
baseadas em uma agenda de contrarreformas, que causaram um profundo
retrocesso para os diferentes setores da vida contemporanea, sobretudo para a
dimenséao social, com reflexos nas politicas sociais, de modo geral e nas politicas
educacionais, em especial.

O neoconservadorismo é entendido aqui, enquanto uma corrente politica e
ideologica que surgiu nas décadas de 1960 e 1970, principalmente nos Estados
Unidos, como uma resposta critica ao liberalismo e ao socialismo. Os

neoconservadores se diferenciam dos conservadores tradicionais ao adotarem uma
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postura mais intervencionista na politica externa, enfatizando a necessidade de acao
militar para promover os interesses e valores do seu pais.

O fortalecimento e a representatividade do neoconservadorismo no Brasil
podem ser atribuidos a uma combinacido de fatores politicos, sociais e culturais,
dentre as quais é possivel destacar a reacdo de uma parcela da sociedade contra o
governo do Partido dos Trabalhadores (PT), ja que o Partido dos Trabalhadores,
durante seus governos de 2003 a 2016, implementou politicas progressistas em
varias areas, como direitos LGBTQ+, direitos indigenas e ac¢des afirmativas. Essas
politicas despertaram reagbes e resisténcia de setores mais conservadores da
sociedade brasileira, que se organizaram em movimentos e grupos
neoconservadores para combater o que consideravam uma "ameac¢a" aos valores
tradicionais. Essa parcela da sociedade brasileira ganhou maior representatividade
durante os anos de governo do presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) que,
claramente, representou o neoconservadorismo politico, moral, religioso, econémico,
entre outros. (Solano, 2019, p. 312).

Conforme aponta Chaui (2000), numa sociedade de raizes culturais
conservadoras e autoritarias como a brasileira, a ideologia dominante exerce uma
funcdo ativa no enfrentamento das tensdes sociais para manter a ordem social em
momentos de explicitagdo das contradi¢des sociais e das lutas de classe (Barroco,
2011). Neste contexto, arbitrariedade e violéncia tendem a ser naturalizadas,
despolitizadas, instauram uma espécie logica ilusoria de que “os fins justificam os
meios” e, como consequéncia sao destituidas de suas determinacdes sociais.

Quase como um reflexo desse fendmeno que ja comega a ganhar forga no
Brasil, o golpe de 2016, referindo-se ao impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, teve uma série de desdobramentos nas politicas educacionais do
Brasil, dentre as quais podemos destacar: o congelamento de investimentos
em educacgdo causado pela Emenda Constitucional 95/2016, conhecida
como "Teto dos Gastos", que limitou os gastos publicos por 20 anos,
afetando areas como a educagdo e comprometendo o financiamento
adequado para o setor; redugdo de programas e politicas voltados a
educagao que, incluiu cortes no Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec) e no Programa Universidade para Todos
(ProUni), bem como uma diminuicdo nos recursos destinados ao Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES); a reforma do Ensino Médio implementada
pelo governo pés-impeachment em 2017, que trouxe mudangas
significativas no curriculo, permitindo uma maior flexibilizagdo e enfatizando
a formacgao técnica e profissionalizante, em detrimento de uma formagéao
mais abrangente e que, conduzida de forma centralizada, sem um amplo
debate com a comunidade educacional, professores, estudantes e demais
atores envolvidos e por ndo abordar questdes estruturais mais profundas do

ensino médio brasileiro, tem sido alvo de duras criticas pela maioria dos
especialistas em educacdo; o desmonte de programas e instituicdes
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relacionadas a educacado, como a extingdo do Ministério da Cultura e a
incorporagdo do Conselho Nacional de Educagcédo (CNE) ao Ministério da
Educacdo (MEC),por exemplo, medidas que levantaram preocupagdes
acerca da perda de autonomia e a politizagao das decisdes educacionais; o0
aumento, vertiginoso, das desigualdades educacionais, provocado pelos
cortes de investimento e redugédo de programas, fazendo com que muitos
estudantes de baixa renda e em situacdo de vulnerabilidade social
perderam oportunidades de acesso a educacao de qualidade, aprofundando
as disparidades ja existentes em nosso pais (Peroni; Caetano; Lima, 2017.
p. 419).

No que tange a desconstrugédo das politicas publicas educacionais, voltadas
a alfabetizagdo, mais especificamente, nos governos pos-impeachment, & possivel
afirmar que a descontinuidade nas politicas publicas de alfabetizagdo, como o
PNAIC, por exemplo, provocada pela interrup¢cao de programas e agdes voltadas
para a area, resultou em um desinvestimento na educacédo, afetando diretamente
acdes de alfabetizacdo. Além disso, os governos subsequentes reduziram os
recursos financeiros destinados a educagdo, impactando negativamente a
implementacgao de politicas de alfabetizacao, pois, com menos investimentos, houve
uma diminuicdo na capacidade do Estado em promover agdes efetivas nessa area,
como a continuidade do pagamento de bolsas aos professores alfabetizadores
participantes das acdes de formacgao continuada do PNAIC, por exemplo.

Peroni, Caetano e Lima (2017) ressaltam que houve também uma inegavel
mudanca no enfoque das politicas educacionais, por meio da valorizagédo da ideia de
"despolitizagao" e "neutralidade", resultando em uma diminuicdo do carater critico e
transformador das politicas de alfabetizagao, priorizando abordagens tecnicistas e
pragmaticas, destituindo da capacidade de ler e escrever, seu carater de poderoso
instrumento de transformacdo social. E preciso destacar ainda, a énfase dada as
avaliagbes externas padronizadas, como o Sistema de Avaliagdo da Educacgéo
Basica (SAEB), o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) e a
Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), resultando em uma maior pressido por
resultados e em uma redugao do tempo e dos recursos destinados a alfabetizacéo
em si. E preciso mencionar também a visivel fragilizacdo da formagdo de
professores devido aos cortes de investimentos e a diminuigdo da importancia dada
a formacdo continuada, afetando diretamente a capacidade dos professores em
implementar praticas eficazes de alfabetizagéo.

Isso tudo, aponta para uma desconstru¢do das politicas publicas de
alfabetizacao, especialmente no periodo que compreende os anos de 2016 a 2022,

com reducdo de investimentos, enfraquecimento da formacdo de professores,
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enfoque em abordagens tecnicistas e uma énfase maior na avaliacdo e no
desempenho, em detrimento de uma visdo mais abrangente e critica da
alfabetizacdo como um processo de formacao integral dos individuos.

Além de Peroni, Caetano e Lima (2017), muitos outros autores abordam a
tematica do desmonte da educagdo no Brasil implementado pelos governos pés-
impeachment da presidente Dilma Rousseff em seus estudos, a exemplo de Biroli
(2016), Lima e Hypolito (2019), Lacerda (2019), Miguel (2016), Arelaro (2017),
Souza (2016), Brito, Prado e Nunes (2017), Castro Neta, Cardoso e Nunes (2018),
Silva, Brito e Nunes (2019), entre outros.

Como parte das acdes que caracterizam o desmonte das politicas publicas
no Brasil, € importante considerar que as regulamentagbes que legislam sobre a
educacao nacional, aprovadas a partir do ano de 2016, também evidenciam as
manifestacbes neoconservadoras que impactaram a educacgao brasileira durante o
conturbado contexto politico do Golpe parlamentar de 2016, que retirou a entao
Presidenta da Republica Dilma Rousseff e que assumiu o vice-presidente Michel
Temer, representante explicito da burguesia brasileira e que viria a colocar os planos
politicos neoconservadores em rapida execugao (Silva et al., 2020, p. 27).

Ainda conforme apontam Silva, DAl'lgna e Scherer (2020), o referido
desmonte das politicas educacionais brasileiras pode ser observado também em
Projetos de Lei tais como: Lei n® 13.415/2017, que altera as Leis n © 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional; Resolugéo n° 4/2018, que institui a Base Nacional Comum Curricular na
Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educagéo Basica, nos
termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido pela BNCC da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, com base na Resolu¢gdo CNE/CP n°
2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 15/2017; Decreto n° 10.004/ 2019,
que institui o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares; Portaria n°
2.015/2019 que regulamenta a implantacdo do Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares-Pecim em 2020, para consolidar o modelo de Escola Civico-Militar-
Ecim nos estados, nos municipios e no Distrito Federal; o Projeto de Lei 246/2019,
que instituiu o “Programa Escola sem Partido”.

Assim, o tema de estudo aqui proposto, o Pacto Nacional pela Alfabetizagao
na ldade Certa (PNAIC), é de grande relevancia, uma vez que, se trata de uma

politica publica de abrangéncia nacional que envolveu a agdo conjunta das varias
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esferas de governo (Federal, Estadual e Municipal). Além disso, sua implementagéo
e substituicdo, relativamente recentes (langamento nacional em 04 de outubro de
2012/Governo da Presidente Dilma e extingdo em 2018 pelo governo Bolsonaro),
portanto, ndo ha, ainda, um corpo significativo de conhecimentos consolidado acerca
de suas acoes e resultados, especialmente no que diz respeito a efetividade de suas
acdes no processo de inclusdo social dos estudantes de escola publica no ciclo do
Ensino Fundamental |, carecendo de contribuigdes para a formacgao de referencial
tedrico que proporcione avangos no debate, discussodes, reflexdes e analises quanto
a efetividade do Pacto no combate ao analfabetismo.

No municipio de Presidente Prudente, ainda hoje, ndo ha estudos acerca da
efetividade pedagodgica do PNAIC. O que ha sdo dados, documentos, relatérios, ou
seja, informagdes “soltas”, desconexas, que carecem de tratamento, compilagéo,
organizacgédo, analise, estudos aprofundados.

Nosso interesse em investigar a implementagdo do PNAIC enquanto
estratégia de inclusdo social dos alunos da escola publica vem da necessidade de
ultrapassarmos o campo do horizonte teérico do Pacto para chegarmos ao campo
da analise dos pressupostos politicos e ideoldgicos dessa politica, visto que a
ideologia da igualdade de oportunidades constitui um de seus pilares tedricos. Isso
significa que a ideia por tras do PNAIC era a de que todas as criangas devessem ter
as mesmas oportunidades de desenvolver suas habilidades de leitura e escrita,
independentemente de sua origem social, econémica ou cultural. Para Bobbio (2002,
p. 48), a igualdade de oportunidade consiste em estabelecer “[...] chances ou pontos
de partida” para que os individuos possam competir em situacbes que exigem
disputa (mercado de trabalho; acesso a determinadas instituicbes) com as mesmas
condigdes e oportunidades daqueles segmentos que ja sao legitimados socialmente.

Desse modo, em suas agdes, o PNAIC buscou promover uma educacao de
qualidade para todas as criancas, especialmente aquelas que vivem em condi¢cdes
de vulnerabilidade social. Isso significa que nao bastava apenas alfabetizar as
criangas, era necessario também buscar a garantia que elas tivessem acesso a uma
educacdo de qualidade ao longo de toda a sua trajetoria escolar. Ao se pautar no
horizonte da ideologia da igualdade de oportunidades, o PNAIC intencionava a
universalizagcao do acesso a educacgao basica e a padronizag¢ao do trabalho docente
nas turmas do ciclo de alfabetizagdo em todo territério nacional (Martins, 2016,

p.119). Nessa perspectiva, segundo a autora, universalizagdo do acesso a educagao
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basica e padronizagdo do ensino da lingua materna garantiiam as massas a
apropriacdo equitativa, dentro dos saberes historicamente construidos, dos
conhecimentos basicos necessarios a formagao das criangas, o que lhes garantiriam
igualdade de condigbes na busca por melhores condi¢gdes individuais de vida por
meio da reducdo do fracasso escolar e da exclusao social.

Assim, o PNAIC esteve alinhado com a ideologia da igualdade de
oportunidades, que defende que todos os individuos devem ter as mesmas
oportunidades de desenvolver suas habilidades e de alcangar seus objetivos,
independentemente de sua origem social, econémica ou cultural (Martins, 2016). A
presenca dessa ideologia em uma politica publica que busca a universalizagédo da
alfabetizacdo é importante porque reconhece que as desigualdades sociais e
econdmicas existentes na sociedade brasileira, muitas vezes, impedem que algumas
criangas tenham acesso as mesmas oportunidades de educacéo e desenvolvimento
que outras. Assim, na busca pela promogéo da igualdade de oportunidades por meio
da alfabetizacdo de todas as criancas brasileiras na idade certa, o PNAIC,
aparentemente, intencionava contribuir para a formagcao de uma sociedade mais
justa e equitativa, onde todos os individuos pudessem ter as mesmas chances de
desenvolvimento pessoal e profissional, no entanto,

[...] A ideologia da igualdade das oportunidades parte do pressuposto de
que todas as pessoas, independentemente de sua origem ou classe social,
sdo dotadas da capacidade de governarem suas vidas, de estabelecerem
seus futuros, e, portanto, exercem pleno poder de decisdo sobre seus
destinos. Nessa perspectiva, aparece com uma condi¢cao correlacionada ao
principio de liberdade individual. Além de ingénua, essa concepgéo abre
margem para interpretagdes que reforcam a ordem da vida cada vez mais
privatizada, como por exemplo, dar a cada um dos individuos o direito e o

poder de pesarem o valor de um em detrimento do outro sob a ética do
sucesso (Martins, 2016, p.102).

Desse modo, contraditoriamente a ideia postulada de igualdade de
oportunidade, o PNAIC, constituiu um programa integrado de formacgédo de
professores que centralizava suas agdes na preparagdo pragmatica e imediatista
dos docentes para executarem determinadas técnicas de ensino e de tratamento de
conteudos relativos a alfabetizagcdo das criancas até os oito anos de idade sem,
contudo, abrir espaco para questionarem as contradicbes imanentes a sociabilidade
burguesa ou mesmo a impossibilidade das instancias de regulagdo politica em
implementar as promessas de educagao universal e suficiente para todos os
individuos (Martins, 2016, p. 188).
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A relevancia pessoal deste estudo, consiste, portanto, em trazer a discussao
a dificuldade que a escola publica apresenta, desde os tempos mais remotos, em
alfabetizar as criancas na idade certa, apesar das inumeras iniciativas
governamentais na proposi¢cao de estratégias de enfrentamento e superagédo dessa
dificuldade. Socialmente, equacionar essa questdo representa uma possibilidade
real de transformacdo social, pois acreditamos que o dominio da leitura e escrita
constitui um dos mais eficientes instrumentos de transformagdo da sociedade.
Acreditamos ainda que esta investigagdo contribuira sobremaneira para a
compreensao do fendbmeno aqui estudado, fazendo fomentar o debate cientifico em
torno da questao das dificuldades de alfabetizacdo dos estudantes da escola publica
e, consequentemente, para o avanco do conhecimento em torno da tematica.

Dai a necessidade de explicitagdo acerca do estagio atual da produgéo
académica em torno da tematica, aqui possibilitada pela revisdo sistematica da
literatura, para, em seguida, oferecer conhecimentos que permitam a ampliacéo e o
aprofundamento de um aspecto ainda nao verticalizado em outros estudos,
configurando em possibilidade de ampliagao da fundamentacgéao tedricas para futuros
estudos que, contribuirdo, tanto para a superacao das dificuldades enfrentadas pelos
professores brasileiros que se dedicam a tarefa de alfabetizar, quanto para fazer

avancgar o conhecimento cientifico.

2.1 Hipotese

Nesta tese, partimos da hipétese de que o PNAIC n&o cumpriu o seu
objetivo de alfabetizar todas as criangas brasileiras até os oito anos de idade, como
estratégia de erradicagdo do analfabetismo no Brasil e, mais especificamente, ndo
se constituiu enquanto politica educacional na formagdo dos professores
alfabetizadores tampouco como mecanismo de inclusdo social dessas criangas na

cidade de Presidente Prudente.

2.2 Objetivo
Para este trabalho, estabelecemos alguns objetivos que norteiam a nossa

investigacdo os quais sdo expostos nos subitens seguintes.



46

2.2.1 Objetivo geral

Analisar o processo de implementagdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na ldade Certa — PNAIC, na Rede Municipal de Educacéo de Presidente Prudente,
identificando sua efetividade pedagdgica (avangos e retrocessos) no processo de
alfabetizacado das criangcas matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e

enguanto mecanismo de inclusido social dessas criangas.

2.2.2 Objetivos especificos

* Identificar e analisar a efetividade das diretrizes pedagdgicas do PNAIC
enquanto estratégia de inclusdo social dos alunos da Educag¢do Basica Municipal
em Presidente Prudente.

» Avaliar os resultados obtidos pelo PNAIC (avancos e retrocessos) no
processo de alfabetizagdo, divulgados nos relatérios avaliativos semestrais, na
cidade de Presidente Prudente.

» Especificar as fragilidades presentes no processo de elaboragcdo e
implementagdo do PNAIC que desfavorecem a efetivagdo de sua principal meta.

» Construir um referencial teérico acerca da implementacdo de politicas
publicas educacionais destinadas a alfabetizagdo de criangas do Ensino
Fundamental I.

2.3 Resumo analitico dos capitulos

Além da introducgéo e da justificativa, esta tese traz ainda cinco segdes cuja
organizacgao é descrita nos proximos paragrafos.

A primeira secado propde uma exploragdo aprofundada por meio de uma
revisdo teorica e bibliografica, acerca da tematica de estudo, tragando um panorama
histérico das complexidades enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita em lingua materna em nosso pais. Este exame minucioso, revela
barreiras educacionais enfrentadas pelos estudantes e possibilita a analise das
primeiras intervengbes governamentais que deram origem as politicas publicas
como as conhecemos hoje. Ao investigarmos a histéria das politicas publicas para a
alfabetizacdo em nosso pais, temos como intuito, destacar sua intrinseca relagcao
com os interesses do mercado e do capital, pois, consideramos crucial a

compreensao de como as iniciativas para diminuir os indices de analfabetismo
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sempre foram moldadas por agendas econbmicas e comerciais, delineando um
cenario onde a educagao sempre esteve, inegavelmente, influenciada pelas forgas
do mercado. Desse modo, buscamos oferecer, ndo apenas uma analise detalhada
das dificuldades encontradas no campo do ensino da leitura e escrita, mas também
uma compreensao profunda das complexas dindmicas entre politica educacional e
interesses econdmicos, lancando luz sobre as raizes histéricas das atuais praticas
pedagdgicas e das dificuldades enfrentadas pelo Brasil, ainda hoje, em alfabetizar
nossas criangas na idade certa.

A segunda segao propde um mergulho profundo na trajetoria da evolugao
do conceito de alfabetizagdo ao longo da historia da educagéo brasileira. Por meio
de um exame rigoroso, buscamos, além de contextualizar o conceito de
alfabetizacdo em termos histéricos, apresentar o objeto central deste estudo: o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Desse modo, ao
analisar o PNAIC, buscamos oferecer uma visdo panoramica do cenario
educacional brasileiro, destacando os desafios enfrentados no ensino e
aprendizagem da lingua materna, que serviram como catalisadores para a criagao e
implementacgao desta politica robusta e abrangente.

Nesta secdo, portanto, além de expor claramente o problema de pesquisa
do presente estudo, buscamos ainda, destacar sua grande relevéncia para o
desenvolvimento de futuras politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo. Abordar
a questdo de maneira aprofundada, possibilitou revelar suas nuances e
complexidades, bem como estabelecer uma argumentagéo solida que demonstra a
necessidade premente de uma intervencao eficaz e direcionada no que tange a
tematica da alfabetizagdo no Brasil. A compreensédo detalhada do problema em
questao traz luz a trajetéria do PNAIC e aponta para dire¢des futuras, indicando
areas-chave sob as quais as politicas publicas podem ser reformuladas e
melhoradas a fim garantir uma alfabetizagdo abrangente e eficaz para as geragdes
vindouras, independentemente das condi¢des intelectuais, sociais e econémicas da
clientela atendida pela escola publica brasileira.

A terceira segdo constitui um exame detalhado dos procedimentos
metodoldgicos adotados para atingir os objetivos propostos neste estudo. O trajeto
metodoldgico foi cuidadosamente delineado de modo a garantir uma investigagao
abrangente e precisa, possibilitando a constituicdo de um processo de pesquisa

meticulosamente planejado, que contempla a escolha e justificativa dos métodos
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qualitativos e quantitativos empregados. A coleta de dados foi realizada por meio de
técnicas variadas, tais como revisdo sistematica de literatura, entrevistas narrativas
e analise de documentos atinentes ao campo de estudo.

Além disso, esta se¢cao € composta pela descricdo detalhada de todo o
percurso desenvolvido ao longo da pesquisa, abrangendo desde a selegdo dos
participantes até a analise dos dados obtidos. Procuramos apresentar, de forma
detalhada e transparente, cada uma das etapas do processo de pesquisa,
destacando os desafios encontrados e as estratégias de enfrentamento adotadas.

Convém mencionar que ao longo de todo o processo de pesquisa, foram
estritamente observados os critérios éticos da investigacdo cientifica envolvendo
seres humanos. Todas as diretrizes éticas e normativas foram rigorosamente
seguidas, incluindo a obtencdo de consentimento informado dos participantes, a
preservacdo do anonimato e confidencialidade dos dados, além do respeito aos
principios de beneficéncia e justica. A protecdo dos direitos e bem-estar dos
participantes foi uma preocupacgado central em todos os estagios da pesquisa,
garantindo assim, a integridade e validade dos resultados obtidos.

Portanto, além de fornecer uma visdo ampla e detalhada dos procedimentos
metodoldgicos adotados, esta secédo evidencia o compromisso ético desta pesquisa,
estabelecendo um alicerce soélido para a validade e confiabilidade dos resultados
apresentados neste estudo. Ao seguir rigorosamente os padroes éticos
estabelecidos, buscamos assegurar, ao mesmo tempo e na mesma medida, a
qualidade exigida dos estudos cientificos, o respeito e a valorizagado dos individuos
que participaram deste estudo, contribuindo assim, para o avan¢o do conhecimento
acerca da tematica de estudo.

A quarta secao, representa o cerne da investigagao, pois, apresenta, de
forma detalhada, os resultados obtidos por meio da pesquisa empirica, além das
analises e discussoes realizadas. Nesta etapa do estudo, os dados coletados foram
submetidos a uma analise rigorosa, a partir da utilizacdo de uma variedade de
técnicas estatisticas e qualitativas. Os resultados obtidos foram organizados de
forma clara e coerente, destacando padrdes, tendéncias e discrepancias essenciais
para a compreensao do fendmeno estudado.

Nesta secdo, as analises, além da apresentacdo dos dados brutos, foram
elaboradas interpretagdes profundas e significativas acerca desses dados. Esses

resultados foram contextualizados a luz do referencial tedrico previamente
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delineado, permitindo a identificacdo de relagbes complexas e insights valiosos.
Além disso, foram identificadas correlagdes e padrdes inesperados, possibilitando a
uma analise aprofundada das variaveis envolvidas.

No processo de analise e discussao dos resultados, diversas perspectivas
foram consideradas, o que possibilitou a incorporacdo do contexto tedrico, das
consideragdes praticas e implicagbées significativas para a area de estudo. As
conclusbes parciais, cuidadosamente examinadas, proporcionaram uma
compreensao aprofundada das descobertas e permitiram a formulacao de hipoteses
robustas para os resultados finais.

Convém ressaltar ainda, que, nesta secao foi dada énfase as limitagcdes do
estudo, reconhecendo os desafios presentes ao longo de todo processo de
efetivagdo da pesquisa e identificando areas que exigem investigacao futura. Ao
adotar uma abordagem reflexiva e critica, este trabalho oferece uma vis&o holistica
e equilibrada das descobertas, reconhecendo tanto suas contribuicbes quanto as
areas que demandam maior exploracao.

A apresentacao dos resultados de maneira aprofundada, por meio da
analise de suas implicacbes e discussao de suas possiveis interpretacoes, esta
secao contribui para o avango do conhecimento na area e contribui com o
estabelecimento de um sdlido fundamento para as conclusées finais da pesquisa,
destacando sua relevancia e impactos em seu campo de estudo.

A quinta secao, representa um momento crucial de reflexdo e analise, no
qual as consideragdes parciais em torno da tematica abordada sao apresentadas.
Neste estagio da pesquisa, € importante contextualizar os resultados obtidos dentro
do quadro tedrico e pratico estabelecido, possibilitando a compreensdo das
implicagdes e significados subjacentes.

Ao longo desta secdo, demos énfase as realiza¢des alcangadas, as lacunas
identificadas e aos desafios enfrentados ao longo do processo de pesquisa. A
analise critica dos resultados buscou ressaltar as contribuicoes relevantes ao campo
de estudo e destacar as areas onde a pesquisa pode ser refinada e expandida.

Para finalizar a sintese dos capitulos que compdem esta tese, é importante
mencionar nosso desejo sincero de que os conhecimentos construidos por meio da
efetivacdo deste estudo, fomentem discussdes em torno da tematica e possibilitem
reflexdes acerca do processo de ensino e aprendizagem da lingua materna nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo a servir como referéncia aos
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proponentes de futuras politica publicas para a alfabetizagdo que objetivem
constituir-se enquanto mecanismo de incluséo social dos estudantes dessa etapa do
processo de escolarizagao.

Acreditamos que este estudo possa constituir um importante catalisador
para discussdes continuadas e agdes concretas em prol da melhoria do sistema
educacional de modo geral e, em especial, no aprimoramento de nossa capacidade
de alfabetizar todas as criancas brasileiras na idade certa.

Na medida em que oferece uma analise aprofundada dos desafios
enfrentados no contexto da alfabetizacdo em nosso pais, esperamos que este
estudo se constitua em fonte de referéncia e inspiracdo para os proponentes de
futuras politicas publicas destinadas a alfabetizacado. Isso porque os conhecimentos
aqui construidos, podem servir como guia sélido e confiavel para a elaboragao de
estratégias eficazes e efetivas no campo da alfabetizagdo, influenciando a
elaboracdo e implementagdo de politicas publicas educacionais que, além de
abordar as lacunas presentes no processo de ensino e de aprendizagem da lingua
materna e que, de fato, se constituam em instrumentos poderosos de inclusédo
social.

Ao considerarmos que vivemos em um mundo cada vez mais
interconectado e diversificado, torna-se facil concluir que a inclusdo social dos
estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é fator crucial para seu
sucesso académico e continuidade de sua trajetoria escolar, bem como seu
desenvolvimento pessoal e social. Conforme aponta Paulo Freire (1987), a
capacidade de ler e escrever, de forma critica e consciente, constitui uma poderosa
ferramenta, por meio da qual individuo pode adquirir habilidades basicas para viver
em uma sociedade letrada, mas, mais que isso, constitui um caminho seguro para o
estabelecimento da autonomia, da confianga e da participagao ativa na sociedade,
com vistas a sua transformacao.

Por tudo isso, desejamos que, além de informar, este estudo inspire e
conduza a elaboracédo e implementacao de politicas publicas educacionais que, de
fato, considerem os saberes dos professores-alfabetizadores e os capacite para
uma pratica consciente e comprometida da docéncia; que envolvam as
comunidades; que oferecam oportunidades educacionais equitativas a todos os
estudantes, independentemente de suas origens e/ou condigdes intelectuais, sociais

ou econdmicas.
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Desse modo, ao fornecer uma base sélida para a elaboracdo e
implementagdo de politicas publicas educacionais inclusivas e orientadas para
resultados efetivos, este estudo pretende ser um farol de esperanca para
educadores, pais, estudantes, gestores e proponentes de politicas que materializem
o poder transformador da educacdo, que, acima de tudo, possibilitem o
estabelecimento de uma sociedade mais justa, igualitaria, plural, inclusiva e

compassiva, por meio da oferta de uma educacao de qualidade para todos.
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3 PERSPECTIVA HISTORICA DA ALFABETIZAGAO BRASILEIRA E O PNAIC

Retomando o que foi mencionado anteriormente, os estudos de Santos
(2015) ajudam a compreender que as dificuldades enfrentadas no processo de
ensino e aprendizagem da leitura e escrita em lingua materna ndo sao recentes em
nosso pais, assim como a necessidade de se propor alternativas para o
enfrentamento dessas dificuldades também é uma preocupagao antiga do poder
publico (Santos, 2015).

De acordo com Mortatti (2010), as primeiras iniciativas no ambito do que
hoje se conhece como politicas publicas, no que tange a alfabetizagdo, datam do
final do século XIX. Segundo Holanda (1977), dados do primeiro Censo brasileiro,
em 1872, revelam que a taxa de analfabetismo para o conjunto do pais € de 82,3%
para as pessoas de 5 anos ou mais, revendo que maioria dos brasileiros nessa faixa
etaria, a época, ndo sabia ler nem escrever. Essa taxa de analfabetismo era ainda
mais elevada nas areas rurais e entre a populagao negra e mestica. Por outro lado,
a taxa de alfabetizacao era relativamente alta entre a elite urbana, composta por
pessoas brancas e de classe alta. Esses dados refletem as profundas desigualdades
sociais e educacionais existentes na época, bem como a falta de politicas publicas
voltadas para a educacéao e, especialmente, para a alfabetizacdo da populacdo em
geral.

Tal situacdo se manteve inalterada pelo menos até o segundo Censo,
realizado em 1890, cujos dados revelavam uma discreta reducdo na taxa de
analfabetismo em relagdo ao primeiro censo de 1872, mas, ainda assim, o indice
continuava muito alto, ja que taxa de analfabetismo no pais em 1890 era de cerca de
75%, o que significa que trés em cada quatro brasileiros eram analfabetos no inicio
da Republica e rendeu ao Brasil a triste e vergonhosa posi¢do de campeao mundial
do analfabetismo. Holanda (1977) ressalta que, nesse periodo, praticamente n&o
houve ag¢des destinadas a reversdo desse quadro, ja que, segundo o imperador do
Brasil, “[...] a educacao, especialmente a instrugdo primaria, sempre parecera,
efetivamente, a necessidade fundamental do povo” (Holanda, 1977, p. 07).

Assim como no censo anterior, a taxa de analfabetismo era mais alta nas
areas rurais e entre a populagdo negra e mestica. Ainda que tenha havido uma
melhoria em relagdo ao primeiro censo, os dados do segundo censo revelaram que

a situacdo da educacdo no pais continuava a ser um grande desafio para as
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politicas publicas. Além disso, os dados do segundo censo também apontaram para
uma concentragao da populagdo em areas urbanas, o que pode ter sido resultado do
processo de industrializagdo e da busca por oportunidades de trabalho nos centros
urbanos. A educagao, no entanto, ainda ndo era acessivel para grande parte da
populagdo, o que evidenciava a necessidade de se pensar em politicas publicas que
levassem a educacgao para o maior numero possivel de brasileiros.

E possivel afirmar, portanto, que os censos realizados no século XIX, em
especial o primeiro e o segundo, mostraram uma evolugao da educacéo insuficiente
em nosso pais e, consequentemente, a necessidade de luta constante pela
universalizagdo do acesso a escola e a alfabetizacdo. A partir dai, foram
implementadas politicas publicas para a melhoria da educacdo no pais, como a
criacdo de escolas, a formagao de professores e a promocdo de campanhas de
alfabetizacao.

A partir de 1890, o Brasil passou por diversas campanhas de alfabetizacao,
muitas das quais foram promovidas pelo governo federal em parceria com entidades
privadas e religiosas. Conforme aponta Niskier (1995), algumas das principais
campanhas de alfabetizagao realizadas nesse periodo foram:

Campanha de Rui Barbosa: Em 1890, o entdo Ministro da Fazenda, Rui
Barbosa, langou a primeira campanha nacional de alfabetizacdo do pais, conhecida
como "Campanha de Instrugdo", cujo objetivo era reduzir os altos indices de
analfabetismo no pais que, na época, alcangavam em torno de 80% da populacdo. A
campanha contou com a colaboragao de professores, estudantes e voluntarios, que
percorreram o pais ensinando a ler e escrever aos adultos.

1. Campanha do SESI: Em 1947, o Servigo Social da Industria (SESI) lancou
a campanha "Brasil Alfabetizado", que tinha como objetivo alfabetizar os
trabalhadores da industria. A campanha contou com a colaboracdo de sindicatos e
associagdes de trabalhadores, que ajudaram a mobilizar as comunidades e a
promover a alfabetizagao nas fabricas.

2. Campanha da Legalidade: Em 1961, o governador do Rio Grande do Sul,
Leonel Brizola, langou a campanha da "Legalidade", objetivando a defesa da posse
do vice-presidente Jodo Goulart apds a renuncia do presidente Janio Quadros.
Durante a campanha, Brizola convocou a populacdo para lutar pela democracia e
pela alfabetizacdo, promovendo a criagdo de escolas e a capacitagdao de

alfabetizadores voluntarios.
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3. Campanha do Mobral: Em 1967, o governo federal criou o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), que tinha como objetivo promover a
alfabetizacéo e a educacgao de jovens e adultos. O Mobral contou com a colaboragéo
de empresas, organizagdes civis e religiosas, além de professores e voluntarios, que
percorreram o pais promovendo a alfabetizacao e a formacgao educacional basica.

Essas campanhas de alfabetizagdo tiveram sua importancia na reducao dos
indices de analfabetismo no pais, contribuindo para a melhoria da educacao e para
o desenvolvimento social e econdmico do Brasil.

No entanto, € preciso esclarecer que, durante muito tempo no Brasil, essas
iniciativas acabavam falhando em sua tarefa por ndo levarem em conta o carater
complexo e multifacetado que o processo de alfabetizagdo possui, além de
desconsiderarem também as a¢des humanas nele envolvidas. Ao longo de 130 anos
de historia da alfabetizacéo brasileira, as politicas publicas a elas destinadas sempre
tenderam a centralizar seus esforgos em um ou em alguns de seus aspectos,
desconsiderando seu carater humano e politico ao estabelecer a opgao por
determinadas correntes tedricas que lhes darao sustentagao (Mortatti, 2010).

Em seus estudos sobre a histéria da alfabetizagdo no Brasil, Mortatti (2010)
revela que mesmo antes da Proclamacdo da Republica, os governantes e
intelectuais da Corte e de algumas provincias brasileiras, especialmente Sdo Paulo,
ja demonstravam preocupagao com a questao da alfabetizacdo. Porém, foi somente
apos a primeira década da Republica que as praticas sociais de leitura e escrita em
lingua materna passaram a fazer parte das instituicdes escolares, ou seja, passaram
a ser

“[...] ensinadas e aprendidas em espago publico e submetidas a
metddica, sistematica e intencional, porque consideradas
estratégicas para a formagao do cidadéo e para o desenvolvimento
politico e social do pais, de acordo com os ideais do regime
republicano” (Mortatti, 2010, p. 2).

Desse modo, € possivel perceber que a preocupacdo com a questdo da
alfabetizacdo no Brasil, sempre esteve atrelada a outras esferas e intengdes que
ultrapassam os muros escolares, como o desenvolvimento social, o crescimento
econdmico e o progresso industrial e tecnologico, portanto, preocupagao e interesse
sempre vinculados as questdes do mercado, do capital. Isso revela a relacao direta
entre desenvolvimento socioeconémico do pais e a capacidade de ler e escrever dos

cidadaos, bem como de seu desenvolvimento educacional como um todo. A partir da
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década de 1930, de acordo com os estudos de Mortatti (2010) com a unificagdo em
nivel federal das iniciativas politicas em todas as esferas da vida social, a educacéao
de modo geral e a alfabetizagcdo de modo particular, comegaram a fazer parte de
politicas e agbes dos governos estaduais, uma vez que passaram a ser
compreendidas enquanto areas importantes para a efetivagdo do desenvolvimento
nacional. Desde entdo, a quantidade de individuos alfabetizados sempre foi
determinante para o estabelecimento de indices de desenvolvimento do pais. E por
isso que, cada vez mais, os indices de alfabetizagdo estdo no centro da elaboracao
e implantagcdo de politicas publicas que buscam solucionar o problema do
analfabetismo no Brasil.

Santos (2015) ressalta que no Brasil, assim como em muitos outros paises
em desenvolvimento, as politicas publicas sociais, de modo geral, e as destinadas a
educacdo de modo particular, sempre refletiram os diferentes papéis assumidos pelo
Estado, suas posturas, agdes e intervengdes. Isso porque, no Brasil, a educacgao é
uma das areas prioritarias para as politicas publicas sociais, pois, € vista como um
instrumento fundamental para o desenvolvimento econdmico e social do pais. No
entanto, o Estado brasileiro tem assumido diferentes papéis em relagdo a educagao
ao longo da historia. Assim, quando se pretende discutir a implementagdo de
politicas educacionais, a analise das configuragbes do Estado sempre ocupa lugar
de destaque (Moraes, 2009).

Desse modo, para compreender a efetividade do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na ldade Certa (PNAIC) enquanto estratégia de incluséo social, torna-
se fundamental tragar a trajetéria historica da relagéo existente entre o capitalismo e
as politicas publicas, evidenciando a estreita relagdo entre as mudangas nas
configuragdes do Estado, no capitalismo e nas politicas publicas sociais, em geral, e
nas politicas educacionais em particular.

Antes, porém, € preciso que fique claro o conceito de politica publica, aqui
utilizado. Segundo Lamounier (1982) compreender o significado das politicas
publicas implica em um esforgo duplo: se por um lado € preciso entender sua
dimensé&o técnico-administrativa, a fim de verificar sua efetividade e seu resultado
pratico para a sociedade; de outro lado, é preciso reconhecer que toda politica
publica € uma forma de intervencao nas relacbes sociais em que 0O processo
decisério condiciona e €& condicionado por interesses e expectativas sociais.

Conforme aponta Fernandes (1996) desde o século XX, existe um consenso
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universal quanto ao papel do Estado enquanto provedor de uma série de bens e
servigos publicos, visando promover a justica social. Compreender o que isso
representa, historicamente, requer a observacao de dois movimentos historicos: a
mudanc¢a do papel do Estado na economia e o0 avanco da cidadania.

Santos (2015) esclarece que no Brasil, bem como grande parte dos paises
da Ameérica Latina, esses movimentos passam a ser observados a partir da década
de 1980 (periodo em que o pais se encontrava no inicio de sua trajetéria rumo as
conquistas sociais). Segundo Peroni (2003) neste mesmo periodo, o chamado
“‘mundo globalizado” passava por um processo de redefinicdo da fungdo do Estado
enquanto executor de politicas sociais. Esse processo ameacgava, diretamente, os
direitos conquistados através das lutas das classes trabalhadoras, ja que, tal
redefinicdo, propunha a diminuicdo da atuacdao do Estado como executor das
politicas sociais.

Como parte deste contexto, é fundamental que a funcédo social da escola
seja redefinida, ja que, para os setores vinculados ao capital, a educagdo € um
poderoso instrumento da reestruturagao produtiva, pois, além de poder formar méao
de obra adequada as novas exigéncias do mercado, também pode formar uma
cultura adequada aos novos tempos em que o mercado é parametro de qualidade.
Esse pressuposto de que a escola e a educacdo devam estar a servico dos
interesses capitalistas, € parte de um diagnéstico formulado pela teoria neoliberal e
partiihado pela Terceira Via, que responsabiliza o Estado pela crise atual,
“acusando-o0” de ter gasto demais com politicas sociais, ocasionando inflagao e crise
fiscal. E por isso que, nessa perspectiva, o Estado é considerado ineficiente e
improdutivo, devendo assim, ceder seu lugar ao mercado como novo regulador das
relacdes sociais.

Em sua analise, Peroni (2003) esclarece que, enquanto o neoliberalismo
propde o Estado minimo e restricdes a democracia, pois, entende que ela atrapalha
o livre andamento do mercado por conta da redistribuicdo de renda que faz através
das politicas sociais, a proposta da Terceira Via — que ‘[...] pretende ser uma
alternativa entre o neoliberalismo e a antiga socialdemocracia” (Peroni, 2008, p. 3) é
reformar o Estado e “radicalizar” na democracia. De acordo com essa concepgao, o
parametro desta proposta de reforma do Estado é a administragéo gerencial com os
principios de mercado, assim cabera ao Estado apenas as tarefas de coordenar e

avaliar as politicas sociais que, serao executadas em parceria com a sociedade civil.
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Assim, segundo a autora, a referéncia da gestdo publica passa a ser a légica
empresarial, também chamada de gestdo gerencial ou quase mercado.

Conforme aponta Santos (2015), a nogao de quase mercado, segundo as
concepgdes de Oliveira e Souza (2003), diferencia-se da alternativa de mercado
propriamente dita, tanto do ponto de vista operativo quanto do ponto de vista
conceitual, por isso, pode ser implantada no setor publico sob a alegagdo de
supostas melhorias. Nas bases do campo conceitual do quase mercado esta a ideia
de que o mercado € mais eficiente e produtivo do que o Estado, assim, a
propriedade continua sendo estatal, mas o setor publico passa a ser orientado pela
l6gica do mercado. No entanto, o novo parece ser mesmo a gestdo democratica, ja
que, ao longo da histdria do Brasil a gestao publica, das politicas sociais e da prépria
educacao sempre esteve vinculada ao mercado, ao patrimonialismo, ao clientelismo.

E preciso considerar que as mudancas ocorridas ao longo da histéria do
Brasil foram proporcionadas pelos pactos pelo alto, o que sempre garantiu a
manutencdo de grupos mais conservadores no poder. Esses pactos e acordos, no
entanto, ndo foram capazes de impedir que o povo brasileiro vivenciasse na década
de 1980, um momento de grande participagdo popular e de grande organizagéo na
luta por seus direitos. No entanto, a construcdo da democracia em nosso pais,
sempre se deparou com grandes obstaculos como o processo de abertura pactuado
com as forgas da ditadura, o impacto das estratégias do capitalismo para superagao
de sua crise (0 neoliberalismo, a globalizagdo e a reestruturagdo produtiva) que
vinham em sentido contrario a esse movimento de democratizagéo (Peroni, 2008).

Neste contexto, Santos (2015) aponta para o perceptivel esvaziamento da
democracia e a separagao entre o econémico e o politico se evidencia. Com isso, as
parcerias publico/privadas ganham forga na medida em que um Estado em crise ndao
pode executar politicas, tendo de repassa-las a sociedade civil, cujo enfoque acaba
sendo os mais pobres, como estratégia de se evitar o caos social. Seguindo essa
tendéncia de parceria, a partir da década de 1980, estabeleceu-se no Brasil, uma
parceria entre 6Orgaos publicos do Estado e docentes pesquisadores das
universidades publicas, para elaboracdo, implementacdo e avaliagdo de politicas
publicas voltadas a educagéo (Mortatti, 2010).

Em seus estudos acerca da tematica, Santos (2015) salienta que tal
parceria, iniciada na década de 1980, se intensificou na década de 1990, com a

reforma do Estado brasileiro, justamente no periodo em que o ensino e a
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aprendizagem da leitura e escrita nas séries iniciais do Ensino Fundamental
passaram a ser questionadas de maneira sistematica e oficial, através de avalia¢gdes
externas como SARESP e Provinha Brasil, uma vez que, encontra-se nesta etapa de
escolarizagdo o maior contingente da populacao brasileira que fracassa na escola
publica.

Diante disso, fica facil perceber os reais interesses dos governantes das
diversas esferas em concentrar seus esforcos na elaboracdo e implantacdo de
politicas publicas voltadas a alfabetizacdo, como o PNAIC, elaborado pelo Ministério
da Educacdo em parceria com a Universidade Federal de Pernambuco (Estado
brasileiro que possui um dos piores indices de analfabetismo), fortemente marcado
por um discurso oficial de mudanca redentora propiciada pela educacdo do povo
brasileiro.

No Brasil, assim como em muitas outras sociedades capitalistas, a
preocupagao com a educacao popular sempre ocupou o cerne dos debates,
discussbes e discursos politicos oficiais que encerram intencdes e tendéncias
veladas, nao ditas, nos quais se camuflam os reais interesses de manuteng¢ao da
funcao reprodutora da escola.

Historicamente no Brasil, o processo de escolarizagao dos filhos das classes
trabalhadoras sempre esteve fortemente marcado pela desigualdade e exclusdo. No
entanto, conforme postulava Paulo Freire (2000) o ser humano é capaz de aprender
com a propria vida e de compreender a existéncia a partir de si mesmo, e a
educacgao, enquanto parte de uma totalidade politica e social, €, em sua esséncia,
um ato de conhecimento e de conscientizagdo que pode contribuir,
significativamente, com o processo de humanizacgao, favorecendo a constituicado de
uma consciéncia libertadora. Adamis e Andreis (2012) afirmam que a escola &, por
exceléncia, o local onde a crianga tem oportunidade de formar-se enquanto
individuo, no que se refere ao seu desenvolvimento pessoal, social e de cidadania.
Nesse sentido, o papel do professor se amplia, pois, por meio de sua praxis
pedagogica, devera criar condi¢gdes favoraveis para que o estudante possa se
constituir enquanto cidadao e a ampliagao de sua condi¢ao de leitor € fundamental
para isso aconteca.

Para Paulo Freire (1987), alfabetizacdo € educacgao e educagao é o poder
que impulsiona transformacdées no homem e na sociedade, possibilitando a sua

independéncia e a sua libertacdo. Assim, em consonancia com as concepgoes de
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Paulo Freire, a alfabetizacdo é compreendida aqui, como instrumento de inclusédo
social do estudante, na medida em que o instrumentaliza para compreender sua
condicdo, se perceber enquanto ser social e historico, inserido em uma estrutura
social que pode ser transformada por meio do exercicio consciente da cidadania.

No entanto, € preciso considerar que, no Brasil, a educacdo vem sendo
conduzida num cenario neoliberal que influencia e, muitas vezes, determina as
acoes referentes ao funcionamento da educacdo, como é o caso das politicas
publicas educacionais, fortemente marcadas pelos preceitos do neoliberalismo. Na
verdade, desde a década de 1990, o cenario educacional no Brasil tem sido
marcado pela ideologia e pelas a¢des de politicas neoliberais. E sabido que n&o ha
neutralidade possivel nas politicas publicas de modo geral, pois, expressam valores
e concepgoes de um determinado contexto histérico que, em paises capitalistas,
como € o caso do Brasil, € sempre fortemente marcado pelos interesses dos
detentores do poder que, devido a necessidade permanente de manutencdo do
status quo, s&o, muitas vezes, obrigados a contemplar em suas ag¢des as
necessidades dos dominados.

A anadlise da realidade educacional brasileira atual, revela que inUmeras
acdes governamentais que se constituem em politicas, programas e projetos,
elaborados e implementados com o intuito de melhorar a qualidade da escola
publica, porém, tais agdes s6 poderao ser compreendidas num contexto social-
econbmico. Se nos dias atuais a educacdo apresenta avangos €& porque as
condicbes de acesso a outros bens e servigos, também estdo disponiveis e
acessiveis a todos, principalmente para as classes empobrecidas, discriminadas,
exploradas e abandonadas historicamente (Bordignon; Paim, 2015, p. 111).

Enquanto professora alfabetizadora, atuando em escola publica de periferia,
num bairro que possui um dos piores IDH da cidade, lido cotidianamente com o
processo dialético da constru¢do do saber e acredito que o grande desafio da escola
publica na atualidade seja promover equidade de oportunidades a todos, por meio
da oferta de uma educagao de qualidade, fazendo com que a capacidade de ler e
escrever se configure, de fato, num poderoso instrumento de inclusdo social dos
filhos das classes trabalhadoras. S6 assim, poderemos construir uma sociedade
mais justa e igualitaria e isso, definitivamente, ndo se dara por meio da
implementagao de politicas publicas educacionais neoliberais, como é o caso do

grapho game, por exemplo, uma acgao do Ministério da Educacéao, durante o governo
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do Presidente Jair Messias Bolsonaro, no ambito da Politica Nacional de
Alfabetizagdo e do programa Tempo de Aprender.

Para este estudo, foram analisadas producbes (Dissertacoes e Teses)
produzidas entre os anos de 2015 e 2018 a partir da consulta nas seguintes bases
de dados: Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, Google Académico
(nacionais, ERIC, Latindex, Rcaap.t e IARS (internaconais), que abordassem o
PNAIC como tematica central de estudo.

Convém mencionar aqui que, antes de iniciarmos as buscas nas bases de
dados internacionais, minha orientadora e eu, decidimos suprimir as trés bases de
dados originalmente propostas (Eric, Latindex e IARS) por uma unica base de dados
internacional, o Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal - Teses e
Dissertagoes (Rcaap-t) que, inicialmente, ndo havia sido, por nés, considerado como
possibilidade. Tal decisdo foi fundamentada a partir de critérios de relevancia,
abrangéncia e acessibilidade, uma vez que o Rcaap-t constitui uma plataforma
centralizada para teses e dissertagdes académicas em Portugal, que oferece uma
vasta gama de recursos particularmente pertinentes ao escopo da nossa pesquisa.

Segundo Bazilio e Gracioso (2020), o RCAAP reune documentos de
natureza cientifica e académica, que incluem artigos cientificos, teses e
dissertagdes, comunicacido e conferéncia. Tais materiais se encontram disponiveis
em repositorios, diretdrios, além de revistas cientificas conceituadas do Brasil, de
Portugal e de outros paises.

Além disso, a decisdo de focar em uma unica base de dados internacional
foi apoiada pela orientagdo académica e sugestdo da estimada professora Sanya
Fernanda Nunes Rodrigues, uma das participantes da banca durante o evento do
Coléquio de Pesquisa. A referida professora possui vasta experiéncia e
conhecimento que pesaram bastante na nossa escolha. Ademais, consideramos que
a decisao de concentrar as buscas no Rcaap-t, além de nos assegurar a relevancia
direta ao contexto deste estudo, ainda constitui um fator facilitador de andlises
aprofundadas e sintese das descobertas, garantindo, qualidade e precisdo dos
dados que fundamentam esta tese.

A busca em bases de dados nacionais e internacionais nos garantiu uma
pesquisa atualizada e baseada em evidéncias recentes e confiaveis. Isso porque as
bases de dados escolhidas, possuem publicacdes cientificas de teses e dissertagdes

relevantes a compreensao da tematica pesquisada neste estudo, o que nos permitiu
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a obtencdo de uma visdo abrangente e atualizada sobre o assunto em questéo.
Outra vantagem que a busca em bases de dados nacionais e internacionais nos
proporcionou, refere-se ao acesso a uma ampla gama de perspectivas e abordagens
tedricas em nosso campo de estudo. Dessa forma, nos foi possivel avaliar as
diferencas e semelhangas entre as abordagens tedricas em diferentes paises e
culturas e, também, identificar as lacunas deixadas por outros estudos e estabelecer
oportunidades para futuras pesquisas.

E importante destacar que a busca em bases de dados nacionais e
internacionais € uma pratica comum na pesquisa académica, quase que obrigatoria
em estudos de doutorado, e faz parte das boas praticas cientificas. Ao acessar uma
ampla variedade de informacgdes e materiais, tivemos a certeza de que nosso estudo
esta fundamentado em conhecimentos atuais e confiaveis, logo, contribuira com o
avancgo do conhecimento cientifico.

Para melhor visualizar os resultados obtidos, elaboramos o quadro 1 com os

trabalhos que se aproximam do nosso interesse de pesquisa.

Quadro 1 - Amostra dos estudos analisados

Bases de busca Numero de trabalhos
Portal de periddicos da Capes 09
Google Académico 05
Rcaap 02
Total 16

Fonte: A autora.

Ja a escolha pela revisao bibliografica se deu em fungédo de acreditarmos
que a realizacdo da revisdo de literatura constitui uma etapa fundamental na
elaboracdo de uma tese em educacdo. Isso porque uma tese é um trabalho
académico que se baseia na pesquisa de fontes diversas para desenvolver um
argumento original sobre um tema especifico. A revisao bibliografica, de acordo com
Brizola e Fantini (2017), é importante porque permite que o pesquisador se
familiarize com as pesquisas ja realizadas na area de educagdo em que esta
trabalhando, conhecendo os principais autores, as teorias e os debates ja existentes
acerca da tematica. Isso é essencial para que o pesquisador possa construir um
argumento solido e coerente, fundamentado em evidéncias empiricas e em teorias

consolidadas.
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Brizola e Fantini (2017) destacam ainda que a revis&do bibliografica permite
que o pesquisador identifique lacunas na literatura e possiveis diregdes para futuras
pesquisas. Isso é importante porque contribui para o avango do conhecimento em
torno da tematica estudada e permite que o autor da tese faca uma contribuicao
original para o campo estudado. Por fim, Bento (2012) ressalta que a reviséo
bibliografica ajuda o pesquisador a se situar na tradicdo académica da area de
estudo na qual esta trabalhando, permitindo-lhe um posicionamento critico em
relagcdo as pesquisas ja realizadas e desenvolva um trabalho original e relevante,
que contribua, de fato, para o avango do conhecimento cientifico ja disponivel
acerca de seu objeto de estudo.

Neste estudo, optamos pela revisao sistematica de literatura por se tratar de
um meétodo rigoroso de pesquisa que envolve a busca, selegao e avaliagao critica de
um conjunto de estudos relevantes em um determinado campo de pesquisa. Trata-
se de uma das formas mais valorizadas e comuns de revisdo bibliografica em
estudos de doutorado, pois, constitui uma maneira sistematica e transparente de
analisar as evidéncias disponiveis sobre um topico especifico (Vogt; Gardner;
Haeffele, 2012; Cano, 2006; Gorard, 2013).

A Revisao Sistematica (RS) é um método de pesquisa cientifica que visa
reunir de maneira organizada, criteriosa e abrangente todas as informagdes
pertinentes a um tema especifico, como é o caso da constituicdo do PNAIC
enquanto instrumento de inclusio social dos estudantes do ciclo de alfabetizagdo do
Ensino Fundamental (1.° ao 3.° ano), conforme abordado nas produgdes
selecionadas. Para garantir a replicabilidade e atualizagdo do estudo, & essencial
estabelecer um protocolo de agédo detalhado, permitindo que outros pesquisadores
sigam os mesmos passos descritos (Petticrew; Roberts, 2006; Costa; Zoltowski,
2014).

Segundo Xavier e Bartholo (2019), no caso da pesquisa em educagéao, é
bastante complexo conseguir realizar uma revisao sistematica a partir de estudos
considerados padrao-ouro, ou seja, estudos que representam o ponto de referéncia
em uma determinada area de pesquisa, sendo considerados como a melhor
evidéncia disponivel para responder a uma pergunta ou investigar um fenémeno
especifico. Desse modo, Petticrew e Roberts (2006) destacam que, na auséncia de

evidéncias provenientes de estudos padrao-ouro, pode-se trabalhar com as
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melhores evidéncias disponiveis, evitando-se assim, segundo os autores, o risco de
se alinhar uma série de estudos tendenciosos.

Por meio da revisao sistematica de literatura, foi possivel identificarmos as
lacunas existentes na literatura, avaliarmos a qualidade e relevancia dos estudos ja
existentes acerca do nosso objeto de estudo, e elaborarmos uma sintese dos
achados em nosso campo especifico de estudo. Isso contribuiu para que nossa
pesquisa estivesse baseada em uma sélida fundamentagao tedrica e empirica, uma
vez que nos possibilitou estarmos cientes do estado da arte no campo. Outra
vantagem proporcionada pela realizagdo da revisdo sistematica foi a possibilidade
de obtencdo de uma visdo abrangente e imparcial acerca dos estudos realizados
sobre o PNAIC. Por meio da analise critica dos estudos selecionados, pudemos
avaliar as limitacdes e fraquezas das pesquisas existentes, e identificar as areas que
precisam de mais investigagéo.

Brizola e Fantini (2017) destacam o fato de que, ao realizar uma revisdo
sistematica, o pesquisador deve seguir um conjunto de critérios bem definidos para
selecionar os estudos relevantes e avaliar a qualidade da evidéncia disponivel. Tais
critérios incluem a definicdo clara da questao de pesquisa, a identificacdo de termos
de busca relevantes, a selecdo dos estudos com base em critérios pre-
estabelecidos, a extracéo e a sintese dos dados dos estudos incluidos e a avaliagao
critica da qualidade dos estudos. Para Morandi e Camargo (2015), a revisédo
sistematica de literatura € uma ferramenta valiosa para a pesquisa em nivel de
doutorado, pois ajuda o pesquisador a coletar e analisar dados de forma rigorosa e
sistematica, além de fornecer uma base sélida e confiavel para a elaboracdo de uma
pesquisa original e relevante.

Para a realizagao da revisao sistematica de literatura presente neste estudo,
realizamos acesso ao Catalogo Nacional de Teses e Dissertagcdes da CAPES, além
de consulta em banco de dados nacionais como o Google Académico e em um
banco de dados internacional, o Rcaap.t, com o objetivo de selecionar estudos com
caracteristicas semelhantes a esta tese.

A opcao pelo Catalogo Nacional de Teses e Dissertacbes da CAPES e pelo
Google Académico se deu em fungao de oferecerem acesso a uma ampla variedade
de fontes, incluindo teses e dissertagdes, artigos cientificos, relatorios de pesquisa e
outras publicagdes académicas relevantes para a area de estudo desta pesquisa.

Além disso, as fontes encontradas nesses catalogos sao geralmente confiaveis, pois
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passam por um processo rigoroso de revisdo por pares antes de serem publicadas.
Um outro fator determinante para escolha dessas duas bases de dados foi o fato de
que esses catalogos sao atualizados regularmente, o que garante a possibilidade de
acesso a informacodes recentes e relevantes sobre o tema desta pesquisa. Para
finalizar, destacamos ainda o fato de que o acesso a esses catalogos é
relativamente facil e totalmente gratuito, possibilitando a obtencdo de informagdes
relevantes sem muito investimento de recursos financeiros e/ou tempo.

Ja a opcao pelo acesso em base de dados internacional se deu em funcao
de uma necessidade, quase que obrigatoria para uma tese, pois, por meio do
acesso em base de dados internacionais, € possivel ao pesquisador, ampliar o
escopo de sua pesquisa ao se beneficiar de uma maior diversidade de fontes de
dados, o que, além de ampliar o escopo da pesquisa, pode enriquecer a analise.
Além disso, com este procedimento, o estudo adquire comparabilidade internacional,
ja que os dados internacionais sdo padronizados e permitem a comparagao entre
paises e regiodes. Ao utilizar fontes de dados internacionais, a pesquisa pode, ainda,
se beneficiar de uma maior validade externa, pois, as descobertas podem ser
generalizadas para contextos além do pais ou regido especifica onde a pesquisa foi
realizada. Ademais, ao utilizar base de dados internacionais, o pesquisador pode
ajudar a fazer a ciéncia avangar na fronteira do conhecimento, pois, permite a
pesquisa de topicos que nao foram amplamente explorados ou que ainda ndo foram
investigados em uma perspectiva global.

A escolha pela revisao sistematica de literatura em detrimentos de outras
modalidades de revisdo de literatura, se deu em funcao de a revisao sistematica ser
considerada por muitos autores, como Padua (2002), por exemplo, uma metodologia
mais rigorosa e sistematica de busca e avaliagédo da literatura disponivel, em relagao
a outras modalidades de revisdo de literatura, tais como, a revisdo narrativa ou a
revisdo scoping etc. Padua (2002) destaca que enquanto as outras modalidades
podem envolver uma busca menos ampla e menos rigorosa da literatura, a revisao
sistematica segue um protocolo pré definido e transparente, incluindo a definigéo
clara dos critérios de inclusao e exclusdo dos estudos, a busca ampla e sistematica
da literatura relevante, a avaliagdo critica da qualidade metodologica dos estudos
incluidos e a sintese dos resultados dos estudos para responder a pergunta de

pesquisa.
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Em consonéancia com a concepg¢ao apresentada acima, Sampaio e Mancini
(2007), esclarecem que a revisdo sistematica busca minimizar o viés e a
subjetividade na selecao e analise dos estudos, o que a torna uma das formas mais
rigorosas e confiaveis de sintese de evidéncias disponiveis, isso porque, segundo 0s
autores, a revisao sistematica de literatura constitui uma metodologia de pesquisa
que busca identificar, avaliar e sintetizar todas as evidéncias disponiveis sobre um
determinado assunto ou pergunta de pesquisa. Assim, de acordo com os autores, a
revisdo sistematica de literatura é considerada uma das formas mais rigorosas e
confiaveis de sintese de evidéncias disponiveis, uma vez que utiliza métodos claros
e transparentes para minimizar o viés e a subjetividade na selegdo e analise dos
estudos.

Por fim, a RSL também foi importante ao nosso estudo de doutorado, por
tratar-se de um método transparente e reprodutivel. Ao seguir um protocolo pré-
determinado, o pesquisador tem a garantia que sua revisao seja conduzida de forma
rigorosa e que os resultados sejam replicaveis por outros pesquisadores. Isso, sem
duvida, ajudou a garantir a qualidade e a credibilidade da pesquisa.

Com o intuito de aprofundarmos as discussdes acerca da tematica deste
estudo, realizamos uma busca no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. A
selecdo dos trabalhos baseou-se na busca por caracteristicas alinhadas a nossa
proposta de estudo. Incluimos os trabalhos que traziam no titulo, o nome da politica
educacional foco deste estudo, o PNAIC.

Essa primeira leitura nos permitiu perceber que a maior parte dos estudos
que propdéem uma analise da politica e que focam na questao da inclusdo centram a
atencao na inclusdo de alunos publico-alvo da Educacgao Especial a escola regular e
nao se dedicam a discutir a habilidade de ler e escrever enquanto importante
instrumento transformador e, nessa medida, enquanto possibilidade de incluséo
social dos estudantes da escola publica, como propde o nosso estudo.

A pesquisa realizada no banco de dados citado acima resultou na selegao
de 214 estudos que traziam no titulo o nome da politica educacional, foco deste

estudo “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa (PNAIC), sob os quais
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foram aplicados os critérios de exclusado desta pesquisa, conforme apontam a tabela

e o grafico abaixo?.

Quadro 2 - Total de estudos selecionados na base de busca CAPES

Analise CAPES
Abordam Aspectos Isolados do PNAIC 149
Nao contém o termo da pesquisa no titulo 25
Repete-se em outras bases de dados 07
Eliminados pela leitura do resumo 24
Incluidos 09
Total de estudos encontrados 214

Fonte: A autora.

Grafico 1 - Distribuicdo percentual dos estudos selecionados na base de busca

CAPES.

Andlise de teses da CAPES (Total 214)

O 4%

Fonte: A autora.

mAbordam Aspactos Isolados (149)

mM&o contém o termo de pesquisa no titulo (25)

mRepete-se em outras bases de dados (7)

OEliminados pela leitura do resumo (24)

Olncluidos (9)

Apés a leitura dos titulos desses estudos, selecionamos 29 que traziam

analises da politica em sua totalidade. Para refinar ainda mais os critérios de

2 A presente tese apresenta uma andlise critica dos estudos selecionados nas bases de dados ja
citadas, para investigacao, obtidos por meio da realizacdo de uma Revisdo Sistematica de Literatura.
Além da anadlise qualitativa dos trabalhos incluidos, este estudo busca, ainda fornecer uma
transparéncia adicional ao processo de selegdo, por isso, a inclusdo dos dados brutos da busca
realizada, com o objetivo de fornecer ao leitor, uma visdo abrangente do escopo da pesquisa
realizada, possibilitando uma avaliagdo mais minuciosa da estratégia de busca adotada e a
identificacdo de possiveis lacunas na literatura examinada. Desse modo, essa abordagem
metodoldgica reforca o rigor e a objetividade deste estudo, contribuindo para a confiabilidade e

validade dos dados obtidos.
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inclusdo e exclusao dos estudos analisados, realizamos uma segunda leitura que,
além dos titulos, incluiu os resumos e as palavras-chave.

A segunda leitura nos permitiu optar pela analise dos trabalhos que
propunham estudos acerca da implementacdo da politica em sua totalidade,
excluindo aqueles que se dedicaram a analise de aspectos isolados como, a
formagdo continuada de professores ou materiais didaticos e pedagdgicos, por
exemplo. Apds concluir a revisdo inicial da primeira base de dados, identificamos 09
estudos que estdo diretamente alinhados com o objetivo geral de nossa pesquisa,
como indicado no Quadro 3. Subsequentemente, procedemos a analise dos
resultados desses estudos selecionados.

O quadro abaixo traz, além dos titulos dos estudos selecionados, os anos

em que foram publicados.

Quadro 3 - Producgdes selecionadas no catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

para analise
AUTOR ANO TITULO
ARINHO, TARCYLA |5 | oo PaSonel P02 Siaoetzacio o Kace
COELHO DE SOUZA : ~
outras formacgdes.
GELOCHA, ELIZANDRA Acbes e impactos da formacgao continuada
APARECIDA 2016 do PNAIC no municipio de Caxias do Sul-
NASCIMENTO RS: um estudo de caso.
NS, St (LG 2016 :?an'?elcr;enngl%o 320umzal;|§|}ticge;?agﬁia g:
SANCHEZ DE LIMA ~
educacao.

) Do direito a educacdo ao direito a
WROBEL, KAITE ZILA 2017 alfabetizacdo aprendizagem no Pacto
Nacional pela Alfabetizac&o na idade certa.

Os impactos do Pacto Nacional pela
2018 Alfabetizagdo na ldade Certa: uma revisao
sistematica

XAVIER, ROSA SELETA
DE SOUZA FERREIRA

Diversidade e inclusdo no Pacto Nacional
SANTIAGO, GRACIELLE pela Alfabetizacdo na Idade Certa:

2016 ~ L
ALVES concepcdes de professores de um municipio
do extremo norte do Espirito Santo

Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade
LIMA, NATASHA ALVES 2018 certa (PNAIC): implicagdes da crise
CORREIA estrutural do capital na politica de

"anafalbetizacdo" brasileira.

Pacto nacional pela alfabetizagdo na idade

MARTINS, MARIA : ~

ARTEMIS RIBEIRO 2016 cer_tg (PNAIC). o a edu_cagao como
legitimagao e dominacgéao social.

OLIVEIRA, LIDIANE 2016 Pacto Nacional pela alfabetizagcdo na idade
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DE

MALHEIROS MARIANO certa (PNAIC): provocagdes e possiveis

mudancas da formacgao continuada a pratica
do professor alfabetizador.

Fonte: A autora.

Uma busca

meticulosa no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES

resultou na selecgao criteriosa de nove estudos que foram submetidos a uma analise

detalhada, em fungao dos seguintes critérios:

1) Leitura do titulo

2) Leitura das palavras-chave

3) Leitura do resumo

Assim, os titulos selecionados correspondem aos apresentados, mais

detalhadamente, nos quadros subsequentes.

Quadro 4 - Trabalho 1 selecionado para analise

Planilha CAPES

01

Titulo

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: na trilha de
sentidos que ressoem em outras formagdes

Autor(a)

Tarcyla Coelho de Souza Marinho

Natureza

Dissertacao

Justificativa

necessidade de se pbér em relevo mais um programa de
formacao continuada do governo federal para superacédo da
problematica da alfabetizacdo no pais, pela Ootica das
alfabetizadoras. Sua consecugao esteve subordinada a outros
objetivos, tais como discutir a proposta institucional do PNAIC,
com relacdo a formacdao de continuada de professores;
identificar os sentidos atribuidos por alfabetizadoras a
formacéo realizada pelo PNAIC, considerando da proposta: a
valorizagdo do saber docente construido na pratica
pedagodgica, necessidades reais do cotidiano escolar;
descrever as possiveis contribuicbes da formacéao, visando as
formacoes futuras.

Conclusao

Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa

Fonte: A autora.

Quadro 5 - Trabalho

2 selecionado para analise

Planilha CAPES

02

Titulo

ACOES E IMPACTOS DA FORMACAO CONTINUADA DO
PNAIC NO MUNICIPIO DE CAXIAS DO SUL-RS: um estudo
de caso.

Autor(a)

Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha

Natureza

Dissertacao
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Justificativa

Analisar as ag¢des e os impactos relacionados ao Programa de
Formagédo Continuada Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa no municipio de Caxias do Sul-RS”

Conclusao

Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa

Fonte: A autora.

Quadro 6 - Trabalho

3 selecionado para analise

Planilha CAPES

25

Titulo

PNAIC POLO SAO PAULO: desafios da implementacdo de
uma politica publica de educagao

Autor(a)

Ana Lucia Sanchez de Lima Ventura

Natureza

Dissertagao

Justificativa

Esta politica publica vem como proposta de garantia do direito
publico subjetivo a educagéao e de superagao dos indicadores
de qualidade que revelam: a manutencao do analfabetismo,
altos indices de criangas que nao se alfabetizam na infancia e
o fracasso escolar como desencadeadores de politicas
publicas em nossas escolas do ensino fundamental ainda no
séc. XXI.

Fonte: A autora.

Quadro 7 - Trabalho 4 selecionado para analise

Planilha CAPES | 29 ‘ ‘
Titulo DO DIREITO A EDUCAGAO AO DIREITO A
APRENDIZAGEM NO  PACTO  NACIONAL  PELA

ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

Autor(a)

Kaite Zila Wrobel

Natureza

Dissertagao

Justificativa

Analisar como o PNAIC a partir de suas agdes contribui para a
efetivagao do direito a educacgao.

Fonte: A autora.

Quadro 8 - Trabalho 5 selecionado para analise

Planilha CAPES | 50

Titulo OS IMPACTOS DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA: uma revisdo
sistematica

Autor(a) Rosa Seleta de Souza Ferreira Xavier

Natureza Dissertagao

Justificativa Destacar algumas dimensdes do desenvolvimento de suas
acoes nesse ambito.

Conclusao Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa

Fonte: A autora.
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Quadro 9 - Trabalho 6 selecionado para analise

Planilha CAPES

65

Titulo

Diversidade e inclusdo no Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa: concepgdes de professores de um municipio
do extremo norte do Espirito Santo

Autor(a) Gracielle Alves Santiago

Natureza Dissertagao

Justificativa Analisar os conceitos de diversidade e inclusdo presentes no
PNAIC.

Conclusao Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa

Fonte: A autora.

Quadro 10 - Trabalho 7 selecionado para analise

Planilha CAPES

72

Titulo

PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA (PNAIC): implicagdes da crise estrutural do capital na

politica de “analfabetizac&do” brasileira

Autor(a)

Natasha Alves Correia Lima

Natureza

Dissertacao

Justificativa

Nos termos do PNAIC podemos concluir, em linhas gerais,
que a forma como € estabelecida a politica ndo é suficiente
para romper a barreira de esquecimento social, a qual é
imposta a esta parcela da populacdo em vulnerabilidade
social: as criangas que vivem nas sombras, renegadas,
escondidas, cuja existéncia s6 é reconhecida como um
numero, um simples dado estatistico. Sem a intengcdo de
esgotar esta tematica, ensejamos apresentar a critica a
politica de alfabetizagdo, norteando uma pratica educativa
emancipadora, na direcido de compreender os elementos
necessarios a efetiva superacdo da ordem burguesa e
concretizacido da emancipacao humana.

Conclusao

Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa

Fonte: A autora.

Quadro 11 - Trabalho 8 selecionado para analise

Planilha CAPES

73

Titulo

PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA (PNAIC): a educagao como legitimagcdo e dominagao
social

Autor(a)

Maria Artemis Ribeiro Martins

Natureza

Dissertacao

Justificativa

Tem por objetivo central localiza-lo como mecanismo de
legitimagao das desigualdades e de dominagé&o social.

Conclusao

Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa

Fonte: A autora.
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Quadro 12 - Trabalho 9 selecionado para analise

Planilha CAPES | 94

Titulo PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA (PNAIC): provocagbes e possiveis mudancgas da
formacao continuada a pratica do professor alfabetizador

Autor(a) Lidiane Malheiros Mariano de Oliveira
Natureza Dissertagao
Justificativa Na visdo gramsciana, a mudanga que torna o ser humano um

intelectual transformador deve acontecer a priori aos
professores, por meio da conscientizacdo desse profissional
das condigdes ideologicas e econdbmicas do seu trabalho, de
forma que estejam cientes de quais sao as principais metas
pelas quais estdo lutando, o que pode possibilitar que esse
profissional exerca a praxis pedagdgica e proporcione
mudangas aos alunos tornando-os criticos e conscientes dos
conflitos e lutas de seu tempo. E dever do Estado garantir as
condi¢cbes para que isso aconteca, pois, o Estado deve ser
concebido como “Educador” na medida em que cria um novo
tipo ou nivel de civilizacdo, na perspectiva de uma educacéao
integral.

Conclusao Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa
Fonte: A autora.

A anadlise dos estudos selecionados foi realizada de maneira imparcial e
objetiva, aderindo estritamente aos critérios estabelecidos durante a fase de
selecdo. Esse procedimento assegurou a integridade e a credibilidade dos
resultados obtidos por meio da revisdo sistematica.

Ja a consulta realizada no Google Académico revelou uma quantidade bem
mais expressiva de trabalhos acerca do PNAIC. Foram 355 resultados de estudos
referentes a politica educacional, Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), que foram submetidos aos critérios de exclusdo desta pesquisa, conforme
demonstrado na tabela e no grafico a seguir.

Quadro 13 - Total de estudos selecionados na base de busca Google Académico
Analise GOOGLE ACADEMICO

Abordam Aspectos Isolados do PNAIC 216
Nao contém o termo da pesquisa no 0
titulo

Repete-se em outras bases de dados 8
Eliminados pela leitura do resumo 134
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Incluidos 05

Total de estudos encontrados 355

Fonte: A autora.

Grafico 2 - Distribuicdo percentual dos estudos selecionados na base de busca
Google Académico

Analise de teses da Google Académico (Total 355)

m 1%

mAbordam Aspectos Isolados (216)

mMEo contém o termo de pesquisa no titulo (0)
O 2a0 oRepete-se em oufras bases de dados (8)
0% OEliminados pela leitura do resuma (134)

mIncluidos (5)

W 59%
0 2%

Fonte: A autora.

Convém ressaltar que a base de dados Google Académico restringe
automaticamente a inclusdo de estudos que ndo contenham explicitamente os
termos utilizados na pesquisa. Portanto, € importante reconhecer que o numero
indicado para o tépico “Nao contém o termo da pesquisa no titulo” ficou igual a zero.
Este numero pode néo refletir necessariamente uma auséncia completa de estudos
relevantes, mas sim uma consequéncia do algoritmo da plataforma de busca
adotada.

Apos analise dos titulos dos estudos disponiveis, foram selecionados 216
que apresentaram analises abrangentes da politica, que é o objeto de estudo desta
pesquisa. Com o intuito de aprimorar os critérios de inclusao e exclusao, realizamos
uma segunda leitura, que considerou, além dos titulos, os resumos e as palavras-
chave fornecidas. Essa abordagem complementar visou garantir uma selegao mais
abrangente e precisa dos estudos pertinentes ao escopo da pesquisa, contribuindo
para a integridade e a robustez dos resultados obtidos.

Essa segunda leitura nos permitiu optar por analisar os estudos que

abordavam a implementacédo da politica como um todo, excluindo aqueles que se
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concentraram em aspectos especificos, como alfabetizacdo matematica ou o
processo de alfabetizagdo dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial, por
exemplo. Apds essa etapa, ao explorar a segunda base de dados, descobrimos que
entre os 84 resultados elegiveis, apenas cinco estudos de impacto foram
identificados por estarem diretamente relacionados ao objetivo geral de nossa
pesquisa, conforme evidenciado no quadro 14. Subsequentemente, conduzimos a
analise dos resultados desses estudos selecionados.

Em consonancia com as concepg¢des de Cano (2006), compreendemos que
os estudos de impacto sdo definidos como pesquisas cujo objetivo € avaliar se os

resultados desejados em um programa ou politica educacional foram efetivamente

alcancgados.

O quadro abaixo contém os titulos dos estudos selecionados e os anos de

publicagao.

Quadro 14 - Produgdes selecionadas no Google Académico para analise

AUTOR ANO TITULO

OLIVEIRA, MARINEIVA 2016 Concepcgdes e fundamentos do pacto nacional

MORO CAMPOS DE pela alfabetizacdo na idade certa e seus
desdobramentos na formacéao de
alfabetizadores na perspectiva de uma
alfabetizacdo emancipatoria em Xaxim/SC

SILVA, KATIA CILENE 2016 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade

FARIAS DA Certa-PNAIC: entre méritos e criticas de uma
politica educacional

GRACIANO, MARINA 2018 Sentidos de escolarizagdo para criangas com

CARVALHO DA SILVA historico de fracasso escolar: Analise a partir
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC)

OLIVEIRA, ANDREA 2017 As Contribuicbes do Pnaic Para A Pratica

RAMOS DE Docente: o que pensam e fazem docentes do
3° ano e gestores escolares

RIBEIRO, MARLENE 2021 A Alfabetizagdo No Plano Do Pacto Nacional

PIRES Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa

Fonte: A autora.
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De maneira analoga ao procedimento adotado na pesquisa conduzida por

meio da base de dados da CAPES, realizamos uma minuciosa investigacdo na

plataforma do Google Académico. Tal diligéncia resultou na selegcao criteriosa de

cinco estudos, que foram submetidos a uma analise detalhada segundo os mesmos

critérios estabelecidos:

1) leitura do titulo

2) revisao das palavras-chave

3) analise do resumo

Desse modo, os titulos escolhidos para analise foram os apresentados nos

quadros subsequentes. Essa abordagem sistematica visou garantir a rigorosidade e

a precisao na selecao dos estudos relevantes para os propodsitos do nosso estudo.

Quadro 15 - Trabalho 1 selecionado para analise

Planilha GOOGLE | 29

ACADEMICO

Titulo Concepcgdes e fundamentos do pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa e seus desdobramentos
na formagdo de alfabetizadores na perspectiva de
uma alfabetizacdo emancipatéria em Xaxim/SC

Autor (a) Marineiva Moro Campos de Oliveira

Natureza Dissertacao

Justificativa

Os principios do PNAIC buscam alfabetizar todas as
criangas até os oito anos, a partir de uma abordagem
construtivista que valoriza a pratica sobre a teoria. Tal
opgao pode limitar a reflexao filosoéfica, marginalizar o
conhecimento cientifico e prejudicar uma formagéo
critica acerca dos fatores que influenciam a
alfabetizac&o na sociedade de classes.

Conclusao

Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa.

Fonte: A autora.
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Quadro 16 - Trabalho 2 selecionado para analise

Planilha GOOGLE | 48

ACADEMICO

Titulo O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade Certa-
PNAIC: entre méritos e criticas de uma politica
educacional

Autor (a) Catia Cilene Farias da Silva

Natureza Dissertacao

Justificativa

E responsabilidade do Estado e das escolas garantir
que todas as criancas, independentemente de sua
origem socioecondmica, recebam uma educagao de
qualidade que lhes permita dominar a leitura e a
escrita ao final do 3.° ano do Ensino Fundamental.
Isso exige condigdes adequadas nas escolas,
professores bem  formados e  valorizados,
investimentos financeiros de longo prazo, participagéo
social e reconhecimento das diversidades e
desigualdades culturais, sociais e politicas presentes
em nossas realidades.

Conclusao

Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa.

Fonte: A autora.

Quadro 17- Trabalho 3 selecionado para analise

Planilha GOOGLE | 46

ACADEMICO

Titulo Sentidos de escolarizacio para criangas com historico
de fracasso escolar: analise a partir do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

Autor (a) Marina Carvalho da Silva Gracino

Natureza Dissertacao

Justificativa

A pesquisa indica que o fracasso escolar tende a
afetar continuamente os estudantes, que expressam
suas frustracbes por serem rotulados devido a
dificuldade em dominar os conteudos do curriculo,
isso porque, a escola, ao mesmo tempo em que,
teoricamente, propde um trabalho democratico com
os estudantes, dissemina a¢des que pouco estimulam
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a autonomia do estudante. Em suas agdes, o PANIC
pouco contribui para a mudanca deste cenario.

Conclusao

Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa.

Fonte: A autora.

Quadro 18 - Trabalho 4 selecionado para analise

Planilha GOOGLE | 62

ACADEMICO

Titulo As Contribuicdes do PNAIC Para A Pratica Docente: o
que pensam e fazem docentes do 3° ano e gestores
escolares.

Autor (a) Andréa Ramos de Oliveira

Natureza Dissertacao

Justificativa

A analise dos dados obtidos, permitiram concluir que
O PNAIC néo possibilitou mudangas significativas na
abordagem do ensino da lingua materna e que, caso
tivesse ocorrido uma efetiva integracdo entre as
propostas do Ministério da Educacgao, da rede escolar
e da propria escola, suas acdes poderiam ter sido
compreendidas e convertidas em mudangas na
pratica docente.

Conclusao

Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa.

Fonte: A autora.

Quadro 19 - Trabalho 5 selecionado para analise

Planilha GOOGLE | Numero do estudo: 103

ACADEMICO

Titulo A Alfabetizacdo no Plano do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na ldade Certa

Autor (a) Marlene Pires Ribeiro

Natureza Dissertacao

Justificativa

A inclusédo €, de fato necessaria e deve contemplar
qualquer crianca que faca parte da sociedade
marginalizada, ao invés de se limitar apenas as
criangas com deficiéncia. Assim como os demais
Programas implementados no Brasil para garantir
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uma educacao de qualidade para todos, o PNAIC ndo
se mostrou eficaz, muito em fung¢do de investimentos
decrescentes que culminaram na sua exting¢ao.

Conclusao Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa.

Fonte: A autora.

Na realizagdo de uma tese, a exploragao e analise de uma ampla gama de
conhecimentos e perspectivas sao imperativos. Nesse contexto, € imprescindivel
recorrer também as bases de dados internacionais.

Inicialmente, conforme mencionado anteriormente, haviamos pensado em
consultar trés bases de dados internacionais (Eric, Latindex e IARS), porém,
durante a realizagao do evento Coloquio de Pesquisa, nos foi sugerido por uma das
professoras participantes da banca, Prof.?2 Dra. Sanya Fernanda Rodrigues, que
utilizassemos apenas uma base de dados internacionais, a Rcaap-pt - plataforma
centralizada para teses e dissertagdes académicas em Portugal, que disponibiliza
uma ampla variedade de recursos especialmente relevantes para o ambito da nossa
pesquisa.

Desse modo, o acesso a essa plataforma nos possibilitou a exploracao de
uma variedade de recursos especialmente relevantes para nossa investigagcao e os
estudos selecionados, proporcionam uma base sodlida para a analise e discussao
dos temas abordados nesta tese.

Foram 126 resultados de estudos referentes a politica educacional, Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na lIdade Certa (PNAIC), que foram submetidos aos
critérios de exclusado desta pesquisa, conforme demonstrado na tabela e no grafico a

seqguir.

Quadro 20 - Total de estudos selecionados na base de busca Rcaap.pt

Analise Rcaap.pt

Abordam Aspectos Isolados do PNAIC 109
Nao contém o termo da pesquisa no 0
titulo

Repete-se em outras bases de dados 0
Eliminados pela leitura do resumo 15
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Incluidos 2

Total de estudos encontrados 126

Fonte: A autora.

Grafico 3 - Distribuigdo percentual dos estudos selecionados na base de busca
Recappt.

Andlise de teses Recappt (Total 126)

2%

W Abordam Aspectos Isolados {(109)

® N&o contém o termo de pesquisa no titulo (0)
Repete-se em outras bases de dados (0)
Eliminados pela leitura do resumo (13)

m Incluidos (02)

Fonte: A autora

Apo6s revisar os titulos dos estudos, excluimos 109 que abordam aspectos
isolados da politica. Convém destacar que no levantamento realizado na base de
dados Rcaap.pt, todos os titulos selecionados incorporaram o termo central do
nosso estudo. Merece destaque ainda, o fato de que nenhum dos estudos
identificados neste contexto se repetia nas demais bases de dados consultadas. Tal
informacgéo ressalta a singularidade e a relevancia dos estudos encontrados na
presente analise, indicando uma contribuigao distintiva para o campo de estudo em
questao.

Para aprimorar os critérios de inclusao e exclusdo, conduzimos uma segunda
leitura, considerando além dos titulos, os resumos e as palavras-chave. Essa etapa
permitiu-nos focalizar nossa analise nos estudos que exploravam a implementacao
integral da politica. Apos concluir a revisao inicial da ultima base de dados,
identificamos somente 02 estudos alinhados diretamente com os objetivos gerais de
nossa pesquisa, conforme delineado no Quadro 21. Posteriormente, procedemos a
analise dos resultados desses estudos selecionados.

O quadro abaixo apresenta os titulos dos estudos escolhidos, seus autores e

0s anos de publicacao.
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Quadro 21 - Producdes selecionadas no Recaapp-t para analise

AUTOR ANO TITULO

MARTINS, MARIA 2016 Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade

ARTEMIS RIBEIRO Certa (PNAIC): a educagédo como legitimagao

e dominacéao social

ALFERES, MARCIA | 2017 Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade
APARECIDA Certa: Uma Analise Contextual da Producéao
da Politca e dos Processos de

Recontextualizacao

Fonte: A autora.

A presente pesquisa segue uma abordagem semelhante aos procedimentos
adotados na investigacdo conduzida por meio das duas bases de dados nacionais
(CAPES e Google Académico), e nos conduziu a selecédo cuidadosa de 02 estudos,
os quais foram submetidos a uma analise minuciosa baseada nos mesmos critérios
previamente estabelecidos. Ou seja, os critérios para selegédo de trabalhos na base
de dados internacional Rcaap.pt seguiram o mesmo padrao das bases de dados
nacionais (Google Académico e CAPES).

1) leitura do titulo

2) revisao das palavras-chave

3) analise do resumo

Assim, selecionamos os titulos destacados nos quadros seguintes para
analise. Empregamos esta metodologia sistematica visando assegurar a minucia e a

acuidade na escolha dos estudos pertinentes aos objetivos de nossa pesquisa.

Quadro 22 - Trabalho 1 selecionado para analise

Planilha Rcaap.pt 40

Titulo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa

(PNAIC): a educacédo como legitimagao e dominagao

social
Autor (a) Maria Artemis Ribeiro Martins
Natureza Dissertacéo

Justificativa A critica presente na base da abordagem desse
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estudo reside na concepg¢ao da educagdo como um
investimento nos individuos, visando a construcao de
capital humano e intelectual. Fundamentada na
premissa da igualdade de oportunidades, essa
perspectiva inspira a conviccdo de que todos,
independentemente de sua origem social, tém
potencial para participar de forma justa na busca pelo
desenvolvimento de suas capacidades e
competéncias que |hes permitirdo ascender
socialmente.

Conclusao Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa.

Fonte: A autora.

Quadro 23 - Trabalho 2 selecionado para analise

Planilha Recaap-t 101

Titulo Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na ldade Certa:
Uma Analise Contextual da Producdo da Politica e

dos Processos de Recontextualizacdo

Autor (a) Marcia Aparecida Alferes
Natureza Tese
Justificativa A demanda por educacgao continuada dos professores

alfabetizadores no Brasil € uma preocupagao de
longa data. A persisténcia desses desafios destaca a
importancia de uma analise aprofundada dessas

questdes no contexto atual.

Conclusao Proposta alinhada ao objetivo geral da pesquisa.

Fonte: A autora.

Procuramos conduzir a avaliagdo dos estudos escolhidos de forma imparcial
e objetiva, seguindo rigorosamente os critérios estabelecidos durante a fase de
selegcdo. Esse procedimento foi essencial para garantir a integridade e a

confiabilidade dos resultados obtidos por meio da RSL.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa seg¢do destina-se a apresentagdo dos percursos metodologicos
tracados a fim de respondermos as perguntas de pesquisa e alcangarmos o0s
objetivos propostos pelo estudo.

E fundamental enfatizar que, em virtude da natureza da nossa pesquisa, que
envolve seres humanos como participantes, seguimos um protocolo rigoroso de
conformidade com as diretrizes éticas estabelecidas. Submetemos o Projeto ao
escrutinio do Comité de Etica, um 6rgéo colegiado, multidisciplinar e transdisciplinar
responsavel pela avaliacdo e aprovagao de pesquisas envolvendo seres humanos
no Brasil. A principal missdo deste Comité é zelar pelos interesses, integridade e
dignidade dos sujeitos da pesquisa.

ApOs a realizagdo de uma analise minuciosa e da obtengdo de um parecer
favoravel por parte do Comité de Etica para a conducdo da pesquisa, procedemos
com a coleta de dados. E importante ressaltar que a ética na pesquisa é um
principio fundamental que orienta nossa abordagem.

Adicionalmente, uma vez que os participantes da nossa pesquisa sao
professores da Rede Municipal de Educagdo de Presidente Prudente, também
solicitamos a devida autorizacdo da Secretaria Municipal de Educac&o (SEDUC).
Essa autorizagao é fundamental para garantir que nossa pesquisa seja realizada em
consonancia com as politicas e regulamentagdes da instituicdo educacional, além de
reforgar nosso compromisso com a integridade da pesquisa e com a colaboragao
com as partes interessadas locais.

A pratica de investigar fenbmenos em seus ambientes naturais deve
incorporar o respeito pela precisao dos métodos de pesquisa, 0 compromisso com a
formagcdo de conhecimento cientifico, a ética na atuagdo profissional e a
responsabilidade social. Como resultado, durante todo o processo, € requerido o
desenvolvimento e adaptagdo de uma abordagem metodoldgica apropriada.

Com base no pressuposto apresentado acima, o presente estudo efetivou-se
a luz da abordagem tedrico-metodologica que caracteriza a pesquisa do tipo
qualitativa, cujo processo € marcado pela interpretagdo do fenbmeno observado e
pela interpretacao de significados. Assim, “[...] o processo e seu significado séo os
focos principais de abordagem” (Silva; Menezes, 2005, p. 20). No campo da

educacédo, a pesquisa qualitativa constitui uma abordagem que se caracteriza pela
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busca da compreensdao quanto a complexidade e diversidade das experiéncias
educacionais e tem sido amplamente utilizada para estudar questbes como as
relagdes entre professores e alunos, a dinAmica da sala de aula, a formacgao de
identidades e subjetividades, as politicas e praticas educacionais, entre outras.

Segundo Denzin e Lincoln (2006) uma pesquisa qualitativa em educacéo é
caracterizada, ainda, pela coleta de dados que visa explorar e compreender a
complexidade de fenbmenos sociais, culturais e educacionais. A pesquisa qualitativa
nao se concentra na medicdo de variaveis ou na aplicagao de técnicas estatisticas,
mas sim na compreensao de como as pessoas dao sentido as suas experiéncias e
as suas relagbdes. Segundo os autores, algumas das caracteristicas da pesquisa
qualitativa em educacao incluem:

» Uso de métodos de coleta de dados como observacao, entrevista, analise
de documentos e registros e analise de dados visuais;

* Enfoque na compreensao das perspectivas, experiéncias e percepgdes dos
participantes;

» Busca da compreensdo dos fenbmenos sociais, culturais e educacionais
em seu contexto natural;

« Enfase na descricdo detalhada e rica dos dados, e na analise interpretativa
dos mesmos;

 Participacao ativa do pesquisador no processo de coleta de dados e na
interpretacao dos resultados;

* Importancia dada ao papel do pesquisador como instrumento de coleta e
analise de dados, o que implica em reflexdo constante sobre seus valores, crencgas e
pressupostos (Denzin; Llincoln, 2006).

Para este estudo, inicialmente, foi realizada uma reflexdo acerca das
questdes relativas a elaboracdo e implementacdo do PNAIC enquanto politica
publica voltada a alfabetizagdo no Brasil, de modo geral e em Presidente Prudente,
em particular. Para tanto, foram realizados levantamento e analise bibliografica com
vistas a identificagdo e contextualizagdo dos fatores que favoreceram a elaboragéao e
implementagdo do PNAIC que tiveram como premissa todo o conhecimento prévio
sobre a literatura de politicas publicas para alfabetizacdo no Brasil.

Segundo S&-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 6), “[...] a pesquisa
bibliografica remete para as contribuicbes de diferentes autores sobre o tema,

atentando para as fontes secundarias”. Oliveira, Miranda, Cordeiro e Saad (2020)
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destaca que a pesquisa bibliografica corresponde a uma modalidade de estudo e de
analise de documentos de dominio cientifico, sendo sua finalidade o contato direto
com documentos relativos ao tema em estudo que ja tenha recebido tratamento
analitico. Lima Junior, Oliveira, Santos e Schnekenberg (2021) ressaltam a
importancia de o pesquisador certificar, no inicio da pesquisa, quando se faz o
levantamento de dados, de que as fontes pesquisadas ja sdo reconhecidas de
dominio publico.

Conforme mencionado anteriormente, apesar da quantidade expressiva de
trabalhos acerca do PNAIC, conforme revelou a revisdo sistematica de literatura
realizada neste estudo, o PNAIC ainda n&o possui um corpo tedrico robusto no que
tange a sua efetividade enquanto mecanismo de inclusdo social dos alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, por isso, o procedimento de coleta de dados e
informagdes demandou também pesquisa documental, cuja fonte é constituida de
materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico ou podem ser reelaborados
de acordo com o objeto pesquisado (Gil, 2002).

A pesquisa documental € uma técnica de pesquisa que se concentra na
coleta e analise de documentos, sejam eles escritos, visuais, sonoros ou outros tipos
de registros. E uma abordagem de pesquisa que busca reunir informagées de fontes
documentais e analisa-las com o objetivo de responder a questbes de pesquisa
especificas. Os documentos, por sua vez, podem ser de diversas naturezas, como
livros, artigos, relatérios, fotografias, videos, jornais, atas de reunibes,
correspondéncias, entre outros. A pesquisa documental pode ser realizada em
arquivos publicos ou privados, bibliotecas, museus, instituicbes governamentais ou
empresas.

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) destacam que a pesquisa documental
pode ser utilizada em diversos campos do conhecimento, como histéria, sociologia,
ciéncia politica, antropologia, psicologia, educagao, entre outros e elencam algumas
vantagens da pesquisa documental, tais como:

* Acesso a informacdes que nao estdo disponiveis por meio de outras
técnicas de pesquisa;

* Possibilidade de coletar dados de forma nao invasiva, sem a necessidade
de interacdo direta com os participantes da pesquisa;

» Oportunidade de obter dados em larga escala, a partir de uma grande

variedade de fontes documentais;
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* Facilidade de armazenamento e manuseio dos documentos coletados.

Em seus estudos acerca da pesquisa documental, Gil (2002) aponta outras
vantagens proporcionadas por essa modalidade de pesquisa, dentre as quais
merecem destaque o fato de os documentos constituirem fonte inesgotavel de
dados, além de ndo implicar em contato com os sujeitos da pesquisa e,
principalmente, ndo ter a pretenséo de solucionar definitivamente um problema, mas
sim, oferecer uma visdo mais abrangente acerca do tema estudado.

Assim, a presente investigagao se desenvolveu numa abordagem qualitativa,
utilizando como procedimentos de coleta de dados a entrevista narrativa junto a
professores que atuam na escola publica municipal de Presidente Prudente, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (etapa de alfabetizagéo), que participaram dos
cursos de formacao continuada oferecidos pelo PNAIC.

Conforme apontam Jovchelovitch e Bauer (2010), a entrevista narrativa
possui uma estrutura que expressa uma abordagem inovadora e aprofundada para a
realizacdo da coleta de dados qualitativos para estudos em educacgado. Trata-se,
segundo os autores, de uma metodologia qualitativa que concebe a narrativa
enquanto uma forma essencial para a compreensao da complexidade presente nas
experiéncias humanas.

Assim, por meio da realizacdo da entrevista narrativas, os participantes da
pesquisa sao encorajados a contar suas histérias profissionais a partir de suas
impressdes pessoais acerca de sua trajetéria académica e profissional,
possibilitando a reflexdo acerca de suas proprias experiéncias, proporcionando ao
pesquisador, uma visdo abrangente e contextualizada das escolhas e trajetérias
profissionais de seus entrevistados.

Desse modo, € possivel afirmar que a estrutura minuciosa da entrevista
narrativa, possibilita que os participantes do estudo, compartihem suas
perspectivas, emog¢des e significados de maneira auténtica e que, por isso, a analise
dessas narrativas pode revelar concepgdes importantes dos participantes, acerca
dos fenbmenos estudados, proporcionando uma compreensao ampla e aprofundada
das experiéncias pessoais e profissionais dos individuos e das dinamicas sociais
envolvidas sem suas escolhas.

O quadro, a seguir, apresenta de forma estruturada o processo a obtencéo

das entrevistas narrativas:
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Quadro 24 - Fases principais da entrevista narrativa

Fases da Entrevista Narrativa Regras para a entrevista
Preparagao Exploragao do campo. Exploracao do
campo.
Formulagdo de questdes emanentes.
Iniciagao Formulagdo do tépico inicial para
narragao.
Emprego de auxilios visuais
(opcional).
Narragao central N&ao interromper.

Somente encorajamento n&o verbal
ou paralinguistico para continuar a
Narragao.

Esperar para sinais de finalizacao
(“coda”).

Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entao?”.
N&o dar opinides ou fazer perguntas
sobre atitudes.

Nao discutir sobre contradi¢cdes.

Nao fazer perguntas do tipo “por
qué?”

Ir de perguntas emanentes para
imanentes.

Fala conclusiva Parar de gravar.

Sao permitidas perguntas do tipo “por
qué’?

Fazer anotagbes imediatamente
depois da entrevista.

Fonte: Adaptado de Jovchelovich e Bauer (2010).

Convém ressaltar que a tabela elaborada por Jovchelovich e Bauer (2010)
objetiva oferecer ao pesquisador orientagdes claras para a realizagdo de cada etapa
da entrevista. Ao fornecer possibilidades de agcdo em cada fase, a tabela tem o
propdsito de minimizar possiveis constrangimentos que possam surgir durante a
entrevista, ao invés de limitar a liberdade do entrevistador (Pacha; Moreira, 2021).

A opgao pela realizagao de entrevista narrativa, entdo, se deu em fungéo de
seu alcance no ambito da investigacdo de natureza qualitativa, uma vez que trata-se
de uma técnica de pesquisa qualitativa, cujo objetivo é coletar histérias pessoais dos
participantes da pesquisa. E uma abordagem que se concentra na compreensao das
experiéncias vividas pelas pessoas e em como as interpretam e dao sentido a elas.

Jovchelovich e Bauer (2010) esclarecem que a entrevista narrativa, geralmente, é
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conduzida por meio de perguntas abertas, permitindo ao entrevistado contar sua
historia de forma livre e espontanea.

Para Matos (2001), o alcance da entrevista narrativa em pesquisas
qualitativas € amplo e sua utilizacdo é bastante comum em diversas areas de
estudo, incluindo psicologia, antropologia, sociologia, educagdo, saude e estudos
culturais. A autora destaca o fato de que a entrevista narrativa constitui uma técnica
especialmente util para entender as experiéncias individuais e subjetivas dos
participantes, bem como as maneiras pelas quais essas experiéncias sdo moldadas
por fatores sociais, culturais e historicos. Desse modo, as entrevistas narrativas se
caracterizam como ferramentas nao estruturadas, visando a profundidade de
aspectos especificos, a partir das quais emergem historias de vida, tanto do
entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional (Muylaert et al., 2014).
Esse tipo de entrevista permite, segundo Gomes (1993), que o pesquisador tenha
uma compreensdo maior das opinides, comportamentos, atitudes dos sujeitos
envolvidos, visto que, enquanto ferramentas nao estruturadas, permitem o
aprofundamento de aspectos especificos da vida do entrevistado, tanto no que se
refere a sua trajetoria pessoal, quanto no que se refere a trajetéria educacional e
profissional.

Muylaert et al. (2014) afirmam que ao coletar narrativas dos participantes, a
entrevista narrativa permite que o pesquisador explore temas e questdes
importantes em profundidade, e ajuda a construir uma compreensdo mais rica e
complexa do fendbmeno em estudo. Além disso, a entrevista narrativa também
permite que os participantes tenham voz na pesquisa e compartihem suas
perspectivas unicas, o que pode ajudar a informar politicas e praticas em varias
areas de interesse.

A opgao pela EN como método de coleta de dados, se deu em fungéo de
acreditarmos tratar-se de uma abordagem eficaz para permitir que os professores
alfabetizadores expressem livremente suas experiéncias e percepcdes. No contexto
cotidiano da escola, esses profissionais costumam enfrentar desafios importantes na
tarefa de alfabetizar criancas pequenas. Muitas vezes, enfrentam esses desafios
sem o apoio adequado e, injustamente, recebem menos reconhecimento do que
seus colegas de outros segmentos do Ensino Fundamental.

Em decorréncia disso, optamos por oferecer-lhes um espago para

compartilhar suas historias e perspectivas, buscando valorizar individualmente seus
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discursos e enfatizar a importancia de sua atuagao profissional. Assim, a EN nos
possibilitou captar suas vozes auténticas e destacar como suas experiéncias podem
informar e enriquecer politicas e praticas educacionais em varias areas de interesse.

Os participantes envolvidos neste estudo, foram doze professores do Ensino
Fundamental | que atuam ha mais de nove anos em salas de alfabetizagdo, em
escolas publicas da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Presidente
Prudente, no interior do Estado de Sao Paulo e que, conforme ja& mencionado
anteriormente, participaram de acgdes de formacdo propostas pelo PNAIC. Para
realizagcao da pesquisa, foi necessaria a concessao de autorizagéo do CEP, a fim de
garantir uma condugéo ética, respeitando os direitos, a dignidade e o bem-estar dos
participantes. Desse modo, a autorizagao concedida pelo CEP constitui, portanto,
uma medida de protegao aos participantes e uma garantia de que a pesquisa seja
conduzida de forma ética.

Além disso, foi necessaria, ainda, a autorizagcao da Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio de Presidente Prudente/SP, ja que os participantes sao
servidores publicos municipais e, portanto, estdo sujeitos a regulamentagdes
especificas em relacédo a realizacdo de pesquisas. Ademais, a Secretaria Municipal
de Educacao é responsavel por garantir que as atividades escolares e os horarios
dos professores ndo sejam afetados negativamente pela participagdo na pesquisa.
Isso inclui garantir que a participagdo na pesquisa nao interfira nas atividades de
ensino nem na carga horaria do professor. Tal autorizagdo constitui, ainda, uma
garantia de que a pesquisa se encontra alinhada as politicas e diretrizes
educacionais locais, fator especialmente importante em estudos que visam melhorar
a qualidade da educacgao e do desempenho dos professores.

Quanto aos instrumentos, a opgéo pelas entrevistas narrativas se deu pela
possibilidade de entender como tem se dado o processo de aproximacdo e/ou
distanciamento das teorias académicas e praticas realizadas no chao da escola e
compreensdao de como os professores concebem a realidade de sua pratica
cotidiana, bem como, em que medida os conhecimentos adquiridos nos cursos de
formacéo continuada oferecidos pelo PNAIC se efetivaram e/ou ainda se efetivam
em suas praticas diarias de alfabetizacdo. A caracteristica central desse instrumento
esta centrada na nao interferéncia do pesquisador, que, ao desenvolver a pesquisa,
parte da premissa de proporcionar liberdade aos entrevistados a medida em que

contam suas histérias a partir de vivéncias pessoais e concepgdes proprias.
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A opgao pela narrativa, como uma das possibilidades para esta discussao,
fundamentou-se também em Benjamin (1993, p. 201) quando afirma que o “[...]
narrador retira da experiéncia o que ele conta [...]", sendo, portanto, essas
experiéncias, conforme pontua o autor, as fontes originarias de todo narrador.

Galvao (2005) destaca que, na entrevista narrativa, o pesquisador ndo tem
acesso direto as experiéncias dos participantes, mas nela se lida com
representacbes dessas experiéncias ao interpreta-las a partir da interacéo
estabelecida.

A EN foi elencada como técnica especifica de coleta de dados, em
consonancia com a concepgao de Jovchelovitch e Bauer (2010), segundo os quais
esse instrumento “[...] € o empreendimento mais notavel para superar o tipo de
entrevista baseado em pergunta-resposta. Ela emprega um tipo especifico de
comunicacéo cotidiana, o contar e escutar histéria, para conseguir este objetivo”.

Segundo Jovchelovitch e Gaskell (2010), a EN, sistematizada por Schutze,
estimula quem vai ser entrevistado a narrar episédios importantes do seu cotidiano,
configurando o ato de contar/narrar e escutar histérias, em um método para atingir
seus objetivos. Desse modo, tal instrumento perpassa pela compreensdo da
vivéncia, em uma perspectiva de colaboracdo entre pesquisador e narrador,
vinculado a contextos individuais e sociais, com histérias vividas e contadas,
exigindo que o pesquisador se familiarize em meio as entrevistas multifacetadas,
nao lineares, atreladas a vida pratica do entrevistado.

Pesquisar suas narrativas significa fazer ressoar a voz dos professores que
atuam diretamente no terreno da escola publica em salas de alfabetizacdo e
perpassa o campo de multiplas experiéncias e praticas que sdo desenvolvidas
cotidianamente no ambiente escolar, aliando conhecimento tedrico e conhecimento
pratico a partir de seus proprios pontos de vista.

Durante a etapa da realizacdo das EN, pudemos constatar o quanto a voz
dos professores participantes da pesquisa ressoa como um eco poderoso na busca
por uma educagado de qualidade. Ficou claro para nés que sado eles, com sua
dedicagdo ao fazer pedagogico e seu compromisso politico e social com a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, que moldam os primeiros
passos no caminho da aprendizagem, instrumentalizando os estudantes com um
poderoso instrumento de transformacao social: a capacidade de ler e escrever. Em

suas narrativas, foi possivel perceber seu compromisso com o papel de ensinar a
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decifrar letras e palavras, de despertar o gosto pela leitura e desenvolver a
capacidade critica e o pensamento autbnomo nas criangas.

Desse modo, nos parece evidente que a importancia dos professores
alfabetizadores transcende as paredes das salas de aula; suas experiéncias e
perspectivas sao fundamentais para orientar politicas publicas que efetivamente
promovam a alfabetizacdo e o desenvolvimento pleno dos estudantes. Por meio da
escuta atenta e respeitosa de suas narrativas, pudemos capturar a rigueza de suas
praticas docentes e traduzi-las em ag¢des concretas.

Assim, no contexto deste estudo, a EN emergiu como um instrumento
privilegiado para esse proposito. Ao permitir que os professores compartilhassem
suas histdrias, reflexdes e desafios enfrentados em seu cotidiano, foi possivel
revelar suas habilidades técnicas e evidenciar sua paixao pelo ato de ensinar e seu
comprometimento com o sucesso dos estudantes. Foi nesse espaco de dialogo e
confianga, proporcionado pela EN, que pudemos capturar o que havia de melhor em
suas praticas pedagogicas, reconhecendo e valorizando suas contribuigdes
singulares, com vistas a superagédo da dificuldade histérica do Brasil, na tarefa de
ensinar as criangas a ler e escrever na idade certa.

Cada palavra proferida pelos professores alfabetizadores constitui um
testemunho vivo da importancia do seu trabalho e da urgéncia de garantir-lhes o
apoio e o reconhecimento que merecem. Suas vozes, muitas vezes negligenciadas
ou subestimadas, sdo um tesouro de sabedoria e inspiracdo para aqueles que se
dedicam & educacdo. E hora de ouvi-los, celebra-los e, acima de tudo, aprender com
eles. Ao longo da condugao da presente pesquisa, optamos por utilizar a estratégia
de realizar as EN com os participantes como um meio de compreender suas
experiéncias e perspectivas de forma mais holistica e contextualizada.

No entanto, em face das restrigbes impostas pela obrigatoriedade de
distanciamento social decorrente da pandemia de COVID-19, que estabeleceu
limitagdes significativas as interagdes presenciais, uma abordagem alternativa e
remota tornou-se necessaria para a garantia de continuidade do estudo. Nesse
contexto, optamos por empregar a plataforma Google Docs - ferramenta de
processamento de texto baseada na web desenvolvida pelo Google, que permite
que os usuarios criem, editem e compartilhem documentos de texto, planilhas,
apresentacdes e formularios online de forma colaborativa e em tempo real. E parte

do conjunto de aplicativos do Google Drive, que inclui ainda o Google Sheets
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(planilhas) e o Google Slides (apresentagcdes) - como meio de condugdo das
Entrevistas Narrativas.

A escolha pelo Google Docs foi motivada por diversas consideragdes, dentre
as quais convém destacar: a plataforma oferece uma interface acessivel e familiar
aos participantes, especialmente no contexto de aulas remotas, fator que favoreceu
a interagao e colaboracdo de todos durante o processo de entrevista; a natureza
assincrona de comunicagao permitiu uma flexibilidade temporal aos participantes
que puderam adaptar a realizagdo das entrevistas as suas agendas e
disponibilidades, mitigando assim possiveis dificuldades decorrentes das demandas
pessoais e profissionais exacerbadas pelo contexto pandémico.

A adogao dessa abordagem, portanto, visou contornar as limitagbes
impostas pelas restrigbes de contato social, garantindo a continuidade do estudo
durante o periodo de pandemia do COVID-19 e explorar as possibilidades e
vantagens oferecidas pelo meio virtual para a condugdo das Entrevistas Narrativas.
Tal escolha metodoldgica foi fundamentada na premissa de que a utilizagdo do
Google Docs proporcionaria um ambiente propicio a expressao livre e reflexiva dos
participantes, possibilitando a coleta de dados ricos e significativos para a
investigacao.

E importante dizer que, além de apresentar e analisar as respostas dos
professores alfabetizadores em relacdo a sua participacdo nas acdes formativas do
PNAIC e suas percepgdes sobre a efetividade pedagdgica da politica em salas de
alfabetizacdo, buscamos também ressaltar a necessidade de valorizagdo desses
profissionais e do trabalho que desempenham. Isso porque reconhecemos a
importancia desses docentes, que muitas vezes enfrentam desafios e adversidades
em seu cotidiano de trabalho. Para tanto, optamos por elaborar e incluir ao estudo,
um quadro descritivo dedicado a cada professor alfabetizador, como forma de
homenagem e reconhecimento.

Ao destacar individualmente cada professor alfabetizador, buscamos
enaltecer suas contribuicbes no contexto educacional e resgatar o merecido
reconhecimento para esses profissionais que frequentemente sdo marginalizados
em comparagdo com seus colegas que atuam em etapas finais do Ensino
Fundamental. Este gesto de reconhecimento busca, acima de tudo, evidenciar a

dedicacdo, o empenho e o impacto positivo que seu trabalho - na maioria das vezes,
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sério e comprometido-, tem na formacéo inicial dos estudantes, além de reafirmar a
importancia da alfabetizagdo enquanto alicerce para todo o percurso educacional.

Convém ressaltar que a opgéao por dedicar atengéo e reveréncia a figura do
professor alfabetizador neste estudo, nao se limita a apreciagao de suas habilidades
pedagogicas, técnicas e estratégias de ensino, mas reflete uma sensibilidade no que
tange ao contexto sociocultural que permeia o meio educacional, de modo geral e
que envolve os professores-alfabetizadores, em especial.

E fato que, ao longo dos anos, os docentes que atuam em salas de
alfabetizacdo tém enfrentado desafios substanciais, tanto no ambito das exigéncias
pedagogicas, quanto no ambito da desvalorizagao de sua profissao e identidade.

Névoa (2020) destaca a necessidade de reconhecer que a realidade das
escolas frequentemente coloca muitos professores em situacbes extremamente
estressantes, na medida em que se veem diante de desafios para os quais nao
foram devidamente preparados, resultando em vivéncias de afetos negativos, como
o sentimento de incapacidade, por exemplo. A literatura especializada aborda
extensivamente temas como o estresse dos professores, o desconforto profissional
e o burnout, representando um problema sério que pode levar a saida ou abandono
da profissao.

No que tange especificamente aos professores do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental-etapa do processo escolar onde se concentra a aprendizagem da
leitura e escrita, logo onde atua o professor alfabetizador, Pinto, Senna,
Vasconcelos, Leal, Sants, e Sousa, (2018) consideram que, de fato, essa populagéao,
especialmente a da rede publica de ensino, enfrenta a sensacdo de uma
deterioragdo em sua profisséo, ja que os episddios de violéncia contra professores,
sO aumentam as condigdes fisicas dos prédios e equipamentos escolares sdo cada
vez mais inadequadas, os recursos didaticos estdo em declinio e ha dificuldades de
acesso a informagdo, como auséncia de Laboratorios de Informatica, por exemplo.
Esses sdo alguns dos fatores que podem afetar a qualidade de vida dos
profissionais, resultando em niveis elevados de estresse.

Nesse sentido, a decisdo de destacar e honrar a figura do professor
alfabetizador emerge como uma resposta direta ao enraizamento, no contexto
educacional, de uma cultura de desvalorizacdo profissional e pessoal. E uma
realidade que muitos desses professores enfrentam, cotidianamente, a falta de

reconhecimento por parte da sociedade, do poder publico e, paradoxalmente, das
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préprias instituicbes educacionais, que frequentemente ndo proporcionam apoio,
recursos materiais e pedagogicos nem ambientes de trabalho saudaveis,
necessarios para o desempenho adequado de seu trabalho, com eficacia e
dignidade.

Em sua dissertagdo de Mestrado, Marinho (2009) constatou que, frente as
expectativas estabelecidas pelos discursos oficiais sobre o conhecimento e
habilidades técnicas necessarias a tarefa de alfabetizar, além da concepcéao
tradicional do professor como o responsavel pelo desenvolvimento educacional dos
estudantes e frente a falta de apoio da escola, dos pais e/ou responsaveis, e da
comunidade escolar, o professor alfabetizador se depara com um desafio importante
que costuma impactar de forma negativa seu desempenho profissional. Esse
desafio, muitas vezes, resulta em sentimentos de desamparo e desvalorizagcdo do
trabalho docente, exacerbados pela auséncia de suporte por parte das autoridades
competentes, as quais deveriam oferecer condigdes de trabalho adequadas e apoio
efetivo ao trabalho em sala de aula.

Por fim, ao reconhecer, valorizar e enaltecer os esforgcos e a dedicagcao dos
professores alfabetizadores, buscamos elevar sua autoestima e valorizagao pessoal,
e provocar uma reflexdo mais ampla sobre a necessidade urgente de investir na
valorizag&do e no apoio a esses docentes, cuja atuagao é essencial a construgao de
uma sociedade alfabetizada, justa, igualitaria e inclusiva. E por meio da sensibilidade
e do reconhecimento do importante papel desempenhado pelos professores
alfabetizadores que almejamos inspirar a transformagdo de suas realidades
individuais, além de fomentar um movimento coletivo em prol da dignificagdo e do

respeito a atuagao profissional do professor alfabetizador.

4.1 Participantes

Neste ponto, apresentamos os participantes da pesquisa. E importante
ressaltar que nosso estudo, em funcéo da inclusdo dos quadros descritivos, revela a
identidade dos participantes, em conformidade com os principios éticos e as
diretrizes estabelecidas pelo CEP, e que foi precedida por um processo cuidadoso
de informacao e consentimento. Antes do inicio da participacdo na pesquisa, 0s
individuos envolvidos foram devidamente informados acerca dos propésitos do

estudo, dos procedimentos envolvidos e dos potenciais riscos e beneficios de sua
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participacdo. Adicionalmente, cada participante expressou seu consentimento
voluntario por meio da assinatura de um termo de livre consentimento, no qual
concordavam explicitamente com a divulgacao de suas identidades.

Ao assegurar que os participantes estavam devidamente informados e
consentiram com a divulgagao de suas identidades e imagens, foi possivel explorar
e compartilhar suas experiéncias e praticas de ensino de forma mais auténtica e
significativa. Desse modo, a divulgacdo das identidades permitiu reconhecer o
valioso papel desempenhado pelos participantes da pesquisa na promoc¢ao da
alfabetizacdo dos estudantes, bem como, destacar e enaltecer as boas praticas por
eles implementadas em suas salas de aula.

Convém destacar que esta abordagem respeita a autonomia e a dignidade
dos participantes e contribui para a disseminacéo, o reconhecimento e a valorizagao
de estratégias eficazes de ensino da lingua materna que podem inspirar e beneficiar
outros professores-alfabetizadores.

A fim de conferir homogeneidade ao grupo de participantes da pesquisa, os
critérios de elegibilidade, levaram em consideragdo sua participacdo em, pelo
menos, um modulo de formacgao profissional oferecido pelo PNAIC e sua
permanéncia em salas de alfabetizagéo (1.° ao 3.° ano do Ensino Fundamental) na
rede municipal de educacéo de Presidente Prudente. Aqui, cabe salientar que entre
suas agdes, o PNAIC nao estabeleceu estratégias de permanéncia dos professores
que participaram dos cursos de formacdo, em salas de alfabetizacdo, portanto, a
permanéncia dos entrevistados em séries que compdéem a etapa de alfabetizacéao,
ocorreu de forma voluntaria.

A selecao final dos participantes da pesquisa, levou em consideracao o fato
de que tratavam de professores que permaneceram atuando profissionalmente em
salas de alfabetizacdo por uma opc¢ao pessoal e, ao final das contas, isso foi 0 que
mais pesou na escolha dos participantes, ou seja, professores que se identificassem
com a tarefa de alfabetizar e que, por permanecerem por nove anos ou mais em
salas de alfabetizacdo, acabaram por consolidar suas carreiras como professores
alfabetizadores. Desse modo, o grupo de participantes da pesquisa foi composto por
12 professores que atuam no Ensino Fundamental, etapa de alfabetizagéo (1.° ao 3.°
ano) e que participaram de, pelo menos, um modulo completo de formagéao oferecido
pelo PNAIC.
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Para uma melhor compreensdo da qualificacdo dos participantes,

apresentamos a seguir a fundamentagéo para a escolha das variaveis selecionadas.

4.1.1 Atuacgao profissional na Rede Municipal de Presidente Prudente

Para identificar a efetividade pedagodgica do PNAIC enquanto instrumento de
inclusdo social dos estudantes do Ensino Fundamental/Ciclo de Alfabetizacao, da
Rede Municipal de Educagdo de Presidente Prudente, atuar como professor
alfabetizador nesta mesma rede ha pelo menos oito anos e ter participado de, ao
menos um modulo de formacdo do PNAIC referente a alfabetizagdo em lingua
materna, constituiu-se enquanto condi¢gdo sine qua non para a participacdo na

pesquisa.

4.1.2 Formagao inicial para o magistério

Os participantes apresentam uma graduacdo em Pedagogia, o que nos leva
a entender que essa formacdo tende a se aproximar das questbes formativas
necessarias para o desempenho profissional. Isso ocorre porque, entendemos que,
por meio das ramificacbes da formagcdo académica a atuagcdo como educador é
regulamentada e legitimada. Essa consideragdo assegura que os professores
envolvidos na pesquisa compartilhem uma trajetéria temporal similar em sua pratica
profissional, visto que iniciaram suas carreiras no Ensino Fundamental e se

mantiveram no ambito do ciclo de alfabetizagdo por opcéo pessoal.

4.1.3 Especialistas por formagao continuada

Os participantes possuem pelo menos uma conclusdo de curso em
programas de pos-graduagédo. Segundo o censo de 2019, constata-se que 54% dos
docentes em atividade no Brasil, possuem formagao nos niveis lato-sensu e stricto-
sensu, sendo 7% com Mestrado e 2% com Doutorado. Reconhecemos, enquanto
um fendmeno social, que o apice da progresséo na carreira docente em nosso pais,
esta estreitamente ligado ao desempenho profissional no ambito do Ensino Superior
(Munari, 2020).
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As narrativas mostraram-se muito uteis neste estudo de abordagem
qualitativa, uma vez que constitui uma forma artesanal de comunicagdo, cujo
objetivo é veicular conteudos, a partir dos quais as experiéncias subjetivas puderam
ser transmitidas. Tal concepg¢éo alinha-se ao conceito de Dutra (2002) segundo o
qual, nas narrativas o autor ndo informa sobre sua experiéncia, mas conta sobre ela,
tendo com isso a oportunidade de pensar algo que ainda ndo havia pensado.

Assim, conforme apontam Clandinin e Connelly (2015), as narrativas sao
uteis em estudos de abordagem qualitativa por varias razdes, dentre as quais
destacam:

1. Permitem uma compreensé&o profunda e holistica do fenébmeno estudado:
ao coletar narrativas de pessoas sobre suas experiéncias, é possivel entender suas
percepcoes e perspectivas em relacdo ao assunto em questdo, permitindo uma
compreensao mais rica e complexa do fendbmeno do que apenas coletar dados
quantitativos.

2. Ajudam a identificar temas e padrdes: ao analisar as narrativas coletadas,
€ possivel identificar temas e padrdes recorrentes que emergem o que pode levar a
uma compreensao mais profunda dos fatores que influenciam o fendbmeno estudado.

3. Permitem a exploragdo de subjetividades: as narrativas s&o importantes
para entender as experiéncias subjetivas das pessoas, pois, podem revelar aspectos
importantes, como emocgdes, valores, crencgas e atitudes, que nao seriam facilmente
capturados por métodos quantitativos.

4. S&0 acessiveis: coletar narrativas é relativamente facil e acessivel, ja que
envolve apenas pedir que as pessoas compartilhem suas historias. Além disso, é
uma abordagem considerada, por varios estudiosos, menos invasiva do que
responder a questionarios estruturados.

Consonante a esta concepgao, Muylaert et al. (2014) esclarecem que a
narrativa pode suscitar nos ouvintes diversos estados emocionais, além de
caracterizar-se pela capacidade de sensibilizar e fazer o ouvinte assimilar as
experiéncias do outro de acordo com as suas proprias, dispensando a necessidade
de explicagcdes e esclarecimentos e, abrindo-se para diferentes possibilidades de
interpretacdo. Interpretacdo que ultrapassa os limites do sentido l6gico de analisar
de fora, como observador neutro, mas interpretacdo que envolve a experiéncia do
pesquisador e do pesquisado no momento da entrevista e as experiéncias anteriores

de ambos, transcendendo-se assim o papel tradicional destinado a cada um deles.
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A partir dos resultados obtidos na pesquisa, a analise dos dados teve como
objetivo o apontamento de possiveis contradigdes com relagdo a compreensao do
distanciamento ou aproximagcdao com os documentos tedricos sobre o processo de
alfabetizacdo das criangas prudentinas, estudantes do 1.° ao 3.° ano do Ensino
Fundamental de escolas publicas municipais, a fim de, a partir da voz docente,
pensarmos meios que possibilitem uma alfabetizagdo de qualidade que se constitua,
de fato, enquanto instrumento de inclusdo social desses estudantes.

Bastos (2004) destaca que a analise de dados da entrevista narrativa € um
processo interativo e reflexivo, que pode exigir varias etapas de codificacdo e
analise. O autor nos chama a atencéo para a importancia de o pesquisador lembrar
que a interpretacdo dos dados deve ser realizada com cuidado, respeitando a
perspectiva dos participantes e levando em conta o contexto mais amplo da
pesquisa.

Pondé, Mendonga e Cardoso (2009) ressaltam que a analise de dados
obtidos por meio da entrevista narrativa pode ser realizada de diversas maneiras,
dependendo do objetivo da pesquisa e do enfoque tedrico adotado. Os autores,
propdéem alguns passos gerais que podem facilitar a analise de dados da entrevista
narrativa:

1. Transcrigao: O primeiro passo na analise de dados da entrevista narrativa
é transcrever as gravacdes das entrevistas. E importante transcrever todo o
conteudo da entrevista para que nada seja perdido ou ignorado.

2. Codificacdo: A codificagédo é o processo de identificar e categorizar temas,
ideias ou padrées no conteudo da entrevista. Isso envolve a identificagdo de
unidades de significado relevantes para a pesquisa, que podem ser palavras, frases
ou trechos inteiros da entrevista.

3. Categorizagdo: Depois de identificar as unidades de significado
relevantes, elas podem ser agrupadas em categorias ou temas comuns que
emergem da entrevista. Essas categorias ou temas podem ser estabelecidos de
forma prévia a analise, mas também podem emergir de forma indutiva a partir do
préprio material da entrevista.

4. Analise tematica: A analise tematica € uma técnica de analise de dados
qualitativos que busca identificar e descrever padrdes e temas dentro dos dados.

Nessa etapa, é possivel identificar padrées em relacdo a como os participantes
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interpretam suas experiéncias e como eles se relacionam com outros aspectos da
vida.

5. Interpretacao e apresentacio: A interpretacdao dos resultados da analise
deve levar em conta o contexto mais amplo da pesquisa, incluindo a revisdo da
literatura, as teorias subjacentes e os objetivos da pesquisa. A apresentagdo dos
resultados pode ser feita por meio de citagbes diretas dos entrevistados, graficos,
tabelas ou outros formatos que ajudem a ilustrar e comunicar os principais
resultados da pesquisa.

Com base nos pressupostos tedricos apresentados acima, a analise dos
dados obtidos a partir das entrevistas narrativas, no presente estudo, ocorreu por
meio de unidades do exame da tematica (categorias) que emergiram no decorrer do
movimento da pesquisa dada pelos proprios professores participantes. A partir da
proposta de Jovchelovitch e Bauer (2010), no que se refere as etapas da entrevista
narrativa enquanto método de investigacdo, o trabalho de campo desta pesquisa
buscou estabelecer etapas que envolveram desde os critérios de selecdo dos
participantes, passando pela elaboragdo do roteiro de entrevista, cujo objetivo foi
orientar as narrativas, até a etapa de analise dessas narrativas.

Jovchelovitch e Bauer (2010), ensinam que as narrativas podem
consideradas representacdes ou interpretacbées do mundo e, portanto, ndo estao
abertas a comprovacado e ndao podem ser julgadas como verdadeiras ou falsas, ja
que expressam a verdade de um ponto de vista em determinado tempo, espaco e
contexto sécio-historico. Desse modo, conforme apontam Muylaert et al. (2014), a
entrevista narrativa € um instrumento que considera o fato de nossa memdria ser
seletiva, ou seja, narramos o que temos na memdria, nas lembrangas, aquilo que
nos marcou em um dado momento, em circunstancias especificas. Nessa
perspectiva, o fundamental é o registro que faz da histéria do entrevistado, o que ele
vivenciou e que, de alguma forma, passou a compor quem ele € e n&do os fatos

vivenciados em si.
4.2 Perfil sociodemografico dos participantes da pesquisa
Consideramos importante apresentar o perfil dos professores participantes

da pesquisa, cujas informacdes foram obtidas por meio da propria entrevista

narrativa. Na construcdo do perfil dos professores, destacamos dados como sexo,
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idade, formagao profissional, situagcdo contratual na rede de ensino, tempo de
atuacdo como professor alfabetizador na rede municipal. Optamos por esses
elementos devido a sua relevancia, em conformidade com a perspectiva de Tardif
(2002) que enfatiza a importancia de considerarmos elementos simples, porém
relevantes, em estudos sobre a profissdo docente.

Observamos que os professores participantes, como € comum nos primeiros
anos do Ensino Fundamental no Brasil, sdo predominantemente mulheres, refletindo
a persisténcia de um fendmeno conhecido como ‘feminizagdo do magistério’,
caracterizado pela predominancia feminina na docéncia nessa etapa de ensino."

Corrobora essa concepg¢ao, Lima (2015, p. 151) ao afirmar que:

[...] o conceito de feminizagdo do magistério ndo se refere apenas a
participacdo macica das mulheres nos quadros docentes, mas também as

caracteristicas associadas tradicionalmente ao feminino, como o carinho, o
cuidado, o instinto, maternal, além do fato de conciliar as tarefas domésticas

com as atribuicbes da docéncia.

A analise do perfil dos participantes de nossa pesquisa confirma a “teoria da
feminizacdo” docente. Dos 12 individuos envolvidos no estudo, somente um é do
sexo masculino, conforme aponta o grafico 4. Estes numeros refletem a participagéo
macig¢a das mulheres nos quadros docentes e a predominancia das caracteristicas
tradicionalmente associadas ao feminino no ambiente educacional. Além disso, a
observacado de que a maioria dos participantes € composta por mulheres ressalta a
tendéncia de conciliacido das tarefas domésticas com as atribuicbes da docéncia,
evidenciando assim a complexa intersecdo entre género, trabalho e

responsabilidades familiares no contexto educacional contemporaneo.

Grafico 4 - Género dos professores participantes

Género dos participantes
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Fonte: A autora.
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Os dados apresentados no grafico acima comprovam uma evidente
predominadncia feminina no cenario profissional dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sugerindo uma tendéncia marcante de representagcdo feminina nesse
contexto educacional.

Considerando seu contexto histérico e cultural, a feminizagdo de uma
determinada profissdo ocorre por meio de fendmenos que atribuem valores e
caracteristicas consideradas intrinsecas as mulheres, incluindo alguns atributos de
género que persistem no imaginario social. Tais fenbmenos apresentam duas
facetas distintas e antagbnicas: enquanto as mulheres desafiam as normas ao
adentrarem espacos tradicionalmente masculinos, muitas permanecem em
profissdes consideradas femininas ao longo do tempo, como é o caso das
professoras alfabetizadoras, ou seja, anos iniciais do Ensino Fundamental,
empregadas domésticas, profissionais da saude, da industria téxtil, babas, entre
outras. Diante de uma perspectiva machista, esse ultimo aspecto € um fator
relevante na promogao da precarizagao dessas carreiras (Yanoullas, 2011).

Frente a essa realidade, é preciso considerar ainda que, nos contextos das
escolas de Ensino Fundamental que a percepcédo das préprias mulheres sobre o
trabalho educativo esta diretamente ligada as experiéncias e obrigagdes cotidianas
que sado atribuidas pela sociedade a figura feminina. Ser mulher e professora,
enfrentando uma dupla jornada, implica em desafios unicos. A dupla jornada refere-
se a combinacao de responsabilidades profissionais, como preparacao de aulas e
interagcdo com os estudantes, pais e gestores, com as tarefas domésticas e
familiares.

Equilibrar as demandas da carreira docente com as responsabilidades
familiares e domésticas pode ser extremamente desafiador. A falta de tempo, a
crescente burocratizagcdo da profissdo docente e a pressao para cumprir as
expectativas tanto no trabalho quanto em casa podem levar a altos niveis de
estresse e exaustao, afetando a percepg¢ao sobre o trabalho educativo. Isso ocorre
devido a falta de tempo para aprimoramento, estudo e inovagao nas aulas, o que
pode resultar em um foco mais técnico do que subjetivo no trabalho.

Convém destacar que o fenbmeno da feminizagao da profissao docente esta
estreitamente ligado ao processo de proletarizagéo do trabalho dos professores e a
consequente reducao do seu 'status social'. A teoria da proletarizacdo do ensino

destaca a deterioragdo das condicbes de trabalho nas instituicbes educacionais
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capitalistas, com analises relevantes ressaltando a submissao do trabalho docente a
um processo de racionalizagdo. Esse processo tem como resultado a perda de
autonomia dos professores em relagdo as suas fungdes (Lawn, Grace, 1990;
Enguita, 1991).

Nesse sentido, em contextos educacionais, é preciso destacar o fato de que
a precarizagao do trabalho nao se limita a desvalorizacdo salarial, mas perpassa
pela questdo carga horaria exaustiva, muitas vezes estendida em casa além do
tempo previsto, com atividades como planejamento de aulas, corregao de provas,
elaboracdo de materiais pedagogicos, estudos, cumprimento de prazos e metas
estabelecidas pelo sistema e, principalmente a crescente burocratizacdo da
profissdo docente (Siniscalco, 2003; Coraggio, 2000; Ferreirinho, 2004; Pessanha
2001).

Em relagcdo a faixa etaria dos professores participantes da pesquisa, é
possivel observar uma diversidade de idades que reflete a heterogeneidade

presente no corpo docente conforme aponta o grafico a seguir

Grafico 5 - Faixa etaria dos participantes
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Fonte: A autora.

A analise dos dados revela uma amplitude de experiéncias e perspectivas,
que abrange desde profissionais jovens que trazem consigo uma energia vibrante e
uma disposicdo para a inovagao, até veteranos do magistério cujo acumulo de
experiéncias oferece uma riqueza de sabedoria e discernimento. Essa variedade
observada na faixa etaria dos participantes da pesquisa, enriquece a dinamica do

ambiente educacional e reitera a importancia de reconhecer e valorizar as



101

contribuicdes de professores de todas as geragdes no processo de construgao de
uma educacao de qualidade.

Nesse contexto, convém destacar que, ao considerarmos as disparidades de
idade entre os professores participantes, emerge uma diversidade de fases na
trajetoria profissional de cada um. Tal observagao se alinha com as conclusdes de
Huberman (2013) que delineia distintas etapas que os professores atravessam
desde o ingresso no campo da educacédo até o encerramento de suas carreiras.
Essas fases, caracterizadas por desafios, aprendizados e desenvolvimentos
profissionais especificos, refletem a maturagéo individual dos professores ao longo
do tempo e a influéncia de diversos contextos e experiéncias ao longo de suas
jornadas. Ao reconhecermos essa variedade de estagios na carreira docente, somos
instigados a considerar a importancia de abordagens diferenciadas de apoio e
desenvolvimento profissional, adaptadas as necessidades e desafios especificos de
cada fase, visando assim promover um ambiente educacional mais sustentavel e
enriquecedor para todos os educadores envolvidos e garantir a permanéncia dos
mais jovens na carreira docente.

Consideramos ainda a formacdo docente dos participantes, conforme é

possivel constatar no grafico abaixo:

Grafico 6 - Formacgao docente

Formagcao dos participantes
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Fonte: A autora.

Os resultados obtidos revelam um panorama significativo no que tange a
formacao dos professores participantes, destacando a predominancia de graduados

em Pedagogia, com apenas um participante possuindo formacdo em nivel
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meédio/Centro de Formagédo Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM). Esta
distribuicdo evidencia a crescente valorizagdo da formacdo superior no campo
educacional, especialmente em areas como Pedagogia, que oferecem uma base
tedrica solida e uma preparagdo abrangente para os desafios multifacetados
enfrentados pelos professores em sua pratica profissional.

A formacéao superior proporciona aos professores um conjunto diversificado
de habilidades pedagdgicas e didaticas e os capacita a compreenderem de forma
mais aprofundada os principios e teorias subjacentes ao processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, a formagdo académica mais ampla permite aos
educadores uma maior flexibilidade e adaptabilidade para enfrentarem as demandas
em constante evolucdo do ambiente educacional contemporédneo. Portanto, os
dados apresentados reforcam a importancia crucial da formacao superior para o
desenvolvimento profissional dos docentes e para a promogao da exceléncia no
ensino, destacando-a como um investimento fundamental na constru¢do de uma
educacao de qualidade.

Convém mencionar que a maioria dos professores participantes optou por
cursar a graduagcdo em Pedagogia, mesmo ja possuindo habilitagdo em nivel médio
para exercer suas atividades docentes. E possivel afirmar que tal escolha evidencia
a conscientizagdo desses profissionais no que tange a importancia de investir em
sua formacdo e aprimoramento continuo, uma pratica que é essencial em qualquer
campo ou setor profissional.

Como em qualquer profissao, o papel do professor vai além do ensino em si;
ou seja, o professor precisa estar constantemente atento as suas qualificagdes e
competéncias para oferecer uma educagao de qualidade e, no caso do professor
alfabetizador, garantir a alfabetizagdo dos estudantes na idade certa. Cabral e
Medeiros (2006) afirmam que o exercicio da docéncia demanda um preparo que vai
além dos cursos de formagao, embora estes desempenhem um papel especifico na
construcdo de uma base tedrica solida, necessaria a uma pratica transformadora.
Em seus estudos, os autores enfatizam o fato de que a formacgao inicial ndo é o
ponto final, mas sim o inicio de um processo continuo de construcido de
conhecimento ao longo da carreira do professor.

Corroborando essa concepgao, Garcia (1995) destaca a formagao de
professores como uma atividade destinada a promover o desenvolvimento de sua

competéncia profissional. Assim, tanto a visdo de Cabral e Medeiros (2006) quanto a
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de Garcia (1995) enfatizam a importdncia da formagédo continuada e do
desenvolvimento profissional ao longo da trajetéria docente, reconhecendo que a
busca por novos conhecimentos € uma necessidade constante para aprimorar a
pratica educativa e promover uma educacgao de qualidade.

Outro importante dado coletado na pesquisa refere-se ao tempo de atuacao

docente dos participantes da pesquisa.

Grafico 7 - Tempo de atuacdo como docente
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Fonte: A autora.

Conforme indicam os dados expressos no quadro acima, o tempo de
permanéncia na docéncia dos professores participantes abrange um espectro
amplo, variando de 9 a 39 anos. Este intervalo evidencia uma significativa
diversidade de experiéncias profissionais dentro da amostra estudada, revelando
trajetorias individuais que transcenderam a fase inicial da carreira, que tipicamente
se estende do primeiro ao terceiro ano de profisséo.

Retomando a ideia das fases da vida profissional vivenciada pelo professor,
postulada por Huberman (2013) segundo a qual do primeiro ao terceiro ano de
carreira o professor vive a fase de descobertas e de sobrevivéncia na qual tera de
lidar com desafios para os quais, nem sempre esta preparado; ja a fase da
estabilizacdo compreende o periodo que vai dos quatro aos seis anos, na qual os
professores alcangcam um sentimento de pertencimento ao corpo docente, adquirem
confianga em suas habilidades e demonstram maior capacidade em lidar com os
desafios inerentes a pratica educativa de forma mais eficaz;, na sequéncia, o

professor vivencia a fase da diversificacdo, caracterizada por uma vontade de
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explorar e inovar, refletindo-se em um corpo docente mais motivado, dinédmico e
engajado e compreende o periodo entre o sétimo e o vigésimo quinto ano de
atuacdo docente; entre os vinte e cinco a trinta e cinco anos ocorre a fase de
serenidade em que os julgamentos alheios ja ndo importam porque o docente possui
seguranga suficiente para lidar, com autonomia dos desafios presentes no cotidiano
da sala de aula; partir dos trinta e cinco anos, geralmente se observa que os
professores estdo entrando na fase final de suas carreiras, caracterizada pelo
desinvestimento na profissdo e pela tendéncia do professor a direcionar menos
energia para o desenvolvimento profissional e investir mais em suas vidas pessoais
e interesses fora do ambiente escolar (Huberman, 2013).

A partir deste ponto, apresentamos um quadro descritivo de cada um dos
doze participantes que contribuiram significativamente para este estudo. Cada
participante foi submetido a uma avaliagdo individual e meticulosa, que nos
proporcionou uma compreensao abrangente e aprofundada de suas caracteristicas,
formacdo, experiéncias e perspectivas. Desse modo, os quadros descritivos
fornecidos a seguir oferecem uma visdo abrangente de cada participante,
destacando suas caracteristicas demograficas, historico educacional, experiéncia
profissional relevante e contribuicbes especificas para os objetivos da pesquisa.
Esses quadros configuram-se enquanto importante ferramenta para contextualizar e
ilustrar muitas de suas percepgdes ao longo deste estudo, contribuindo, em grande
medida, para a compreensao do leitor acerca dos individuos envolvidos na pesquisa
e sua relevancia para o tema em questao.

A abordagem a primeira participante descrita, foi conduzida de forma
tranquila e natural. Ana Paula Ramalho, 39 anos, cursou Pedagogia na UNESP de
Presidente Prudente, onde atua como professora alfabetizadora ha 18 anos. Em sua
entrevista, destaca a paixdo pela alfabetizacdo desde os tempos da faculdade,
evidenciando seu compromisso em tornar o processo de aprendizagem da leitura e
da escrita 0 mais suave possivel para seus alunos, pois defende a ideia de que a

alfabetizacdo pode ser uma experiéncia positiva e acessivel desde tenra idade.
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Informagbes Pessoais
Mome: Ana Paula Ramalho de Oliveira
Idade: 39 anos

Género: Feminino

Macionalidade: Brasileira
Formacdo e Area de Atuacdo Profissional
Mivel de Ensino: Superior

Area de Estudo/Profissdo: Professor Educagdo Basica

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuacdo Profissional: 18 anos

Escolha trés palavras gque definem a sua participagdo nesta pesquisa:

Partilha, contribuicio e reflexio.

A jornada profissional de Ana Paula sempre esteve marcada pela busca por
estratégias que favorecessem a aprendizagem dos alunos, independentemente de
suas condi¢des sociais, econémicas e intelectuais, revelando seu comprometimento
em oferecer um ambiente educacional estimulante, acolhedor e inclusivo.

No entanto, é interessante observar que Ana Paula destaca um ponto
importante em sua jornada educacional: foi somente ao participar de um projeto
piloto de formagdo baseado nas concepgdes do método sociolinguistico, da
professora doutora Onaide Correia de Mendonga Schwartz, que encontrou a melhor
forma de sistematizar seu trabalho para alcangar seus objetivos. Essa revelagao
sugere que a abordagem sociolinguistica teve um impacto significativo na pratica
educacional de Ana Paula. Tal abordagem provavelmente enfatiza a importancia do
contexto sociocultural na alfabetizagdo, reconhecendo a diversidade linguistica e
cultural dos alunos como um recurso para o processo de aprendizagem.

Ana Paula revela que logo ao iniciar as formagdes do PNAIC, pode perceber
as origens tedricas distintas entre as propostas do Sociolinguistico e do PNAIC,
porém, ainda assim, foi capaz de identificar pontos de interse¢cdo entre as
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estratégias do PNAIC e a abordagem sociolinguistica. Isso sugere uma disposi¢céo
do professor em integrar diferentes perspectivas tedricas em praticas pedagdgicas,
destacando a flexibilidade intelectual e a busca por uma compreensdao mais
abrangente do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, ao longo de sua entrevista, Ana Paula destaca a importéncia de
integrar diferentes perspectivas tedricas e praticas pedagdgicas com vistas ao
enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem. Ao nosso entender, ao
reconhecer e valorizar as experiéncias dos alunos e promover uma abordagem
inclusiva da linguagem, a professora demonstra um compromisso em oferecer uma
educacao de qualidade que atenda as necessidades e contextos diversificados dos
alunos.

Com Ana Paula Abreu, a abordagem e o aceite ao nosso convite também
aconteceram de forma tranquila e agradavel. Ana Paula, 42 anos, atua como
docente ha 24 anos, sendo 08 deles dedicados exclusivamente a alfabetizag&o.

Informacgoes Pessoais
Mome: Ana Paula Abreu Dias
Idade: 43 anos

Género: Feminino

Macionalidade: Brasileira
Formacio e Area de Atuacdo Profissional
Mivel de Ensino: Superior Completo

Area de Estudo/Profissdo: Pedagogia/Professora do ensino fundamental 1

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuagdo Profissional: 24 anos de exercicio

Escolha trés palavras que definem a sua participacdo nesta pesquisa:

Amor, compromisso e dedicagdo

Em sua entrevista, Ana Paula reflete sobre a natureza temporaria das salas
de alfabetizacdo na vida da maioria dos professores, destacando que aqueles que
decidem permanecer nesse ambiente o fazem por amor genuino a alfabetizagdo. A
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professora reconhece que, embora muitos professores possam ver o ensino da
alfabetizacdo como uma fase transitéria em suas carreiras, sua propria escolha de
permanecer nessa area foi motivada pelo amor e dedicacdo ao processo de
alfabetizacdo. Essa afirmacgao ressalta a importancia do compromisso pessoal e da
paixao pelo ensino da leitura e escrita, fundamentais no enfrentamento dos desafios
das demandas dessa fase do desenvolvimento educacional.

Pudemos observar que Ana Paula expressa uma visao positiva sobre os
beneficios das estratégias do PNAIC em sua pratica pedagdgica, destacando dois
aspectos principais. Em primeiro lugar, enfatiza a importancia de integrar as
vivéncias de alfabetizagdo com os contextos reais e experiéncias de vida dos
alunos, com vistas a tornar o aprendizado mais significativo e relevante. Essa
abordagem esta alinhada aos principios do PNAIC, que preconiza uma alfabetizacao
contextualizada e voltada para a realidade dos estudantes. Em segundo lugar, a
professora ressalta a importancia da leitura deleite diaria na sala de aula,
reconhecendo-a como uma estratégia eficaz para desenvolver habilidades de leitura
e ampliar o vocabulario dos alunos. Tal pratica esta em conformidade com as
diretrizes do PNAIC, que enfatizam a importancia da leitura como parte integrante do
processo de alfabetizagdo. Ao implementar estratégias e concepg¢des do PNAIC em
sua sala de aula, a professora afirma criar um ambiente de aprendizado dinamico e
eficaz, que favorece a formacgao de alunos leitores e escritores proficientes em um
mundo digital e complexo.

Anna Carolina estava gravida a época da realizagado das entrevistas, porém,
o fato de as entrevistas acontecerem por meio do Google Docs, facilitou bastante as
coisas. Aos 32 anos, Anna Carolina atua como professora ha 12 e é licenciada em

Pedagogia, Letras e pés-graduada em Arte na Educagao.
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Informacgdes Pessoais
Mome: Anna Carolina Maiorchini da Rocha
Idade: 33 anos

Género: Femininog

Macionalidade: Brasileira
Formacdo e Area de Atuacgdo Profissional

Mivel de Ensino: Superior completo em pedagogia e letras. Pds-graduagdo em arte na
educacdo.

Area de Estudo/Profissdo: Professora anos iniciais.

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuacdo Profissional: 12 anos

Escolha trés palavras que definem a sua participagao nesta pesquisa:

Amaor, dedicacdo e comprometimento.

Para Anna Carolina, a profissdo docente surgiu quase como um “legado
familiar”, pois, presenciar a mae atuando como docente dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sempre foi uma inspiracio para ela.

Como professora alfabetizadora, Anna Carolina afirma reconhecer a
importancia do PNAIC na promog¢do de uma educacao de qualidade que garantisse
a alfabetizacdo de todas as criancas desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental. A professora destacou o fato de que as formacgdes e demais
estratégias do PNAIC fortaleceram suas praticas pedagogicas; destacou ainda a
riqueza das trocas de vivéncias entre os professores e 0 acesso aos materiais
didaticos e metodologias de ensino que até entdo, desconhecia.

Edna é formada em Pedagogia e possui Mestrado em Educagao. Atua como
professora ha 12 anos e em sua entrevista, destaca a importancia da formacéao
proporcionada pelo PNAIC que coincidiu com o inicio de sua carreira docente,
ressaltando que essa proposta foi fundamental para sua atuacdo profissional

naquele momento em que ainda n&o se sentia profissionalmente madura.
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Informagdes Pessoais
Mome: Edna Guedes Makashima
Idade: 48 anos

Género: Femining

Macionalidade: Brasileira
Formacdo e Area de Atuagdo Profissional
Mivel de Ensino: Superior

Area de Estudo/Profissdo: Professora de Educagio Basica

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuagdo Profissional: 12 anos

Escolha trés palavras que definem a sua participagao nesta pesquisa:

Colaboragao, contribuigao e reflexdo.

Edna destaca que as atividades propostas durante a formacao eram, de fato,
direcionadas para a pratica em sala de aula, permitindo uma integracao eficaz entre
teoria e pratica. Essa abordagem, na qual os estudos tedricos eram refletidos
diretamente no cotidiano em sala de aula, Ihe proporcionou a possibilidade de ver os
resultados do aprendizado desenvolvido nas formacdes. A professora destaca ainda,
que a formacéao oferecida pelo PNAIC continua presente em sua pratica até os dias
atuais, contribuindo especialmente com sua habilidade de relacionar os conteudos
de forma contextualizada para introduzir e consolidar novos conhecimentos.
Consideramos que tal abordagem evidencia um compromisso continuo com o
aprimoramento profissional e com a implementagdo de praticas pedagogicas
eficazes, que atendam as necessidades dos alunos e promovam sua aprendizagem
significativa.

Elisabete é professora aposentada como efetiva na Secretaria Estadual de
Educacao de Sao Paulo, porém, continuou atuando como professora contratada da
Secretaria Municipal de Educacédo de Presidente Prudente e, aos 59 anos, atua ha
39 anos como docente em salas de alfabetizag&o.
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Em sua entrevista, a professora compartilha sua trajetéria pessoal,
destacando sua vocacgdo para o magistério desde a infancia, quando brincava de
“‘escolinha” com suas amigas, sempre assumindo o papel de professora. Essa
experiéncia ludica pode ter contribuido para despertar seu interesse pela educagao
e pela alfabetizacdo. Ao nos contar de sua opcgao por dedicar a carreira na rede
publica de ensino, ela expressa sua gratiddo pela educagdo que recebeu ao longo
de sua vida escolar, buscando retribuir a mesma comunidade que a acolheu. Desse
modo, podemos concluir que sua escolha em se especializar em alfabetizacao
reflete um compromisso com a base fundamental da educacédo e o reconhecimento
da importancia do ensino inicial da leitura e escrita para o desenvolvimento dos
alunos.

No entanto, Elisabete destaca um desafio enfrentado pela rede escolar em
que atua: falta uma perspectiva teodrica clara para embasar o trabalho dos
professores alfabetizadores. Tal consideracdo sugere que a professora percebe
haver uma lacuna no sistema educacional local, no qual a auséncia de diretrizes
claras tem dificultado o desenvolvimento de praticas pedagdgicas consistentes e
eficazes. Porém, ao compartilhar sua trajetéria e seu compromisso com a
alfabetizacdo, a professora demonstra disposigcdo para enfrentar esse desafio e

buscar solu¢des que beneficiem seus alunos e sua comunidade escolar.
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Informagdes Pessoais

Mome: Elisabete Mota de Souza
Idade: 55 anos

GEnero: Feminino

Macionalidade: Brasileira

Formacdo e Area de Atuagdo Profissional
Mivel de Ensino: Superior Completo.

Area de Estudo/Profissdo: Pedagogia Plena/Professora Alfabetizadora E.F.|

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuacdo Profissional: 39 anos

Escolha trés palavras que definem a sua participagao nesta pesquisa:

Amor, COmpPromisso e esperanga.

Elisabete destaca os desafios enfrentados pelos professores
alfabetizadores, ressaltando a falta de reconhecimento em comparacdao com outros
profissionais da educacdo. Consideramos que esta observacdo reflete uma
realidade comum na area da educagdo, onde o trabalho dos professores
alfabetizadores muitas vezes nao recebe o devido reconhecimento, apesar de sua
importancia no processo educativo. Para superar essa lacuna e garantir o
atendimento integral de seus alunos, a professora adotou uma postura proativa,
buscando ao longo de sua carreira se aprimorar por meio de formagdes adicionais.

Assim, Elisabete nos contou que quando o PNAIC surgiu em 2013, ela
vislumbrou nele uma oportunidade promissora de inovacdo e aprimoramento
profissional. Sua participacdo em todos os moédulos do PNAIC, Ihe proporcionou a
oportunidade de aprofundamento teoricamente, o que |he permitiu compreender
melhor as fundamentagdes por tras de suas proéprias praticas pedagdgicas.

Consideramos que esse engajamento revela um compromisso genuino com
o desenvolvimento profissional e o aperfeicoamento das praticas de ensino, além de
evidenciar abertura para se apropriar de novos conhecimentos e abordagens e
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incorpora-los em sua atuagcdo como professora alfabetizadora. Destacamos que ao
aproveitar as oportunidades oferecidas pelo PNAIC, a professora demonstra um
desejo constante de melhorar sua pratica e, consequentemente, o aprendizado de
seus alunos.

Francisca Paula também compartilhou conosco sua trajetoria pessoal,
destacando que sua carreira como professora teve inicio em uma escola publica no
estado de Minas Gerais, onde morava a época. No entanto, sua vida tomou um novo
rumo apdés o casamento, quando seu marido passou em um concurso publico da
Policia Militar em Sao Paulo, levando-os a se mudarem para Presidente Prudente.
Nesse momento, Paula (como € mais conhecida por todos) abriu mao de sua
posicdo como professora para acompanhar o marido e garantir que a familia

permanecesse unida.

Informacgbes Pessoais
Mome: Francisca Paula Sigueira
Idade: 47 anos

Género: Feminino

Macionalidade: Brasileira
Formacdo e Area de Atuagdo Profissional
MNivel de Ensino: Superior

Area de Estudo/Profissdo: Professora de Educacdo Basica

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuagao Profissional: 26 anos

Escolha trés palavras gque definem a sua participagdo nesta pesquisa:

Partilha, aprendizado e contemplagao.

Paula nos contou que embora estivesse feliz com o0 novo rumo que sua vida
havia tomado e com a familia que formara, o desejo de retornar a sala de aula
sempre esteve presente em seu coragao. Até que um convite para lecionar em uma

escola particular em Presidente Prudente e, posteriormente, sua entrada na rede
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publica municipal, marcam seu retorno a profissdo que tanto ama. A professora
expressou sua satisfagdo em participar das acdes de formacdo do PNAIC,
destacando que antes mesmo de se aprofundar nos preceitos tedricos da politica, ja
empregava diversas estratégias alinhadas aos principios do PNAIC.

Consideramos aqui que o fato de que suas estratégias prévias estarem
alinhadas aos preceitos do PNAIC sugere uma congruéncia natural entre suas
praticas pedagogicas e os principios da politica, reforcando a eficacia dessas
abordagens no contexto da alfabetizagdo. Desse modo, as praticas pedagdgicas,
centradas na alfabetizacdo de todos os estudantes, refletem sua compreensao dos
principios do PNAIC, e seu comprometimento em proporcionar uma aprendizagem
significativa e abrangente para cada crianga em sua sala de aula.

Gislaine, 35 anos, é formada em Pedagogia, possui Mestrado em Educagéao
e atua como professora ha 11 anos. A professora compartilhou conosco sua
motivagédo para escolher o magistério como sua carreira profissional, destacando a
influéncia positiva de um professor do Ensino Médio que se sobressaia em relacao
aos demais pelo ambiente incomum de suas aulas, realizadas em um pequeno
laboratério e pela capacidade que demonstrava de despertar nos alunos
engajamento para os estudos. Sem duvida, esse relato ressalta a importancia da
figura do professor como fonte de inspiragéo para os alunos.

Informactes Pessoais
Mome: Gislaine Aredes Soares dos Santos
Idade: 35

Género: Feminino

Macionalidade: Brasileira
Formacdo e Area de Atuacdo Profissional
Mivel de Ensino: Superior completo

Area de Estudo/Profiss8o: Educacio

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuagdo Profissional: 11 anos

Escolha trés palavras que definem a sua participacao nesta pesquisa:

Satisfagdo, compromisso e alegria.
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A professora descreveu o PNAIC como uma oportunidade significativa para
aprofundar seus conhecimentos acerca do processo de alfabetizacdo e enriquecer
sua pratica pedagdgica, destaca a importadncia das formagdes continuadas
oferecidas pelo PNAIC em seu desenvolvimento profissional, enfatizando seu
compromisso em participar ativamente dessas oportunidades de aprendizado.
Gislaine destacou que sua participacdo em todas as edicbes das formagdes, Ihe
possibilitou acesso a uma ampla gama de conceitos e conteudos relacionados a
alfabetizacdo contextualizada, metodologias de ensino da leitura e escrita,
estratégias de avaliagdo formativa e praticas pedagdgicas inclusivas.

Ja a professora Janilde Simone nos revelou que se apaixonou pela
educacao durante o periodo em que trabalhou como inspetora de alunos em uma
escola publica municipal, pois, essa funcdo |he proporcionava um contato muito
direto com os alunos e foi o desejo de ajuda-los em suas necessidades e desejos
que a levou a migrar para a docéncia. Consideramos que a observacgéao feita pela
professora Simone (como é carinhosamente chamada por todos) ressalta a
importancia do contato humano e da interacdo pessoal no desenvolvimento das
vocacgoes profissionais. Ao trabalhar como inspetora de alunos, a professora teve a
oportunidade de compreender melhor o ambiente escolar e as dindmicas de
relacionamento entre alunos e educadores, o que pode ter influenciado sua deciséo

de segquir a carreira docente.
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Informacdes Pessoais
Mome: lanilde Simone Soares
Idade: 50 anos

Género: Feminino

Macionalidade: Brasileira
Formacdo e Area de Atuacio Profissional
Mivel de Ensino: Superior Completo

Area de Estudo/Profissio: Professora de Ensino Fundamental |

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuagio Profissional: 09 anos.

Escolha trés palavras que definem a sua participacdo nesta pesquisa:

Contributiva, importante e informativa.

Simone nos contou que a primeira escola em que atuou como professora
fazia parte de um projeto piloto de formacdo docente a partir do método
sociolinguistico, liderado pela Professora Onaide Schwartz Correia de Mendonga e
confessou que a época, a proposta de sistematizacdo do trabalho proposto pela
professora Onaide contribuiu para o sucesso de seu trabalho ja que era uma
professora inexperiente e nao dispunha de muitos recursos e estratégias
pedagogicas para alfabetizar. Apesar das bases tedricas divergentes entre as duas
abordagens, a professora destacou que foi capaz de alinhar essas orientagbes de
forma harmoniosa.

Segundo Simone, tanto no método sociolinguistico quanto no PNAIC, é
possivel reconhecer o valor da alfabetizacdo contextualizada, evidenciando sua
compreensao da importancia de conectar os conteudos curriculares as experiéncias
e vivéncias dos alunos. Nossa analise desse relato ressalta a habilidade da
professora em integrar diferentes abordagens pedagdgicas em beneficio do
processo de aprendizagem de seus alunos, demonstrando seu compromisso com o
processo de ensino e aprendizagem e com o sucesso dos estudantes.

Rodrigo, o unico homem a fazer parte do nosso estudo, tem 31 anos e

dedica-se a docéncia nos primeiros anos do Ensino Fundamental ha 10 anos e,
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assim como Elisabete, também nos relatou que o desejo de se tornar professor o
acompanha desde a infancia.

Informacbes Pessoais
Mome: Rodrigo Correia Malaguti
Idade: 31 anos

Género: Masculino

Macionalidade: Brasileiro
Formacdo e Area de Atuacdo Profissional
Mivel de Ensino: Graduagdo em Pedagogia. Pos-graduagdo em Deficiéncia Intelectual,
Gestdo Escolar e Educagdo Infantil.

Area de Estudo/Profissdo: Professor efetivo da rede municipal de Martindpolis.

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuacdo Profissional: 10 anos.

Escolha trés palavras gue definem a sua participacdo nesta pesquisa:

Conhecimento, aprendizado-significativo e transformagao.

Em seu relato, o professor Rodrigo nos transmite uma trajetéria marcada por
uma profunda conexao com a vocagao educacional, desde os primeiros indicios na
infancia até o momento atual de sua pratica pedagodgica. Sua motivagcao para seguir
a carreira docente é enraizada na simplicidade e na inspiracdo de um conselho que
ressoou profundamente em seu ser: “Na duvida, siga seu sonho!". Nos parece que
esse lema, apesar de simples, teve um grande impacto nas escolhas profissionais
de Rodrigo, guiando-o0 em sua jornada, incentivando-o a perseguir sua paixao pela
alfabetizacao.

Rodrigo expressa uma preocupacao legitima no que tange a instabilidade e
falta de continuidade nas politicas educacionais, especificamente no que diz respeito
a alfabetizacdo e destaca a importadncia das diretrizes claras e consistentes do
PNAIC para oferecer seguranga tanto aos professores quanto aos alunos durante o
processo de aprendizagem. Suas respostas contém ainda, uma reflexdo acerca do

impacto dos processos de alfabetizacdo e letramento na participagcao efetiva dos
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individuos na sociedade, destacando a relevancia desses processos enquanto
habilidades basicas do individuo e como instrumento importante para a comunicagao
e interagao social. Rodrigo destacou também a importancia das a¢des do PNAIC na
compreensao do fato de que, para efetivacdo de uma real transformacido na
sociedade, € preciso que os professores alfabetizadores, além de ensinar a ler e
escrever devem cultivar em seus alunos, habilidades cognitivas e criticas que lhes
permitam tornarem-se sujeitos pensantes, autbnomos e participativos. Assim,
consideramos que sua analise destaca a necessidade de uma abordagem
educacional integral, orientada para o desenvolvimento humano e transformacéo
social, conforme postulavam as concepgodes expressas pelo PNAIC.

Ja a professora Rosangela, aos 52 anos de idade, sendo 27 deles dedicados
a tarefa de ensinar a ler e escrever, destaca o impacto positivo que suas praticas
pedagogicas diferenciadas tém tido no desempenho e na motivagdo de seus alunos.
Ao reconhecer as dificuldades iniciais enfrentadas por alguns alunos, Rosangela
demonstra uma abordagem empatica e adaptativa, buscando estratégias inclusivas

para atender as necessidades individuais de aprendizagem de seus alunos.

Informacgoes Pessoais
Mome: Rosangela Duarte Saldanha
Idade: 52 anos

Género: Feminino

Macionalidade: Brasileira

Formacio e Area de Atuacio Profissional
Mivel de Ensino: Pds-graduagdo

Area de Estudo/Profiss8o: Professor de educacfio bésica

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuagdo Profissional: 27 anos

Escolha trés palavras gque definem a sua participacgdao nesta pesquisa:

Colaboragdo, educacgdo e aprendizagem.

Ao incorporar atividades ludicas, interativas e contextualizadas em sua

pratica diaria, Rosangela revela sua compreensdo da importancia de tornar o
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processo de aprendizagem envolvente e relevante aos alunos. Ao utilizar jogos,
histérias e atividades praticas, a professora cultiva o interesse dos alunos pela
aprendizagem e promove uma compreensao mais profunda dos conceitos de
alfabetizacdo, tornando o aprendizado mais acessivel e significativo para as
criangas. Tal abordagem ilustra seu compromisso com a educagao e o bem-estar de
seus alunos, evidenciando sua habilidade em criar um ambiente de aprendizagem
estimulante e inclusivo, revelando uma pratica totalmente alinhada as concepcoes
do PNAIC.

A professora Sénia Leite, como mais uma figura experiente e dedicada, cuja
trajetéria de 23 anos de atuacao profissional em salas de alfabetizacdo reflete seu
compromisso com a efetivacdo de uma educacao de qualidade. Sua formacgao inclui
magistério (Nivel Médio), combinada com uma busca continua por cursos e
atualizagdes especificas para alfabetizacdo, demonstra um comprometimento com o
aprimoramento de suas habilidades e praticas pedagodgicas. Sénia nos contou que
sua maior recompensa reside na alegria genuina das criangas quando alcangam seu
objetivo de aprender a ler, demonstrando um impacto emocional e pessoal em seu

trabalho.

Informacgoes Pessoais
Mome: Sonia Leite da Silva
Idade: 48 anos

Género: Feminino

Macionalidade: Brasileira
Formacgdo e Area de Atuacio Profissional
Mivel de Ensino: Magistério (CEFAM) - Pedagogia

Area de Estudo/Profissfo: Professor Educac8o Basica

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuagdo Profissional: 15 anos

Escolha trés palavras que definem a sua participacao nesta pesquisa:

Diligéncia, dedicacdo e proatividade.

Em seu relato, a professora Soénia destacou a influéncia positiva que a

participagcdo no PNAIC teve - e ainda tem nos dias atuais - em sua pratica
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pedagogica, apesar de inicialmente ter se constituido como uma imposigdo da
Seduc em 2013, aos professores que desejassem permanecer em salas de
alfabetizacédo. S6nia faz uma observacgao acerca da integragao entre teoria e pratica
proporcionada pelo PNAIC, ressaltando a importancia da formagao continua e
contextualizada para os professores. Ela reconhece a relevancia dos documentos e
diretrizes fornecidos pelo PNAIC, especialmente no que se refere aos marcos e
direitos de aprendizagem dentro de cada eixo de ensino, como recursos valiosos
para orientar sua abordagem educacional.

Convém destacar que o fato de Sénia utilizar, ainda hoje, os conhecimentos
e estratégias adquiridos durante a formagao do PNAIC, nos soa como demonstragéo
de seu com a implementacao de praticas baseadas em evidéncias e alinhadas com
as melhores praticas de ensino da alfabetizacdo. Sua capacidade de adaptar e
aplicar os aprendizados do PNAIC ao longo dos anos destaca sua resiliéncia e
compromisso em proporcionar uma alfabetizacdo sélida e, consequentemente, uma
educacao de qualidade aos seus alunos.

Em relacdo a nossa ultima participante, a professora Sénia Gualberto,
podemos considerar que sua trajetoria pessoal e profissional constitui um

testemunho inspirador de perseverancga e superagao.

Informacoes Pessoais
Mome: S6nia Maria Guaberto
Idade: 57 anos

Género: Feminino

MNacionalidade: Brasileira
Formacio e Area de Atuacio Profissional
MNivel de Ensino: Superior Completo

Area de Estudo/ProfissSo: Pedagogia Plena/Professora Alfabetizadora E.E.|

Experiéncia Profissional

Tempo de Atuacdo Profissional: 24 anos

Escolha trés palavras gue definem a sua participacdo nesta pesquisa:

Esperanga, cooperagio, cOmpromisso.

Precisamos considerar ainda, que o mérito pessoal da professora Sénia em

7

superar as adversidades, € incontestavel, no entanto, devemos chamar a atencao
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para o fato para uma triste realidade subjacente a sua histéria: o fato de que a
educacao formal e a conquista de uma formacéo superior ainda sdo desafios para
muitos brasileiros. Assim, enquanto pesquisadoras e docentes, celebramos as
conquistas de Sénia, mas também propomos uma reflexdo acerca da urgéncia de
politicas publicas educacionais que visem tornar os sistemas de ensino, em todas as
suas modalidades mais acessiveis e equitativos, rompendo com a necessidade de
os estudantes precisarem enfrentar adversidades e romper obstaculos para
desenvolver seu potencial e alcangar seus objetivos.

Isto posto, precisamos considerar ainda que nos chamou a atengédo ainda
que, em seu relato, Sonia ressaltou os desafios enfrentados pelos professores
alfabetizadores, muitas vezes com menos reconhecimento do que seus colegas de
outras séries. Em relacdo a sua adesdo as acdes e concepcoes do PNAIC,
consideramos como demonstracdo de sua disposicdo em abragar oportunidades de
aprendizado e inovacido. Sénia destaca a importancia da formagao proporcionada
pelo PNAIC tanto enquanto possibilidade de ampliagao de seu repertorio de praticas
e estratégias, quanto de seu repertorio tedrico, com vistas a uma atuacgéo
fundamentada em principios tedricos mais claros e robustos.

Ao concluirmos a apresentacao dos participantes da pesquisa e as analises
de suas respostas, destacamos padrées que revelam conclusdes importantes
acerca de suas percepgdes, experiéncias e expectativas. Além disso, como proxima
etapa apresentaremos uma Nuvem de Palavras gerada a partir dos relatos dos
participantes para visualizarmos os sentimentos evocados pela sua participagao na
pesquisa. Este passo extra nos permitira aprofundar nossa compreensdo de
aspectos emocionais e afetivos subjacentes a interagdo com o estudo, conferindo
um enriquecimento adicional ao nosso estudo.

Desde o final do século passado, as tecnologias emergentes s&o
empregadas como suporte educacional, com os objetivos de fomentar abordagens e
ferramentas que promovam a interagdo comunicativa e o aprendizado significativo
por meio da linguagem digital (Kenski, 2003; Ramos, 2008).

Segundo Lemos (2016), a nuvem de palavras constitui uma ferramenta
digital descrita como um grafico digital que agrega palavras e as organiza com base
em sua frequéncia de ocorréncia. Assim, quanto mais frequentes forem as palavras,

maior sera sua representacdo na nuvem de palavras, permitindo que o usuario
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personalize caracteristicas adicionais como cor, tipo de letra e formato do grafico

para destacar os termos com maior ou menor relevancia (Lemos, 2016).

Figura 1 - Nuvem de palavras

Palavras que definem a sua participag¢éo nesta
pesquisa:

36 responses

contemplacéo
contributiva

esperanga
dedicagdo © & adegia
COMPromisso

conhecimento

colaboracdo

proatividade
transformagdo
comprometimento

Fonte: A autora.

A analise do conteudo tematico nos revela os sentimentos predominantes
dos professores em relagdo a sua participacdo na pesquisa. Palavras como
dedicagao, amor, compromisso e esperanga destacaram-se, sugerindo envolvimento
emocional e conexdo com os propoésitos deste estudo. Consonantes a essa ideia, os
termos reflexdo, aprendizado significativo e contemplagdo indicam o
estabelecimento de uma abordagem reflexiva e a busca por compreensdes
aprofundadas.

Nesse mesmo sentido, a presenca de expressbes como contribuigcao,
partilha e colaboragéo ressaltam a importancia da interagdo entre os participantes.
Entendemos que todos esses elementos combinados sugerem um ambiente de
cooperagao e crescimento mutuo, onde transformacdo e satisfacdo constituem
metas alcangadas por meio do comprometimento com uma educacao de qualidade e

do desenvolvimento pessoal e profissional.
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5 RESULTADOS

Esta secao destina-se a apresentagcdo dos resultados obtidos a partir da
analise detalhada dos dados coletados durante o curso desta pesquisa. Tais
resultados s&o frutos de analises estatisticas, entrevistas narrativas e outras
técnicas de coleta de dados, que nos permitiram construir uma compreensao
abrangente do tema em estudo, por isso, constituem um elemento importante para
uma compreensio ampla das questdes por nds abordadas.

Ao longo desta secdo, examinamos os dados em relagcdo aos objetivos
especificos da pesquisa, buscando identificar padrées, tendéncias e relagcbes que
emergiram durante a analise a fim de fornecer uma compreensao aprofundada,
possibilitando contribuir com o avanco do conhecimento académico acerca da
tematica e, ao mesmo tempo, oferecer orientagdes praticas e direcionadas para a
elaboracao e implementacao de politicas publicas eficazes e inclusivas no campo da
alfabetizacao.

A integracao do individuo na esfera da cultura letrada favorece, em grande
medida, sua participacdo efetiva na vida em sociedade, na formacdo e
transformacdo pessoal. Trata-se de um processo, conforme destaca Bourdieu
(2007), que contribui para o desenvolvimento do capital social e cultural do individuo
e que, ao mesmo tempo, promove o0 desenvolvimento do senso critico e o
aprofundamento do conhecimento sobre o mundo que o cerca.

Desse modo, entendemos que a capacidade de leitura e escrita abre portas
para a participagdo ativa em uma sociedade baseada no conhecimento e na
informacédo, permitindo que o individuo exerca sua voz e compreenda o0s
acontecimentos ao seu redor. Por outro lado, a falta de acesso a esse dominio do
conhecimento pode resultar em uma maior proximidade com a excluséo,
marginalizagao, a dependéncia e a manipulagéo.

Reconhecendo a alfabetizacdo enquanto um importante elemento para o
desenvolvimento social, econbmico e cultural de uma nacgao, este estudo buscou
compreender em que medida as diretrizes pedagdgicas do PNAIC contribuiram com
0 processo de alfabetizagdo das criangas matriculadas no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental na Rede Municipal de Educacdo de Presidente Prudente e, nesse
sentido, se essa importante politica se constituiu, de fato, enquanto mecanismo de

inclusdo social desses estudantes.
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Ao longo deste estudo, partimos da hipotese central de que o PNAIC nao
atingiu plenamente seus objetivos propostos, nem como estratégia para erradicar o
analfabetismo no Brasil, nem como politica educacional eficaz na formagao de
professores alfabetizadores e, quase que como consequéncia, se constituiu
enquanto mecanismo efetivo de inclusdo social para as os estudantes do nosso
municipio.

A fim de investigarmos, de maneira abrangente nossa, hipotese inicial, este
estudo adotou uma abordagem multifacetada que envolveu desde a realizagdo de
uma RSL referente a tematica aqui estudada, a realizacdo de EN com as
professoras alfabetizadoras participantes até a realizagdo de uma busca
complementar junto a Secretaria Municipal de Educacéo. Essa interagdo permitiu o
acesso a informacbdes relevantes, nomeadamente, a quantidade de alunos
reprovados ao término do terceiro ano do Ensino Fundamental no periodo de 2013 a
2018. Tal intervalo temporal foi estrategicamente selecionado, abrangendo desde o
inicio das agbdes implementadas pelo PNAIC até o término da vigéncia dessa
politica.

Convém ressaltar que a analise conjunta dessas fontes de dados distintas
nos proporcionou uma compreensdo abrangente e contextualizada dos desafios
enfrentados no campo educacional, de modo geral e no campo da alfabetizacdo de
modo particular, contribuindo para uma compreensdo mais complexa e
fundamentada da tematica investigada.

Neste estagio da pesquisa, as analises referentes a realizagdo da RSL e das
EN foram concluidas, fornecendo uma base soélida de compreensao tedrica e
qualitativa para investigar a problematica da reprovagao no terceiro ano do Ensino
Fundamental. Desse modo, a partir deste ponto, direcionamos nosso foco para a
apresentacdo e analise dos dados quantitativos obtidos junto a Secretaria Municipal
de Educagdo. Por meio da elaboragdo e interpretagdo de graficos relacionados a
quantidade de alunos reprovados durante os anos de 2013 a 2018, buscamos
identificar padroes, tendéncias e possiveis correlagdes, enriquecendo assim nossa
compreensao do fendmeno estudado. Portanto, esta secdo constitui uma etapa
importante do estudo, para a construgdo de conhecimentos significativos e
fundamentados, contribuindo para o avango do corpo teérico ja disponivel acerca da
tematica, para o fomento do debate em torno da questdao estudada e para a

formulacdo de intervengdes mais eficazes no campo da alfabetizagao.
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Inicialmente, conforme ja haviamos mencionado, planejamos investigar a
quantidade de reprovacdes no terceiro ano do Ensino Fundamental durante o
periodo compreendido entre 2013 e 2018, alinhando nossa analise com o inicio e 0
término da vigéncia da politica educacional em questdo. No entanto, ao
examinarmos os dados referentes aos anos subsequentes, nomeadamente 2019,
2020, 2021, 2022 e 2023, observamos a relevancia e a significancia dos numeros
constatados. Assim, reconhecendo a importancia de uma analise abrangente e
atualizada, optamos por estender nossa investigagdo para incluir esse periodo
adicional. Esta decisdo foi motivada pela necessidade de capturar tendéncias mais
recentes e potencialmente elucidativas, a fim de enriquecer nossa compreensao do
fendmeno estudado. Por esse motivo, nossa analise passou a abranger um intervalo
temporal expandido, permitindo uma visdo mais abrangente e contextualizada da
dinamica da reprovacao escolar no terceiro ano do Ensino Fundamental.

Pelo grafico 8, nota-se a variagdo do numero de reprovagdo por
desempenho no terceiro ano do Ensino Fundamental na Rede Municipal de
Educacao no periodo de 2018 a 2023. Nele é possivel observar um padrao de
diminuicdo do numero de reprovagao nos anos subsequentes a implementacédo e
fortalecimento das acbées do PNAIC. Em particular, nos anos de 2015 e 2016,
considerados como os anos de maior robustez das intervenc¢des do PNAIC, observa-
se uma queda no numero de reprovacao dos estudantes do terceiro ano do Ensino
Fundamental, que em 2015 foi de 123 e no ano de 2016 foi de 120, representando
uma queda de, aproximadamente, 2, 44%. Essa redugdo, embora nao muito
expressiva, sugere uma correlagéo positiva entre a implementacéao efetiva do PNAIC
e a melhoria do desempenho académico dos estudantes, destacando o impacto
significativo das politicas educacionais na redugdo da reprovagao escolar e no

fomento do sucesso académico.
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Grafico 8 - Alunos reprovados por rendimento
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Fonte: A autora.

E importante considerar o contexto no qual ocorreram as variagdes nos
indices de reprovacao dos alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental entre os
anos de 2013 e 2014. Durante esse periodo, o PNAIC estava em um estagio inicial
de implementacgéo, passando por varias reformulagdes e ajustes. Acreditamos que
tais mudancas e reformulagdes podem ter potencialmente afetado o ambiente
educacional, especialmente no contexto da alfabetizacdo, impactando,
consequentemente, os numeros relacionados a reprovagcdo dos alunos. A
instabilidade e incerteza associadas a processos de implementagcdo e mudancgas
podem ter exercido uma influéncia negativa no cenario educacional, refletindo-se
nos resultados observados durante esse periodo. No ano de 2013, foram 132
estudantes reprovados e no ano de 2014 esse numero saltou para 155,
representando um aumento em torno de 17, 42%.

Isto posto, €& preciso considerar ainda que muitas dos professores
alfabetizadores que participaram das acgbdes de formagdo do PNAIC ja possuiam
uma carreira consolidada e contavam com vasta experiéncia no campo da
alfabetizacdo, caracterizadas por concepg¢des, metodologias e abordagens
pedagdgicas estabelecidas ao longo dos anos e que a adaptagao e assimilagao de
novas abordagens nao ocorrem instantaneamente e podem exigir um periodo de
transicdo e ajuste. Como sabemos, o PNAIC surgiu com propostas inovadoras,
trazendo novas concepgdes de alfabetizagdo, metodologias e estratégias de ensino,

que, em muitos casos, desafiavam as concepgdes arraigadas e as visdes de mundo
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dos alfabetizadores. Portanto, o aumento observado nas taxas de reprovagao nos
dois primeiros anos de vigéncia do PNAIC refletiu, em parte, esse processo de
transicdo e os desafios associados a implementagdo de mudancgas significativas no
contexto educacional.

Ao analisarmos os dados referentes aos anos de 2016, 2017 e 2018,
observamos numeros expressivos de aumento das reprovagbes que refletem
diretamente o cenario politico e ideoldgico no qual o Brasil se encontrava. Entre os
anos de 2016 e 2017, houve um aumento alarmante do numero de estudantes
reprovados em torno de 40%. Essa tendéncia preocupante de aumento do numero
de reprovacgdes se manteve entre os anos de 2027 e 2018, saltando de 168 em 2017
para 197 em 2018, representando um aumento de 17, 26%.

Os numeros apresentados acima nos levaram a estabelecer uma correlacéo
entre o golpe de estado que destituiu do poder a entdo presidente Dilma Roussef,
que representava um governo de esquerda, por meio de um processo de
impeachment, assumindo o cargo o ent&o vice-presidente Michel Temer (MDB), que
passou a representar um governo de centro-direita, instituindo reformas econémicas
com viés neoliberal como a reforma trabalhista e a reforma da previdéncia, além de
assumir uma orientagdo conservadora em relacdo as politicas sociais, como é o
caso das politicas educacionais (Leher; Vittoria; Motta, 2017). Convém ressaltar
ainda que a transicdo de poder a época, gerou intensos debates politicos e sociais,
evidenciando profundas divisbes ideoldgicas presentes na sociedade brasileira e o
impacto significativo das mudangas politicas na orientagédo do pais.

Durante esse periodo, o PNAIC, que anteriormente havia desempenhado um
papel importante na melhoria dos indices educacionais nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, chegou ao fim de sua vigéncia. A auséncia de uma politica
educacional efetiva e consistente tornou-se evidente, refletindo as diretrizes
neoliberais adotadas pelo governo de centro-direita. Tais politicas, centradas na
reducdo de investimentos sociais e na desvalorizagdo da educagao publica,
inevitavelmente prejudicaram os esforgos de inclusdo social por meio da educagao.

O ano de 2019 é marcado por uma reducdo do numero de estudantes
reprovados em relacdo ao ano de 2018, representada por uma queda de
aproximadamente 19, 29%. No entanto, é preciso destacar o fato de que neste ano
entrava em vigor o Plano Nacional de Alfabetizagdo (PNA), instituido pelo governo

de Jair Bolsonaro que propés iniciativas na area da educagdo como o Programa
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Nacional de Incentivo ao Voluntariado em Alfabetizagdo (Patria Voluntaria), que
visava incentivar o voluntariado para o ensino da leitura e da escrita. Instituido pelo
decreto n 9.765, de 11 de abril de 2019, o PNA caracterizava-se por concepg¢oes
rudimentares de alfabetizagdo do inicio do século XX. Segundo as analises de

Mortatti, tratava de uma proposta que foi:

[...] produzida sem apresentacéo de diagndsticos rigorosos das politicas em
curso e com base na reiteragdo tautoldgica de evidéncias como provas
cientificas resultantes de pesquisas estrangeiras [...]; -com base nessa
versdo desqualificadora do passado em contraposicdo a versao

enaltecedora dos “modernos”, “robustos” e “vigorosos” modelos cientificos
estrangeiros, denunciam-se o0s [...] responsaveis pelo “desastre” da
alfabetizacdo e educacgdo no Brasil, os quais passam a ser considerados
“vildes da alfabetizagdo” (Mortatti, 2019, p.30).

Assim, a reducao dos numeros de reprovagao em 2019 levanta a questao de
uma possivel relacdo com as politicas de alfabetizagcdo implementadas durante o
governo Bolsonaro, na medida em que tais politicas representaram um retrocesso
em termos de abordagens, metodologias e concepgdes, reintroduzindo conceitos de
alfabetizacdo que ja haviam sido superados no Brasil. A analise dessa redugao do
numero de reprovagdes com as mudangas na politica educacional pode representar
reflexos do desmonte das politicas educacionais implementadas no Brasil no
periodo de 2019/2022.

Ja o ano de 2020 ficou marcado como um periodo atipico na historia da
educac¢ao mundial, devido a pandemia de COVID-19. A necessidade de medidas de
distanciamento social levou a adogéo generalizada do ensino remoto como forma de
continuidade do processo educacional. Nesse contexto desafiador, foi promulgada a
Lei n° 14.040, de 11 de agosto de 2020 que proibia a reprovagao durante o periodo
de pandemia, visando mitigar os impactos adversos da crise sanitaria na vida
académica dos estudantes brasileiros. Desse modo, a queda acentuada observada
na taxa de reprovacido por desempenho em 2020, que foi de 14 estudantes, nao
pode ser adequadamente atribuida a implementacdo de politicas voltadas para a
alfabetizac&do. Portanto, é mais provavel que este numero de reprovagbes esteja
diretamente atrelado a fatores externos como a falta de condi¢cdes do estudante em
manter sua trajetdria escolar remotamente, por exemplo.

Os anos de 2021, 2022 e 2023 apresentam variacbes de queda e aumento

do numero de reprovagdes por desempenho entre os estudantes do terceiro ano do
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Ensino Fundamental. Em 2021, foram 241 estudantes reprovados, em 2022, 264
estudantes e em 2023, 228 estudantes. Em nossa analise, a persisténcia dos altos
indices de reprovacao nos anos subsequentes a 2020 é indicativa dos impactos
negativos e duradouros das politicas educacionais adotadas durante o governo
Bolsonaro. Os dados referentes aos anos de 2021, 2022 e 2023 evidenciam uma
continuidade nas dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional brasileiro,
refletindo a negligéncia e a falta de investimento em iniciativas eficazes para
promover uma educacido de qualidade. Tal cenario aponta para a necessidade e
urgéncia de uma revisdao abrangente das politicas destinadas a alfabetizagdo, com
énfase na valorizagdo dos professores alfabetizadores, no fortalecimento do
curriculo escolar e na implementagao de estratégias eficazes de combate a evaséao
€ ao baixo desempenho escolar.

Em junho de 2023, o atual presidente do Brasil assinou o decreto que institui
o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada que, nos mesmos moldes do PNAIC,
propde a alfabetizacdo de todas as criangas brasileiras até o final do segundo ano
do Ensino Fundamental, evidenciando uma meta ainda mais audaciosa do que as
metas estabelecidas pelo PNAIC que estabelecia a consolidacdo do processo de
alfabetizacao ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental.

Assim, analises longitudinais das taxas de reprovacgéo por desempenho, dos
estudantes do terceiro ano do Ensino Fundamental evidenciaram a efetividade
pedagogica das agdes do PNAIC enquanto instrumento de inclusdo social desses
estudantes, ja que os dados indicam uma tendéncia positiva de redugcédo das taxas
de reprovacdo durante os anos de atuagao do PNAIC, revelando sua contribuigao
para a melhoria do desempenho escolar e, consequentemente, para a diminuigao
das disparidades educacionais. Tais evidéncias reforcam a necessidade de
investimentos continuos em politicas de alfabetizagao, formagao e valorizagdo dos
professores alfabetizadores enquanto estratégias importantes para o
desenvolvimento académico dos estudantes e como meios eficazes para a
promog¢ao da inclusdo social e reducdo das desigualdades educacionais em nosso

pais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta secéo destina-se a organizagao das consideragdes finais desta tese em
que consolidamos os principais achados, discussdes e reflexdes decorrentes da
investigagao conduzida ao longo deste estudo. Ao longo das analises realizadas,
buscamos aprofundar nossa compreensao acerca da implementacdo do PNAIC na
rede municipal de ensino de Presidente Prudente e analisar sua efetividade
pedagogica enquanto mecanismo de inclusdo social dos estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental em nosso municipio. Ademais, discutiremos as limitacbes do
estudo e ofereceremos consideracgdes finais que visam enriquecer o entendimento
acerca do tema abordado e sua relevancia para os contextos educacional,
académico e social.

E importante destacar que durante o desenvolvimento deste estudo,
diversos fatores externos influenciaram o processo, tais como: dificuldade de
apropriacdo das bases conceituais que dao sustentacdo ao estudo, falta de
disponibilidade de tempo necessario e adequado a efetivagdo da pesquisa e carga
horaria extensa de trabalho como professora alfabetizadora.

Na verdade, o acumulo de funcdes e a falta de apoio e suporte necessarios
ao desenvolvimento da ciéncia € um contexto vivenciado por muitos pesquisadores
em nosso pais, especialmente, pelas mulheres, situagdo que, na nossa concepgao,
compromete o desenvolvimento da pesquisa académica e perpetua a desigualdade
de género, tdo arraigada na sociedade brasileira. Segundo André (2007), além de
uma acentuada diminuicdo dos financiamentos as pesquisas cientificas, os
pesquisadores brasileiros, também por isso, tém, cada vez mais, de lidar com a
subtragdo de seu tempo critico, provocada pela sobrecarga de trabalho, impactando
negativamente no seu tempo para a producédo intelectual, para a reflexdo, para a
critica e para o tdo necessario aprofundamento dos trabalhos (Andre, 2007, p. 128).

No entanto, as interferéncias mencionadas acima, ndo foram capazes de
ofuscar e/ou prejudicar a riqueza e intensidade da experiéncia académica, que
provocou um desconforto inspirador, impulsionando-nos a romper as barreiras
impostas pelos muros da escola. Esta jornada proporcionou a exploracdo de um
caminho repleto de possibilidades até entdo desconhecidas. Diante do
reconhecimento do crescimento pessoal, profissional e cientifico alcangado por meio

do processo que possibilitou a elaboracdo desta Tese, tornou-se evidente o
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reconhecimento de que o processo inacabado reflete a prépria condicdo humana,
que persiste na vida, aprendendo licdes valiosas de todas as experiéncias vividas
(Bittencourt, 2009, p.114).

Isto posto, é importante considerarmos o fato de que a constatagao de que
nossa hipétese inicial foi refutada, e ndo confirmada, tem implicagbes significativas
para a validade dos resultados da pesquisa. Embora nossa expectativa inicial tenha
sido de que o PNAIC em Presidente Prudente ndo teria desempenhado um papel
significativo na promocgao da inclusdo social dos estudantes, os dados coletados e
as analises realizadas revelaram exatamente o oposto. Esta descoberta ressalta a
importancia da pesquisa empirica na investigagcdo de fendmenos complexos,
demonstrando que os resultados nem sempre refletem as suposicdes iniciais do
pesquisador. Desse modo, apesar da contradicao entre a hipbétese e os resultados, a
pesquisa continua valida e proporciona conhecimentos e reflexdes valiosas acerca
da efetividade pedagdgica do PNAIC enquanto mecanismo de inclusdo social dos
estudantes da Rede Municipal de Ensino em Presidente Prudente.

A analise das EN realizadas com os professores alfabetizadores
participantes da pesquisa revelou uma convergéncia entre suas perspectivas
individuais e os dados quantitativos obtidos. Em suas narrativas, os professores
expressaram visdes positivas e assertivas acerca da eficacia pedagodgica das agdes
implementadas no ambito do PNAIC. Essa consonancia entre os relatos dos
professores e os dados estatisticos confirma a percepgdo generalizada de que o
PNAIC desempenhou um papel significativo na promogdo da inclusdo dos
estudantes em nosso municipio. Assim, é possivel afirmar que a abordagem
qualitativa das entrevistas complementa e enriquece as descobertas quantitativas,
evidenciando a efetividade das estratégias do PNAIC, por um lado e seu impacto
positivo e observavel no contexto educacional prudentino.

No entanto, apesar das evidéncias que confirmam a efetividade pedagogica
do PNAIC enquanto estratégia de inclusao social por meio da diminuigdo do numero
de reprovacao de estudantes do terceiro ano do Ensino Fundamental durante sua
vigéncia, reiteramos o fato de haver, no amago das politicas publicas de
alfabetizacdo no Brasil - inclusive do préprio PNAIC-, uma lacuna preocupante que
clama por atengao urgente: a falta de participagdo genuina dos reais protagonistas
desse processo: os professores alfabetizadores. S&o eles que vivenciam

diariamente os desafios e as nuances do ensino nas escolas publicas,
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compreendendo as demandas especificas dos estudantes e as complexidades do
contexto educacional brasileiro. A opg¢ado por continuar a ignorar sua voz é a
confirmagdo da negacado de sua competéncia e especialidade, essenciais a
formulacao de politicas eficazes e relevantes, que de fato promovam uma educacgao
de qualidade para todos.

Nesse contexto, acreditamos que para que as politicas publicas de
alfabetizacdo alcancem plenamente seus objetivos e desdobrem seu maximo
potencial na promocao da inclusao social e transformacédo da sociedade, é preciso
que reconhegam e valorizem o papel central dos professores alfabetizadores tanto
em sua elaboragdo quanto em sua implementacéao, por isso, € hora de trazer esses
agentes de mudancga para o centro do debate e da tomada de decises, garantindo
que suas vozes sejam ouvidas e suas contribuigdes respeitadas no processo de
construcao de politicas educacionais verdadeiramente transformadoras.

Para finalizar, € importante dizer que fomos desafiadas a uma profunda
reflexdo acerca dos obstaculos persistentes no processo de alfabetizacdo de todas
as criangas brasileiras na idade certa e que tal desafio reforcou um dos propdsitos
fundamentais desta tese: esperamos que, ao se depararem com os resultados da
nossa investigacao, os leitores também se vejam compelidos a refletir sobre suas
préprias praticas no contexto da alfabetizacdo de criangas pequenas, nos diversos
ambientes educacionais. E fundamental que todos reconhecam que, apesar das
adversidades presentes no contexto escolar e no fazer pedagdgico de cada
professor, o dominio das habilidades de leitura e escrita constitui uma poderosa
ferramenta de transformacgé&o social. E que, como tal, estas habilidades ndo devem
ser negadas a nenhuma crianga brasileira, independentemente das justificativas

apresentadas.
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APENDICES
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APENDICE A - ROTEIRO BASICO DE ENTREVISTA NARRATIVA

1)  Fale livremente sobre a sua trajetéria como professor (a) alfabetizador

(@).

2) Explique quando vocé realizou e como foram as formacgdes
continuadas oferecidas pelo PNAIC em termos de conteudos, dindmicas e

aplicagao na pratica.

3) Explique como tem sido as praticas diarias de alfabetizagdo dando
exemplos de situagdes problematicas e situagdes exitosas, e em que medida essas

situacdes tém relagcao com os conhecimentos construidos no PNAIC.
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APENDICE B - TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE EDNA

Sou a Edna, atuo como docente da educacao basica ha 12 anos com
turmas de alfabetizacdo. Minha formacao inicial foi no magistério em ensino médio
CEFAM, mas ndo atuei posteriormente busquei outros rumos profissionais. No
entanto, apos 20 anos senti a necessidade de formacéo superior, retornando aos
estudos numa licenciatura e em seguida assumindo uma turma de educacgao basica
pela primeira vez em 2012, uma turma com muitas dificuldades tanto pedagdgicas
como disciplinares. Esse foi o momento que senti o inicio da formagéo profissional,
ou seja, era uma profissional iniciante com pouca experiéncia na realidade de sala
de aula. Desse momento em diante a alfabetizacio se tornou prioridade para minha
atuacao.

No ano de 2013, surgiu a proposta de formagao pelo PNAIC, ainda estava
no inicio da carreira, agregando os saberes para minha atuagao. Essa proposta foi
muito importante para o meu inicio pois as atividades eram direcionadas para a
pratica de sala de aula apds cada estudo na teoria, ndo era solto, eraum
embasamento na teoria e refletido na pratica pedagdgica, meio que o professor
poderia ver os resultados do estudo desenvolvido nas formagdes. E até hoje essa
formacdo se faz presente na minha pratica, principalmente em relacionar
contextualizando os conteudos para introduzir e consolidar o conhecimento.

As diretrizes contribuiram para que pudéssemos repensar a respeito da
emancipagao do estudante e seu conhecimento, uma pratica pedagogica inovadora
que respeitou o direito de todos e a diversidade. Todavia, precisamos dar
continuidade e aprofundarmos o que nos foi possibilitado compreender na vigéncia

dessa formagao e produzir novos conhecimentos para futuras formagdes.
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APENDICE C - TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE RODRIGO

Sou o Rodrigo e a vontade de ser professor estd em mim desde crianga
quando eu brincava de escola com meus amigos e reprojetava as aulas em casa. O
que me fez trilhar esse caminho foi justamente o texto que eu li uma vez de
circulagdo social que dizia em palavras simples e dentro de um contexto muito
amplo: "Na duvida, siga seu sonho!!". Minha paixdo pela alfabetizagdo nasceu
quando eu pude pegar um 2° ano na rede municipal de Presidente Prudente na
Escola Juraci Meneses Peralta no Bairro Humberto Salvador. Foi um trabalho de
muito acompanhamento e formagdo que me ajudou a entender o mundo da
alfabetizacdo e com o trabalho receber o "encantamento" dos alunos quando
descobrem o universo da leitura e da escrita.

Meu contato com o material, metodologia, formas de trabalho que pude
vivenciar com os alunos foram bagagem que jamais posso me esquecer. Ha muitos
caminhos para chegar no objetivo e o curso é uma oportunidade de aplainar os
caminhos e chegar no objetivo aproveitando cada momento e refletindo sobre ele.
O mais importante nesse sentido, € que o professor ndo se vé sozinho e perdido,
mas sim, com uma possibilidade de melhorar sua pratica e ver que com os
contetidos pode obter sucesso no seu trabalho diario. E pegar o pouco que tem e
fazer tudo ter mais sentido e significado!

Sao muitas teorias em cima da nossa alfabetizagao! Infelizmente seguimos
governo a governo tendo muitas mudangas e cada um quer seguir o que lhe da na
telha sem consultar os professores. Acredito que as diretrizes do Programa davam
mais seguranga ao professor e inclusive ao aluno nesse processo tao importante.
Fazer parte de uma sociedade letrada e ndo conseguir ler, € ndo conseguir se
comunicar com o mundo ao seu redor. Ha tantas pesquisas falando do
analfabetismo no Brasil que isso poderia ser mais "pensado" com amor sem
interesses politicos. Falar de alfabetizacdo e letramento é falar de algo que vai te
acompanhar por toda a sua vida. A construgdo de um ser humano mais critico, que
argumenta, que compreende, faz parte de uma boa aula dentro dos eixos que séo
trabalhados dentro da perspectiva do Programa que ajuda a criar possibilidades
para desenvolver essas habilidades nos alunos.

Creio que foi um programa que nos ajudou e proporcionou muitas

mudangas em nossas praticas pedagogicas, pois as diretrizes nos davam
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segurangas nesse processo de ensino de alfabetizagdo. O que me deixa triste é
que a educagao no Brasil é vista como programa de governo, de partidos politicos e
nao formagao de pessoas criticas capazes de compreender o seu papel social,

dentro de uma sociedade letrada.
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APENDICE D -TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE SONIA
LEITE

Ola, eu sou a Sonia; ha 23 anos trabalho especificamente com turmas de
alfabetizacdo dentro da rede municipal de Presidente Prudente. Fiz magistério,
Pedagogia e sempre fiz cursos voltados para alfabetizagdo por gostar de
alfabetizar. E nesse meio tempo vimos e trabalhamos varias vertentes de
educacao, e sempre buscando a melhor teoria para alfabetizar, a minha melhor
recompensa € ver a alegria das criangas em dizer: Pré eu ja sei ler! e chegar ao
final do ano letivo com os alunos alfabetizados.

No ano de 2013 apesar de ja trabalhar com alfabetizacao inicial a Seduc
determinou que para trabalhar com o primeiro ano os professores eram obrigados a
fazer a formacao do PNAIC. Essa formacdo através das suas propostas para a
minha pratica pedagogica foi muito importante apesar de varios anos pois as
aulas ndao eram soltas e sim acasaladas com a teoria, 0 PNAIC trouxe
documentos muito interessantes e pertinentes que sao os direitos de aprendizagem
dentro de cada eixo de ensino, algo que ao meu ver deveria ser levado em
consideragao. Apesar das mudangas, ainda utilizo tais conhecimentos e estratégias
para ensinar a ler e escrever.

O Pnaic trouxe documentos muito interessantes e pertinentes que sao os
direitos de aprendizagem dentro de cada eixo de ensino, algo que ao meu ver
deveria ser levado em consideracédo principalmente na elaboragdo dos planos de
ensino. Muitas estratégias de ensino que o Pnaic trouxe, ja conhecida e praticada
por muitos professores, as sequéncias didaticas ajudam demais no ciclo de
alfabetizacdo, a medida que permite a contextualizagdo do trabalho e articulagéao
dos eixos de ensino.

O Pnaic possibilitou também um aprofundamento nos conhecimentos sobre
0s niveis de escrita dos alunos, porém deixou a desejar no que tange a leitura. Em
minha pratica utilizo sim os conhecimentos adquiridos no PNAIC, mas atualmente
tenho voltado a minha pratica para o trabalho com a consciéncia fonoldgica e
principio alfabético, utilizando a instrugcéo fonica para conquista da base alfabética

pelos alunos.
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APENDICE E - TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE
ELISABETE

Creio que minha trajetéria profissional comegou na minha infancia quando
brincava de escolinha, com as minhas amigas, sendo eu a professora. E por ser
aluna de escola publica do Ensino Fundamental ao superior, optei por oferecer a
essa mesma rede o meu agradecimento referente a tudo que recebi, me
especializando em alfabetizacdo. Um periodo escolar que, a rede escolar na cidade
de Presidente Prudente, ha anos depois da municipalizagao iniciada em 1999 e
finalizada em 2008, n&o conseguiu ainda definir qual perspectiva tedrica pode
embasar o trabalho de professores alfabetizadores.

Quando tinha 11 anos, estudando a 52. série, tive um pouco de dificuldade
em entender Matematica devido a forma com que o professor utilizava para explicar
os conteudos. Sempre busquei ter dominio dos conteudos que me eram ensinados
ou ministrado, porque vivi um periodo escolar, na ditadura militar e, muitas veze
eu memorizava o que me era ministrado. Mas eu nao conseguia entender, de certa
forma, os conteudos de Matematica, mesmo apds perguntar sobre para os colegas
de turma, que também n&o souberam me ajudar e o caminho foi o choro. Em casa
tentando resolver uma sentengca Matematica comecei a chorar e minha mae
conversando comigo concluiu que iria a escola conversar com o professor. Ela foi a
escola, conversou com o professor, ele mudou suas estratégias de ensino e eu
passei a entender o conteudo, sem perceber que sé6 a memorizacdo nao dava
conta.

Nesse mesmo ano tive uma colega que reprovara o 5° ano por varias
vezes, ja estava com 17 anos. Eu consegui avangar nas aprendizagens de
Matematica, mas ela ndo conseguia. Sabendo da dificuldade dela e de sua historia
de vida, me propus a ajuda-la, passei a dar aulas para ela de forma gratuita. A
colega que se “chamava” Aparecida, passou a entender os conteudos e conseguiu
ser aprovada naquele ano. Ela e sua familia ficaram muito felizes e eu também,
pois conseguira ajudar a colega com sucesso.

Quando conclui o oitavo ano — Ensino Fundamental Il - fui estudar o
Colegial - Ensino Médio. Naquela época frequentava o primeiro ano e depois fazia
opgao para continuar o colegial fazendo Magistério por mais 3 anos — somando 4

anos de estudo- ou seguia o Colegial estudando Administracdo de Empresa por
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mais 2 anos. Optei pelo curso Magistério em que, no final do curso sairia com o
Diploma de professora do Ensino Infantil e Fundamental I.

Nesse periodo tive uma professora que me marcou muito. Era uma
professora de Histéria — Marilene - que queria que eu escrevesse as respostas
sobre os conteudos de forma dissertativa. Eu tinha muita dificuldade, pois até entao
fui 6tima aluna memorizando conteudos, mas n&do apreendendo conceitos. Foi
minha professora por dois anos e nesse periodo aprendi a ler e interpretar —
enxergar o implicito, fazer conexdes e intertextualidade. Até entdo nio havia
entendido que estava alfabetizada e ndo letrada.

Gostei muito do curso, porém com a mudanca politica na década de 80,
percebi que o meu amor pela profissdo de professora precisava de formacao
continuada e transformadora com revolugao conceitual sobre a Alfabetizacao, pois
ela nao seria desenvolvida por si s6 ou, por meio de memorizacdo de silabas
relacionadas de forma descontextualizadas, sem significado para quem aprende,
como havia aprendido na minha formagao no Magistério, mas também atrelada ao
letramento. Aprendi que a alfabetizacdo deveria ser desenvolvida por meio de
silabarios, com as estratégias oferecidas pelas Cartilhas.

Terminei meu curso de Magistério no ano de 1982 e iniciei minha carreira
como professora em 1984, tempo que demorou para eu receber o meu diploma.
Sem ele ndo podia ministrar aulas.

No ano de 1984 iniciei minha carreira como professora eventual
substituindo as faltas diarias de professores ou pequenas licengas. Tive a
oportunidade de conhecer todas as séries e observar e estudar as praticas das
professoras titulares. Em cada sala que entrava, ia percebendo as praticas
desenvolvidas e suas diferencas.

Para mim a pratica pedagogica de um professor s6 se constréi e tem uma
identidade por meio de muitos estudos teoricos e praticos. Cada turma € uma
turma. Ja tenho 38 anos de escola publica e continuo pensando da mesma forma.
Todos os anos temos individuos unicos, com bagagens culturais peculiares,
formando uma turma, mas que precisam desenvolver habilidades efetivas, numa
educacdo integral, que consiga alcangar as necessidades e potencialidades de
cada um deles.

Na mesma época Ferreiro e Teberosky publicaram seus estudos intitulado

de Psicogénese da Lingua Escrita, quando eu percebi que n&o sabia nada sobre.
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Mas que as praticas que observara de alguns professores, me mostravam que era
preciso mesmo uma mudanga conceitual revolucionaria. Ferreiro e Teberosky
justificaram a necessidade de se mudar o foco do como se ensina para 0 como se
aprende. O aluno nao era considerado mais um receptor de conteudos e, a melhor
forma de alfabetizar ndo era memorizar as familias silabicas e juntar uma silaba a
outra para escrever as palavras, partindo das silabas e palavras simples para as
complexas. Os textos valorizados no processo de alfabetizacdo ndo eram mais os
cartilhesco, mas os textos de uso social, para que o letramento ocorresse junto com
a alfabetizag&o e os dois aprendizados de forma significativa.

Em 1986 assumi aulas de reforco e uma experiéncia que me marcou muito,
foi quando fui conversar com a professora dos alunos que eu iria atender no
reforco. Ela me relatou de forma angustiante o nivel de Alfabetizacdo de seus
alunos, deixando em oculto o letramento. Em suas falas deu para perceber bem,
que seu trabalho pedagogico, era totalmente fundamentado nas propostas de
alfabetizacdo oferecidas pelas Cartilhas e, que desconhecia os estudos sobre a
Psicogénese da Lingua Escrita. Ela me disse na porta da sala dela, estando ela do
lado de dentro e eu do lado de fora:

A sala de forma geral tem muita dificuldade, mas aqueles ali — apontando
para uma fileira de alunos ao lado da parede — ndo vao de jeito nenhum. Cada um
esta numa ligdo da Cartilha. Ja tentei de tudo, mas n&o conseguem. Estou falando
com vocé, porque tem que comegar do zero.

Presenciando aquele sofrimento da professora e dos alunos, por estarem
expostos aquela situagdo, mesmo sem saber muito sobre os estudos da
Psicogénese falei comigo mesma “Tem que ter um jeito de mudar essa situagao!”.

Ao assumir a turma, comecei a usar os conhecimentos que havia percebido
nas salas de outras professoras nas aulas em substitui¢cao, percebi que ndo sabiam
o alfabeto e comecei a estuda-lo com eles. Sobre as familias silabicas ainda nao
tinha nogdo de como administrar, mas comecei a mostrar-lhes que B e A formavam
BA. E assim fui buscando uma melhor forma de assistir os alunos e (re) construir
minhas agdes pedagdgicas.

Posso dizer que passaram a entender um pouco mais sobre a aquisi¢ao da
base alfabética, porém, nao sei informar sobre os resultados e niveis que

conseguiram alcangar, porque nao fiz nenhuma sondagem, pois apesar de saber



149

da existéncia ndo reconhecia a importancia e nem sabia como fazer para avaliar.
Era tudo muito novo.

Fui obtendo alguns conhecimentos sobre a constru¢do da escrita, o
dominio da base alfabética e letramento ao longo dos anos, frequentando os cursos
de formacgdo Projetos IPE, nos anos de 1984 e 1985. Conhecimentos novos e
distantes das praticas, até entdo, desenvolvidas na rede estadual.

Lembro-me que, em um dos encontros, ouvi que desde o primeiro dia de
aula o professor poderia propor para a turma uma escrita de lista de coisas de
aniversario. Entdo pensei “Como uma crianga, no primeiro dia de aula, vai saber
escrever BRIGADEIRO? Se ndo aprendeu ainda as silabas complexas?”.

O tempo foi passando, fui frequentando os cursos de formagao continuada
e no periodo que fui professora estagiaria, uma funcao de professor substituto na
rede estadual na época, aprendi muito, com uma professora que tentava
desenvolver a alfabetizacdo, apoiada nos estudos da perspectiva Construtivistas.
Ela tirou uma licenga e eu fiquei 15 dias na sala dela. A proposta comeca a fluir na
rede estadual.

Antes dela sair fiquei uns dias assistindo as suas aulas, conhecendo os
materiais e durante os 15 dias fiquei bem, mas percebi que, as agcbes que eu
desenvolvia, com os alunos, seguindo as praticas metodologicas da professora
ainda eram mecanicas. Criei algumas propostas novas, mas girava em circulo. Por
nao conhecer com propriedade a teoria Construtivista na aquisicdo da base
alfabética, percebi que meus conhecimentos ja haviam se esgotado.

O tempo passava e minha curiosidade aumentava para saber “Como se
ensinava uma crianga ler e escrever sem a silabagao?”. Passei a frequentar todos
0s cursos e encontros que tive oportunidade, porém também cheguei a uma
conclusdo que a minha pratica pedagogica dependia mais de mim mesma, que de
outrem. Eu teria que ter dominio de saberes o suficiente para ousar a assumir ser
uma professora construtivista - considerando que, enquanto alguns professores
tentavam, alguns colegas diziam que os estudos sobre a Psicogénese era modismo
- para criar atividades que, até entdo, ndo existiam nos livros didaticos e estar
convicta de o que eu queria construir em meu perfil/ identidade de professora. Ser
uma profissional que caminharia junto com a ciéncia ou ser uma profissional que

caminharia no achismo ou na visao de outra pessoa.
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Ainda n&o pensava em ser uma professora alfabetizadora, porque n&o tinha
a responsabilidade de uma sala, queria sé me melhorar como professora, porque
percebi que alfabetizar era algo muito mais complexo que a visdo tradicional
defendia.

Em novembro de 1989 assumi uma turma de CB Il (Ciclo basico em
continuidade), em que tive que avalia-los, encaminha-los para o conselho de escola
e participar da retengao ou promogao de alguns alunos.

Percebi o quanto ja4 havia me desenvolvido em conhecimentos sobre a
alfabetizacdo. Foi pouco tempo, na pratica com uma turma, sob a minha
responsabilidade, mas as minhas tomadas de decisdo e olhar em avaliacido do
rendimento dos alunos, em conformidade com as orientagdes apresentadas em
material oficial ja expressavam conhecimentos tedricos. Em 1988, a Secretaria de
Estado da Educacdo, de S&o Paulo, juntamente com a Secretaria de Estado e
Educacdo (CENP), ofereceram aos professores da rede publica de ensino, o
material intitulado de Ciclo Basico em Jornada Unica: uma nova concepgdo de
trabalho pedagodgico. Fundamentado em estudos e pesquisas recentes, na época,
com a realizagado de importantes descobertas nas areas de psicologia, linguistica,
psicolinguistica e sociolinguistica, que propiciaram a revisdo de muitos dos
pressupostos teoricos em que se baseavam o ensino e a aprendizagem, nos
processos de alfabetizacao e letramento.

Em 1990 assumi uma turma de CB |, em substituicdo durante todo o ano.
Uma turma diferenciada em niveis de escrita, idade e com dificuldades de
aprendizagem. Mais um ano tive a oportunidade de estudar, aprender com as
praticas das colegas, com as minhas praticas, resultados obtidos com as minhas
tomadas de decisdo em optar por uma atividade ou outra, considerando as
avaliagbes como um processo e dar continuidade a construgdo da minha pratica.
N&o tenho registros em numeros, mas lembro-me que os resultados foram muito
bons. Eu ainda usava a silabagao com a valorizagao do alfabeto, poemas, rétulos e
embalagens, etc.

No ano de 1991, assumi uma turma de CB I, formada por 32 alunos, néo
alfabetizados, com muita dificuldade de aprendizagens e indisciplinados. Como
ficavam retidos nos CB Il quando n&o conseguiam ser alfabetizados, havia na turma

alunos de diferentes idades a partir dos 8 anos até 12 anos.
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Ano desafiador, mas muito proveitoso para a minha formacgao continuada.
Nesse ano, também, consegui resultados muito bons. A cada ano minha pratica
pedagdgica ia se aprimorando, estava mais segura sobre os novos conhecimentos
pedagdgicos divulgados nos cursos de formagdo e publicados nas Propostas
Curriculares do estado de Sdo Paulo em 1991. O material firmava sua fidelidade
na perspectiva construtivista-interacionista e esclarecia que no processo de
alfabetizacao, os alunos podem apresentar ritmos de aprendizagens diferenciadas.

Juntamente com o material vieram os cursos e encontros de formacao
continuada dos professores alfabetizadores. Os professores dos anos iniciais
tiveram um cuidado especial e foi defendida a ideia de que “Toda crianga é capaz
de aprender!”. Considerando que tinham maneiras préprias de (re) construir
saberes e que os professores alfabetizadores pudessem estar preparados para
desenvolver agdes pedagdgicas que facilitassem as aprendizagens.

E nesse contexto, aprendi a respeitar os ritmos de cada aluno e propiciar
atividades que gerassem reflexdes, elaboracdo de hipoteses e evolugdes
progressivas nos processos de ensino e aprendizagem.

Com a Propostas Curriculares que envolviam todas as disciplinas, também
foi apresentada a alfabetizagcdo de forma mais ampla, atrelada ao letramento e, ndo
s6 em Lingua Portuguesa, mas nas outras disciplinas também.

Em 1992 assumi, no primeiro ano de Escola Padrdo, na cidade de
Presidente Prudente, também na rede estadual, uma turma de pré-escola. Na
Escola Padréo, todos os alunos tinham um Ensino em jornada unica, num periodo
de 6 horas diarias. Além das aulas com o professor da turma, tinham duas aulas
por semana, da disciplina de Artes e duas aulas por semana de Educacgao Fisica
com professores especialistas. A escola onde assumi a sala, teve que se organizar
para atender aos critérios do modelo de ensino e as salas de pré-escola, que nao
entravam no modelo foram atribuidas as professoras eventuais. Foram as ultimas
turmas de pré-escola da rede estadual, na cidade e, eu assumi uma delas. No ano
de 1993 as turmas de pré-escola ficaram aos cuidados da rede municipal.

Neste ano frequentei cursos e encontros de formagédo continuada sobre
Alfabetizagdo, em que tive a oportunidade de estudar e me aprofundar mais sobre
os saberes que envolvem a Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e
Teberosky. O ensino na Escola Padrdo era fundamentado nas Propostas

Curriculares. Os cursos, encontros e estudos com a coordenadora pedagogica
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contribuiram para firmar o meu gosto pela alfabetizagdo. Ano que revisei toda
aminha pratica conceitual e vi criangas, da citada faixa etaria, se alfabetizando sem
que eu exigisse delas tal saberes, mas s6 oferecendo oportunidades para. Fui
orientada a ndo — obrigatoriamente alfabetiza-las — mas oferecer oportunidades.
Acabara de me convencer que era melhor errar tentando melhorar as minhas acoes
pedagogicas, desenvolvendo um ensino de qualidade, a desenvolver uma pratica
que ja havia sido comprovada cientificamente que n&o atendia mais as
necessidades educacionais, dos seres cognoscentes que eram meus alunos.

Foi um ano muito significativo para as mudangas de minhas praticas
pedagogicas e a minha sala de aula foi o meu laboratério. Findei o ano com
resultados muito bons dos rendimentos dos alunos e eu, bem mais fortalecida
teoricamente.

Conhecendo mais a teoria comecei a me ver como alfabetizadora, porque
se havia conseguido resolver algumas indagacdes sobre alfabetizagdo -
especificamente em Lingua Portuguesa — referentes ao dominio e aquisi¢do da
base alfabética na escrita e leitura, e ja pensava em maneiras de resolver outras
questdes. Nessa época havia muita divulgagédo tedrica, sugestdes de atividades,
mas os materiais que pudessem ajudar a pratica do professor, teriam que ser
construidos por ele.

Em 1993 ingressei como professora efetiva, na rede estadual, numa Escola
Padrao, e tive que superar um grande desafio. A diretora da escola sabendo que eu
havia trabalhado no ano anterior numa Escola Padrao, e por estar numa escola no
modelo, mas ndo acreditava na proposta, me atribuiu a turma com mais problemas
de CB Il que havia na escola. Uma turma de idade de 8 anos a 12 anos, nao
alfabetizada, com muitas dificuldades de aprendizagens e disciplinas. Os alunos
nao conseguiam aprender e ficavam retidos...

Sob os olhares de descrédito da diretora e de alguns colegas de trabalho,
mas com muito apoio da coordenadora pedagdgica, consegui, com muita luta,
realizar um trabalho de exceléncia.

O trabalho gerou reflexdes positivas na diretora e no grupo de professores,
ao apresentar na reuniao de conselho de classe, no quarto bimestre, os portfolios
dos alunos que haviam organizado como caderno de produgdes e provas finais. O
trabalho gerou curiosidade em saber: Como eu havia conseguido os resultados

apresentados?
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A credibilidade com a diregdo aumentou de forma significativa, ou seja, ele
conseguiu ver na pratica que o trabalho respaldado na teoria deu certo e que era o
caminho para a educacao de qualidade.

Por serem saberes recentes que defendiam a perspectiva construtivista-
interacionista exigiam empenho do professor para estudos de aprofundamento e
criacdo de atividades que pudessem atender a teoria na pratica. E muitos
professores tinham medo de tentar o novo.

No ano seguinte sai de remogao para uma escola perto da minha casa, a
minha construgdo de espaco com diretora foi a mesma, mas com os colegas foi
mais tranquilo, ja estavam vivendo o terceiro ano de escola padrao.

Em 1996 passamos pela mudancga politica, reorganizagdo das escolas. As
turmas de Ensino Fundamental | e Il, foram separadas e a diretora ao se despedir
da minha pessoa teceu muitos elogios, porque, também, viu que a teoria defendida
pelos materiais oficiais, ocorria de forma linda e efetiva na pratica. As professoras
do Ensino Fundamental | foram para outro prédio.

Os meus anos de trabalho com as diferentes turmas e sempre tentando
fazer a teoria acontecer na pratica, porque a cada situagcdo que propunha para
resolver as questdes de alfabetizacdo e letramento, via meus alunos me
respondendo a teoria na pratica e meu gosto pela alfabetizagdo sé aumentava,
mais segura em tracar novos desafios para mim mesma, pois a cada ano me
propunha metas diferenciadas para desenvolver com a minhas turmas.

Algumas mudangas politicas fomentaram minha vida pessoal e profissional
e nesse contexto continuei estudando e buscando o melhor para minhas agdes
pedagdgicas e meus alunos. Alguns fatos relevantes:

1997, distribuicido dos Parametros Curriculares Nacionais, defendendo a
democratizagdo das oportunidades educacionais e o0 ensino na perspectiva
Construtivista. Em sua organizagao apresenta objetivos gerais; conteudos e temas
transversais; tratamento didatico propde a organizacédo dos conteudos e caracteriza
um movimento metodoldgico de ACAO + REFLEXAO -+ ACAO. Material que
ajudou muito a revisar e melhorar minha pratica pedagogica e construgdes
metodoldgicas. O material apresentou a ampliagdo de alguns conceitos ja
apresentados nas Proposta Curriculares do estado de Sao Paulo.

- 1999 - primeiro ano de municipalizacdo do Ensino Fundamental I, em

algumas escolas, na cidade de Presidente Prudente e eu fiquei prestando servigo
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para o municipio, conveniado estado/municipio. Inicio em curso de Pedagogia —
UNESP — devido a necessidade de atender as exigéncias da rede estadual, em
formacéao dos professores do Ensino Fundamental com curso superior,

- 2003 — término do curso de Pedagogia e saida do contrato convenio
estado/municipio,

- 2004 — encerramento do convénio estado municipio, volta para a rede
estadual, a diretora da escola dizendo que ja esperava por mim, sabendo do meu
trabalho como alfabetizadora, me atribuiu uma turma de Recuperacdo de Ciclo
(criangas em fase de alfabetizagdo na antiga 42. série), também frequentei o curso
de formagao continuada no projeto Recuperagédo Continuada e curso Letra e Vida,

- 2005 - frequéncia como aluna ouvinte em curso de mestrado,

- 2007 — participagcdo em publicacdo resultado dos estudos no curso de
mestrado: “A compreensdo de um conceito: o avaliar. A construgdo de um conceito:
o transformar”,

-2008- volta ao convénio estado/ municipio devido ao término da
municipalizacao na cidade,

-2010 — trabalho como formadora em curso — 10 horas: “Alfabetizacao e
Letramento: Acumulacao de informagdes ou uma reconstrugado de saberes?’, para
professores dos 2° e 3° anos — Conteudo: Concepcdes de Alfabetizacdo e
Letramento: Refletindo sobre as Fases da Escrita: Grupo de pesquisa Ciranda do
Saber: Linguagens Literarias e Educacionais, Coordenadora: Ana Maria da Costa
Menin Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, UNESP, Brasil

- 2010 — ida com os alunos de 2°. ano, ao saldo do livro para tarde de
autégrafos (dando significado as atividades de letramento com langamento de livro
de contos).

-2011- participagdo em publicacdo resultado dos estudos em grupo de
pesquisa Ciranda do Saber: “Programa de formacao de professores Ler e Escrever:
avancos e desafios do trabalho docente no processo de alfabetizacédo e
letramento”, ida com os alunos de 3° ano, ao saldo do livro para tarde de
autégrafos (dando significado as atividades de letramento com langamento de livro
de fabulas).

- 2012- participacdo em publicagcdo resultado dos estudos em curso

“Producéo Dinamica de um Livro Infantil — Programa Giaarte.grupo: OLIVEIRA, E.
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M.; Elisinha Amarelinha In: JARDIM, V. J (org.). Nés no Interior: produgao dinamica
de um livro infantil. 1 ed. Presidente Prudente: Agbook, 2012. v. 1, p. 28-30.

- 2013 a 2016 — selecionada para ser Orientadora de Estudos no curso
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Desenvolveu-se — do
1°. ao 3°. ano- as tematicas: Sistema de Escrita, Curriculo Inclusivo, Direitos de
Aprendizagem, Projeto Didatico, Sequéncia Didatica, Heterogeneidade, Avaliagéo,
Rotina, Avaliagdo, Jogos e Brincadeiras. Os educadores receberam, nas escolas,
caixas de jogos facilitadores da aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA), acervos de obras complementares do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), oportunizando, em
conformidade com os estudos desenvolvidos no curso, diferentes alternativas para
a organizagdo, melhoria do trabalho docente e garantia dos direitos de
aprendizagens de todos os aprendentes.

-2014 - ida com os alunos de 2°. ano, ao saldo do livro para tarde de
autégrafos (dando significado as atividades de letramento com langamento de livro
de poemas),

- 2015 — o diretor da escola onde atuava “Cel. José Soares Marcondes”
desde que entrei no convénio estado/municipio pela segunda vez, me oferece —
dizendo que os alunos precisavam de uma professora que os ensinasse uma turma
de 5°. ano para terminar o processo de alfabetizacdo e desenvolver o de letramento
nas diversas areas de conhecimento. Também trabalhei com um 1°. ano na rede
municipal como contratada,

- 2016 - o diretor da escola onde atuava “Cel. José Soares Marcondes”
observando os resultados do trabalho com a turma de 5°. ano, no ano anterior me
oferece novamente outra sala de alunos de 5°. ano para recuperar. Para terminar o
processo de alfabetizacdo e desenvolver o processo de letramento nas diversas
areas de conhecimento. Também trabalhei com um 1°. ano na rede municipal como
contratada,

- 2017 - 2017 é homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
apods varias discussdes que mobilizaram varios profissionais da educacao de todo
pais, em diversas esferas publico-administrativas e sociedade civil organizada,
defendendo, mais uma vez, na histéria da educacdo, a educacdo inclusiva e

integral. No documento declarou-se que, mais uma vez, foi assumida a perspectiva
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enunciativo-discursiva da linguagem, ja estabelecida nos Parametros Curriculares
Nacionais (1997),

2017- O diretor da escola onde atuava “Cel. José Soares Marcondes”
observando os resultados do trabalho com a turma de 5°. ano, no ano anterior me
oferece novamente outra sala de alunos de 5°. ano para recuperar. Para terminar o
processo de alfabetizacdo e desenvolver o processo de letramento nas diversas
areas de conhecimento. Também trabalhei com um 3°. ano na rede municipal como
contratada e neste ano me aposentei na rede estadual,

2018 a 2022 — continuei como professora substituta pelos contratos na rede
municipal trabalhando com alunos dos segundos e terceiros anos. Nesse periodo —
2020 e 2021 - também pude viver os anos de pandemia. Nos dois anos de
pandemia fiquei responsavel pelo planejamento das aulas de Lingua Portuguesa e
Matematica, das turmas de 2°. ano. Pude fazer valer mais uma vez a ciéncia. Ela
foi o fundamento das atividades que preparava, considerando que, s6 sabendo
como a crianga aprende, para preparar uma atividade de qualidade — que gerasse
aprendizagem efetiva - para ser desenvolvida em casa com as familias.

No ano de 2022, consegui assumir uma turma na mesma escola e consegui
colher os frutos dos saberes desenvolvidos, com os materiais planejados por mim,
no ano anterior. Os resultados, mais uma vez, geraram comentarios elogiosos
pelos gestores e colegas.

Sobre o PNAIC escolhi ser orientadora de estudos. Propus a mim mais
esse desafio como professora alfabetizadora.

Ser professor alfabetizador hoje é ter conhecimento tedrico cientifico,
atualizado e que oferega visdo ao professor sobre as propostas oficiais de ensino e
aprendizagem. Com os anos fui adquirindo e construindo sequéncias didaticas que
facilitassem as minhas ag¢des pedagdgicas. Criando metodologias que pudessem
atender as diferencas individuais das turmas. Onde todos pudessem aprender e se
desenvolver em suas potencialidades.

Certa vez trabalhei com a mesma turma por dois anos seguidos, primeira e
segunda série. A professora que assumiu a turma no ano seguinte comentou:

- Eles séao diferentes!!!

Indaguei:

- Como assim?

- Eles sé&o diferentes porque cada um sabe de um jeito.
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Respondi:

- Ha sim, apresentam niveis de saberes diferentes. Da a impressdo que
alguns sabem mais que os outros, mas todos possuem conhecimentos!

Continuei:

- Sim. E essa a proposta do Construtivismo. Ensinar tudo a todos e cada
um vai apreender em conformidade com as suas potencialidades.

Falar do PNAIC para mim &€ uma mistura de sentimentos bons e ruins.
Vendo o caminhar da rede, ha anos, no que se refere a alfabetizacao, vi o PNAIC
como um holofote.

Trouxe-me a alegria de ver os saberes que envolvem as alfabetizagdes e
letramento, sendo divulgados de forma tdo ampla e tive a oportunidade de refletir
sobre o material e com os alunos (as) professores (as) alfabetizadoras de forma
efetiva, por ja conhecer e desenvolver na pratica as propostas defendidas pelo
curso.

Para a minha pratica s6 trouxe contribuicdes, porque o curso defendia a
ideia de uma formagao que desse, ao professor alfabetizador, autonomia de pegar
“‘qualquer material” e transforma-lo numa boa pratica.

Fez-se referéncia a obrigatoriedade de uma escola inclusiva, que aceita e
respeita as diferencas e sua relevancia na formacado dos alunos para agir na
sociedade, participando ativamente nas diferentes esferas sociais. Considerando a
sua inser¢dao em um estado democratico de direito, citou o artigo 32, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de dezembro de 1996, como

prioritario para o ensino da leitura e escrita.

Figura 1 - Imagem de texto.

Artigo 32

0O ensino fundamental obrigatério, com das artes e dos valores em que se
durag3o de 9 (nove) anos, gratuito na escola fundamenta a sociedade;
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacg3do basica
do cidaddo, mediante:

Il - 0 desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisigao de
conhecimentos e habilidades e a formacgao

1 - o desenvolvimento da capacidade de de atitudes e valores;

aprender, tendo como meios basicos o pleno

. - X . IV - o fortalecimento dos vinculos de familia,
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

dos lagos de solidariedade humana e de
Il - a compreensac do ambiente natural e toleréncia reciproca em que se assenta a vida

&social, do sistema politico, da tecnologia, social.
~

Fonte: PNAIC, Ano 1, Unidade 1, 2012, p. 30.
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O material exibiu em todas as unidades de estudo, muita riqueza em
fundamentagcao tedrica e defendeu que os alunos, do primeiro ano do Ensino
Fundamental, precisavam iniciar, aprofundar e consolidar alguns conhecimentos
convencionais, que seriam de grande valia para a continuidade das aprendizagens

nos anos subsequentes. Sao eles:

Figura 2 - Imagem de texto.

Reproduzir seu nome I/A/C
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto I/AIC
Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos I/AIC
Conhecer a ordem alfabética I/AIC
Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras I/A/C

Perceber que palavras diferentes variam quanto ao nimero, repertério
ordem de letras

I/A/C

Segmentar oralmente as silabas de palavras e compara-las I/AIC
Identificar semelhangas sonoras em silabas iniciais e em rimas I/A/C
Reconhecer que as silabas var.iarq quanto as suas composicdes (e quea IIAIC
estrutura consoante / vogal nao é a Gnica possivel)

Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas I/A/C
Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito 1/IA/C
Localizar palavras em textos conhecidos I/AIC

|- Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.

Fonte: PNAIC, Ano 1, Unidade 3, 2012, p. 19.

Também, apresentou os direitos de aprendizagens para cada disciplina e a
importancia de explorar os estudos da lingua e linguagem por meio dos diferentes
géneros textuais:

Albuquerque (2012), cita a importancia dos estudos psicogenéticos das
pesquisadoras Ferreiro e Teberosky (1985) ao abordar a tematica “Concepgéo de
alfabetizacdo: o que ensinar no ciclo de alfabetizacdo”, em artigo cientifico, no
fasciculo da unidade 1, do ano 1. Fazendo uma retrospectiva historica:

Na década de 1980, as praticas de alfabetizacdo baseadas em métodos
sintéticos e analiticos que culminavam na retencédo, na 12 série, de uma grande
parcela da populacédo que frequentava as redes publicas de ensino passaram a ser
amplamente criticadas a luz de teorias construtivistas e interacionistas de ensino
(em geral) e da lingua (em particular). No campo da alfabetizacéo, os trabalhos de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a Psicogénese da Lingua Escrita
(FERREIRO & TEBEROSKY, 1984; FERREIRO, 1985) vao influenciar no
desenvolvimento de novas praticas de alfabetizacdo. Demonstrando que a escrita
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alfabética n&do era um cdédigo, o qual se aprenderia a partir de atividades de
repeticdo e memorizagao, as autoras propuseram uma concepgao de lingua escrita
como um sistema de notagdo que, no nosso caso, € alfabético. Elas perceberam,
por meio de pesquisas, que, no processo de apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética, os alunos precisariam entender como esse sistema funciona. Para isso,
é fundamental que compreendam o que a escrita nota (ou “representa”, “grafa”) e
como a escrita cria essas notagdes (ou “representagdes”). Eles precisariam,
portanto, entender que o que a escrita alfabética nota no papel sdo os sons das
partes das palavras e que o faz considerando segmentos sonoros menores que a
silaba (os fonemas). (PNAIC, 2012, p.16)

E diferenciando os termos alfabetizacdo e letramento, os estudos

apresentados no PNAIC por Leite e Moraes (2012), explicam:

Figura 3 - Imagem de texto.

Afinal, o que é LETRAMENTO ?

Embora saibamos que, hoje, letramento é um conceito complexo e multifacetado, ao pen-
sarmos no processo de alfabetizacdo e de ensino-aprendizagem da escrita na escola, con-
cebemos letramento como o conjunto de préticas de leitura e producdo de textos escritos
que as pessoas realizam em nossa sociedade, nas diferentes situacbes cotidianas formais
e informais. Nessas situages, os géneros textuais sao incrivelmente variados e cada um
deles tem caracteristicas proprias quanto a estrutura composicional, quanto aos recursos
linguisticos que usa, bem como quanto as finalidades para que é usado e aos espacos onde
circula. Como Magda Soares (1998) e outros estudiosos, consideramos perfeitamente pos-
sivel e adequado alfabetizar letrando, isto &, ensinar o SEA, permitindo que os aprendi-
zes vivam praticas de leitura e de produgao de textos, nas quais vao incorporando aqueles
conhecimentos sobre a lingua escrita.

Fonte: PNAIC, Ano 1, Unidade 3, 2012, p. 7.

Ao discutir a analise linguistica na apropriagdo do sistema de escrita, na
unidade 2, do ano 1, Magalhaes, Araujo, Achtschin e Melo (2012), colocaram que
ela esta diretamente ligada a capacidade de se pensar sobre a lingua.

O caderno 3, do ano 1, apresentou uma critica aos métodos de ensino:

Os antigos métodos de alfabetizagao, elaborados em épocas nas quais néao
dispunhamos dos conhecimentos que hoje a psicolinguistica nos oferece, tinham (e
tém) uma visdo muito equivocada sobre como um individuo aprende a escrita
alfabética. Segundo aqueles métodos — por exemplo, o método silabico ou o fénico

—, a crianga seria uma “tabula rasa’” que, repetindo informacbdes prontas,
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transmitidas pela professora ou pelo autor da cartilha, se alfabetizaria sem ter que
modificar suas ideias prévias sobre a escrita, de modo a compreender como o
alfabeto funciona. (2012, p.06)

Na reflexdo acerca da lingua e como ela funciona socialmente com géneros
textuais, na leitura, producgéo de textos e linguagem oral.

Nesse contexto para alfabetizagdo inicial discutiu-se muito a consciéncia
fonoldgica, onde deixava claro que o PNAIC trazia novamente uma proposta de
construcdo de conhecimentos com elaboragao de hipéteses e avancos reflexivos.
N&o era nada diferente dos que ha anos ja havia sido defendido nos materiais
oficiais e ainda nao citei os materiais do Ler e Escrever, Emai e os atuais Aprender
Sempre.

Materiais, ora pouco valorizados na cidade de Presidente Prudente, assim
como o curso PNAIC, por divergéncias metodologicas e de métodos.

Na época a SEDUC, também, oferecia aos professores o apoio para
trabalhar o método Sociolinguistico. Esse método tem visdo contraria de
alfabetizacdo em conformidade com os referenciais tedricos defendidos no curso
PNAIC.

Os pesquisadores brasileiros Mendonga e Mendonga (2007), langaram um
livro contendo os fundamentos tedricos sobre o método, intitulado de Alfabetizacao
— Método Sociolinguistico: consciéncia social, silabica e alfabética em Paulo Freire.
Tomando como referéncia dados de pesquisa e relatorios avaliativos de
educadores, na época, a implantacdo da proposta construtivista de alfabetizagcdo no
Ciclo Basico da Rede de Ensino Publico do Estado de Sdo Paulo, ha mais de vinte
anos. Criticaram a proposta, declarando que a mais séria dificuldade encontrada,
pelos educadores foi “0 abandono das técnicas silabicas de analise e sintese
tradicionais, em favor na nova conduta: a didatica do nivel pré-silabico”. (2007,
p.47)

Essa foi uma critica, na época, onde tudo era muito novo para os
professores da rede estadual, mas para os que quiseram estudar, conseguiram
superar e construir uma pratica efetiva e fundamentada cientificamente. O estado
investiu muito na formagao de professores e com a municipalizagao a rede passou
a ter outro perfil. Os professores do estado se aposentaram com o0s anos, 0s
contratados, de inicio, foram dispensados e voltou-se a estaca zera em formacéao

continuada.
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Os autores do Método Sociolinguistico, utilizaram o método Paulo Freire,
fazendo referéncias a codificagédo (palavra geradora tirada de uma situagéo vivida),
descodificacao (reflexdo o significado da palavra no meio social), anélise, sintese
(por meio da divisdo da palavra em silaba e apresentagdo de suas familias
silabicas na ficha de descoberta com sugestdo de juncéo das silabas para formar
novas palavras) e revisdo da analise das silabas (por meio da jungdo das silabas
para formar novas palavras com significado para a composi¢ao de frases e textos).

Afirmam que seus estudos tém fundamentos sociolégicos e linguisticos e
que a eles podem ser acrescentadas as contribuigdes da Psicogénese da lingua
escrita, no que se refere aos niveis de hipoteses pré-silabico, silabico e alfabético,
afirmando ter compatibilidade. Dando sequéncia aos seus estudos na defesa de
sua concepc¢ao de alfabetizacdo, no ano de 2010, os autores, com o intuito de
dirigir, ainda mais a pratica do método, langaram um livro — Cartilhdo — intitulado de
Alfabetizagdo Linguistica e Letramento: praticas socioconstrutivistas. Nele
apresentaram - em forma de ligoes - alguns géneros textuais, atividades de leitura e
escrita para alunos em hipotese pré-silabica, hipotese silabica e hipotese alfabética.

Declararam que a diferencga entre este método e o utilizado nas cartilhas, &
que, neste, a palavra geradora é retirada de uma situagdo de significado para o
aprendente. Todas as palavras formadas com as silabas das palavras geradoras
tém o mesmo grau de importancia para o aprendente na aprendizagem do SEA.
Valorizaram o campo semantico linguistico (palavras formadas por um grupo de
silabas), ndo o psicolinguistico que se refere ao armazenamento e a organizagéo
do léxico (palavras pertencentes a uma rede semantica). Para Cagliari “ndo é
porque o professor ensina que o aluno automaticamente aprende. Aprender
depende muito da histéria de cada aprendiz, de seus interesses, de seu
metabolismo intelectual.” (1999, p.37)

MENDONCA, O. S.; MENDONCA, O. C. Alfabetizagdo - Método
Sociolinguistico: consciéncia social, silabica e alfabética em Paulo Freire. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

Nesse contexto ocorreu o PNAIC, onde os professores valorizavam
mais as praticas do meétodo Sociolinguistico que os conceitos e propostas
metodoldgicas divulgadas pelo PNAIC.

Relevante lembrar também que durante quatro anos (2017 - 2020), na

gestao anterior a que estamos vivendo, governo do Prefeito Nelson Bugalho, houve
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a tentativa de se produzir um curriculo proprio, para a cidade de Presidente
Prudente, fundamentado nos aportes teodricos da Pedagogia Histérico Critica /
Histérico Cultural, de Vygotsky, que desprezava todo e qualquer conhecimento da
teoria de Piaget. Durante os cursos de formacéao, informacgao e orientagdo sobre os
conhecimentos de defendiam o material era 0 que mais se ouvia era que 0s
estudos Piaget ndo cabiam na Proposta Curricular, somente os de Vygotsky.

Em um desses encontros questionei a uma professora mestre doutora, que
me falha a memodria seu nome, como ficaria a alfabetizacédo e letramento sem os
estudos de FERREIRO e TEBEROSKY com a Psicogénese da lingua escrita e os
estudos de Piaget, se na Psicopedagogia sao eles que fundamentam as praticas de
trabalho.

Ela me respondeu que, se eu achava que ela iria me dizer que o
Construtivismo era a melhor forma de se alfabetizar isso nunca. A melhor forma de
alfabetizar é o método que o professor domina, acha melhor. Ou seja, discurso
totalmente fora de contexto, até pelo que defendia, porque iniciou a palestra
dizendo que ndo dava mais para ensinar os alunos sem o respaldo do
conhecimento cientifico e da Neurociéncia e, do que defendeu os materiais do
PNAIC. Mais uma vez, os professores nao tiveram apoio para refletir sobre as suas
praticas e realizar a transformagé&o conceitual, agora defendida na BNCC.

Continuo desenvolvendo meu trabalho em alfabetizacdo e letramento sob
os fundamentos da perspectiva- construtivista — sécio interacionista.

Todos os anos os resultados s&do excelentes, nenhum aluno fica sem

aprender. No ano de 2022,

Escola Municipal “Cel. José Soares Marcondes™
‘Rua Capitfo Walter Ribeiro, 37,442, Bairro do Bosque E

E-mail: jimarcondes@pr

TABELA (colocar quantidade de alunos)

inicial
Pré-silabico

Silabico
sem valor
Silabico
com valor
Silébico
Alfabético
Alfabético

Total de

alunos

O aluno pré-silabico foi um aluno Sindrome de Down com muitas limitacdes
e problemas de saude, mas mesmo assim apresentou avangos.

Segue registros nas fichas de rendimento escolar dos quatro bimestres:
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1°. Bimestre

12- PROVIDENCIAS DO PROFESSOR E DA ESCOLA PARA AJUDAR O ALUNO:

[ Atividades de acorde com © ano escolar ou ciclo de aprendizagem;

() Atividades diferenciadas de acordo com o nivel de conhecimento da crianga;
%) Atividades lidicas com o uso de jogos pedagdgicos efou brincadeiras;

[.x) Atividades desafiadoras para ampliar o avanco na aprendizagem escolar,
[ Atividades complementares. QUAIS? Exibicdo de videos pedagogicos.
[ )Encaminhamento para Recuperardo Paralela (Reforco Escolar);

[~ ) Encaminhamento para Projetos Especiaiz (Cidadessala, LARUnesp, CAASeduR);, QUAIS?
{2 ) Encaminhamento para Especialistas (psicdloga, fonoaudidloga, neurologista); QUAIS?

Observagoes importantes referentes aos Encaminhamentos:

Verificar com os pais se 0 educando, ja esta sendo assistido pelos especialistas citados ou se a
escola continuara dando prosseguimento aos encaminhamentos.

13- OUTRAS OBSERVACOES:

Durante o bimestre o aluno apresentou alguns avancos no processo de aprendizagem, referente aos
contetidos desenvolvidos e, em conformidade com as suas necessidades cognitivas.

Porém, os contetudos explorados, ndo sdo os especificos para o ano escolar em que esta
matriculado.

Ja consegue reconhecer as cores vermelha e azul

Ora reconhece o0 seu primeiro nome dentre outros nomes.

Ora reconhece as letras A e B.

Ja tenta fazer recorte e fazer bolinhas de papel crepom.

Reconhece o maior e 0 menor|

Reconhece as figuras de animais dentre outros seres
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2°. Bimestre

12- PROVIDENCIAS DO PROFESSOR E DA ESCOLA PARA AJUDAR 0 ALUNO:

(&) Afividades de acordo com o ano ezcolar ou ciclo de aprendizagen;

(x ) Aividades diferenciadas de acordo com o nivel de conhecimento da crianca;

(.3 ) Aividades [dicas com o uso de jogos pedagagicos efou brincadeiras;

(&) Afividades dezafiadoras para ampliar o avanco na aprendizagem escolar,

(1) Aividades complementares. QUAIS? Exibicao de videos pedagogicos.

(.. )Encaminhamento para Recuperacdo Paralela (Reforco Escolar);

{4 Encaminhamento para Projetos Ezpeciais (Gidadestola, LARUnesp, CAASeduR), QUAIS? Sala de recurso na escola; AEE.

(X ) Encaminhamento para Especialistas (psicloga, fonoaudialona, neurologista); QUAIS?

Observagoes importantes referentes aos Encaminhamentos:

Orientar og pais sobre & importdncia de o educando voltar ace afendimentos com os especialistas (psicologa, fonosudiologa, psicopedagogo), &

relizados anteriorments, bem como manter o empenho da frequéncia na parficipacdo dos momentos de ensino/aprendizagem na sala de recursos da
estala (AEE).

13- OUTRAS OB SERVACOES:

Durante o bimesire o aluno demanstrou mais avangos no processo de aprendizagem, referente aos conteldos desenvolvidos &, em conformidads com
85 sUas necessidades e potenciglidades cognifivas. Porém, 03 contelddos explorados, nao foram oz especificos para 0 ano escolar em que eafa
matriculado, devidos a2 suas defasagens de aprendizagens. Alem dos conhecimentos desenvolvidos no bimestre pazsado ja consegue:

Em Lingua Portuguesa - Reconhece o seu nome dentre oufros & faz pareamentos idenfificando todas as letras com autonomia. Reconhece as lefras
& B C e D. Esta apresentando methoras no fragado; movimento de sequrar o lapis.

Matematica - Reconhece quanfidades até 3 e identifica oz numerais. Identifita em cima e embaixo, mais afto, mais baixo.

Historia - |dentifica manifestagdes da cultura africana na cultura brasileira.

Geografia - Conseque fazer pareamento de sombra & imagem.

Ciencias - Identifica imagens de alimentos doces ¢ salgados.

Arte - Reconhece as cores verde & ostila na amarela

Educacao Fisica - Apresenta bom desempenho em correr, andar, sentar, chutar, “pescar’ (na festa jyling conseguiu pescar dois peixinhos, no jogo da
pestaria, em curto ezpaca de tempa, um do outro),

3°. Bimestre

12- PROVIDENCIAS DO PROFESSOR E DA ESCOLA PARA AJUDAR O ALUNO:
(. ) Atividades de acordo com 0 ano escolar ou ciclo de aprendizagem;

() Afividades diferenciadag de acordo com o nivel de conhecimento da criangs;

[ Afividades IGdicas com o uso de jogos pedagogicos efou brincadeiras:

(% ) Atividades desafiadoras para ampliar o avango na aprendizagem escolar,

[ Afividades complementares. QUAIS? Exibicdo de videos pedagogicos.

[, ) Encaminhamento para Recuperacdo Paralela (Reforco Escolar),

[ Encaminhamento para Projetos Especiais (Cidadescola, LAR/Unesp, CAASedys) QUAIS? Sala de recurso na escola: AEE.
() Encaminhamento para Especialistas (psicdloga, fonoaudiologa, neurclogista); QUAIS?

Observagoes importantes referentes aos Encaminhamentos: Orientar os pais sobre a importancia de o educando voltar aos atendimentos
com 03 especialistas (psicologa, fonoaudiologa, psicopedagogo), ja realizados anteriormente, bem como manter o empenho da frequéncia

na participagdo dos momentos de ensino/aprendizagem na sala de recursos da escola (AEE).
13- OUTRAS OBSERVACOES:

Neste bimestre o aluno demanstrou um compartamento bem agitado & teve falias por problemas de salde. Fatores que contribuiram para o
comprometimento de seu desempenha escolar. Valendo destacar, apenas, a demonstrarao das nogdes de cheio & vazio, referente aos confeldos de

Matematica. Néo apresentou rendimento maior que caracterizasse novas aprendizagens, além das apresentadas no bimestre passado.
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4°. Bimestre

- r [ . -

12- PROVIDENCIAS DO PROFESSOR E DA ESCOLA PARA AJUDAR O ALUNO:

[,k Atividades de acorde com ¢ ano ezcolar ou ciclo de aprendizagem;

.x ) Atividades diferenciadas de acordo com o nivel de conhecimento da criang;

[x) Atividades Iidicas com o uso de jogos pedagdgicos efou brincadeiras

k) Atividades desafiadoras para ampliar o avango na aprendizagem escolar,

) Aividades complementares. QUAIS? Exibicdo de videos pedagogicos.

(.. )Encaminhamento para Recuperagdo Paralela (Reforpo Escolar);

[ Encaminhamento para Projetos Expeciais (Cidaressola. LAR/Unesp, CALSadyc): QUAIS? Sala de recurso na escola: AEE.

) Encaminhamento para Especialistas (psiccloga, fonoaudiologa, neuralogista); QUAIS?

Observagoes importantes referentes aos Encaminhamentos: Orientar os pais sobre a importancia de o educando voltar aos atendimentos

com o8 especialistas (psicologa, fonoaudidloga, psicopedagogo), ja realizados anteriormente, bem como manter o empenho da frequéncia,
na participaco dos momentos de ensino/aprendizagem, na sala de recursos da escola (AEE),

13- OUTRAS OBSERVACOES:

Devido ao afastamento das aulas por motivos de saide e ndo ter frequentado as aulas durante
esse himestre, desde o dia 23 de setembro por 60 dias &, ainda néo ter retornado as aulas, o aluno
ndo teve oportunidade de continuar seu desenvolvimento nas habilidades escolares, em
conformidade com as suas necessidades cognitivas.

Ficaram como retidos, esse aluno Sindrome de Down, uma TDAH por
aprendizagem insuficiente, outro sem diagnostico que veio remanejado com muitas
faltas, por aprendizagem insuficiente e mais uma menina que faltou muito no inicio
do ano, também por aprendizagem insuficiente. Ou seja, conseguiram ler e
escrever com dificuldade, mas ndo conseguiam produzir textos com autonomia e de
autoria como os demais que foram promovidos. E desses promovidos teve um que
ainda foi com muita dificuldade, porque ja era retido e a familia ndo compareceu
aos encaminhamentos, mas também foi alfabetizado.

De forma geral o rendimento foi muito bom e todos conseguiram
desenvolver suas potencialidades como tem ocorrido nos anos anteriores

Como ja coloquei antes, eu nado tive e ndo tenho problemas devido aos
anos de construgdo que ja havia vivido. Meu aluno Sindrome de Down teve um
atendimento diferenciado por mim e os demais com mais dificuldades de
aprendizagem também. As zonas de desenvolvimento real, proximal e potencial
foram os meus espacos de trabalho.

Sobre os (as) alunos (as) professoras, percebi na época, muitas tentativas
em refletir suas praticas e tentar seguir a proposta do PNAIC, mas depois da
evidéncia do mesmo, percebi nos momentos de formacgao do curriculo que muita

coisa ou tudo havia se perdido.



166

Quando fiz a pergunta para a professora mestre doutora no saldo do
Matarazzo, ao me responder, muitos a aplaudiram. Entdo ficou evidente que o
PNIAC estava na gaveta creio que para muitos. E por ndo se tocar mais no
assunto, muitos nem ouviram falar de sua proposta. Ha muitos professores novos
numa rede que ainda nao definiu se segue o Curriculo Paulista e a BNCC, ou néo,
de forma efetiva.

Esse ano ouvi em uma HTPC que as provas externas quando vém, o
professor tem que parar o conteudo programado para trabalhar os conteudos das
provas externas.

Comentei que se o professor estivesse alinhado ao Curriculo Paulista e,
agora a BNCC, nada disso acontecia. Proposta divulgada ha ano em outros
materiais, como também ja coloquei aqui.

A rede nao definiu como deve alfabetizar seus alunos, cada professor,
realmente, segue o0 método que mais conhece. Fazem as sondagens segundo os
estudos de Ferreiro e Teberosky (1984), com palavras que ja trabalharam para
garantir os acertos e nao verificar verdadeiramente qual o nivel de pensamento da
crianga sobre a escrita. Fazendo uma mistura conceitual. Ora propdem uma lista de
palavras do campo semantico lexical, mas na ora de fazerem as intervengdes que
facilitardo a evolugao dos conhecimentos, continuam dando énfase ao trabalho com
silabarios e atividades relacionadas, que nado geram reflexdes sobre a consciéncia
fonoldgica.

Enquanto a SEDUC nao decidir formar os professores para terem uma
unica linha de trabalho, em conformidade com os materiais oficiais, fica complicado,
porque precisam de modelo e de alguém que os assegurem que as propostas
apresentadas nos materiais oficiais sdo fundamentadas em estudos cientificos
atualizados e que da certo. Assim como ocorreu na rede estadual enquanto durou.

Também ndo quero responsabilizar a SEDUC de forma total e completa
pela formagédo continuada dos professores alfabetizadores. Creio que cada um
precisa fazer a sua parte. Eu frequentei muitos cursos, comprei muitos livros para
estudar e ainda busco conhecimentos que possam agregar a minha pratica de
forma qualitativa, de forma a entender e ter condigdes de desenvolver uma pratica
condizente com as propostas dos materiais oficiais. Porém é preciso definir uma

linha de trabalho e desenvolver os discursos, sempre, numa mesma diregao.
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APENDICE F -TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE SONIA
GUALBERTO

Sou Sénia e atuo como professora alfabetizadora ha 22 anos, sempre em
salas de do ciclo de alfabetizag&o (1.° ao 3.° ano).

Venho de uma familia muito humilde, com muitos irmaos, meu pai e minha
mae que sempre se desdobraram para nos manter e nos educar da melhor maneira
possivel. Meus irmaos e eu comegamos a trabalhar muito cedo para ajudar nas
despesas da casa, entdo, ainda muito jovem, comecei a trabalhar como empregada
doméstica na casa de uma professora; cuidava da casa e dos filhos dos meus
patrdes com muito carinho, sendo também muito bem tratada pela familia. Foi
minha patroa, dona Silvia, quem me incentivou a retomar os estudos. Cursei o
extinto magistério e me encantei com a possibilidade de me tornar uma professora
e, ainda devido ao incentivo da minha patroa, cursei Pedagogia na Unesp e,
mesmo depois de formada, continuei trabalhando como doméstica na casa da dona
Silvia. Somente alguns anos depois, passei no concurso publico de professora e
nunca mais deixei de lecionar.

Alfabetizar ndo é uma tarefa facil e nés, professores alfabetizadores, temos
ainda menos reconhecimento do que os professores que atuam em outras séries,
por isso, sempre busquei muitas formacdes para me aprimorar e atender meus
alunos da melhor maneira possivel. Quando o PNAIC surgiu, em 2013, logo me
interessei em participar de algo que prometia ser t&do inovador. Participei de todos
os modulos do PNAIC e tive oportunidade de me aprofundar teoricamente, pois,
muitas das estratégias propostas pelo PNAIC, eu ja fazia em sala de aula, porém
desconhecia a fundamentagao tedrica de muitas das minhas praticas.

Como ja mencionei anteriormente, ao participar das formacgdes oferecidas
pelo PNAIC, percebi que muitas das estratégias que intuitivamente eu ja aplicava
na sala de aula estavam alinhadas com os principios do Pacto. A énfase do PNAIC
na alfabetizagao contextualizada, na promogao da leitura desde o inicio da trajetoria
escolar da crianga e no apoio individualizado aos alunos ressoa com as minhas
préprias experiéncias. Apesar de nao ter conhecido os detalhes tedricos postulados
pelo PNAIC anteriormente, agora compreendo que as praticas bem-sucedidas que
utilizei estavam intrinsecamente ligadas aos conhecimentos promovidos pelo
PNAIC.
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Depois de todos esses anos, ainda utilizo em minha pratica muitos dos
conhecimentos e estratégias adquiridos no PNAIC.
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APENDICE G - TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE ANA
PAULA

Meu nome é Anna Paula e desde crianga, sempre desejei tornar-me uma
professora. Assim que terminei a faculdade de Pedagogia, fui aprovada em
concurso e tornei-me, entdo, professora. Desde os tempos da faculdade que criei
um gosto especial pela alfabetizagdo e sempre me dediquei com muito empenho
em alfabetizar meus alunos da forma mais suave possivel. Acho errado que o
processo de alfabetizagdo seja penoso para a crianga, ou que ela se alfabetize
tardiamente.

Desse modo, sempre busquei estratégias que favorecessem a
aprendizagem dos meus alunos, porém, foi somente quando participei de projeto
piloto de formagdo a partir das concep¢des do sociolinguistico, da professora
doutora Onaide Correia de Mendonga Schwartz, € encontrei a melhor forma de
sistematizar meu trabalho de modo a atingir meus objetivos.

Quando iniciaram as agbdes do PNAIC aqui em nossa Secretaria Municipal
de Educagéo, logo percebi que suas concepg¢des e fundamentagbes teoricas
divergiam das do PNAIC, no entanto, ndo demorou até que eu identificasse pontos
de intersecdo entre as estratégias do PNAIC e a abordagem sociolinguistica,
apesar de esses enfoques se basearem em concepgdes epistemoldgicas
diferentes. O PNAIC, enraizado em principios pedagdgicos solidos, enfoca a
alfabetizacdo contextualizada e o desenvolvimento da leitura desde os estagios
iniciais. Paralelamente, a abordagem sociolinguistica, que explora a relagéo entre a
linguagem e o contexto social, cultural e histérico, oferece uma compreensao
profunda das diversas formas de comunicagdo. Apesar das origens tedricas
distintas, descobri que ha areas de convergéncia notaveis entre essas abordagens.

Ao meu ver, ambas reconhecem a importdncia do contexto na
aprendizagem da linguagem, valorizando as experiéncias dos alunos como
recursos pedagogicos valiosos. Integrando a perspectiva do PNAIC sobre
alfabetizacdo contextualizada com os insights sociolinguisticos, fui capaz de criar
um ambiente de aprendizado onde as experiéncias linguisticas diversificadas dos
alunos sao valorizadas e utilizadas como ponte para o mundo da leitura e da
escrita. Acho que o fato de eu ter conseguido tirar proveito das duas propostas

enriqueceu minha pratica de ensino, e beneficiou significativamente o processo de
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alfabetizacdo dos meus alunos, promovendo uma compreensdo mais profunda e

inclusiva do poder da linguagem em suas vidas cotidianas.
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APENDICE H - TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE
FRANCISCA PAULA

Minha carreira de professora comecou muito cedo no estado de Minas
Gerais, onde nasci e vivi até me casar e atuei como professora efetiva em escola
publica. Logo apos o nascimento do meu terceiro filho, meu marido passou num
concurso publico da Policia Militar do estado de Sao Paulo e ingressou como
policial na cidade de Presidente Prudente, por isso, abri mao do meu cargo para
acompanha-lo, de modo que a familia ndo ficasse separada. Por um tempo,
permaneci somente cuidando da casa e da familia, porém, o desejo de retornar a
sala de aula, sempre esteve comigo. Depois de algum tempo morando aqui em
Presidente Prudente, recebi um convite para dar aula em uma escola particular e,
logo em seguida, passei no processo seletivo e passei a atuar também, na escola
publica municipal.

Ao longo desses anos, ja atuei em muitos anos/séries, porém, a paixao
pela alfabetizacdo sempre foi muito forte, por isso, sempre que tenho oportunidade,
escolho salas de 1.° e 2.° anos, onde a alfabetizacdo acontece. Durante toda a
minha trajetoria como professora, sempre me esforcei para criar um ambiente de
aprendizado significativo para meus alunos e, quando atuo como alfabetizadora,
esse esfor¢go ganha forga para proporcionar um ambiente letrado e estimulante para
favorecer o processo de alfabetizagdo das criangas. Foi uma alegria pra mim,
participar das ac¢des de formagcdo do PNAIC, mas, antes de me aprofundar nos
preceitos tedricos do PNAIC, eu ja empregava diversas estratégias que, na época,
desconhecia estarem alinhadas com os preceitos teéricos do PNAIC.

Atualmente, trabalho com o 1.° ano e aplico muitas estratégias do PNAIC,
principalmente, a estruturagao da rotina, a adogéo da Leitura Deleite, diariamente e
as Sequéncias e Projetos Didaticos que favorecem a alfabetizacdo de todos e de

cada um.
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APENDICE | - TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE
ROSANGELA DUARTE

Sou Rosangela e atuo como professora ha 28 anos. Tornei-me professora
inspirada nos professores que tive ao longo da minha trajetéria escolar. Refletindo
sobre a pratica pedagogica dos meus professores, agora compreendo que, naquela
época, a rigidez era uma caracteristica necessaria para ser professor, alinhada com
as normas do sistema educacional vigente, ou seja, o0 sistema era rigido, por isso,
os professores também tinham de ser. Hoje, no entanto, o cenario educacional
demanda flexibilidade para funcionar de maneira eficaz e alcangar bons resultados.
Apesar da seriedade evidente, sempre percebi o cuidado dos meus professores
comigo. Cada repreensao e cada bronca eram gestos de protecdo, destinados a
me fortalecer, incentivando-me a melhorar e a alcangar o meu potencial maximo.
N&o guardo rancor de nenhum deles, pelo contrario, sinto gratidao e recordo cada
um com carinho.

Ao longo dos meus 28 anos de profissdo, enfrentei desafios notaveis em
minha sala de aula, mas também vivenciei inumeras situacdes exitosas. Muitas
foram as vezes em que me deparei com criangas que se esforcavam em engajar-se
com o processo de alfabetizagdo, pois, na maioria das vezes, os alunos querem
aprender a ler. Alguns alunos, no entanto, enfrentavam dificuldades em reconhecer
letras e sons e isso impactava diretamente em sua capacidade de leitura. Além
disso, a diversidade de niveis de habilidade na mesma sala tornava dificil adaptar o
ensino para atender as necessidades individuais de cada aluno. No entanto, nunca
desisti de nenhum deles, porque, embora seja trabalhoso para o professor prepara
atividades adequadas a cada nivel, a diversidade na sala de aula, é saudavel para
os alunos, pois, a inclusdo s6 ocorre na diversidade.

Pensando assim, me esforgo para ajudar, ao maximo, cada aluno e, com
isso, tenho experimentado momentos de grande sucesso. E gratificante ver que,
alunos que inicialmente enfrentavam dificuldades comegaram a mostrar progresso
notavel a medida que adoto praticas mais inclusivas e diferenciadas. Ao incorporar
atividades ludicas, interativas e contextualizadas ao curriculo, € possivel observar
uma melhoria significativa na motivagdo e no interesse dos alunos pela
aprendizagem. O uso de jogos, histérias e atividades praticas e ludicas, além de

envolver os alunos, também facilita a compreensao dos conceitos de alfabetizagao.
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Participei das formagdes continuadas oferecidas pelo PNAIC em diferentes
momentos durante o periodo de vigéncia do Pacto. Essas formagbes foram
importantes para o meu desenvolvimento profissional, proporcionando
conhecimentos valiosos, dindmicas interativas e estratégias praticas que eu, muitas
vezes, ja utilizava em minha pratica cotidiana sem, contudo, ter total clareza das
concepgdes epistemologicas que essas praticas expressam.

Em termos de conteudos, as formagdes abordaram uma ampla gama de
temas relacionados a alfabetizagdo, incluindo teorias do desenvolvimento da
linguagem, métodos de ensino da leitura e escrita, avaliagdo do progresso de
aprendizagem dos alunos e praticas pedagdgicas inovadoras. Durante os
encontros, os formadores compartilhavam conosco, pesquisas recentes, recursos
educacionais atualizados, materiais didaticos de qualidade, especialmente
elaborados em consonéancia com os preceitos do PNAIC e estratégias e recursos
pedagogicos que, comprovadamente, propiciam a plena alfabetizagao dos alunos.

No meu cotidiano como professora alfabetizadora, encontro uma variedade
de desafios e possibilidades ao aplicar os principios do PNAIC em minha sala de
aula. Uma situacdo desafiadora, bastante comum nas salas de aula, € a
diversidade de habilidades de leitura e escrita entre os alunos. Alguns estudantes
enfrentam dificuldades em associar letras a sons, enquanto outros apresentam
dificuldades em compreender o texto. Lidar com essas discrepancias pode ser
desafiador, especialmente ao tentar manter o interesse de todos os alunos em um
nivel adequado.

Uma estratégia que aprendi no PNAIC e que tem sido bem-sucedida € a
individualizagdo do ensino, ou seja, eu identifico, periodicamente, as necessidades
especificas de cada aluno e isso me permite criar atividades adaptadas,
proporcionando suporte adicional aos que estdo com dificuldades e desafios mais
avangados para os que estdo progredindo bem. Assim, por exemplo, para alunos
com dificuldades de fonética, proponho atividades interativas que enfatizam sons e
utilizo jogos educativos para tornar o aprendizado mais ludico envolvente. Ja para
os alunos que demonstram maior aptiddo ou ja se encontram em um nivel mais
avancado de compreensao do SEA, proponho textos e desafios linguisticos mais
complexos e promovo discussdes aprofundadas para estimular a compreensao
critica e ampliar o repertério de argumentos, muito util e necessario em situagdes

de produgao de texto.
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APENDICE J - TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE JANILDE
SIMONE

Muito antes de tornar-me professora, eu ja atuava na escola como
inspetora de alunos, o que me possibilitava um contato muito préximo com os
alunos, suas necessidades, dificuldades, aspiracdes, alegrias e tristezas. Acredito
que tenha sido essa proximidade com os alunos que despertou em mim, o desejo
de ser professora.

Eu ja havia cursado o magistério em nivel médio e, depois de alguns anos
trabalhando como inspetora, decidi cursar Pedagogia. Assim que terminei a
graduacgao, prestei concurso, passei e ja assumi uma sala como professora efetiva
mesmo sem ter nenhuma experiéncia anterior em sala de aula.

Meus primeiros anos como professora, foram atuando em salas de 4.° e 5.°
anos, periodo em que recebi muita ajuda, orientagdo e apoio de professoras mais
experientes. Porém, ja na minha primeira experiéncia em sala de alfabetizagao, me
apaixonei e tive a certeza de que eu me tornaria uma professora-alfabetizadora.

Embora a minha escola fizesse parte de um projeto piloto de formagéo a
partir do sociolinguistico, da Prof.? Dr.? Onaide Schwartz Correia de Mendonga e de
me identificar, principalmente com a forma de sistematizacdo do trabalho proposta
pelo método, aceitei o desafio de conhecer e participar das a¢des de formagao do
PNAIC. Para mim, nao foi dificil alinhar as orientagdes e estratégias propostas pelo
PNAIC e pelo método sociolinguistico, apesar de saber que as duas vertentes
possuem bases teodricas divergentes, pois, em ultima instédncia, ambas reconhecem
o valor da realizagdo de uma alfabetizagao contextualizada e isso me possibilitou a
criacao de um ambiente educacional onde as variadas experiéncias linguisticas dos
alunos constituem excelentes estratégias de acesso ao o universo da leitura e da

escrita.
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APENDICE K - TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE ANNA
CAROLINA

Sou filha de professora, por isso, mesmo antes de iniciar minha propria
jornada escolar, a escola ja fazia parte do meu universo. Assim, tornar-me
professora, aconteceu de forma espontanea, quase natural. Além de Cursar
Pedagogia, cursei também Arte e, mais recentemente, Letras e, embora tenha uma
formacéao tao variada na area da docéncia, minha paixao sempre foi ensinar a ler e
escrever.

Quando participei das acdes do PNAIC, eu era ainda, uma professora
iniciante e acho que, por isso, tive uma identificacido imediata com os preceitos e
concepcodes postulados pelo PNAIC. Desse modo, as acdes do PNAIC das quais
participei continuam a ser uma fonte inestimavel de beneficios para o
desenvolvimento do processo de alfabetizagdo dos meus alunos, mesmo hoje.

Ao adquirir conhecimentos atualizados e estratégias pedagodgicas
inovadoras por meio do Pacto, fui capacitada para criar um ambiente de
aprendizado mais estimulante e eficaz. As técnicas diferenciadas de ensino, a
énfase na alfabetizacdo contextualizada e a valorizagdo das experiéncias
individuais dos alunos foram principios fundamentais adquiridos por meio do PNAIC
que continuam a influenciar e direcionar minha pratica cotidiana, permitindo-me
adaptar as abordagens de ensino as necessidades especificas de cada aluno.

Um outro aspecto importante que gostaria de destacar, diz respeito as
orientacdes do PNAIC sobre avaliagdo formativa que, ainda hoje, direcionam meu
olhar em relagdo ao monitoramento minucioso dos progressos dos meus alunos,
identificando areas que carecem de melhoria e consolidando as habilidades ja
adquiridas. Como resultado, meus alunos agora participam ativamente do processo
de aprendizagem, desenvolvendo habilidades solidas de leitura e escrita,
essenciais a obtengao de sucesso ao longo de sua trajetdria escolar. Assim, posso
dizer que os impactos positivos das agdes do PNAIC perduram em minha atuagao
profissional até os dias atuais, contribuindo significativamente para a formagéo de
individuos alfabetizados e criticos, capazes de atuar de modo a transformar sua

realidade e a realidade do contexto social do qual faz parte.
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APENDICE L - TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE GISLAINE

Minha opc¢ao pelo Magistério enquanto cenario de atuacgao profissional, se
deu, muito, em funcdo da influéncia dos meus professores. Ao final do Ensino
Médio, no ano de 2005, tive um professor de Quimica, cuja postura e
encaminhamento das aulas, destoava dos padrbes com o0s quais estava
acostumada. Professor Donizete, conduzia suas aulas em um pequeno laboratério
que havia na escola, mas, ndo era apenas o local em que as aulas aconteciam que
o diferenciava dos demais professores e, sim, 0 modo como era capaz de despertar
nos alunos um engajamento pouco comum aos adolescentes de modo geral.
Encantada pelos experimentos, decidi que seguiria o caminho do magistério, na
area de Quimica, com o intuito de promover aulas diferentes e mais direcionadas
as “praticas”, aulas nas quais os alunos teriam papel mais ativo, em que pudessem
se perceber como sujeitos da construgdo de seu proprio conhecimento, aulas nas
quais o processo de ensino e aprendizagem se efetivasse de modo mais eficaz,
assertivo e alegre, como acontecia nas aulas do professor Donizete.

No ano de 2006, fui aprovada no vestibular para o curso de graduagéo em
Licenciatura em Quimica na UNESP, porém, o contato com as disciplinas
pedagogicas, despertou em mim, a paixao pela educagdo e no ano seguinte,
prestei vestibular para Pedagogia e migrei, da Quimica, para a Educagéo. No ultimo
ano do curso, embora interessada em participar do processo seletivo para o
Mestrado, prestei concursos municipais para Professor de Educacgao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos quais obtive a aprovag¢ao para os dois cargos e
passei a atuar como professora. No entanto, o sonho de cursar o Mestrado em
Educacao, continuava latente em meu peito.

Em 2020 ingressei no Mestrado, no Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo, na UNESP\FCT, (PPGE\UNESP\FCT), vivéncia que me proporcionou
oportunidades de questionamentos importantes e reflexdes acerca da atuacgao
docente na escola publica bem como a necessidade de definir, conceitualmente, a
expressao “Bom professor”.

O PNAIC chegou pra mim, como uma oportunidade de aprofundar o que eu
ja sabia sobre o processo de alfabetizagédo e como esse processo pode se efetivar
de forma mais prazerosa e significativa para a crianga. As formagdes continuadas

oferecidas pelo PNAIC constituem parte importante do meu desenvolvimento
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profissional. Participei dessas formagdes em todas suas edicdes e, por meio delas,
tive contato com conceitos e conteudos abrangentes sobre alfabetizagcéo
contextualizada, métodos de ensino da leitura e escrita, avaliagdao formativa e
praticas pedagogicas inclusivas. As dindmicas que incluiam atividades praticas,
discussbes em grupo e analise de casos, proporcionando uma aprendizagem
interativa e envolvente que permeiam meu fazer pedagogico até os dias atuais.

Até hoje, aplico os conhecimentos adquiridos nas formagdes, por inumeras
razoes, dentre as quais gostaria de destacar a possibilidade de personalizar o
ensino para atender as necessidades variadas dos meus alunos, promovendo um

ambiente de aprendizado mais eficaz e inclusivo.
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APENDICE M - TEXTO NARRATIVO OBJETO DA TRANSCRIGAO DE ANA
PAULA DE ABREU

Sou Ana Paula e ja trabalho com alfabetizagdo ha alguns anos, por isso,
posso afirmar que uma professora s6 permanece numa sala de alfabetizacdo se
gostar de alfabetizar, do contrario, é impossivel permanecer por muito tempo.
Comigo foi assim: me apaixonei pela alfabetizagcdo mesmo sem saber, incialmente,
se eu daria conta, pois, confesso que as primeiras vezes que peguei sala de
alfabetizacdo, nao foi por opgao, e sim, por necessidade. Assim como eu quando
comecei ndo sabia se permaneceria ou ndo, mas, logo percebi que fazia aquilo
(ensinar a ler e escrever) com amor e dedicagao, reconhecendo que cada aluno é
unico e esta sob minha orientagdo, ou seja, vai depender de mim se aquela crianga
aprendera a ler e escrever ou n&o e isso, € uma responsabilidade muito grande.

Porque, pra dizer a verdade, as salas de alfabetizagdo costumam ser
temporarias na vida da maioria dos professores, mas aqueles que decidem
permanecer em salas de alfabetizacdo, € porque realmente amam alfabetizar. Da
minha parte, posso garantir que minha permanéncia em salas de alfabetizagao,
mesmo tendo oportunidade de sair, foi uma escolha, pois alfabetizar demanda
dedicagao, carinho e a oferta de apoio genuino aos estudantes.

Na minha opinido, um dos maiores ganhos proporcionados pelo PNAIC, é a
possibilidade de integrar a alfabetizagdo com contextos reais e experiéncias de vida
dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo e relevante. Outro ponto do
qual ndo abro mao é a realizagao da leitura deleite, diariamente, na sala de aula,
pois entendo que estimular a leitura diaria de textos variados, incluindo histérias,
poemas e noticias, para desenvolver habilidades de leitura e ampliar o vocabulario
dos alunos constitui uma estratégia eficaz.

A implementacao de estratégias e concepgdes do PNAIC, em sala de aula,
tem me possibilitado criar um ambiente de aprendizado dindmico e eficaz,
contribuindo para que os alunos se tornem leitores e escritores proficientes em um
mundo cada vez mais digital e complexo, onde a capacidade de ler e escrever

adquire importancia cada vez maior.



