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RESUMO

Processos formativos: praticas de alfabetizagcao e letramento na perspectiva

da inclusao escolar

Esta pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacgao da Uni-
versidade do Oeste Paulista (PPGE/Unoeste), na Linha de Pesquisa 01: Politicas Pu-
blicas em Educacao, processos formativos e diversidade. A problematica abordada
nesta pesquisa surgiu, a priori, de uma pesquisa documental das Leis brasileiras re-
lacionadas ao direito a educacgao e a inclusdo e de observacdes da pesquisadora en-
quanto mée de estudante inserido em um contexto de ensino tradicional, sentindo-me
incomodada e sempre apaixonada pelo mundo da Educacao inclusiva, decidiu cursar
pedagogia no ano de 2017. Ao longo dos quatros anos da graduacéo, ja idealizava
uma proposta pedagogica de trabalho a fim de desmistificar a visdo negativa da inclu-
sdo na educacgao. Diante do exposto, o estudo apresenta como objetivo geral: Analisar
as possibilidades para a pratica docente na alfabetizagcao, letramento e inclusao, a
partir de uma perspectiva autobiografica, apontando caminhos para os processos for-
mativos, e para alcangar esse objetivo, propomos 0s seguintes objetivos especificos:
Identificar nos documentos educacionais oficiais (nacionais e municipais) e na litera-
tura materiais que abordem a formacgao para praticas de alfabetizacdo e letramento
que possibilitem a inclusao; Refletir sobre os elementos centrais no desenvolvimento
infantil relacionados a alfabetizagao, letramento e inclusédo, contrapondo as praticas
pedagogicas da pesquisadora com os documentos legais e a literatura sobre proces-
sos formativos; Levantar indicadores para os processos formativos relacionados a al-
fabetizacao e letramento com vistas a inclusdo. Este estudo adota uma abordagem
qualitativa, por meio da pesquisa documental e (auto) biografica, pois, esse método
possibilita-nos compreender e perceber as emocgdes, experiéncias vivenciadas no
contexto em que estao inseridos, permitindo que a professora-protagonista comparti-
Ihe suas experiéncias pessoais e perspectivas sobre os processos formativos, as pra-
ticas de alfabetizacéo e letramento, e a inclusdo escolar. Por meio desta abordagem,
busca-se compreender de forma mais profunda e contextualizada os desafios e as
conquistas enfrentados pela docente no seu dia a dia. Considerando a abordagem da
investigacao adotada para este estudo, os seguintes procedimentos foram contem-
plados: o estado do conhecimento; a analise documental; a escrita de narrativas pela

prépria pesquisadora. Como forma de ancorar este estudo, foi delineada uma analise



critico reflexiva das instabilidades e contrariedades apresentadas pelas politicas edu-
cacionais vigentes e anteriores e, sobretudo, quanto ao ensino e pratica educacionais
para a inclusdo no contexto escolar. Como resultados, buscamos apresentar exem-
plos praticos no interior das narrativas a fim de apresentar como possibilitar um ensino
e uma aprendizagem na fase de alfabetizagao e letramento de forma inclusiva, princi-
palmente no que se refere ao quando o docente necessita estar verdadeiramente qua-
lificado para atuar com inclusdo. Para tanto, foi necessario analisar os processos for-
mativos para que fossem respeitadas as singularidades de cada estudante, efetivagao
do protagonismo estudantil, a afetividade e empatia mediante as atividades realiza-
das. A partir dai, ficou evidente a necessidade de o professor ter vez e voz no ambi-
ente escolar, ndo somente mediante as intervencgdes realizadas em sala de aula, mas
também ao considerar as trocas de ideias, experiéncias entre os pares e gestao es-
colar. Vale destacar que o professor, independente da area de formacéo, venha a
refletir acerca das acbes educativas tornando-se assim um pesquisador ndo somente
dos conhecimentos cientificos, mas também a partir do que ocorre na sala de aula, na

escola e na educagao de um modo geral.

Palavras-chave: processos formativos; praticas; alfabetizagao; letramento; inclusao.



ABSTRACT

Formative processes: literacy and literacy practices from the perspective of

school inclusion

This research was carried out in the Postgraduate Program in Education at the Univer-
sidade do Oeste Paulista (PPGE/Unoeste), in Research Line 01: Public Policies in
Education, training processes and diversity. The problem addressed in this research
arose, a priori, from a documentary research of Brazilian Laws related to the right to
education and inclusion and from observations of the researcher as the mother of a
student inserted in a traditional teaching context, feeling uncomfortable and always
passionate about the world of inclusive education, she decided to study pedagogy in
2017. During the four years of my degree, | was already thinking about a pedagogical
proposal to demystify the negative view of inclusion in education. In view of the above,
the study's general objective is to analyze training processes, exploring the possibilities
for teaching practice in literacy, literacy and inclusion, from an autobiographical per-
spective, and to achieve this objective, we propose the following specific objectives:
To identify in official educational documents (national and municipal) and in the litera-
ture materials that address training for literacy and literacy practices that enable inclu-
sion; To reflect on the central elements in child development related to literacy, literacy
and inclusion, contrasting the researcher's pedagogical practices with the legal docu-
ments and the literature on training processes; To raise indicators for training pro-
cesses related to literacy and literacy with a view to inclusion. This study adopts a
qualitative approach, using documentary and (auto)biographical research, because
this method allows us to understand and perceive the emotions and experiences lived
in the context in which they are inserted, allowing the teacher-protagonist to share her
personal experiences and perspectives on training processes, literacy and literacy
practices, and school inclusion. This approach aims to provide a deeper and more
contextualized understanding of the challenges and achievements faced by the
teacher in her daily life. Considering the research approach adopted for this study, the
following procedures were contemplated: the state of knowledge; documentary analy-
sis; the writing of narratives by the researcher herself. As a way of anchoring this study,
a critical reflective analysis was outlined of the instabilities and setbacks presented by
current and previous educational policies and, above all, regarding teaching and edu-

cational practice for inclusion in the school context. As a result, we sought to present



practical examples within the narratives in order to show how to enable inclusive teach-
ing and learning in the literacy and literacy phase, especially with regard to when teach-
ers need to be truly qualified to work with inclusion. To this end, it was necessary to
analyze the training processes so that the singularities of each student were respected,
student protagonism was made effective, and affectivity and empathy were fostered
through the activities carried out. From this, it became clear that teachers needed to
have a voice in the school environment, not only through the interventions carried out
in the classroom, but also by considering the exchange of ideas and experiences be-
tween peers and school management. It is worth emphasizing that teachers, regard-
less of their area of training, should reflect on their educational actions, thus becoming
researchers not only of scientific knowledge, but also of what happens in the class-

room, at school and in education in general.

Keywords: training processes; practices; literacy; literacy; inclusion.
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1 APRESENTAGCAO

A incumbéncia de escrever sobre minha vida pessoal, trajetoria escolar e uni-
versitaria me exigiu uma agao complexa de rememorar e relembrar, cujos movimentos
discursivos me levaram a refletir sobre eu mesma e minha subjetividade, em um es-

paco potencialmente interpretativo.

Redigido em plena maturidade, esta contextualizagado busca identificar uma
etapa concreta de minha vida o percurso profissional e para tanto assinalo, no trans-
curso da escrita, as situagdes que julguei as mais significativas.

Nasci no Brasil por volta das 12:30 do dia 29 de margo de 1980, na cidade de
Presidente Prudente- SP. Fui criada no seio de uma familia amorosa, cujos valores
mais importantes eram o respeito ao proximo e a honestidade, brincava e estudava
com criangas de vizinhos de diferentes classes sociais e etnias, e, assim, desde cedo
aprendi a n&o julgar ninguém por sua condigéo social, religiosa ou étnica, mas pelo
carater e comportamento. Neste clima passei minha infancia, preservada das turbu-

Iéncias inevitaveis que ocorreram no seio familiar e social da época.

Aos sete anos de idade ingressei na Dr. Moacyr Teixeira na cidade de Estrela
do Norte-SP, escola publica, de ensino fundamental e médio. Conclui o primeiro ano
totalmente alfabetizada e encerrei este ciclo sem nenhuma reprovagdo. Foram meus
primeiros passos para 0 mundo misterioso do saber académico. Destaco aqui a ma-
ravilhosa e inesquecivel professora Dalila, do meu primeiro ano, um modelo de edu-
cadora, que tdo bem sabia aliar o afeto com o ensinar. Tive a felicidade de reencontra-
la recentemente, bela, lucida, vivaz e alegre, nos seus 78 anos, 40 dos quais dedica-
dos ao ensino publico. Passados todos esses anos, recebeu-me em sua casa com
todo carinho como se ainda fosse aquela estudante pequenina do ensino fundamental,
ingressei no Ensino médio na escola Liria Yurico Sumida, na cidade de Sandovalina-
SP escola publica, possuia um complexo esportivo extraordinario e tinhamos acesso
a todas as atividades. Participavamos ativamente do grémio estudantil e realizavamos
passeatas contestatorias memoraveis pelas ruas da cidade. Destaco que a escola
tinha uma biblioteca muito bem suprida, e dela eu era uma frequentadora assidua,

pois desde muito pequena tinha grande gosto e prazer pela leitura.

Ao terminar o ensino médio, queria cursar o magistério mas nao foi possivel

porque no ano de 2003 ndo havia mais o magistério no meu municipio, pois foi neste
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periodo que os cursos de magistério comegaram a serem extinguido das escola regu-
lares passando a serem ofertados somente em unidades escolares como o CEFAM e
a unidade mais préxima da minha cidade era uma distancia de mais 50 Km que me
impossibilitava de ir pois ndo havia transporte, entdo escolhi a formagao em Tecndloga
de Quimica em Alimentos no qual cursei no Instituto de Osvaldo Cruz-SP concluindo

sem nenhuma reprova.

Mais tarde, como tecndéloga, pude verificar o quanto fui privilegiada em cursar

nessa escola normal de segundo grau, mas com status de ensino universitario.

Para mim, e creio que para a maioria dos estudantes daquela época, conse-
guir uma formacgao nao era facil pois tinhamos que trabalhar desde bem cedo para
ajudarmos nossos pais. Foi e € motivo de orgulho, dada a exceléncia de seus profes-
sores, a integralidade de seus conteudos e a formagdo humanista, em que o ensino
nao se limitava a transmissao de informacgdes e ao desenvolvimento de capacidades.
Buscava-se o compromisso de cultivar principios éticos, como o respeito aos direitos
humanos e o social, o exercicio do espirito criativo e critico, que complementava a

formacao familiar.

Nao recordo de um uUnico professor que nos impusesse 0 seu modo de pensar.
Ao contrario, sempre fui provocada a argumentar entre pontos de vista divergentes,
desenvolvendo uma “duvida metddica”, ndo exatamente a cartesiana, que me acom-
panha e me acompanhou em minha trajetoria profissional, se conseguiria desenvolver
com exceléncia minha profissdo. Acredito que a contraposicao e a contradicdo de
ideias que levam a outras ideias contribuem para aniquilar preconceitos, ideologias e

manipulacdes muitas vezes realizadas dentro do proprio espaco educacional.

No ano de 1997, me casei e um ano depois nasceu meu primeiro filho, come-
cei a trabalhar na area da educacao na cidade de Sandovalina-SP em que neste pe-
riodo residia. Passaram-se 4 anos e meu filho ingressou na vida escolar, foi ai que
surgiu a necessidade de buscar mais conhecimentos na area da pedagogia, pois meu
filho precisava da minha ajuda por ter nascido com um cisto de aracnoide no lado
esquerdo do cérebro e sempre tinha que faltar as aulas. Mas, o que me levou profun-
damente para o mundo da pedagogia foi situagdes que vivenciei com meu filho que
me marcaram muito. Com o passar dos anos, ao acompanhar a vida escolar do meu
filho, presenciei certas situagcdes com ele que eram revoltantes, sempre deixado de

lado, nunca estimulado, muito menos respeitado, sempre tratado com indiferenga pela
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sua condicao especial. Devido essa triste situagao e a necessidade de auxiliar meu
filho na aprendizagem, comecei a buscar cada dia mais conhecimento nesta area.
Nesse processo, observava que a complementariedade entre familia e escola era es-
sencial, visto que a familia educa para a vida e a escola para a sociedade. Sem duvida,
foi neste tempo de escolaridade, aliado a formacgao familiar, € que se estabeleceram
os fundamentos de meu carater e meu modo de ser pessoal e profissional. Perante a
situacao vivenciada, sentindo-me incomodada e sempre apaixonada pelo mundo da
Educacéao inclusiva, decidi fazer uma outra graduagao, com isso comecei a refletir
ainda mais sobre a pratica e didatica dos meus professores. Além disso, ao longo dos
quatros anos da graduacao, ja idealizava uma proposta pedagogica de trabalho a fim

de desmistificar a visdo negativa da inclusdo na educagao, vivenciada enquanto mae.

Assim, no ano de 2017 ingressei na graduagao em pedagogia na Universi-
dade do Oeste Paulista- Unoeste na cidade Presidente Prudente — SP, com bolsa
integral pelo PROUNI e dai em diante dei espago para o que sentia dentro de mim, e
sabia ser a coisa certa, ndo me arrependo da escolha, pois apesar dos percalcos en-
frentados com um longo tratamento de um tumor na garganta sei que fiz a melhor
escolha, todos esses acontecimentos bons ou ruins até o momento sé serviram para

me fortalecer no meu objetivo que € me tornar uma pedagoga.

Quero frisar bem que todos professores que me ajudaram e ainda ajudam
foram primordial para que esse sonho fosse concluido, mas tenho que dizer que qua-
tro professores me marcaram de mais até o momento, uma pessoa maravilhosa pro-
fessora Denise um ser que tem que ser estudada por sua generosidade ,amor e dedi-
cacao para com seus alunos, também destaco aqui as professoras Marta, Marilia e o
professor Ademir que nos momentos piores que passei sempre me ajudaram e me
estimularam a ndo desistir, sou grata a Deus e a Unoeste por colocar cada um de
vocés em minha vida .Durante a minha graduagdo comecei um projeto de pesquisa
sobre Alfabetizagdo na Educacéo Infantil, esse desejo surgiu por causa do que viven-
ciei com meu filho, pois a intencao deste projeto era focar na pratica docente enquanto
professores alfabetizadores. Ao finalizar a graduacao, em 2022 ingressei no programa
de Mestrado em Educagao da Unoeste como aluna regular, comecei a aprofundar os
estudos em minha pesquisa sobre Alfabetizacado e Letramento na Educacao Infantil e
as intervengdes das Politicas Publicas Interlocugdes entre Praticas e Formagao Do-

cente. No mestrado além dos conhecimentos relacionados ao meu objeto de estudo,
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também tive contato com outros conhecimentos para cumprimento dos créditos ne-
cessarios para a conclusao do curso, conhecimentos estes que a cada aula assistida
aumenta ainda mais o desejo de compreender 0 mundo que me cerca e 0S processos
e possibilidades de aprendizagem. Desse desejo veio a necessidade de buscar mais
conhecimentos para melhor compreender o processo de alfabetizacéo e inclusdo. E
desse anseio surgiu o projeto de pesquisa Processos Formativos: Praticas de Al-

fabetizagao e Letramento na Perspectiva da Inclusao Escolar.
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2 INTRODUGAO

Esta pesquisa mergulhou na complexa realidade do ensino inclusivo na edu-
cacao formal no contexto escolar, analisando as politicas educacionais vigentes e as
praticas pedagdgicas que buscam atender as necessidades de estudantes com dife-
rentes caracteristicas e desafios na alfabetizagdo. A investigagdo buscou compreen-
der como a inclusdao se materializa em sala de aula, os desafios enfrentados pela
professora (pesquisadora) e as estratégias necessarias para um ensino de qualidade
para todos, a partir da vivéncia da pesquisadora.

Considerando a abordagem da investigagao adotada para este estudo, os se-
guintes aspectos foram contemplados: o estado do conhecimento; a analise documen-
tal; a escrita de narrativas pela propria pesquisadora.

A narrativa da pesquisadora sobre suas atividades para a alfabetizagao e in-
clusao foram analisadas, com base em sua experiéncia profissional e em fundamen-
tacao teodrica.

Como forma de ancorar este estudo, foi delineada uma analise critico reflexiva
das instabilidades e contrariedades apresentadas pelas politicas educacionais vigen-
tes e anteriores. Elas foram analisadas, quanto ao processo formativo onde a pesqui-
sadora esta inserida, sobretudo no que se refere ao ensino e pratica para alfabetiza-
¢ao e letramento, principalmente sobre as possibilidades inclusivas no contexto esco-
lar.

Como forma de justificar a pertinéncia da escolha da pesquisa autobiografica
a partir das narrativas de si (professora e pesquisadora), buscamos aprofundar o in-
teresse nesta perspectiva tedrico-metodoldgica

Apesar de nao ser tdo recente tal abordagem na academia, ainda suscitam
discussoes e criticas em torno da constatacdo no campo das Ciéncias Humanas e
Sociais como algo plausivel de verificagdo e autenticidade. Entretanto, é possivel res-
gatar historicamente pesquisadores renomados e pioneiros que deram inicio aos es-
tudos referentes a pesquisa autobiografica na América do Norte e em boa parte da
Europa. Dentre eles, podemos elencar: Gaston Pineau; Maria-Christine Josso; Pierre
Dominicé; Antonio Névoa. Assim, podemos vislumbrar a ideia de que os proprios do-
centes se tornam sujeitos e objetos de formagao dentro dos espagos da pesquisa
autobiografica. Além disso, € importante destacar a relevancia da pesquisa autobio-

grafica pelo fato de que conforme Novoa (2007, p.18) a “utilizacdo contemporénea
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das abordagens (auto) biograficas € fruto da insatisfacdo das Ciéncias Sociais em
relagao ao tipo de saber produzido e da necessidade de uma renovagao dos moldes
de conhecimento cientifico”. Corroborando com a abrangéncia e pertinéncia desses
novos moldes de pesquisa académica e, em especifico, a partir de situacdes concre-
tas embasadas pelas experiéncias vivenciadas pelo narrador-pesquisador em meio
ao processo de reflexdo e reconstrucao profissional e docente na a¢ao educativa:

A utilizagdo das narrativas de vida se mostra aqui particularmente eficaz, pois
essa forma de coleta de dados empiricos se ajusta a formagéo das trajetorias; ela
permite identificar por meio de que mecanismos e processos 0s sujeitos chegaram a
uma dada situacdo, como se esforcam para administrar essa situacado e até mesmo
para supera-la. (Bertaux, 2010, p. 27).

A tematica abordada nesta dissertacao partiu a priori enquanto mae e profis-
sional da educacgao, mais particularmente, a partir de experiéncias pessoais, pedagoé-

gicas vivenciadas junto as instituicdes educacionais.

2.1 Justificativa e relevancia da pesquisa

Convém destacar que o foco central das pesquisas encontradas esta voltado
para o que os professores pensam sobre inclusao correlacionada a auséncia de apoio
da gestao escolar, as politicas educacionais inconstantes, aos recursos e materiais
didatico-pedagdgicos ineficientes.

A histdria da inclusdo na educagao € marcada por avangos e retrocessos.
Durante décadas, as escolas se mantiveram segregadas, com as pessoas com defi-
ciéncia sendo excluidas do sistema educacional tradicional. Em paises, como a Ingla-
terra, a inclusdo comecou a ser discutida no século XIX, com a criagdo de escolas
especiais para criangas com deficiéncia. No Brasil, a inclusdo na educagao ganhou
forca a partir da década de 1990, com a promulgacgao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996b), que reconhece o direito a educagéao para
todos. Além de promover a educagao inclusiva, também permite o atendimento espe-
cializado, o que pode ser visto como uma contradi¢ao ao principio de igualdade.

A discussao sobre inclusdo escolar gira em torno da integragdo de pessoas
com deficiéncia tanto no ambiente escolar quanto na sociedade. De acordo com o Art.
205 da Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), "a Educacao, direito de todos e

dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracido da
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sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho." Este principio afirma que a educagao
deve ser baseada na aceitacdo das diferencas e na valorizagao do individuo, inde-

pendentemente de suas caracteristicas fisicas ou psiquicas.

A inclusao, portanto, busca garantir que todos tenham os mesmos direitos e
deveres, promovendo um ambiente que favorega o crescimento e a valorizagao das

diferencas, especificidades e potencialidades de cada um.

Historicamente, pessoas com deficiéncia eram afastadas do convivio social
devido a crencas de que suas diferencas eram maldigdes ou marcas de deménios,
como destacado por Mittler (2000, apud Santana, 2003). Isso levou a segregacgéao e
ao preconceito, marcando o inicio da trajetéria da Educagéo para pessoas com defi-
ciéncia.

Antes do século XX, a "fase da exclusdo" era caracterizada pela auséncia de
oportunidades educacionais para pessoas com deficiéncia, que eram frequentemente
enviadas para instituicdes filantropicas religiosas ou asilos. A "fase da segregacgao" no
século XX trouxe a insergado dessas pessoas em grandes instituicbes que buscavam
alfabetiza-los. Com o movimento dos anos 1950 e 1960, impulsionado pelos pais que
buscavam a inclusdo de seus filhos em escolas comuns, surgiu a ideia de que a defi-
ciéncia era um problema individual, e que a solucao era capacitar a pessoa com defi-
ciéncia para reintegrar a sociedade. Isso levou a criagdo de escolas e classes especi-

ais.

Nos anos 1970, surgiu a "fase da integragcédo”, na qual se acreditava que a
integracéo ocorreria quando o aluno com deficiéncia se adaptasse ao sistema escolar
sem modificagbes significativas. No entanto, essa abordagem excluia aqueles que
nao conseguiam se adaptar. Durante os anos 1980, a ideia de adaptar o sistema es-
colar as necessidades dos alunos comegou a ganhar forga, com documentos como a
Declaragao de Salamanca, a Carta para o Terceiro Milénio e outros reconhecendo a

importancia da acessibilidade e da educacao de qualidade para todos.

A Declaracao de Salamanca de 1994, adotada por mais de 300 participantes
de 92 paises e 25 organizagdes internacionais, € um dos documentos mais abrangen-
tes sobre incluséo, afirmando que a Educacgao Inclusiva deve abranger todas as pes-

soas com necessidades educacionais especiais, ndo apenas aquelas com deficiéncia.
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A filosofia da inclusdo, portanto, ndo admite exce¢des e propde uma educagao que
valorize as diferencas e dé acesso a todas as necessidades individuais.

Na década de 1990, o Brasil deu um passo importante com a promulgacéao da
LDB em 1996 (Brasil, 1996a), que estabeleceu a educacgao inclusiva como um princi-
pio fundamental. A década de 2000 trouxe avangos com o Plano Nacional de Educa-
¢ao (PNE) de 2001 e diretrizes nacionais de educagao especial de 2005, consolidando
a inclusdo como um direito legal e exigindo adaptacdes nas escolas para atender as

necessidades dos estudantes com deficiéncia.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos e outras convencdes internaci-
onais reafirmam que a inclusdo é um direito fundamental e ndo um favor. No entanto,
muitas vezes, a implementagéao pratica da inclusédo enfrenta desafios devido a falta de
preparacao das escolas e infraestrutura inadequada. Portanto, para a inclusao escolar
ser efetiva, é necessario que as escolas adaptem seus curriculos, métodos e recursos,

€ que O governo assegure essas mudancgas.

A legislagao brasileira, como a Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, reforga a igualdade de acesso e permanéncia na escola, incluindo

o atendimento especializado.

A década de 2010 aprofundou o debate sobre incluséo e a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI) de 2015 garantiu direitos e proteg¢ao para pessoas com deficiéncia em
diversas areas, incluindo a educacgao. Esta lei € um marco importante, assegurando

acesso a educacgao, trabalho, saude e cultura para todos, sem discriminacgao.

A proposta atual do MEC visa garantir que classes especiais atuem em con-
junto com o ensino regular, promovendo oportunidades iguais e uma educacgao de

qualidade para todos.

A inclusdo, assim, € um compromisso continuo que exige esforgo para ser

efetivado em todas as areas da educacao e da sociedade.

Adotar a seguinte Convencao Interamericana para a Eliminagéo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia: Re-
afirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que esses direitos,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagao com base na defici-
éncia, emanam da dignidade e da igualdade que s&o inerentes a todo ser
humano (Brasil, 1999a).
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Dando continuidade a citagao da Convencgao Interamericana para a Elimina-
¢ao de todas as formas de discriminagao contra as pessoas com deficiéncia, é essen-
cial ressaltar o compromisso dos Estados em adotar medidas para garantir que essas
pessoas possam exercer plenamente seus direitos e liberdades. Essas medidas in-
cluem a eliminagéo de barreiras fisicas, sociais, culturais e de comunicagéo, além de
assegurar a plena participagao na vida social, econémica, politica e cultural. A Con-
vencado de Guatemala, de 1999 (Brasil, 1999b), reforcou a necessidade de politicas
publicas inclusivas e acessiveis que promovam a igualdade de oportunidades, a nao
discriminagao e o respeito a dignidade de cada individuo, independentemente de sua
deficiéncia.

A partir destas politicas e orientacdes, a alfabetizacdo e o letramento sao pi-
lares fundamentais na formacéo educacional e no desenvolvimento social de qualquer
nacgao. A elaboracao e implementacao de politicas educacionais, bem como a estru-
turagdo de um curriculo adequado, s&o instrumentos essenciais para garantir o direito
a educacao de qualidade e o acesso ao conhecimento, conforme estabelecido em

legislagdes nacionais e internacionais.

As politicas publicas voltadas para a alfabetizagéo e o letramento s&o regidas
por diretrizes legais que buscam assegurar o direito a educagao para todas as pes-
soas, independentemente de suas condicdes socioeconémicas, culturais ou fisicas.
No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) de 1996, sao dos
marcos legais que estabelecem a educagdo como um direito fundamental, garantindo
0 acesso a alfabetizacéo para todas as criangas, adolescentes e adultos. Essas legis-
lacdes ressaltam o papel do Estado em promover a educacao inclusiva, estabele-
cendo metas e programas que atendam as necessidades de aprendizagem em diver-
sas fases da vida, incluindo programas de Educagé&o de Jovens e Adultos (EJA) e
politicas de alfabetizacido nas séries iniciais. Além disso, o Plano Nacional de Educa-
¢ao (PNE) e outras iniciativas como o Programa Nacional de Alfabetizagdo na ldade
Certa (PNAIC) tém como objetivo erradicar o analfabetismo e promover o letramento
de forma integrada ao curriculo escolar. A orientagdo do curriculo escolar € crucial
para o desenvolvimento de praticas de alfabetizagdo e letramento que sejam inclusi-
vas e contextualizadas. O curriculo deve ser construido de forma que respeite as es-

pecificidades culturais e regionais dos estudantes, considerando suas experiéncias de
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vida e os desafios sociais que enfrentam. No Brasil, em 2017, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orienta as instituicdes de ensino sobre os conteudos e competén-
cias essenciais que devem ser trabalhados ao longo da educacéo basica, com énfase

na alfabetizacdo nos primeiros anos do ensino fundamental.

A BNCC destaca a alfabetizagao como prioridade nos dois primeiros anos da
educacao infantil e do ensino fundamental, abordando tanto o dominio da leitura e
escrita quanto o desenvolvimento da consciéncia critica por meio do letramento.
Dessa forma, os professores sao orientados a trabalhar com praticas pedagdgicas
que integrem a alfabetizagdo as demais areas do conhecimento, promovendo o uso

da linguagem de maneira significativa, funcional e contextualizada.

A distincdo entre alfabetizacao e letramento é fundamental no contexto peda-
gogico. Segundo Soares (2004a), a alfabetizagado concentra-se no aprendizado das
habilidades técnicas de leitura e escrita, enquanto o letramento abrange o uso social
dessas habilidades de forma critica e reflexiva. Nesse sentido, a alfabetizacéo funcio-
nal deve estar articulada ao desenvolvimento de competéncias letradas, permitindo
que os alunos aprendam nao apenas a decodificar palavras, mas também a interpre-

tar, compreender e aplicar o conhecimento em situagdes cotidianas (Soares, 2004b).

Seguindo o pensamento de Soares (2004a), politicas educacionais eficazes
devem integrar ambos os conceitos com o objetivo de formar cidadaos capazes de
participar ativamente da sociedade, exercendo plenamente seus direitos e deveres.
Isso exige que o processo de ensino e aprendizagem va além do dominio técnico da
leitura e escrita, abordando o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais que

promovam o engajamento critico dos estudantes em diferentes contextos.

Um dos grandes desafios das politicas de alfabetizagao e letramento é garan-
tir a inclusao social e educacional de todos os grupos, especialmente daqueles que
historicamente foram marginalizados, como pessoas com deficiéncia, populag¢des in-
digenas e comunidades de baixa renda. As politicas educacionais devem ser acom-
panhadas de agdes afirmativas, formagao continuada para professores e monitora-

mento constante das praticas pedagdgicas.

Segundo Brasil (2008) nos ultimos anos, avangos significativos foram realiza-
dos com a implementagao de programas nacionais e regionais que visam a formagéao

de professores e a adaptacao curricular para atender as necessidades de cada estu-
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dante, além de politicas de acesso ao material didatico adequado e a educacéo inclu-
siva. No entanto, ainda ha um longo caminho a percorrer para alcancgar a universali-
zacao da alfabetizacéo e do letramento no Brasil, de forma que esses direitos sejam
assegurados a todos, sem distingéo.

Portanto, a integragao entre politicas educacionais, a orientagao curricular e
a pratica pedagdgica de alfabetizagao e letramento € fundamental para promover uma
educacéo de qualidade e inclusiva. A legislag&o vigente e os programas voltados para
a alfabetizacao e o letramento sdo marcos importantes, mas € necessario garantir que
suas diretrizes sejam implementadas de maneira que atenda a demanda vigente, com
atencao as necessidades de todos os estudantes. O desenvolvimento de competén-
cias letradas vai além da simples capacidade de ler e escrever: envolve a formagao
de cidadaos criticos, capazes de transformar a sociedade em que vivem.

Pautando em Soares (2004a), idealizamos a alfabetizagdo como um método
de aprendizagem necessarias para que ocorra o ato de ler e escrever, e o letramento
como uma condi¢ao do sujeito que congrega praticas sociais de leitura e escrita. Se-
guindo essa visao alfabetizagdo e letramento ndo sao parecidos, pois s&o dois pro-

cessos diferentes, mas que ocorrem de forma indissociavel.

[...] a alfabetizagdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas so-
ciais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este,
por sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendi-
zagem das relagdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetiza-
¢ao (Soares, 2004b, p.14).

A inclusao deve ser concebida e compreendida em todos os seus aspectos,
portanto a ideia de formacao docente associado as praticas de alfabetizacdo para a
inclusdo € um ponto de grande relevancia na pesquisa por meio de cogitagdes e in-
formacdes que levou ao verdadeiro aspecto desta pesquisa.

O docente que esta em constante formacao procurara trabalhar com a diver-
sidade em sala de aula de forma que possibilite uma educacgao inclusiva e igualitaria.

Enquanto professora atuante no ensino fundamental, observo uma grande
preocupacao na area de “Alfabetizacao e Letramento na Pratica e Formacéo Docente,
inclusdo”. Porém ainda existem inumeras questdes postas no que se refere sobre
como esta ocorrendo, como os professores estao sendo formados. No entanto o ob-
jetivo deste estudo é pensar na importancia dos processos formativos para a alfabeti-

zacao e letramento dos estudantes sob a d6tica da pesquisadora, para que nao fique
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apenas no ambito produtivo e sim para embasamento e desenvolvimento que alinha-
dos a pratica possam auxiliar na desconstrugcao dos olhares fixos ndo se atentaram

para novas possibilidades e oportunidades.

Diante desse cenario, é crucial refletir sobre como os processos formativos
dos professores estdo diretamente ligados a qualidade da alfabetizacéo e letramento
dos estudantes. Embora haja um vasto campo de produgao teodrica e pratica na area,
ainda enfrentamos desafios significativos no que diz respeito a implementagéo dessas
praticas no cotidiano escolar. A formacado docente precisa ser repensada de forma
que, ao invés de reproduzir modelos tradicionais, se alinhe as novas demandas soci-
ais, tecnoldgicas e pedagodgicas. A pandemia, por exemplo, revelou a urgéncia de ex-
plorar novas metodologias e ferramentas que possam contribuir para uma educagao
mais inclusiva e adaptada as realidades contemporaneas. Nesse sentido, torna-se
fundamental questionar sobre os processos formativos voltados para a alfabetizacao

e o letramento de forma inclusiva.

Segundo Mantoan (2015) a inclusdo escolar € essencial para garantir que to-
dos os estudantes, independentemente de suas diferengas e necessidades, tenham

acesso ao aprendizado e desenvolvam habilidades em leitura e escrita.

Soares (2004a) enfatiza que a alfabetizagcéo e o letramento sédo cruciais para
o desenvolvimento do estudante, por isso € necessario que ocorra de forma inclusiva,
necessitando que os professores estejam em constante formacao para promover a
valorizag&o das diferengas, compreendendo as singularidades dos estudantes, possi-
bilitando o afloramento de suas potencialidades e interesses.

Para tanto, sendo assim enfatizo e que é necessario que o professor saiba
propor atividades que possibilite que os seus estudantes, consigam se desenvolver a
partir das suas caracteristicas e ritmos de aprendizagem, incentivando a interagéo e
a colaboracio entre os estudantes, promovendo atividades que possibilitam a troca
de experiéncias e conhecimentos. Utilizando recursos e materiais pedagdgicos varia-

dos e acessiveis, ampliando as formas de comunicagao e expressao dos estudantes.

Sempre que possivel oferecer suporte e acompanhamento, com auxilio do
especialista, quando necessario, para garantir o desenvolvimento das habilidades de

leitura e escrita.
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O contexto da pratica e da formagao docente no Brasil tem sido marcado por
controvérsias que se estendem desde suas origens histéricas, passando por influén-
cias politicas e educacionais até os dias de hoje. Essas controvérsias refletem as
transformacgdes significativas na pratica pedagdgica e nos documentos normativos,
que, apesar dos desafios, impactam o trabalho docente no cenario nacional, especi-
almente no ambito das escolas publicas. Essa nova perspectiva de ensino adota uma
abordagem ampla e integral para o desenvolvimento do estudante, priorizando méto-
dos que promovem a alfabetizacdo e o letramento de forma inclusiva. Alinhada as
competéncias gerais estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
essa abordagem contempla habilidades especificas para a alfabetizagao inclusiva,
promovendo atividades pedagdgicas que atendam as necessidades e potencialidades
de cada aluno (Brasil, 2017).

De acordo com a BNCC, é essencial garantir o acolhimento de todos os estu-
dantes — criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e atengao adequada,
especialmente para aqueles com deficiéncia (Brasil, 2009a, p. 17). ABNCC integra a
politica curricular nacional, enfatizando que cada instituicdo deve desenvolver ou re-
visar seus curriculos e, a partir disso, elaborar seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
ou Proposta Pedagogica, levando em conta as necessidades, interesses e potenciali-
dades de cada estudante.

A organizagao do trabalho pedagogico, deve considerar o cotidiano escolar,
deve promover a equidade, reconhecendo que as necessidades dos estudantes sao
diversas. Portanto, as praticas pedagogicas devem ser diferenciadas para possibilitar
a inclusao de todos. Para promover praticas educativas inclusivas, € necessario um
compromisso em reverter as situacdes de exclusio histérica que ainda afetam pes-

soas com deficiéncia em nos contextos educacionais.

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituicao escolar,
que nao tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a com-
pdem. Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de
um processo de inclusao social, que garanta o acesso e considere a diversi-
dade humana, [...] dos grupos historicamente excluidos. [...] todos que com-
pdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que comegam a ser con-
templados pelas politicas publicas (Brasil, 2009a, p. 16).

Na busca por promover mudancas significativas de formagdes de professores,

as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) reforgam a importancia da relagdo entre
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cuidar e educar nos processos educativos, destacando sua contribuicdo para o de-
senvolvimento integral do ser humano, independentemente de suas especificidades.

Cuidar e educar significa entender que o direito a educagao esta fundamen-
tado na formacao da pessoa em sua esséncia humana. Isso implica acolher todos —
criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e atengao, especialmente os
estudantes com deficiéncia (Brasil, 2009b, p. 17).

Com base nesse entendimento, € fundamental pensar em uma educagao que
acolhe, cuida e zela por todos, que valoriza as diferengas humanas e integra igualdade
de oportunidades e diversidade como valores inseparaveis, alinhando-se a ideia de
equidade. Nesse contexto, as DCN (Brasil, 2009b) enfatizam que a educacéao voltada
para estudantes com deficiéncia deve ser orientada por principios éticos, politicos e
estéticos, garantindo a dignidade humana e o direito de cada estudante de realizar
seus projetos de vida, estudo e trabalho, com autonomia e independéncia.

E necessario, portanto, implementar agées que tornem a incluséo de todos
uma realidade no processo educativo, integrando essa pratica no cotidiano escolar e
permitindo que os estudantes com deficiéncia sejam reconhecidos por suas potencia-
lidades, em vez de suas limitagdes. Esse é um grande desafio que precisa ser refletido
e discutido entre os profissionais da educacgao, para que se possam questionar e pro-
blematizar as realidades vivenciadas pelos estudantes com deficiéncia, buscando mu-

dancgas urgentes e a concretizagao de uma educacéao inclusiva e equitativa.

De acordo com Fiamengui (2009), as politicas educacionais vigentes no pais
podem limitar o trabalho do professor por meio de avaliagdes externas, dificultando
um processo educativo emancipatorio. O professor acaba sendo reduzido ao papel de
aplicador de métodos prescritos por "intelectuais" da educacéao, que frequentemente

ignoram as realidades locais de cada escola.

Diante de tantas mudancas nas politicas educacionais, pretendemos fazer ob-
servagoes relevantes que contribuam para pesquisas voltados para o tema ligado a
alfabetizac&o e ao letramento, com base na minha trajetéria profissional docente. A
analise dos resultados sera realizada a partir da narrativa da pesquisadora, cotejando-
a com a bibliografia, politicas e orientagdes curriculares. Serao levantados indicadores
para os processos de alfabetizacdo e letramento para apresentar caminhos para a

incluséo e os processos formativos, considerando o PPP da escola.

Dessa forma, propomos:
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- Didlogos em sala de aula, apresentando os beneficios dos processos forma-
tivos na vida pessoal e profissional;

- Mudangas constantes na minha pratica pedagdgica, desmistificando a ideia
de ineficacia do professor em relacao a inclusdo escolar, mesmo diante de situacdes
peculiares e condi¢des precarias de trabalho;

- Enfrentamento da desvalorizagao profissional e da auséncia de recursos ma-

teriais e tecnoldgicos.

2.2 Pergunta de pesquisa

Diante do que foi apresentado a pergunta da pesquisa é: De que forma minha
trajetdria formativa e experiéncia como professora alfaletradora pode contribuir para
desenvolver praticas de alfabetizacédo e letramento inclusivas, acessiveis a todos os

estudantes?"
2.3 Objetivos

O objetivo principal desta dissertagao é: Analisar as possibilidades para a pra-
tica docente na alfabetizagcao, letramento e inclusao, a partir de uma perspectiva au-
tobiografica, apontando caminhos para os processos formativos.

Para alcancar esse objetivo, propomos os seguintes objetivos especificos:

o Identificar nos documentos educacionais oficiais (nacionais e munici-
pais) e na literatura materiais que abordem a formacao para praticas de alfabetizagao
e letramento que possibilitem a inclusao;

o Refletir sobre os elementos centrais no desenvolvimento infantil relacio-
nados a alfabetizagao, letramento e inclusdo, contrapondo as praticas pedagdgicas
da pesquisadora com os documentos legais e a literatura sobre processos formativos;

o Levantar indicadores para os processos formativos relacionados a alfa-

betizac&o e letramento com vistas a inclusao.
2.4 Resumo analitico da dissertagao

Como continuidade da pesquisa, o Capitulo 3 abordara: Delineamento da
Pesquisa: Neste capitulo, sera discutido o tipo de pesquisa realizada, os objetivos

principais e o referencial tedrico que guia a investigacao. O leitor entendera como a
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pesquisa foi planejada e organizada, além dos métodos usados para alcangar os ob-
jetivos propostos. Também serdo explicadas as justificativas para a escolha da meto-
dologia aplicada. Apontando os seguintes pontos:

Procedimentos Metodolégicos: Serdo detalhados os métodos e técnicas
utilizados na coleta e analise de dados. Aqui, o leitor vera a descricdo dos processos
como levantamento bibliografico, pesquisa documental, analise de conteudo e a forma
como as memorias autobiograficas foram tratadas. Serdo abordadas as escolhas me-
todoldgicas, como a combinagao de narrativas pessoais e a analise de resultados

educacionais.

No capitulo 3, sera apresentando o Levantamento Bibliografico, ou seja, a
revisao de literatura relevante sobre os temas centrais da pesquisa, como alfabetiza-
¢ao, inclusdo escolar e narrativas autobiograficas. O leitor tera uma visao geral do que
ja foi produzido no campo, identificando as principais referéncias e como elas dialo-
gam com o problema investigado.

No capitulo 4, sera apresentada a Pesquisa Documental, que sera descrita
com a explicagado dos documentos analisados, como registros escolares, legislagao,
materiais didaticos e outros documentos educacionais relevantes. Sera explorado
como esses materiais contribuem para o entendimento dos desafios e avangos na
alfabetizacao, no letramento e na inclusao.

No capitulo 5, sera descrita a Narrativa: Atividades para a Alfabetizagao e
Inclusao, que apresentam as atividades praticas voltadas para a alfabetizacao, letra-
mento e inclusdo que foram implementadas ou analisadas no contexto da pesquisa.
O leitor vera exemplos de abordagens pedagogicas e intervengdes realizadas na sala
de aula, bem como a avaliagdo de suas efetividades no processo de inclusdo de es-

tudantes.

Analise dos Resultados: Este capitulo trara a analise detalhada dos resulta-
dos obtidos, cruzando as informagdes colhidas nas fontes documentais, bibliograficas
e nas memorias autobiograficas. O leitor tera uma compreensao mais aprofundada
sobre os principais achados da pesquisa e as implicagdes desses resultados para a
pratica docente e a educacdo como um todo.

Memorias Pessoais e Profissionais: Narrativas Autobiograficas: Nesse
capitulo, serao apresentadas as narrativas autobiograficas, onde as experiéncias pes-

soais e profissionais serdo analisadas e contextualizadas. O leitor compreendera
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como as vivéncias do autor se entrelacam com os temas de alfabetizacéo e inclusao,
trazendo reflexdes profundas sobre a pratica educativa e a trajetéria de vida do pes-

quisador.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Nesta pesquisa, exploramos os processos formativos, as praticas de alfabeti-
zacao e letramento, com foco na perspectiva da inclusao escolar. Abordaremos con-
ceitos-chave, estratégias pedagogicas e o papel fundamental do professor na promo-
¢ao de uma educacao acessivel e equitativa para todos os estudantes. Este estudo
adota uma abordagem qualitativa por meio da pesquisa (auto) biografica, pois essa
metodologia permite compreender e captar as emocgdes e experiéncias vivenciadas
no contexto em que os individuos estao inseridos (Abrah&do, 2004). Essa abordagem
facilita que a professora-protagonista compartilhe suas vivéncias pessoais e perspec-
tivas sobre os processos de formacao, praticas de alfabetizacao e letramento, além
da inclusao escolar. Busca-se, portanto, uma compreensdo mais aprofundada e con-
textualizada dos desafios e conquistas enfrentados pela docente em seu cotidiano.

Segundo Abrah&o e Frison (2010) a pesquisa autobiografica € um estudo do
sujeito que visa conhecer a sua trajetéria de vida pessoal e profissional, as significa-
¢bes que o proprio sujeito constréi sobre si e descrever momentos significativos na
sua vida, assim como as suas relagdes pessoais. Para Bertaux (2010), a pesquisa
autobiografica pode utilizar diversas fontes, tais como narrativas, historia oral, fotos,
videos, filmes, diarios, documentos em geral, mas reconhece-se dependente da me-
moria.

Esses pesquisadores apontam que a pesquisa autobiografica pode ser consi-
derada um objeto de investigacao transversal nas Ciéncias Sociais e Humanas. Em
seguida, foi conduzida uma pesquisa documental, que, conforme Gil (2008), se asse-
melha a pesquisa bibliografica, diferenciando-se pela natureza das fontes, que sao
materiais ainda ndo analisados ou que podem ser reelaborados conforme o objeto de
pesquisa. Existem também documentos que, embora ja processados, podem receber
novas analises e interpretacoes.

A analise documental € uma técnica de coleta de dados que envolve diversos
tipos de documentos e pode ser utilizada como método complementar a entrevistas,
questionarios e observagao. Segundo Cellard (2008, p. 303), a analise documental é
o “momento de reunir todas as partes — elementos da problematica ou do quadro teé6-
rico, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave”.
No entanto, Cellard (2008, p. 299) ressalta a importancia de utilizar essa técnica com

cautela, avaliando a documentacao de forma critica e cuidadosa.



33

Cellard (2008), em "A analise documental”, discute o uso da analise documen-
tal como uma metodologia de pesquisa, enfatizando sua aplicabilidade em estudos
sobre a formacao de professores e praticas docentes. Ele aborda os critérios para a
coleta e analise de documentos, o que permite uma compreensao mais profunda das
praticas institucionais e dos registros histéricos relacionados a educagao e formagao
profissional.

Libaneo (2012), em diversas obras, como "Educacgao escolar: politicas, estru-
tura e organizagao" Libaneo aborda a pesquisa e analise documental sobre a pratica
docente e formacgao de professores, discutindo os impactos das politicas educacionais
e as normativas que moldam o ensino. Ele sugere que a pesquisa documental é cru-
cial para compreender a evolugao das praticas pedagogicas e as orientagdes curricu-
lares.

Gatti (2013), em "Por uma politica nacional de formagao de professores" en-
fatiza a importancia da analise documental para entender as diretrizes e politicas vol-
tadas a formacao docente no Brasil. Ela destaca como documentos oficiais e norma-
tivos oferecem uma base para investigar o desenvolvimento da formacéo e pratica
dos professores, além de delinear as lacunas e avangos do setor.

Denzin, e Lincoln (2006), em "O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias
e abordagens" abordam diferentes abordagens qualitativas, incluindo a analise docu-
mental, para estudar praticas educativas e formacgao docente. Eles destacam a impor-
tancia de documentos institucionais e curriculares como fontes de dados que refletem
as transformacdes e adaptagdes nas praticas pedagdgicas.

Esses autores forneceram embasamento tedrico e metodologico para a reali-
zacao das pesquisas documentais sobre formagao de professores e praticas docen-
tes, explorando a analise de documentos como uma ferramenta crucial para a com-

preensao e a evolugao do ensino regular.

3.1 Procedimentos metodolégicos da pesquisa

A investigacdo se baseia em aspectos-chave como: o estado do conheci-
mento, a analise documental e a redacéo de narrativas pela propria pesquisadora. O
estudo é ancorado por uma analise critica e reflexiva das incertezas e contradicoes
das politicas educacionais vigentes e passadas, com énfase no ensino e praticas edu-

cacionais voltadas para a inclusdo no contexto escolar.
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Para tanto, a proposta € realizar uma pesquisa bibliografica com base no es-
tado do conhecimento, correlacionada a analise documental, além da participagéo di-
reta da professora por meio de uma abordagem autobiografica e da recuperagéo de
materiais utilizados ao longo da trajetéria profissional docente alfaletradora. A pes-
quisa documental sera realizada com base em documentos da Secretaria Municipal
de Educacéo relacionados a formacéao, incluséo e alfabetizacdo/letramento. Através
dessa analise documental, foi possivel avaliar criticamente cada documento utilizado
na pesquisa, examinando elementos como contexto, autores, interesses, confiabili-
dade, natureza do texto e conceitos-chave (Cellard, 2008, p. 303). Apds a analise dos
documentos, reunimos as informagdes coletadas de acordo com os critérios mencio-
nados. Contudo, é importante destacar que a caracteristica fundamental da analise
documental é a realizagao dessa analise de forma coerente com a tematica proposta.
Portanto, justifica-se o uso da analise documental, pois o foco principal é associar as
politicas de alfabetiza¢do e inclusdo com a pratica docente, e suas inconstancias nas
normativas estaduais e municipais em relagao a insercao dos processos formativos e
praticas de alfabetizacao e letramento no contexto da escola publica ou privada. Para
corroborar com as etapas mencionadas e contribuir efetivamente para a analise dos
dados apresentados na literatura cientifica e nos documentos oficiais, destaca-se o
uso de narrativas escritas pela prépria pesquisadora. Por meio dessas narrativas, fo-
ram analisados eixos tematicos que permeiam os demais aspectos metodoldgicos e,
sobretudo, compuseram a sequéncia légica da produgao escrita. Para contemplar e
correlacionar teoria e pratica, utilizamos memdrias organizadas em forma de narrati-
vas autobiograficas, além de registros pedagdgicos e documentais, como planos de
aula, planejamentos anuais, cadernos de preparagao de aulas e portfélios, todos pro-
duzidos ao longo da minha trajetéria pessoal e profissional. E importante destacar que
a pesquisa autobiografica, na qual o préprio pesquisador atua como narrador e parti-
cipante simultaneamente, tem se consolidado como uma abordagem cientificamente
pertinente, contribuindo para a (auto) formagéo do professor através de uma pratica
pedagadgica reflexiva. Nesse sentido, o presente estudo alinha-se a formagao docente
e aos conceitos desse tipo de pesquisa, fundamentando-se nas contribuicdes de au-
tores como Josso (2007, 2010), Novoa (2010), Dominicé (2010), Abrah&do e Frison
(2010) e Souza (2006). O estudo parte do principio de que, para uma compreensao

integral, € essencial considerar os fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos que
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envolvem as pesquisas (auto) biograficas, as quais se baseiam em historias de vida
pessoal e profissional, e na formagao docente expressa por meio de narrativas escri-
tas pelo préprio sujeito/pesquisador. Ampliando essa perspectiva, Josso (2002) des-
creve a abordagem biografica como “um caminhar para si”, pois esta relacionada
aquilo que o sujeito constréi de si mesmo em suas narrativas, transformando-as em
um meio de reflexdo, analise e autoavaliagdo que abrange desde as experiéncias pro-
fissionais até as aprendizagens pessoais ao longo da vida. Essa ideia se estende a
concepcao de educagao como um processo de construgao e reconstrugao de historias
pessoais e sociais. Ademais, Souza (2006, p. 42) afirma que escrever sobre si mesmo
leva o sujeito a uma dimensao de "auto-escuta", como se ele estivesse narrando suas
experiéncias e aprendizagens para si proprio, adquiridas ao longo da vida através do
autoconhecimento. Esses escritos tornam-se, entdo, um objeto de reflexao e autorre-
flexdo, constituindo-se em um momento singular para o desenvolvimento da compe-
téncia interpretativa, critica e reflexiva, tanto em relagdo a si mesmo quanto ao objeto
de estudo. Por meio de analises reflexivas, é possivel articular diversos aspectos re-
lacionados a espacos, tempos e dimensdes pessoais, todos entrelagados na busca
por uma sabedoria de vida. Ao escrever as narrativas autobiograficas, os eixos tema-
ticos foram inicialmente divididos em dimensdes que incluem: a histéria de vida pes-
soal, comegando na infancia; a vida escolar e académica e a escolha pela docéncia;
a trajetéria como docente; o processo de reflexdo na agao, sobre a agcédo e da agéao
sobre a agao; as mudangas nas politicas educacionais e sociais e seus impactos na
sala de aula; a auséncia e ineficacia de materiais didatico-pedagogicos; a desvalori-
zagao da carreira docente; e as metodologias e estratégias de ensino utilizadas ao
longo dos anos como professora. Em outras palavras, tudo o que acontece na vida
pessoal influencia e muitas vezes contribui para a emancipagéao, através da qual o
adulto progressivamente molda sua existéncia (Dominicé apud Névoa, 2010, p. 87).
A proposta para a escrita autobiografica seguiu uma ordem cronoldgica, mas também
se permitiu ser nao linear, considerando os insights, sobressaltos e lembrangas que
surgiram durante o processo de escrita. Assim, foram trazidas informagdes pertinentes
e teoricamente embasadas sobre a docéncia, com o objetivo de compreender tanto
0s aspectos pessoais e profissionais quanto os fatores intrinsecos e extrinsecos a sala
de aula que influenciaram e ainda influenciam a pratica pedagdgica ao longo dos

quinze anos de docéncia. Essas narrativas foram construidas a partir de memérias e
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registros feitos ao longo dos anos, sem a necessidade de observagdes diretas das
minhas aulas atuais, mantendo, portanto, um certo distanciamento entre a figura da

professora e a da pesquisadora.

Por fim, a fundamentacao tedrica foi intercalada e associada as informacoes
presentes nos meus escritos, com o intuito de responder as perguntas de pesquisa,
alcangar os objetivos especificos estabelecidos para o objeto de estudo e, consequen-
temente, apresentar resultados que contribuam para a compreensao cientifica do pro-
blema investigado. Dessa forma, o estudo pretende contribuir para pesquisas futuras
sobre a tematica em questéo, considerando que a pesquisa € um processo continuo
e permanente de reflexdo académica, que oferece novas perspectivas para a educa-
¢ao e para a sociedade como um todo. Nesse sentido, pretende-se apresentar o que
foi desenvolvido até 2023 no percurso profissional anterior a esse ano, com foco em
um ensino libertador e emancipador, sob a perspectiva de um professor reflexivo. Re-
latos de experiéncias serao utilizados para demonstrar que é possivel ensinar e alfa-
betizar dentro da perspectiva da inclusao escolar, de forma que as contradi¢cdes e

visdes sejam transformadas tanto teoricamente quanto empiricamente.

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educagéo parte do prin-
cipio da formagéao da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de conside-
rar o cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de todos — crian-
¢as, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e, com atengéo adequada,
de estudantes com deficiéncia (Brasil, 2009b, p. 17).

A educacéo brasileira também tem sido caracterizada por pesquisas que uti-
lizam narrativas autobiograficas como processo tedrico-metodoldgico na formagao de
docentes. Segundo Abrahao (2004), essas pesquisas partem de uma reflexao pessoal
e podem levar a tomadas de decisbes conscientes sobre a atuacdo pessoal e profis-
sional. A partir desse principio, as narrativas podem conduzir a processos de autorre-
ferenciamento e autoconhecimento, criando um espaco para contar e refletir sobre a
préopria histéria.“[...] as escritas autobiograficas mostram justamente a pessoa que
narra essa descontinuidade, as rupturas, a imprevisibilidade, o fortuito e o papel das
contingéncias como aspectos determinantes da experiéncia humana” (Passeggi,2011,
p. 154).

Além disso, observa-se um crescimento significativo e uma crescente relevan-

cia da pesquisa autobiografica tanto em contextos nacionais quanto internacionais.
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Um dos maiores exemplos disso € o Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)bio-
grafica (CIPA), realizado bienalmente em parceria com a Associagao Brasileira de
Pesquisa (Auto)biografica (BIOgraph) e diversas universidades.

No decorrer da pesquisa, buscamos responder questdes fundamentais: Quais
sao as politicas e documentos oficiais existentes nas esferas estadual e federal que
abordam a inclusao? Quais as dificuldades enfrentadas no percurso de crescimento
pessoal e profissional, e como essas dificuldades influenciam a pratica pedagogica?
Atualmente, em que medida os professores estao preparados para atuar como alfa-
betizadores, promovendo uma inclusdo em sala de aula? E importante destacar que
as narrativas autobiograficas foram desenvolvidas com base em memdrias e registros
acumulados ao longo dos anos, sem a necessidade de observagdes diretas das mi-
nhas aulas no presente. Isso permitiu um certo distanciamento entre o papel da pro-
fessora e da pesquisadora. Por fim, a fundamentacao tedrica foi entrelagada e vincu-
lada as informagdes contidas nos meus escritos, com o objetivo de responder a per-
gunta de pesquisa, atender aos objetivos especificos delineados para o estudo e, con-
sequentemente, apresentar dados que contribuam para a compreensao cientifica do
problema investigado. Dessa forma, espera-se que este estudo sirva de base para
pesquisas futuras sobre o tema, considerando que a pesquisa € um processo continuo
e permanente de reflexdo académica, que oferece novos olhares para a educacéao e
para a sociedade como um todo.

No Quadro1, apresenta-se de forma sistematizada o problema, os objetivos
da pesquisa e as fontes em que foram levantados os elementos para analise e res-

posta ao problema investigado:
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Quadro 1 - Sistematizagcao do problema, objetivos da pesquisa e fontes de coleta de

dados
Problema Objetivo Objet’i\_/os Procedimentos Cronologia
Geral especificos
Identificar nos do- | Analise documental
cumentos educaci- | das Politicas educaci-
onais oficiais (naci- | onais de Alfabetiza- | De marco a
onais e munici- | Ao e letramento na | junho de
pais) que abordem | perspectiva da inclu- | 2022
a formacado para | sdo escolar.
praticas de alfabe-
tizacdo e letra-
mento que possibi-
De que | Analisar  as | litem a inclusao;
forma minha | possibilida- 1. Estado de Co-
trajetoria for- | des para a | Refletir sobre os nhecimento
ma’glAva € ©X- | pratica do- | elementos centrais De junho a
gg:r']eong';fes_ centg na al- | no desenvolvi- outubro de
sora  alfale- | fabetizacdo, | mento infantil rela- 2022
tradora pode | letramento e | cionados a alfabe- 2. Memorial es-
contribuir inclusdo, a | tizagdo, letramento crita de narra- | De outubro a
para desen- | partir de uma | e incluséo. tivas dezembro de
volver prati- | perspectiva 2022
cas de alfa-| ytobiogra- Portfélio registro atra-
:;?:Z;%?ﬁo © | fica, apon- vés de imagens das
inclusivas, tando cami- atividades desenvol- | De fevereiro
acessiveis a | Nhos para os vidas de 2022 a
todos 0s es- | processos Levantar indicado- dezembro de
tudantes ?" formativos. res para os proces- | Registro de praticas | 2023

sos formativos re-
lacionados a alfa-
betizagado e letra-
mento com vistas a
inclusao.

adaptadas para a in-
clusao; Anexos
:plano de ensino e
plano de acao

De fevereiro
de 2022 a
dezembro de
2023

Fonte: A autora.

Para a analise documental das politicas educacionais de alfabetizacao e le-
tramento voltadas para a inclusao escolar, € importante seguir uma estrutura que per-

mita refletir sobre as praticas e os resultados dessas politicas na construgdo de uma
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educacéo inclusiva. Sendo assim a organizagdo do conteudo segue este direciona-

mento:

3.2 Estado de conhecimento

Iniciei com uma revisao bibliografica focada no histérico e nas diretrizes das
politicas de alfabetizacdo e letramento com enfoque na inclusdo. Para isso, inclui:
Historico e contexto das politicas educacionais: Uma analise dos principais documen-
tos normativos, como os Planos Nacionais de Educacéo e as legislagdes que impulsi-
onaram as praticas inclusivas, como a Lei Brasileira de Inclusido e a Politica Nacional

de Educacao Especial.

Teorias e concepgdes de alfabetizacao e letramento na perspectiva inclusiva:
Explorei autores que abordam a alfabetizagdo como processo de constru¢ao de sen-
tido e de letramento como pratica social que permite a participagao de todos, incluindo

as pessoas com deficiéncia e outros transtornos de desenvolvimento.

Principais desafios e criticas as politicas de inclusdo na alfabetizagao: Avaliei
0 que a literatura aponta como barreiras, como o descompasso entre politicas e pra-

ticas, a capacitacao de professores e a adequagao de recursos.

Exemplos de praticas e programas bem-sucedidos: Mostrei o que a pesquisa
indica como eficaz em escolas e instituicbes que aplicam politicas inclusivas com bons

resultados.

3.3 Memorial e narrativas escritas

O memorial foi uma ferramenta poderosa para destacar minhas experiéncias
e reflexdes pessoais, narrando como as praticas inclusivas de alfabetizagcdo foram

desenvolvidas na minha trajetéria.

Considerei: Narrativas reflexivas: Relatei experiéncias concretas em que tra-
balhei a alfabetizacdo de alunos com deficiéncias ou transtornos, incluindo desafios,

sucessos e as adaptacoes feitas.

Reflexdes sobre praticas e politicas: Compartilhei insights sobre como as po-
liticas influenciaram (ou n&o) essas praticas, e 0 quanto o contexto institucional im-

pacta a implementacéo da inclusio.
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Contribuicdo para a construcdo de conhecimento: Refleti sobre o que essas
praticas contribuiram para o meu desenvolvimento profissional e como se relacionam

com o estado de conhecimento apresentado.
3.4 Portfélio e registro visual das atividades

O portfélio visual inclui fotos das atividades e estratégias adaptadas, dando
énfase ao contexto inclusivo. Esta agao ajuda a ilustrar os recursos e as abordagens
praticas que utilizei para cada atividade ou pratica, considerando:

Descricao e objetivos da atividade: Expliquei o que foi desenvolvido e o obje-
tivo especifico para o aluno ou grupo.

Adaptacgdes realizadas: Detalhei as adaptagdes (materiais, instrucionais, es-
paciais) e como elas promoveram o acesso e a participagdo dos alunos com necessi-
dades educacionais especificas.

Avaliagao da efetividade da pratica: Registrei observagoes e analises de como
a pratica impactou o processo de alfabetizagdo dos alunos e os avancos que obser-

vados.
3.5 Registro de praticas adaptadas e discussao dos resultados

Para a organizagéo dos resultados e discussao na dissertagédo, busquei uma
abordagem que articule a pratica a teoria e as politicas, mostrando como as adapta-
¢bes e praticas inclusivas apoiam (ou revelam limitagées nas) politicas atuais. Uma
possivel estrutura é: Apresentagao dos resultados por categorias: Organizei as prati-
cas e atividades em categorias como “Adaptacgéo Curricular”, “Uso de Recursos Visu-
ais”, “Estratégias de Socializagdo” e “Intervencgdes para a Autorregulacédo e Compor-
tamento”. Relacionei cada pratica com o objetivo de incluséo escolar.

Interpretacdo dos impactos: Comparei os resultados praticos com os pressu-
postos tedricos e normativos das politicas de inclusio, discutindo como o que foi rea-
lizado na pratica confirma ou revela lacunas nessas politicas.

Discusséo critica das politicas de alfabetizag¢ao inclusiva: Trouxe para a dis-
cussao as limitagées encontradas no apoio as praticas inclusivas. Sugeri sobre o que
as politicas e programas precisariam incluir para um suporte mais efetivo. Essa estru-
tura fornece uma base sélida para minha dissertacdo, combinando analise documen-

tal, narrativa pessoal e praticas visuais.
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4 ESTADO DO CONHECIMENTO

No entendimento, estado de conhecimento é identificacado, registro, categori-
zacao que levem a reflexao e sintese sobre a producao cientifica de uma determinada
area, em um determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses, disserta-
¢oes e livros sobre uma tematica especifica. O Estado de Conhecimento proporciona
uma visdo ampla e atualizada das tendéncias de pesquisa relacionadas ao objeto de
estudo que pretendemos desenvolver. Por isso, constitui uma base essencial para os
proximos passos da pesquisa em questao. Ele nos permite acompanhar os movimen-
tos recentes sobre o tema investigado, oferecendo uma visdo abrangente do nivel de
interesse académico e direcionando com maior precisdo os aspectos que devem ser
explorados, seja reforcando resultados existentes ou criando perspectivas sobre o

tema. Dessa forma, abre oportunidades para o enriquecimento do estudo.

A construgao do Estado de Conhecimento, nesse contexto, oferece um ma-
peamento das ideias ja estabelecidas, garantindo seguranga quanto as fontes de es-
tudo, apontando subtemas que merecem maior atengdo ou mesmo ajudando a iden-
tificar lacunas significativas no tema em questao. Acredita-se que o Estado de Conhe-
cimento deve ser o ponto de partida de qualquer pesquisa, pois orienta e direciona os
passos da investigacdo com base no conhecimento e compreensao da produgéo in-
telectual ja existente sobre o objeto de estudo.

Nesta perspectiva podem ser usadas com a finalidade de mapear na literatura
existente sobre um tema de pesquisa, fornecendo ferramentas para identificar lacunas

e aprofundar o conhecimento em uma determinada area.

Além disso, essa revisdo permite compreender os conceitos utilizados em
uma area especifica do conhecimento e avaliar se eles realmente se sustentam. Com
isso, & possivel tanto reforgar esses conceitos por meio da analise quanto sugerir me-
Ilhorias e delimitagdes para torna-los mais precisos. Ao considerar os procedimentos
e aspectos metodologicos que compdem esta dissertagéo, € essencial apresentar os
fundamentos que justificam a escolha da abordagem de pesquisa, correlacionada ao

estado do conhecimento, a analise documental e ao uso de narrativas autobiograficas.

Para iniciar o processo de escrita, optamos por uma abordagem qualitativa,
que abrange o estudo e a coleta de diversos materiais empiricos, como estudos de

caso, historias de vida, experiéncias pessoais, textos e produgdes, registros observa-
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cionais/campo, histéricos interativos e visuais, entre outros documentos. Nesse con-
texto, o pesquisador em Ciéncias Humanas utiliza varias praticas interpretativas inter-
ligadas, na esperanga de compreender melhor o assunto estudado (Denzin; Lincoln,
2006).

Inicialmente, foi realizado um estado de conhecimento na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) da Coordenacgao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando os descritores “ALFABETIZACAO E
INCLUSAO E FORMACAO, ALFABETIZACAO E INCLUSAO E FORMACAO E PES-
QUISA AUTOBIOGRAFICA” AND “2015-2023”, com o objetivo de identificar o que foi
produzido em ambito nacional. Com base nos resultados obtidos, constatou-se que
nao foram encontrados textos diretamente relacionados ao tema abordado nesta dis-
sertacao.

Nos primeiros descritores, “ALFABETIZACAO E INCLUSAO E FORMACAQ”,
apareceram 194 textos na BDTD, cujo teor abordava questdes relacionadas a ALFA-
BETIZACAO E FORMACAO, onde o pesquisador ndo era o sujeito da andlise, mas
sim narrativas de terceiros coletadas por meio de pesquisa de campo, estudos de
caso, entre outros.

Ja nos descritores “ALFABETIZACAO E INCLUSAO E FORMACAO E PES-
QUISA AUTOBIOGRAFICA” AND “2015-2023”, foram encontrados 11 textos, con-
forme apresentado no Quadro 2. Os temas abordados nas teses e dissertagdes trata-
vam das politicas educacionais de alfabetizagao, formacgéao e inclusdo de forma geral,
sem se referir especificamente aos processos formativos e praticas de alfabetizagao

na perspectiva da inclusao escolar, que € o foco desta pesquisa.
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Quadro 2 - Sistematizagao das pesquisas encontradas com os descritores alfabetiza-

¢ao e Incluséo e formacao e pesquisa autobiografica.

Autor/Ano

Titulo

Tipol/link de acesso

Entre a casa e a escola: percurso

Dissertacao:

1 Ribeiro, Eliza- autoformativo como alfabetizadora |  https:/reposito-

bete Siqueira. bilingue de crianca surda - um es- | fo.ufrn.br/hadle/123456789/30714

2020 tudo autobiografico
Praticas instituidas e instituin- Dissertagao:

2 Hosken, An- tes na formacao de professoras https://bdtd.ibict.br/vufind/Re-

nete Montes na rede publica de educacgéo de | cord/UFF-

Lelparain. Carangola/MG (1980-2015) 2 be431d51be7bf57f45a7bb5192db

2017 5589

3 Arcénio, Clau- Nas trilhas da memoria: os cami- | Dissertagao:

dia Rodrigues nhos do letramento na escola atra- |  https:/bdtd.ibict.br/vufind/Re-

do Carmo. vés das trajetérias de vida de pro- cord/UFF-

2019 fessoras alfabetizadoras do PAR- 2 128221077bc4f060d97c41d705e7a
FOR/UFRRJ. E—

4 Freitas, Sandra | Arquétipos de professoras alfabe- Dissertagao:
Neri Brito de. | tizadoras de Duque de Caxias https://bdtd.ibict.br/vufind/Re-
2018 cord/UFF-
2 80221077bc4f06cd97c41d705e7a
al4b
5 Angelita Apare- | Experiéncias formativas de | Tese:
cida Azevedo educadoras de jovens, adultos | https:/bdtd.ibict.br/vufind/Re-
Freitas. 2021 e idosos: uma costura coletiva. cord/UFMG_a94e8d9cdf76acedd7fa
c27550720e00
6 Santos, Aline | Caminhos entrelagados na escre- | Dissertagao:

Pereira Botelho | vivéncia: a trajetéria de mulheres | https:/bdtd.ibict.br/vufind/Re-

dos. 2022 pretas  egressas do  PAR- cord/UFRRJ1_93396331¢c57432a80
FOR/UFRRJ 679a238016954a0

7 SANTOS, Lili- | O valor das coisas “desimportan- | Dissertagao:

ane  Nunes. | tes”: oletramento literario baseado | https://bdtd.ibict.br/vufind/Re-

2017 na obra Memérias Inventadas, de | COrd/UFTM_539780667764326119a
Manoel de Barros 4cSecd2b268b2

8 Siqueira, Luana | Dancgas nas aulas de educagéo fi- | Dissertagao:

Torquato. 2023 | sica do ensino fundamental e as | https://bdtd.ibict.br/vufind/Re-
relagdes étnico-raciais: desafios e | COrd/UFRRJ1_0d599ce149310e6ea
possibilidades ea1233c9557cb5b

9 Souza, Seve- | Narrativas dos estudantes: sen- Dissertacao:

rina Ramos Te- | tidos sobre o curriculo do Curso | https:/bdtd.ibict.br/vufind/Re-

lécio de. 2019 | Técnico em Logistica, na forma | COrd/UFRRJ-

Integrada - PROEJA do Instituto ;02243ac4aec7027402fca1 bfba349
Federal do Amapa — IFAP —
10 Pires, Maria | Sentidos e reconhecimento de ndo | Tese:

das Gracas
Porto. 2023

saberes docentes: um estudo com
professores que ensinam Lingua
Portuguesa

https://bdtd.ibict.br/vufind/Re-
cord/UFBA-

2 5ecc1a51488c8397b5817¢c7¢c277
6bchf
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11 DUARTE, Alis- | Processo de constituicao da Dissertacao:

de uma unidade prisional de Mi- 6539707eefa39
nas Gerais

son José Oli- | identidade profissional de pro- https://bdtd.ibict.br/vufind/Re-
veira. 2017 fessores da educacéo escolar | cord/lUFTM_3e56c087a15ce7fo0b5

Fonte: A autora.

Na pesquisa 1 desenvolvida por Ribeiro (2020) realizada Universidade Fede-
ral de Minas Gerais (UFMG) com o tema processo (auto) formativo da autora como
professora bilingue. O objetivo geral do estudo foi aprofundar a discussao sobre o
processo de se tornar uma profissional alfabetizadora bilingue em agdo. A metodolo-
gia utilizada na pesquisa foi a narrativa autobiografica, analise de dados por agrupa-
mento de categorias. Os resultados da pesquisa revelaram duas dimensdes princi-
pais: A Dimensao pedagdgica e a Dimensao politica. A conclusao do estudo foi que a
experiéncia de alfabetizagao bilingue em contextos n&o escolares contribui significa-

tivamente para a (auto) formagao docente.

A pesquisa 2 desenvolvida por Hosken (2017) foi realizada na Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF). O tema da pesquisa era a Formagao continuada das
professoras alfabetizadoras no municipio de Carangola/MG, investigando sua pratica
pedagdgica desde a década de 1980 até a atualidade. O objetivo geral do estudo foi
aproximar-se da experiéncia das professoras e compreender a autoria docente, com
énfase nas influéncias que os cursos de formacéao continuada tiveram sobre suas pra-
ticas cotidianas. Em particular, a pesquisa analisou se as praticas observadas eram
mais orientadas por estruturas instituidas ou se havia espacgo para praticas instituintes
e como a formacgéao continuada influenciava a patologizagao da aprendizagem. A me-
todologia empregada incluiu uma abordagem de estudos dos cotidianos, utilizando
orientagdes de cartografia, etnografia, historia oral e narrativa autobiografica. Essas
abordagens permitiram uma escuta atenta das professoras, valorizando suas narrati-
vas e experiéncias. A pesquisa também utilizou a pesquisa documental, com dados
coletados em sites na Internet e 6rgaos oficiais. Os resultados apontaram uma ten-
déncia entre as professoras de adotar praticas instituidas, muitas vezes mediadas por
cursos de formag&o continuada que promovem a patologizagdo da aprendizagem. No
entanto, também emergiram praticas instituintes, que refletem a agéncia das profes-
soras ao lidarem com seus desafios cotidianos. A conclusdo da pesquisa destacou a

necessidade de um olhar mais atento as experiéncias subjetivas e invisibilizadas das


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=DUARTE%2C+Alisson+Jos%C3%A9+Oliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=DUARTE%2C+Alisson+Jos%C3%A9+Oliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=DUARTE%2C+Alisson+Jos%C3%A9+Oliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_3e56c087a15ce7f90b56539707eefa39
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_3e56c087a15ce7f90b56539707eefa39
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_3e56c087a15ce7f90b56539707eefa39
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_3e56c087a15ce7f90b56539707eefa39
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_3e56c087a15ce7f90b56539707eefa39

45

professoras, reconhecendo-as como agentes capazes de produzir suas proprias pra-
ticas pedagogicas e apontando a importancia de uma formagao continuada que nao
apenas reforce praticas ja instituidas, mas que incentive a criatividade e a autoria do-

cente.

A pesquisa 3 desenvolvida por Arcénio (2019) na Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ) buscou examinar as continuidades e mudangas na traje-
téria do letramento escolar por meio das historias de vida de professores da Baixada
Fluminense, no Rio de Janeiro, que foram alfabetizados nessa regiao e hoje atuam
como alfabetizadores. Esses professores estdo cursando Pedagogia na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), como parte do Plano Nacional de Formagéao
de Professores da Educacgdo Basica (PARFOR). A alfabetizagdo, detalhada como
uma pratica central do letramento escolar, € comprovada a partir de narrativas que
reconstroem memodarias do periodo de alfabetizacdo desses professores e suas prati-
cas atuais em sala de aula. O objetivo é identificar as permanéncias e rupturas nas
concepgdes e metodologias externas para a apropriagao da lingua escrita. A pesquisa
fundamenta-se na concepcdo de memoria proposta por Halbwachs (1990) e Pollak
(1989), que utiliza a linguagem como ferramenta para reconstituir o passado. A meto-
dologia adotada para a produgéo das narrativas € o Atelié Biografico de Projeto, des-
crito por Delory-Momberger (2006), que segue etapas e temas pré-definidos. Para a
analise dos dados, foi aplicado o paradigma indiciario de Ginzburg (1989). Os resul-
tados foram organizados em quadros comparativos que se destacam como esta pes-
quisa podem contribuir para uma visdo mais ampla sobre o letramento escolar, base-
ada nas histérias de vida, memdrias e escritas dos participantes, que trazem a tona
uma trajetoria pessoal e profissional. A conclusdo da pesquisa foi que as historias de
vida e memorias dos aspectos que se mantém ao longo do tempo e outros que se

transformam.

A pesquisa 4 desenvolvida por Freitas (2018) explora os arquétipos de pro-
fessoras alfabetizadoras de Duque de Caxias com base na teoria de Jung, associando
a alfabetizacéo a transformacéao social. Analisa também a colaboragéo entre supervi-
sores educacionais e orientadores pedagogicos na rede municipal, focando em um

trabalho coletivo e politico de alfabetizacdo. A pesquisa é baseada em narrativas au-
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tobiograficas e pesquisa-agéo, e examina a pratica de educadoras em Duque de Ca-
xias, com um enfoque na formacéao continuada e na inclusao de criangas em vulnera-

bilidade social.

A pesquisa 5 desenvolvida por Freitas (2021) na Universidade Federal de Mi-
nas Gerais esta inserida no campo da formacao docente, aborda a constatacao de
que a maioria dos professores que atuam na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil ndo possui uma formacao especifica para essa modalidade, conforme indicado
por varios estudiosos. Diante disso, a investigacdo buscou compreender quais conhe-
cimentos e experiéncias esses educadores trazem para o trabalho na EJA e quais sao
suas necessidades formativas. O estudo envolveu seis educadores da EJA das séries
iniciais do Ensino Fundamental, nos municipios de Diogo de Vasconcelos e Acaiaca
(MG), e foi prolongado por meio da metodologia de pesquisa-ag&o-critica-colaborativa
A analise dos dados foi baseada numa abordagem abrangente-interpretativa, defi-
nindo-se unidades de analise focadas nos aprendizados sobre os idosos, nas especi-
ficidades da EJA, nas contribuicdes de Paulo Freire para a docéncia e nos desafios
enfrentados pelas educadoras. A pesquisa revelou que, embora as educadas possu-
issem muitos saberes adquiridos na pratica, elas reconheceram uma formagao fragil
e pareciam a necessidade de aprimoramento da compreensdo dos processos de
construcdo do conhecimento de seus alunos e das praticas mais adequadas para
atendé-los. O envolvimento das educadoras no processo de pesquisa-acado demons-
trou que o ambiente colaborativo € essencial para a formacéo docente, especialmente
na EJA. A pesquisa destacou a importancia da formagéo continuada em ambientes
de colaboragao e didlogo, onde os sujeitos s&o ativos na construgdo do conhecimento,
narram suas historias, ampliam suas perspectivas e fortalecem as relagdes interpes-

soais.

A pesquisa 6 desenvolvida por Santos (2022) na Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro este estudo combinou teorias literarias e metodoldgicas para dar
voz a um grupo frequentemente silenciado: mulheres negras que lutam para acessar
e concluir o ensino superior. A partir da ideia de "escritavivéncia", inspirada na obra
de Conceigéao Evaristo, o autor reflete sobre as experiéncias das egressas, mostrando
como suas memorias se entrelagam com a pesquisa. A escolha de utilizar o conceito

de "exprevivéncias" da visibilidade as intersec¢des entre raga, género e classe social,
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revelando como a trajetoria dessas mulheres esta marcada por multiplas camadas de
opressao e resisténcia.

O uso de narrativas pessoais e politicas publicas como base para a pesquisa
permite uma analise rica e interseccional. A presenca constante do conceito de inter-
seccionalidade reflete a complexidade das experiéncias das mulheres negras, desta-
cando a importancia de uma abordagem feminista que abarque as especificidades
dessas vivéncias.

Além disso, a roda de conversa como metodologia proporciona uma dimensao
coletiva a pesquisa, criando um espaco para que as mulheres compartilhem suas his-
térias em um ambiente colaborativo. Esse método reforga a importancia da oralidade

e da troca de experiéncias na constru¢cao de conhecimento.

Por fim, a pesquisa sugere que a educagao, especialmente em programas
como o PARFOR, desempenha um papel crucial na emancipag&o de grupos histori-
camente marginalizados, como as mulheres negras. Ela destaca que a resisténcia e
a insurgéncia estao presentes em cada etapa da formagao dessas mulheres, tanto no
enfrentamento de desafios estruturais quanto na reivindicagcado de espacos de poder e
saber.

A pesquisa 7 desenvolvida por Santos (2017) no Instituto de Educacgéo, Le-
tras, Artes, Ciéncias Humanas e Sociais (IELACHS/UFTM) de Uberaba- MG. Este es-
tudo apresenta uma pesquisa robusta e metodologicamente bem estruturada, cen-
trada no desenvolvimento do letramento literario em alunos do ensino fundamental. A
intervencao proposta, baseada em uma sequéncia didatica, visa n&o apenas formar
leitores literarios, mas também explorar como os alunos interagem com a literatura e
como essa interagao contribui para seu desenvolvimento literario.

A escolha de obras literarias como Memodarias Inventadas, de Manoel de Bar-
ros, reflete o interesse em trabalhar com textos que estimulam a imaginagao e a cria-
tividade dos estudantes. A fundamentacao tedrica com base em autores como Cos-
son, Zilberman e Colomer assegura um embasamento consistente, especialmente no
que diz respeito a compreensao das praticas de letramento literario no contexto esco-
lar.

A abordagem qualitativa, com observagao participativa, gravacdes e analise
de producdes textuais, permite uma analise profunda e detalhada das praticas de lei-

tura dos alunos. Essa metodologia € adequada para captar as nuances das interagoes
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entre os estudantes e a literatura, além de possibilitar uma compreensdo mais ampla

de suas trajetorias de letramento.

Em suma, o relatorio indica que o estudo oferece uma contribuigdo significa-
tiva para a formacéo de leitores literarios no ensino fundamental, com um foco claro

nas especificidades de cada aluno e no contexto educacional em que estao inseridos.

A pesquisa 8 desenvolvida por Siqueira (2023) na Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro este estudo destaca a importancia da inclusao das Culturas Africa-
nas e Afro-Brasileiras nas praticas pedagdgicas da Educacgao Fisica, especialmente
no ensino de Dancga, para fomentar uma educacgao antirracista e conscientizar os alu-
nos sobre a herancga cultural africana. A pesquisa reconhece que a Dancga ainda é um
conteudo subexplorado em relagao as discussdes sobre ERER nas aulas de Educa-
¢ao Fisica, apontando a necessidade de maior valorizagao e integragao desse conte-
udo nos curriculos escolares. A abordagem metodoldgica combina uma analise ted-
rica detalhada com uma intervencéao pratica através de uma unidade didatica. A coleta
de dados, incluindo narrativas e produg¢des imagéticas dos alunos, permitiu uma com-
preensao rica e multifacetada das experiéncias educacionais, reforcando a importan-
cia do ensino de Danga como uma pratica de valorizagao das identidades negras. O
estudo contribui para a formacao critica e cidada dos estudantes, ao engaja-los em
discussodes sobre racismo, diversidade e representatividade, ao mesmo tempo em que
fortalece suas conexdes com suas raizes culturais. A pesquisa, ao expor lacunas na
literatura cientifica e no ensino pratico, destaca a urgéncia de expandir a presenca
das dangas de matriz africana e afro-brasileira nas aulas de Educagéao Fisica, com o
objetivo de promover uma educagédo mais inclusiva e equitativa, capaz de valorizar a

diversidade e combater o racismo estrutural.

A pesquisa 9 desenvolvida por Souza (2019) na Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro o estudo traz a tona a importancia de ouvir as narrativas dos alunos
como forma de avaliar e ajustar o curriculo. A abordagem qualitativa permite que as
percepgdes dos alunos sejam compreendidas em profundidade, destacando a rele-
vancia de seus depoimentos em termos de permanéncia e evasio. Isso reflete o im-
pacto direto que a estrutura curricular e as praticas pedagdgicas tém no cotidiano dos
alunos, especialmente no contexto do PROEJA, que atende a jovens e adultos em
situacdes de vulnerabilidade social e escolar. A fase documental do estudo oferece

uma analise critica do Projeto Pedagdgico do curso, destacando a necessidade de
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uma matriz curricular que atenda as especificidades desse publico-alvo. Ao mesmo
tempo, as entrevistas semiestruturadas revelaram que os estudantes associam o cur-
riculo ndo apenas a formacéao profissional, mas a um projeto de vida mais amplo, in-
cluindo aspectos de desenvolvimento pessoal e elevacdo da autoestima. A perspec-
tiva dos alunos sobre o curriculo mostra que eles veem a educagdo como uma forma
de transformacao social e econdmica. Além disso, a pesquisa sinaliza que as praticas
pedagdgicas precisam estar atentas as expectativas dos estudantes, integrando as
suas vivéncias e necessidades para evitar a evasao e garantir a permanéncia. A co-
nex&o entre o curriculo e a realidade socioecondmica dos alunos se revela como um
fator fundamental para o sucesso do programa. Em resumo, o estudo ressalta a im-
portancia de um curriculo que seja flexivel, contextualizado e capaz de responder as
necessidades dos alunos. A analise das narrativas demonstra que o curriculo do IFAP,
no ambito do PROEJA, vai além de oferecer formacéao técnica, proporcionando aos
alunos uma educagao com potencial transformador em suas vidas pessoais e profis-
sionais. A pesquisa 10 desenvolvida por Pires (2023) na Universidade Federal da Ba-
hia Esta tese tem como objetivo principal compreender como os professores que en-
sinam Lingua Portuguesa, mas sem formacgéao especifica na area, atribuem sentidos
ao reconhecimento dos "ndo saberes" e como esse reconhecimento estimula uma
reflexdo que impacta seus processos formativos e suas praticas docentes. Trés obje-
tivos especificos orientaram a pesquisa: (1) entender os sentidos que esses professo-
res dao ao reconhecimento dos néo saberes; (2) analisar como esse reconhecimento
promove uma agao reflexiva nos processos formativos; e (3) examinar os impactos
dessa reflexao e do reconhecimento dos ndo saberes na atuagao docente. A pesquisa
adotou uma abordagem fenomenoldgica, qualitativa e exploratéria, caracterizando-se
como uma pesquisa-formacao. Os dados foram coletados por meio das narrativas
produzidas nos Ateliés Biograficos de Projetos (ABP), realizados em 2018, e em um
reencontro realizado em janeiro de 2022. Participaram trés professores que lecionam
Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental na rede municipal de Ita-
petinga, sem formacgéao especifica na area de Letras. A analise dos dados foi condu-
zida utilizando a técnica de Analise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta por
Moraes e Galiazzi (2006). Os resultados revelaram que o "n&o saber" faz parte do
cotidiano pedagdgico dos professores, sempre dialogando com o saber. A reflexao

sobre o reconhecimento dos ndo saberes trouxe a tona debates sobre o ensino de
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uma disciplina sem a formagao especifica, mostrando que o saber docente vai além
da mera aplicagao de conhecimentos tedricos ou cientificos. Trata-se também de re-
conhecer o que nao se sabe, ressignificar a pratica docente e ser capaz de promover
mudancas. O reconhecimento dos nao saberes foi associado ao autoconhecimento,
destacando que esses nao saberes sao construidos a partir da experiéncia profissio-
nal e ttm o potencial de enriquecer o trabalho docente. A partir das narrativas dos
professores, emergiram dois grandes eixos de significagédo: a positividade e a negati-
vidade de ensinar Lingua Portuguesa sem formacéao especifica. A pesquisa, portanto,
evidenciou a importancia de se constituir uma pratica pedagogica fundamentada em
saberes, 0 que, por sua vez, pode contribuir para a formacao de professores criticos

e reflexivos sobre suas praticas de ensino.

Esta tese destaca a importancia do reconhecimento dos "ndo saberes" na
formacéo e pratica docente, especialmente no contexto de professores que atuam fora
de sua area de formacéao especifica. O estudo explora como esse reconhecimento
nao se limita a mera constatagao de lacunas, mas se transforma em uma oportunidade
para a ressignificagdo e o aperfeicoamento da pratica pedagodgica. Ao refletir sobre
suas limitagdes, os professores podem repensar suas abordagens de ensino e desen-
volver novas formas de lidar com os desafios da docéncia. A pesquisa € inovadora ao
valorizar a nogao de "nao saberes" como parte integrante e enriquecedora do pro-
cesso de ensino. Ao contrario de ser visto como algo negativo, o ndo saber é tratado
como uma forga motriz para o desenvolvimento profissional, pois leva os professores
a uma reflexdo constante sobre suas praticas e a busca por novas aprendizagens. A
relagdo entre saber e ndo saber €, portanto, um didlogo continuo que favorece a evo-
lugdo do educador. Outro aspecto importante da pesquisa € a maneira como as nar-
rativas dos professores revelam uma visdo dialética sobre a docéncia: de um lado, ha
desafios e dificuldades em ensinar sem formagao especifica; de outro, ha oportunida-
des de crescimento e inovagéo pedagdgica. Ao lidar com esses desafios, os profes-
sores se tornam mais criticos e reflexivos, o que contribui para uma pratica docente

mais consciente e efetiva.

Em resumo, a tese evidencia que o ensino nao se trata apenas de transmitir
conhecimento tedrico, mas também de reconhecer as préprias limitagdes e utilizar
esse reconhecimento como um ponto de partida para a transformagao e melhoria con-

tinua da pratica pedagogica. Isso refor¢a a ideia de que o processo formativo de um
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professor ndo se encerra com a obtencdo de um diploma, mas se estende por toda a

sua trajetoria profissional.

A pesquisa 11 desenvolvida por Duarte (2017) na Universidade Federal do
Triangulo Mineiro-MG, esta pesquisa teve como objetivo investigar se a experiéncia
de ensinar alunos privados de liberdade, no contexto da educacao escolar em uma
instituicao prisional de Minas Gerais, influencia a constituicdo da identidade profissio-
nal docente. Embora a educagé&o em presidios ja tenha uma histéria nas instituicbes
prisionais brasileiras, ainda € uma area marginalizada pelas politicas publicas e pela
formacéao universitaria, especialmente no que se refere a valorizagado do professor. O
estudo justifica-se pela necessidade de fornecer suporte tedrico e reflexivo sobre a
educacao escolar em prisdes, com énfase na identidade dos professores que atuam
nesse ambiente especifico. A metodologia adotada foi qualitativa, com investigagbes
de campo e apoio em referenciais tedricos. A pesquisa envolveu cinco professores
voluntarios que trabalham em uma escola prisional e uma entrevista com a diretora
da escola. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram entrevistas abertas
(gravadas em audio) e um diario de campo. As entrevistas com os professores foram
submetidas a analise tematica de conteudo, e os resultados foram complementados
com as informagdes da entrevista com a diretora e as observacdes do diario de
campo, aplicando-se o método de triangulagdo de dados. Os resultados mostraram
que as particularidades do ambiente prisional podem causar transformacgdes significa-
tivas na identidade profissional dos professores, devido as exigéncias institucionais,
sociais, morais e éticas que vao além dos desafios da educagdo em contextos néo
prisionais. A pesquisa identificou trés temas principais relacionados a construcéo da
identidade docente:

1.Relacao professor/aluno: A interacao direta com alunos em privacao de liberdade
influencia a autoimagem, autoestima e realizagao profissional dos professores, desta-

cando o impacto emocional e profissional desse tipo de trabalho.

2.ldentidade para o outro e sentimento de incompreensdo: Os professores relatam
sentir-se marginalizados e desvalorizados pela sociedade e pela midia, que desco-
nhecem ou ignoram o trabalho docente nas escolas prisionais, reforcando a sensagao

de invisibilidade e incompreensao.

3.Especificidades do perfil docente: O estudo destaca como as particularidades do

ensino em prisdes conferem aos professores caracteristicas e experiéncias unicas,
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que sao raramente encontradas em outras instituicdes de ensino, o que os torna pro-
fissionais diferenciados na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA). A pesquisa também
aborda o siléncio que envolve as minorias, como os professores em prisdes, e a falta
de representatividade e reconhecimento dessas vozes. Com isso, o estudo reforca a
importancia de reformar o sistema educacional, com investimento das universidades
e politicas publicas, visando incluir os saberes e a experiéncia dos professores que
atuam em prisdes. Essa reforma é necessaria para construir novos modelos educaci-
onais democraticos, rompendo com a logica opressiva e totalitaria que ainda predo-

mina nas prisdes.

Este estudo oferece uma contribuicdo importante para a compreensio da
identidade profissional dos professores que atuam em prisdées. Ele mostra que, apesar
de ser uma realidade desafiadora e frequentemente ignorada, o trabalho desses edu-
cadores possui grande impacto na formacgao de suas identidades. A pesquisa também
aponta as lacunas no reconhecimento social e académico desse grupo, propondo a
necessidade de mudancas estruturais no campo da educacgao, que considerem as
especificidades e o valor do ensino em ambientes prisionais. A analise destaca a com-
plexidade da relagao professor/aluno em contextos de privagao de liberdade, onde os
desafios pedagdgicos séo intensificados por questdes emocionais e éticas. O estudo
também revela o sentimento de isolamento e desvalorizagdo que esses docentes en-
frentam, reforgando a importéncia de politicas que deem visibilidade ao seu trabalho
e 0 reconhegam como fundamental no processo de ressocializagdo dos presos. Além
disso, o estudo evidencia que a pratica docente em prisdes exige habilidades e abor-
dagens pedagogicas unicas, que muitas vezes ndo sao contempladas na formagéao
inicial dos professores. Isso sugere a necessidade de reformular os curriculos de for-
magao docente para incluir a preparacgao para o trabalho em contextos prisionais, pro-
movendo uma educag¢ao mais inclusiva e critica. Em suma, a pesquisa oferece uma
reflexdo profunda sobre as implicagdes da educagao em prisdes, tanto para os alunos
quanto para os professores, e faz um apelo para que as instituicdes educacionais e
as politicas publicas olhem com mais atencédo para esse campo, promovendo trans-
formacgdes significativas no sistema prisional e educacional brasileiro. Apds concluir
esta etapa de estado de conhecimento, ficou evidente que a minha pesquisa destaca
aspectos relevantes e significativos sobre a alfabetizagao e o letramento. Pois, a pes-

quisa localizada que mais se aproxima é de Pires (2023), tem como titulo: Sentidos e
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reconhecimento de n&o saberes docentes: um estudo com professores que ensinam
Lingua Portuguesa. Na pesquisa em tela, foi tomado como base de analise e estudo
as narrativas da propria pesquisadora, estabelecendo interrelacbes como parte inte-
grante da reflexao critica e das diregbes estabelecidas em relagéo ao ensino, as poli-
ticas educacionais, a formacao e identidade docente. Além disso, demonstra que a
reflexdo na agao, sobre a agao e na acao devem estar presentes no percurso forma-

tivo de todos os professores, como apontado por Schén (1992) e Zeichner (1993).

Os resultados apresentam exemplos praticos dentro das narrativas, mos-
trando caminhos para um ensino e aprendizagem inclusivos na fase de alfabetizag&o
e letramento, especialmente destacando a importancia de o professor estar verdadei-
ramente qualificado para atuar de maneira inclusiva. Foi necessario investigar os pro-
cessos formativos com o objetivo de respeitar as singularidades de cada estudante,
promover o protagonismo estudantil e fortalecer a afetividade e empatia nas atividades

realizadas.

Ao analisar as pesquisas mencionadas, podemos identificar semelhangas e
diferengas nas abordagens, metodologias, contextos e focos tematicos. Essa discus-
sao revela como a diversidade de perspectivas enriquece o campo da formacgao do-

cente e da inclusao educacional.

Semelhangas

1. Uso de Narrativas e Abordagens Autobiograficas: Muitas das pesquisas utilizam
narrativas pessoais e autobiograficas como método de investigagao, proporcionando
uma compreensado mais profunda e subjetiva da formacgéo e da pratica docente. Por
exemplo, as pesquisas de Ribeiro (2020), Freitas (2018) e Santos (2022) fazem uso
de narrativas autobiograficas para explorar experiéncias individuais, incluindo o con-
ceito de "escrevivéncia" de Conceigao Evaristo, que foca em vivéncias de opressao e

resisténcia de mulheres negras no ensino superior.

2. Foco na Formagao Docente e Identidade Profissional: Todas as pesquisas, de
alguma forma, abordam o desenvolvimento profissional dos professores, seja em con-
textos de formagéo continuada (Hosken, 2017; Freitas, 2018), em trajetérias pessoais
(Arcénio, 2019), ou na construgcao da identidade profissional em ambientes desafia-

dores, como a educagédo em presidios (Duarte, 2017).
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3. Dimensoes Sociopoliticas e Inclusivas: Grande parte dos estudos considera a
importancia da inclusdo e da conscientizag&o sociopolitica. Freitas (2018), por exem-
plo, explora a alfabetizacdo como meio de transformacéao social e a inclusdo de crian-
¢as em situacao de vulnerabilidade. A pesquisa de Siqueira (2023) também visa fo-
mentar uma educagao antirracista ao incorporar as culturas africanas e afro-brasileiras
nas aulas de Educagéao Fisica. Ja a pesquisa de Souza (2019) explora a importancia
de ouvir as narrativas dos alunos para ajustar o curriculo, especialmente no contexto
do PROEJA.

4. Metodologias Qualitativas e Abordagens Exploratérias: Todas as pesquisas re-
correm a abordagens qualitativas para compreender profundamente as percepgoes e
experiéncias dos participantes. Metodologias como pesquisa-acéo (Freitas, 2018),
analise fenomenoldgica (Pires, 2023), e pesquisa-formacéo (Pires, 2023) sdo comuns
e buscam aprofundar a reflexdo sobre praticas pedagogicas e contextos especificos.

Diferencas

1. Foco Tematico Especifico: As pesquisas variam no foco tematico. Ribeiro (2020)
e Hosken (2017) concentram-se em alfabetizagcado e letramento, enquanto Arcénio
(2019) examina o letramento na Baixada Fluminense e Freitas (2021) analisa o con-
texto da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). Outras pesquisas, como Santos (2022)
e Siqueira (2023), abordam aspectos especificos de raga e género no ensino superior

e na educacao fisica, respectivamente.

2. Contexto de Atuagao: As pesquisas abrangem uma variedade de contextos edu-
cacionais. Santos (2022) enfoca o acesso de mulheres negras ao ensino superior,
enquanto Duarte (2017) investiga a educagao em instituicdes prisionais. Freitas (2021)
aborda as necessidades formativas de professores que atuam na EJA, uma realidade
desafiadora em termos de formacéo especifica.

3. Metodologias e Objetivos Especificos: Embora todas usem metodologias quali-
tativas, as abordagens metodoldgicas diferem. Freitas (2018) combina narrativas au-
tobiograficas com pesquisa-agéo, enquanto Pires (2023) adota uma abordagem feno-
menoldgica para explorar os “ndo saberes” na formagédo docente. A pesquisa de
Souza (2019) usa uma anadlise documental para entender o impacto do curriculo na

permanéncia de alunos no PROEJA.
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4. Dimensao de Reflexao Critica e Politica: Algumas pesquisas, como as de Freitas
(2018) e Siqueira (2023), enfatizam o papel transformador da educag&o, promovendo
um trabalho coletivo e politico, além de uma formacéao antirracista e valorizacéo cultu-
ral. Em contraste, outras pesquisas, como a de Duarte (2017), abordam a identidade

profissional em contextos mais restritos, como a educagao em presidios.

Conclusao Comparativa

A analise das pesquisas mostra como as experiéncias formativas e praticas
pedagdgicas sao moldadas por contextos variados, necessidades especificas e obje-
tivos. As semelhancgas revelam uma preocupagao comum com a formacgao e a inclu-
sdo, enquanto as diferengas destacam a riqueza de contextos e abordagens. Essa
diversidade reflete a complexidade da formacao docente no Brasil, especialmente em
relacao a alfabetizacdo, inclusao e enfrentamento de desafios sociais, proporcionando

um entendimento multifacetado da educacéo inclusiva e da formacgao continuada.
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5 NARRATIVA DA PESQUISADORA PARA INCLUSAO, ALFABETIZAGAO E LE-
TRAMENTO
A vida é uma jornada...

Ela ndo leva a um destino exatamente,

Mas a uma transformacéo...

(Filme Para Salvar uma Vida)

Nao podemos...

Olhar a inclusdo com conformidade...

E sim ampliar as potencialidades de cada ser...
Porque amar é incluir verdadeiramente...

(Jiane Gouveia)

Ao iniciar minha carreira docente em 2020, apds ser aprovada em um con-
curso, fui designada para lecionar no 3° ano do ensino fundamental I, nas séries inici-
ais, com uma carga horaria de 30 aulas semanais na escola EMEIF e Supléncia Mon-
teiro Lobato, localizada no municipio de Sandovalina — SP. Diante desse novo desafio,
fiquei preocupada, pois sabia que precisaria trabalhar com a producédo de contos e
textos, um conteudo essencial para essa etapa. No entanto, devido a pandemia da
COVID-19, muitos dos meus estudantes ainda ndo estavam alfabetizados, ja que o
ano de 2020 foi marcado por aulas remotas, e nem todos conseguiram alcangar o
nivel de aprendizagem esperado para o 3° ano.

Com base nas experiéncias que tive com meu filho nas escolas que ele fre-
quentou, comecei a refletir sobre como poderia auxiliar meus alunos, considerando
que as aulas ainda eram remotas. Como estava em meu primeiro ano como docente,
eu ainda carregava habitos pedagdgicos adquiridos durante minha prépria formacéo,
muitas vezes reproduzindo praticas dos meus antigos professores. Eu via essas pra-
ticas como, em parte, corretas e necessarias, principalmente porque me sentia um
pouco insegura sobre como agir nas diversas situagdes que surgiam em sala de aula.

E importante destacar que:

Nas escolas, geralmente, o professor novato fica a mercé da sorte, podendo
ou nao conseguir superar a fase da adaptagao que esta confrontando. Assim,
sem ter com quem compartilhar suas duvidas, seus acertos e seus erros, o
professor acaba apoiando sua pratica em agdes que vivenciou na época de
estudante, reproduzindo a pratica de seus antigos professores, o que dificulta


https://www.pensador.com/autor/filme_para_salvar_uma_vida/
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sua transformagéo na busca de uma atuagdo mais significativa e inovadora
em suas atividades docente. (Souza, 2009, p.37).

Entretanto, percebi que a experiéncia do estagio supervisionado, que consi-
dero essencial para qualquer professor iniciante, fez uma enorme diferenca na minha
pratica docente. Segundo Franga (2012), o estagio supervisionado é um momento
crucial na formacéo inicial do académico, pois permite que o futuro profissional com-
preenda sua fungdo no mundo do trabalho.Franga também ressalta que: O sujeito esta
sempre em transformacdo, podendo modificar a sua forma de pensar e agir, sendo
uma das principais metas do estagio supervisionado, pensar no plano coletivo (escola,
universidade e estagiarios) as estratégias de agao que possam dar melhores condi-
¢bes para a formacéo docente. O estagio enquanto objeto, € meramente uma técnica
aplicada. Como um fim em si mesmo, nao propicia mudangas e nem angaria negoci-
acodes para a construgao de politicas publicas educacionais que melhorem as condi-
¢des materiais e intelectuais de trabalho do professor. (Franga, 2012, p. 33)

Compreendo que o estagio supervisionado é crucial a partir do momento em
que o professor regente da sala contribui significativamente para o crescimento pro-
fissional do estudante em formacao inicial, proporcionando oportunidades para que
ele realize atividades com os alunos e o orientando para utilizar os conhecimentos
adquiridos na universidade. Acredito que o estagio supervisionado oferece ao licenci-
ando uma visao mais profunda e significativa ao se apropriar do verdadeiro contexto
de trabalho dentro da escola.

No meu primeiro ano como docente, enfrentei grandes desafios, especial-
mente pelo medo de implementar praticas de ensino que nao fossem eficazes para
meus alunos. A lembranga das experiéncias dificeis que tive com meu proprio filho
ainda me assombrava.

Em 2022, fui designada para uma turma de segundo ano do ensino funda-
mental, e logo me deparei com a surpresa de ter dois estudantes eram estudantes
publico da Educacao Especial: um surdo, que n&o havia tido sucesso com o implante
coclear; outro com macrocefalia. Senti um grande desespero, pois a responsabilidade
de alfabetizar esses estudantes me parecia um desafio enorme, e o0 medo de errar
ainda me acompanhava.

No inicio, segui o Curriculo Paulista da Escola de Formagao e Aperfeigoa-
mento dos Profissionais da Educagao (EFAPE) e o PPP da escola, mas logo percebi

que esses materiais ndo eram suficientes para atender as necessidades especificas
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dos meus estudantes. Busquei apoio da gestao escolar, mas fui informada de que n&o
havia recursos pedagdgicos adequados para trabalhar com esses estudantes. Foi en-
tdo que lembrei das aulas de Didatica na graduagao, onde aprendi que o curriculo
serve apenas como uma orientacdo e que uma boa didatica pode fazer toda a dife-

renca na forma como os estudantes percebem o professor.

Com isso em mente, decidi criar um caderno de memdarias onde anotava dia-
riamente as experiéncias em sala de aula, incluindo as estratégias que usei e os re-
sultados obtidos, sejam eles positivos ou negativos. Esse processo me ajudou a refle-

tir sobre minhas praticas e a buscar novas abordagens.

Apos varias tentativas frustradas de aplicar metodologias tradicionais, come-
cei a pensar em desistir da turma, temendo repetir as experiéncias negativas que tive
com meu filho. No entanto, a necessidade de continuar trabalhando me impediu de
desistir. Um dia, meu marido me incentivou dizendo que eu encontraria uma forma de
ajudar meus estudantes, assim como havia ajudado nosso filho, mesmo sem ter for-
macgao na época. Essa confianga me motivou a estudar mais sobre surdez e macro-
cefalia e a criar atividades que promoviam a interacao entre todos os estudantes, res-
peitando suas individualidades e potencializando seu desenvolvimento. A medida que
os dias passavam, o sentimento de estar no caminho certo s6 aumentava. Cada pe-

queno progresso dos meus estudantes me dava mais forgas e alegria para continuar.

Apesar dos desafios que os professores iniciantes enfrentam, incluindo criti-
cas e desconfianga por parte da gestao e colegas, percebi que uma sélida formagéo
docente estava diretamente ligada a qualidade do trabalho e a satisfagéo profissional.
A escola em que eu trabalhava era um ambiente agradavel, bem-organizado e gerido,
0 que me proporcionou grandes oportunidades de aprendizado e crescimento. Sem-
pre acreditei que um ambiente de trabalho feliz e bem estruturado torna a pratica do-

cente mais prazerosa e produtiva.

Libaneo (2012) enfatiza que, para manter uma escola organizada e bem ge-
rida, € essencial garantir ndo apenas condigdes organizacionais, mas também opera-
cionais e didatico-pedagogicas, de modo a assegurar a qualidade do trabalho docente.
Ele também ressalta que as condigdes fisicas e de infraestrutura da escola tém um
impacto significativo tanto no desempenho do professor quanto na aprendizagem dos

estudantes.
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Lima (2007) observa que, para que uma escola seja democratica e participa-
tiva, € necessaria a colaboracéo de todos. Um ambiente escolar democratico, intera-
tivo e acolhedor requer uma gestao que envolva todos os participantes do processo
educativo, promovendo a participagao e o respeito mutuo, e fortalecendo as relagdes
humanas ao respeitar as diferengas de comportamento, ideias e valores de todos os

envolvidos.

Sob uma perspectiva diferente, o professor atua como um motivador e incen-
tivador nas praticas educativas, estimulando os estudantes a se engajarem nas ativi-
dades propostas e, assim, avancarem em seu processo de aprendizagem. E impor-
tante destacar que, embora o papel do professor seja significativo, ele n&o é o unico

responsavel por essa motivacgao.

Cabe aqui uma reflexdo sobre a forma como eu planejava e aplicava minhas
aulas. Eu organizava minha rotina semanal em um caderno, listando o conteudo a ser
abordado, a unidade tematica, os objetivos de cada aula e as atividades que seriam
utilizadas, além de detalhar a explicacdo para cada uma delas. Comparando minha
postura de professora iniciante com a de hoje, reconhego que, no inicio, eu seguia um
modelo mais tradicional, mas com também tinham momentos que conseguia ter atitu-

des inovadoras e significativas para aquele momento.

Em relagdo aos recursos pedagdgicos, utilizava os materiais fornecidos pela
Secretaria da Educacao do Estado de Sdo Paulo, como livros didaticos e apostilas,
que deveriam ser seguidos a risca, com prazos rigidos de conclusao. Essa abordagem
me incomodava, pois era muito inflexivel e, principalmente, inadequada para atender
as necessidades dos meus estudantes com deficiéncias. Por isso, optei por utilizar
materiais pedagodgicos adicionais, como alfabeto mével, jogo da memoaria, dominé de
silabas, entre outros. Também preparava atividades complementares em video e au-
dio, e usava bonecos confeccionados por mim para tornar o ambiente de sala de aula
mais acolhedor e propicio & aprendizagem. E importante destacar que, ao propor ati-
vidades complementares alinhadas aos temas desenvolvidos, eu estava respondendo
as necessidades individuais de cada estudante. Embora essa abordagem pudesse
ser considerada arriscada, os materiais fornecidos abordavam os conteudos de forma
muito padronizada, sem considerar a diversidade e a inclusao, exigindo do professor

uma formacao integradora, responsavel e atenta. Assim, procurei trabalhar as situa-
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¢des de aprendizagem de maneira que respeitasse a singularidade de cada estu-
dante, reconhecendo-os como individuos cheios de sentimentos, emocgdes, opinides
e contradi¢des. Por sempre buscar inovagdes pedagodgicas e me manter em constante
formacéo, acabei sendo vista como "diferente" na escola. No entanto, todas as minhas
experiéncias, tanto pessoais quanto profissionais, contribuiram para melhorar minha
pratica pedagdgica, levando em conta os aspectos formativos e informativos que ela
me proporcionava. A partir dessas experiéncias, aprendi que minhas reflexdes diarias
deveriam guiar meu planejamento, minha autoavaliagdo como docente e o conheci-
mento das necessidades individuais dos estudantes, além de reconhecer meu pro-

gresso como professora alfaletradora no processo de ensino e aprendizagem.

Sendo assim podemos pensar que:

Planejar é elaborar o plano de intervengao na realidade, aliando as exigéncias
de intencionalidade de colocacdo em agao, € um processo mental, de refle-
xao, de decisdo, por sua vez, ndo uma reflexdo qualquer, mas gravida de
intencdes na realidade. (Vasconcellos, 2000, p.43)

Acredito que, no inicio da minha carreira docente, cometi erros devido a falta
de experiéncia em sala de aula. No entanto, eu estava sempre refletindo e ajustando
minha pratica pedagdgica, seja na forma como eu dialogava com os alunos, conduzia

as aulas ou avaliava o planejamento desde o inicio até sua conclusao.

Nos momentos disponiveis, costumava ler em voz alta textos curtos, mas com
temas impactantes, como respeito, familia, solidariedade e bullying, e organizava ro-
das de conversa para que os estudantes pudessem expressar suas duvidas, aprendi-

zagens e preocupagoes.

Curiosamente, sem perceber, eu ja estava implementando uma avaliagao for-
mativa, que me permitia compreender melhor o conhecimento de cada estudante, as

dificuldades que enfrentavam e seus anseios.

Haydt (1997, p. 292-293) afirma que a avaliagdo formativa...

[...] pode contribuir para o aperfeigoamento da agao docente, fornecendo ao
professor dados para adequar seus procedimentos de ensino as necessida-
des da classe. A avaliagdo formativa pode também ajudar a agao discente,
porque oferece ao aluno informagdes sobre seu progresso na aprendizagem
fazendo-o conhecer seus avangos, bem como suas dificuldades, para poder
supera-las [...].
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Dessa forma, € possivel perceber a importancia da avaliagado formativa para
priorizar os aspectos formativos dos estudantes, ndo apenas em termos de conheci-
mentos cientificos, mas também considerando sua formacéo integral. Para tanto, é
necessario que seja repensado a formagao docente, para que ele consiga modificar

as suas praticas e incluir os estudantes publico da Educagao Especial.

5.1 Formacao docente

A formacgéo docente tem como objetivo central preparar profissionais capaci-
tados para criar um ambiente educacional que acolha e promova o desenvolvimento
de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas, necessidades e
contextos. Nesse cenario, a inclusdo surge como um imperativo ético e pedagogico,
desafiando a educagao a superar barreiras e garantir a participagao plena de todos os

estudantes.

No Brasil, a LDBEN de 1996 e a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008, asseguram o direito a educagao de qua-
lidade para todos, incluindo estudantes publico da Educacgao Especial, que sao pes-
soas com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdota-
¢ao. Essas legislagbes exigem flexibilizagdo nos curriculos de acordo com o Desenho
Universal de Aprendizagem (DUA), recursos pedagdgicos especificos e a formagao
de professores para atender as necessidades dos estudantes e equiparagao de opor-
tunidades. Assim, compreender o contexto da formacgao docente e da inclusao no Bra-
sil € essencial para tragar um caminho em diregdo a uma educagao mais justa e equi-

tativa.

Neste sentido, torna-se de fundamental importancia, formar professores a
partir de pratica reflexivo-critica que € um processo transformador que leva o professor
a questionar suas proprias agdes, analisar o contexto em que atua e buscar continu-

amente o aprimoramento de sua pratica pedagogica.

Schon (1992) é um dos principais autores sobre a pratica reflexiva, afirmando
que o professor, ao adotar uma postura reflexiva sobre suas ag¢des, pode enfrentar os
desafios educacionais de forma mais eficaz, ajustando suas praticas pedagogicas as

necessidades dos estudantes. Schon descreve essa pratica como essencial para o
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autoconhecimento e para a analise critica da realidade educacional, o que leva a ino-

vacao e a adaptacao constante da pratica docente.

As praticas reflexivo-criticas se fundamentam em trés pilares interligados:
acao, reflexao e transformacgao. O professor, ao atuar em sala de aula, deve constan-
temente refletir sobre suas agdes, seus impactos e seus objetivos. Essa reflexao cri-
tica impulsiona a busca por novas estratégias e a transformagao da pratica pedagoé-

gica, tornando-a mais eficaz e significativa para os estudantes.

Lib&neo (2012) também ressalta a importancia de uma formagao docente ba-
seada na reflexao critica, argumentando que essa abordagem contribui para a auto-
nomia e adaptabilidade do professor. Para ele, essa pratica € crucial na construgéo
de uma educacéo inclusiva, que garanta o acesso equitativo a aprendizagem e de-

senvolva competéncias pedagogicas que respeitem a diversidade dos estudantes.

Segundo Freire (1996) A importancia das praticas reflexivo-criticas na forma-
¢ao docente reside em sua capacidade de promover a autonomia, a criatividade e a
adaptabilidade dos professores, elementos essenciais para a construcido de uma edu-
cacao inclusiva e de qualidade. Através da reflex&o critica, o professor pode identificar
seus proprios preconceitos, superar obstaculos e desenvolver a capacidade de aten-
der as necessidades especificas de cada estudante, garantindo o acesso equitativo a

aprendizagem.

Com estes pressupostos, a minha trajetéria em dire¢ao a inclusao na educa-
¢ao é marcada por avangos significativos, mas também por desafios persistentes. Ao
longo dos anos, a formagao docente tem sido repensada e reestruturada para atender
as demandas da inclusao, com a criagao de cursos de licenciatura especificos, espe-

cializagdes e programas de formagéao continuada.

A inovagado em praticas pedagogicas inclusivas tem sido tema de diversos
estudos e iniciativas nas instituicdes de ensino, com foco na busca de solugdes cria-
tivas para atender as necessidades de todos os estudantes. Mantoan (2015) defende
a importancia das adaptagdes curriculares e do uso de tecnologias como estratégias
eficazes para promover a inclusdo. Segundo a autora, praticas colaborativas e a va-
lorizagao da diversidade sdo essenciais para transformar o ambiente escolar em um
espaco mais acolhedor e acessivel para todos. Blanco (2002) enfatiza que a incluséo

depende também da superacio de obstaculos, como a falta de recursos, a resisténcia
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de profissionais e a falta de formagao especifica. Blanco argumenta que é fundamen-
tal superar preconceitos e construir uma cultura de respeito e acolhimento, promo-

vendo a conscientizagdo e a mudanga de atitudes em toda a comunidade escolar.

Na pratica pedagdgica, Paulo Freire (1996) ressalta que o educador ndo deve
desistir diante dos desafios. Freire acredita que o éxito em iniciativas inclusivas e co-
laborativas pode servir de referéncia para outros profissionais, estimulando a adocao
de praticas mais eficazes e promovendo um ambiente de ensino mais organizado e

integrador.

Apesar dos desafios e obstaculos enfrentados, em nenhum momento eu de-
sisti! Com o tempo, aquela pratica bem-sucedida tornou-se uma referéncia para meus
colegas de profissao, que também passaram a utiliza-la. Como resultado, obtivemos
avancos significativos na aprendizagem e melhoramos a organizagao da sala de aula

em diversos aspectos.

Diante dos bons resultados, aproveitei a oportunidade para pensar em uma
proposta alternativa, sempre focada em manter uma pratica ativa e promover um en-
sino com equidade, conforme por ser visto na Figura 1. Com ela busquei incentivar

nos estudantes, maior interagao e socializagao.

Figura 1 — Segéao 1: Interagao e socializagao

Fonte: A autora.
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Durante minha atuagdo como educadora, sempre busquei ir além dos aspec-
tos puramente educacionais ao trabalhar com meus estudantes. Por exemplo, ao en-
sinar conceitos basicos de leitura e escrita, busco integrar discussdes sobre empatia
e colaboragéo, mostrando aos alunos como o que aprendem pode ser util para ajudar
os colegas. Em uma atividade como esta (teia da amizade), além de ensinar letras e
silabas, incentivei os estudantes a formar palavras relacionadas a valores, como "ami-
zade" e "respeito", reforcando que o aprendizado deles pode ter um impacto positivo
na convivéncia e no apoio mutuo. Além de facilitar a reflexao sobre o préprio processo
de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento de habilidades interpessoais e so-

cioemocionais, que sao cada vez mais relevantes na educacao contemporanea.

Ap6s um longo periodo de estudo e reflexdo sobre estratégias de ensino para
a educacao inclusiva, percebi que a interacao respeitosa entre os estudantes e a acei-
tacao das diferencas e especificidades de cada um contribuem para uma participacao
mais ativa dos estudantes em sua propria aprendizagem. O método gradual apresen-
tado na Figura 1 facilita a empatia e a colaboragéo entre os estudantes, promovendo

um aprendizado mais eficaz ao incentiva-los a trabalhar em equipe.

Em minha trajetdria profissional, desenvolvi projetos em colaboragdo com a
equipe de professores da mesma escola, incluindo saraus, gincanas, desafios, ativi-
dades externas, visitas e viagens culturais. A coordenadora pedagogica, a medida que
fomos construindo um vinculo, frequentemente me convidava para participar de ativi-
dades pedagdgicas e exposigdes sobre minha pratica docente. Essas oportunidades
permitiram a troca de experiéncias e a busca pela melhoria do ensino e da aprendiza-

gem.

Apesar de sempre ter me dedicado a atividades diferenciadas desde o inicio
da minha carreira, com o tempo percebi que ainda carregava influéncias dos métodos
de ensino que nao atendia aos anseios dos meus estudantes, mas foram os exemplos
que trazia dos meus professores. Esses métodos, no entanto, podem servir como
base para o aprimoramento didatico-pedagogico, sempre considerando a realidade
da escola, como a falta de recursos pedagdgicos e materiais como alfabeto mével,
jogos pedagogicos, fantoches, entre outros. Mesmo diante dessas dificuldades, eu

buscava tornar minhas aulas atraentes e produtivas.
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A falta ou insuficiéncia de recursos materiais pode gerar insatisfagao e dificul-
dades no trabalho, além de refletir a desvalorizagao do trabalho docente. Muitos pro-
fessores, utilizando sua criatividade e esforgco, conseguem contornar essa escassez,
mas a auséncia desses recursos compromete a realizagcdo do trabalho ideal e de-

monstra a desvalorizagdo da profissdo (Rebolo, 2012).

Um dos desafios mais marcantes no meu percurso como educadora foi o des-
merecimento constante do trabalho de alfabetizagcdo de estudantes com transtornos
ou deficiéncias, me recordo nitidamente as palavras de alguns colegas de docéncia
na sala dos professores quando eu comentei da metodologia que eu iria usar para
tentar alfabetizar meu aluno surdo (vocé vai desperdigar seu tempo modificando o
espaco da sala de aula e adaptando atividades). Esse desvalor ndo vinha apenas de
alguns gestores, mas também de colegas que, por vezes, ndo reconheciam o esforgo
necessario para adaptar metodologias e criar ambientes de aprendizagem inclusivos.
Em varias situagdes, percebi comentarios que minimizavam os avangos dos estudan-
tes, sugerindo que o foco deveria estar em alunos sem dificuldades aparentes, o que
muitas vezes desmotivava meu trabalho. Além disso, projetos e estratégias voltadas
para essa alfabetizagado recebiam pouca aten¢ao ou apoio institucional, o que tornava

0 processo ainda mais dificil.

Esse contexto gerava uma sensagéo de isolamento e fazia com que meu tra-
balho parecesse menos relevante aos olhos da equipe. No entanto, ao invés de ceder
a desmotivagao, essa experiéncia me provocou uma reflexdo profunda. Comecei a
buscar formas de confrontar essa visdo negativa e transforma-la em uma oportuni-
dade de mudanca. Decidi promover discussdes sobre a importancia da inclusdo, com-
partilhar os pequenos, mas significativos progressos dos meus alunos, e demonstrar
como a alfabetizacdo de estudantes com transtornos ou deficiéncias pode ser uma
jornada rica em descobertas e transformacgdes tanto para eles quanto para nés, edu-
cadores.

Reconheci que o professor tem um papel crucial na transformacgéo de sua
prépria realidade de trabalho por meio de a¢des pedagogicas bem-sucedidas. Ao re-
fletir sobre minha pratica pedagdgica e vivéncias pessoais, compreendi que meu perfil
profissional se moldou e se aprimorou. As dificuldades enfrentadas, inclusive com a
educacao do meu proéprio filho, me tornaram mais resiliente e comprometida com uma

educacéo inclusiva e equitativa.



66

Ao longo do meu fazer pedagdgica, percebo que a reflexdo continua sobre a
pratica docente e a conexao com as experiéncias pessoais sdo essenciais para o pro-
cesso de transformacao e formacao profissional. A educacao deve ser um espaco
onde os estudantes se sintam acolhidos e satisfeitos, o que torna o processo de en-
sino e aprendizagem prazerosos para todos os envolvidos. A construgao de uma edu-
cacgao inclusiva é um esforgo coletivo que envolve professores, estudantes, pais, ges-
tores, comunidade escolar e sociedade. O futuro da inclusao escolar no Brasil parece
promissor, com uma crescente conscientizagao sobre a importancia da inclusdo e a
adaptacao das escolas para atender as necessidades de todos os estudantes. A in-
clusado é fundamental para uma sociedade justa e igualitaria e requer politicas educa-
cionais eficazes, formacao docente de qualidade e um ambiente escolar acolhedor e
receptivo. A formacao docente para a inclusao deve abranger dimensdes tedrica, pra-
tica e reflexiva, considerando a legislagéo, as caracteristicas dos estudantes com ne-
cessidades especiais, e a capacidade de planejar e avaliar atividades pedagogicas
inclusivas. Deve ser realizada tanto na formacao inicial quanto continuada, de forma
contextualizada e significativa. Segundo Prieto (2006), a educacgao inclusiva valoriza
a diversidade e exige novas praticas pedagogicas. No entanto, muitos professores
enfrentam barreiras devido a falta de formag¢ao adequada. Dados mostram que uma
pequena porcentagem de professores esta devidamente preparada para atender alu-
nos com necessidades especiais, 0 que aumenta a frustragdo e a sensagao de falta
de preparo. Meu proprio trabalho como educadora, inspirado por minhas experiéncias
e pelo compromisso com a inclusao, visa evitar que outras maes passem pelas difi-
culdades que enfrentei. Desenvolvi métodos e materiais complementares para melho-
rar a experiéncia de aprendizagem dos meus estudantes, sempre buscando tornar

minhas praticas mais inclusivas e eficazes.

As Figuras 2 e 3 ilustram uma atividade de alfabetizacdo mais ludica e des-
contraida, rompendo com a tradicional, abordagem em que normalmente o professor
fala e os estudantes repetem. Primeiramente, eu apresentava a proposta e estimulava
os conhecimentos prévios dos estudantes. Em seguida, dividia a turma em dois gru-
pos e explicava as regras da atividade: eu ditava uma palavra e um membro de cada
grupo precisava ir até a amarelinha alfabética e colocar as letras na sequéncia correta
para formar a palavra. O restante do grupo podia oferecer orientagdes, e caso nin-

guém soubesse a forma correta de escrever a palavra, eu fazia intervengdes para
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ajudar. Para essa atividade, utilizei o espago externo da escola, onde havia dese-
nhado e pintado algumas amarelinhas com o alfabeto e numeros, no ano anterior
(2021), quando retornamos as aulas presenciais apos a pandemia.

Os resultados dessa atividade ludica com a amarelinha alfabética foram ex-
tremamente positivos. Percebi um engajamento maior dos estudantes, principalmente
daqueles que costumavam demonstrar menos interesse nas atividades tradicionais. A
dinamica de trabalhar em grupo fortaleceu o senso de cooperagao e, ao permitir que
eles orientassem uns aos outros, houve um fortalecimento da autoestima e do prota-
gonismo. Além disso, a atividade contribuiu para a fixagao das letras e das palavras
de forma divertida, o que facilitou o processo de aprendizagem e tornou a alfabetiza-
¢ao mais leve e acessivel para todos os alunos, especialmente para aqueles com

dificuldades de leitura e escrita.

Figura 2 - Secao1: Alfabetizando ludicamente.

Fonte: A autora.
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Figura 3 — Secéo 2: Alfabetizando ludicamente.

Fonte: A autora

Nas Figuras 4 e 5, apresento outra atividade de alfabetizagao, na qual os es-
tudantes precisavam encaixar as letras corretas para formar palavras, €, em seguida,
faziamos uma lista e realizavamos a leitura das palavras formadas. Para essa ativi-
dade, foi utilizado um tapete gigante com o alfabeto mével, um material excelente que
adquiri apos o nascimento do meu filho e que também tem sido muito util para auxiliar
meus alunos. Os resultados dessa atividade com o tapete gigante de alfabeto mével
foram bastante positivos. Os alunos demonstraram grande entusiasmo ao participar
de uma atividade tao interativa e sensorial. A possibilidade de manipular as letras e
formar palavras de maneira pratica ajudou a consolidar o reconhecimento das letras
e suas combinacgdes. Além disso, o ato de criar palavras coletivamente e depois |é-las
em voz alta reforgou a confianga dos alunos na leitura e escrita, proporcionando mo-
mentos de descoberta e aprendizado colaborativo. Essa atividade foi especialmente
benéfica para alunos que apresentavam dificuldades na alfabetizagédo, pois permitiu
que eles visualizassem e compreendessem melhor a formacéao das palavras, tornando

0 processo de aprendizagem mais concreto e divertido.
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Figura 4 - Secéao 3: Porque brincar € bom, mas aprender brincando é melhor.

Fonte: A autora.

Figura 5 - Secao 4: Porque brincar € bom, mas aprender brincando € melhor.

Fonte: A autora.

A atividade representada na Figura 6 tem como objetivo principal desenvolver
e melhorar a coordenagao motora e a concentragao dos participantes. Essas habili-
dades sao fundamentais para uma série de tarefas diarias e académicas, e a atividade

foi planejada para abordar essas areas de forma eficaz.

1. Coordenagao Motora: A atividade visa aprimorar a capacidade dos participantes
de controlar e coordenar movimentos fisicos de forma precisa. Isso pode incluir a co-

ordenacao entre maos e olhos, ou a coordenacgao entre diferentes partes do corpo.

2. Concentragao: A atividade também busca melhorar a capacidade dos participantes

de manter o foco e a atengdo em uma tarefa especifica por um periodo prolongado.
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Isso é essencial para realizar atividades que exigem atencéo detalhada e habilidades

motoras finas.

Os resultados obtidos com a atividade da figura 5 foram: 1. Melhoria na Coordena-
¢ao Motora: Os participantes demonstraram um aumento na habilidade de realizar
movimentos precisos e coordenados. Isso pode ser evidenciado por uma execugao

mais fluida e eficiente das tarefas motoras propostas na atividade.

2. Aumento na Concentragao: Os participantes mostraram uma maior capacidade
de focar sua atencao na tarefa por um tempo mais longo sem se distrair. Isso pode
ser observado através de um desempenho mais consistente e menor incidéncia de

erros durante a atividade.

3. Desenvolvimento de Habilidades: A atividade contribuiu para o desenvolvimento
geral das habilidades motoras e cognitivas dos participantes, proporcionando uma
base para a aplicagado dessas habilidades em outras areas da vida.

5. Feedback e Ajustes: Apds a realizagao desta atividade, os participantes e os faci-
litadores analisaram os resultados, identificando areas de melhoria e ajustando futuras

atividades para atender melhor as necessidades dos participantes.

Esses resultados foram avaliados através de observagdes diretas, testes de desem-
penho ou avaliagbes qualitativas dos participantes sobre a dificuldade e a eficacia da

atividade.

Figura 6 - Secdo 5: Coordenagao e concentragéo

Fonte: A autora.
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A construgdo de uma educacéo inclusiva exige um dialogo constante entre
diferentes atores: professores, estudantes, pais, gestores, especialistas e pesquisa-
dores. E por meio do didlogo, da troca de experiéncias e da reflexdo da pratica que

podemos construir solugcdes para os desafios da inclusdo nos traz.

Os espacos de dialogo e reflexdo sdo fundamentais para promover o desen-
volvimento profissional dos professores, fomentar a pesquisa e a produg¢ao de conhe-
cimento sobre inclusao e construir uma cultura de colaboragao. As redes de apoio, as
comunidades de pratica, os féruns de discussao e os eventos de formagao continuada
sao exemplos de iniciativas que promovem a troca de saberes e a construcido de so-

lugdes coletivas para os desafios da educacao inclusiva.

A escuta atenta, o respeito as diferentes perspectivas e a busca por consen-
S0S Sa0 essenciais para criar um ambiente de didlogo propicio a aprendizagem e a
construcéo de praticas inovadoras. A valorizagao da diferenga humana e da diversi-
dade de saberes, bem como a construgdo de um espacgo de escuta e dialogo séo os

pilares para uma educacéo inclusiva e transformadora.

Ao revisitar toda a minha trajetoria pessoal, profissional e académica com um
olhar mais atento, percebo que, desde o momento em que me tornei pesquisadora da
minha propria pratica, especialmente no inicio da minha carreira como professora em
escolas publicas, fui confrontada com diferentes realidades. Encontrei estudantes com
individualidades e necessidades que iam além do papel de aprendizes, revelando-se
também como seres humanos que, a todo momento, nos desafiam e nos mostram
diferentes facetas por meio de situagées dificeis, pedidos de ajuda, e suas vivéncias
em contextos de alta vulnerabilidade social. Muitos buscavam uma palavra de apoio,
um conselho ou simplesmente alguém que os escutasse, enquanto outros, por meio
de suas conquistas, nos inspiravam e demonstravam que ainda é possivel acreditar

na educacao e continuar na profisséo.

Ao longo desse caminho educacional, deparei-me com situagdes que me fi-
zeram refletir sobre 0 meu papel na vida desses estudantes. Muitas vezes, o que eu
planejava ensinar ndo correspondia as necessidades e expectativas que eles tinham
ao estar na escola. No entanto, eu sempre procurava me colocar no lugar de cada um
deles, acreditando que, antes de transmitir conhecimentos cientificos para prepara-
los para o mundo do trabalho, vestibulares ou concursos, era fundamental considerar

seus anseios, vivéncia, dificuldades e preocupag¢des. Frequentemente, interrompia as
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aulas ou as iniciava abordando as questbes que mais 0s preocupavam naquele mo-
mento. Alguns poderiam considerar isso uma perda de tempo, argumentando que o
correto seria seguir rigidamente o curriculo estabelecido pela rede de ensino, sem se
preocupar com quem sao esses estudantes, de onde vém, o que pensam, sentem e
almejam para suas vidas.

A partir dessas reflexdes, percebo que todos os estudantes e familias que
passaram pela minha presenca tiveram a oportunidade de compartilhar suas inquie-
tacoes e dificuldades e, além disso, de se tornarem pessoas melhores. Digo isso por-
que, desde o inicio da minha carreira, mesmo sendo inexperiente e, por vezes, ingé-
nua, eu ja conseguia identificar os aspectos positivos e negativos da minha maneira
de ensinar, de conduzir as aulas e de atendé-los, considerando suas especificidades.
De certo modo, as dificuldades que apresentavam e que precisavam ser trabalhadas
para desenvolver habilidades que antes pareciam inatingiveis eram superadas.

Com base na minha experiéncia como docente em escolas publicas, posso
afirmar que, desde o inicio até hoje, continuo buscando, por meio de estudos, pesqui-
sas, cursos de atualizacao e aperfeicoamento, proporcionar o melhor ensino possivel,
apesar das inumeras adversidades. Essas adversidades incluem a auséncia de ma-
teriais didaticos e pedagogicos, politicas educacionais instaveis, a falta de cursos de
formacgao continuada, professores mal remunerados, o desprestigio da escola, dos
colegas de profissdo e da sociedade em relagao a aprendizagem de estudantes com
necessidades especificas nas escolas publicas, orientagdes pedagdgicas que muitas
vezes sao desconectadas da realidade da sala de aula, materiais de apoio ao curriculo
com estratégias de ensino ultrapassadas, que desconsideram as necessidades indi-
viduais dos estudantes e o contexto em que a escola esta inserida, entre outros desa-

fios.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao tentar compreender todo esse processo desafiador de ser professora de
alfabetizacdo na perspectiva da inclusdo escolar em escolas publicas, percebi ao
longo da minha carreira, entre altos e baixos, que, por meio de reflexdes e criticas
sobre minha pratica docente, fui capaz de modificar diariamente o meu fazer pedagé-
gico. Ao afastar-me das incertezas e inconsisténcias do cenario educacional, tanto no
pais quanto no estado e na sociedade, especialmente dentro da sala de aula, posso
afirmar que, com dedicagado e amor pela profissdo e pelos estudantes, € possivel al-
fabetizar de maneira ludica e prazerosa, de forma a possibilitar uma melhor a apren-
dizagem para os estudantes.

Ao refletir sobre o papel do professor como pesquisador e agente de mu-
danca, torna-se relevante e necessario destacar a importancia do docente na socie-
dade, tanto no que diz respeito a questdes pedagdgicas quanto ao contexto em que
ele esta inserido. O papel politico do professor € estar engajado nas lutas sociais, com
0 objetivo de formar cidadaos que possuam mais do que conhecimentos académicos,
mas também a capacidade de intervir na realidade em que vivem.

Nesse contexto, o professor é visto como um agente de autorreflexdo e trans-
formacéo, ndo apenas em sua pratica, mas também no ambito mais amplo da socie-
dade. Ao problematizar teorias e praticas e repensar o processo de ensino e aprendi-
zagem, ele transforma significativamente a abordagem pedagdgica diante dos fatores
internos e externos & sala de aula e, principalmente, & escola. E essencial considerar
que essa postura reflexiva e transformadora do professor ndo s6 aprimora o processo
educativo, mas também contribui para a formagao de cidadaos criticos e ativos, capa-
zes de interagir e intervir positivamente em sua comunidade. Essa abordagem amplia
o papel do docente, fazendo dele um mediador entre o conhecimento e a realidade
social dos estudantes, além de ser um exemplo de pratica cidada que inspira os alu-
nos a compreender e transformar a sociedade onde estio inseridos.

O ensino para a transformacéo social significa educar os estudantes para as-
sumir riscos e para lutar no interior das continuas relagcbées de poder, tornando-os ca-
pazes de alterar as bases sobre as quais se vive a vida. Atuar como intelectuais trans-
formadores significa ajudar os estudantes a adquirir um conhecimento critico sobre as
estruturas sociais basicas, tais como a economia, o Estado, o mundo do trabalho e a

cultura de massas, de modo que estas instituicbes possam se abrir a um potencial de
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transformacdo. Uma transformacgao, neste caso, dirigida a progressiva humanizagao

da ordem social. (Glroux, 1997, p. 90).

Para melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem no contexto educa-
cional atual, é essencial que o professor esteja em constante formacédo, guiado pelas
demandas da sociedade, pelos estudantes de hoje, pela realidade da escola e, sobre-
tudo, movido pela busca de novos caminhos ao refletir sobre sua pratica. Dessa forma,
€ importante pensar na escola e no perfil do professor de maneira a considerar nao
apenas os interesses individuais, mas sim a coletividade, o sentido do plural. Isso nos
leva a repensar concepgoes, politicas educacionais e abordagens diferenciadas que
estao envolvidas no conceito de autonomia, influenciando tanto o ensino quanto a
aprendizagem. Além disso, é fundamental fortalecer os vinculos entre escola e socie-
dade para criar espacos onde seja possivel construir um mundo mais justo, democra-
tico e ético, levando em conta os fatores socioculturais, as relagdes interpessoais e o
contexto em que a escola esta inserida. Uma reflexao importante, estdo nos pensa-
mentos de Libaneo (2013), que enfatiza a importancia do planejamento, do plano de
ensino e da preparagao das aulas como tarefas essenciais no trabalho docente, des-
tacando que "[...] deve resultar em um documento escrito que servira ndo apenas para
orientar as acdes do professor, mas também para permitir constantes revisdes e apri-
moramentos ao longo dos anos" (Libaneo, 2013, p. 267). Portanto, planejar, organizar,
elaborar planos de ensino e planos de aula sdo acgdes intrinsecas a rotina de um pro-
fessor, sendo fundamental que os estudantes sejam valorizados em suas diferencas

e tenham o maior apoio possivel da comunidade escolar.

Refletindo sobre meu crescimento pessoal e profissional, especialmente como
professora alfabetizadora, consigo identificar, em meio a avangos, retrocessos, frus-
tracdes e alegrias da docéncia, os frutos que colhi, tenho colhido e que ja foram plan-
tados. E importante destacar que, ao modificar constantemente minhas praticas do-
centes, ao observar o desenvolvimento gradual dos estudantes, buscando novas for-
mas de aprendizagem e motivando-os a querer sempre mais, sem limitar as possibili-
dades ao que o material didatico oferece e proporcionando momentos prazerosos,
significativos e produtivos de muita aprendizagem, consegui desconstruir o discurso
equivocado de que a alfabetizacao e o letramento na perspectiva da inclusao escolar

nao ocorrem de fato nas escolas publicas.
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Sempre vi a educagdo como um meio essencial para promover melhorias em
todos os aspectos da sociedade, e acreditei que o professor desempenha um papel
crucial nesse processo. Por isso, a dedicagao aos estudantes deve ser uma pratica
diaria e estar nos planos do professor, que deve ser focada na intencionalidade de
cada aula, levando em consideragao as singularidades e respeitando e valorizando as
diferencgas. E preciso fazer uma reflexdo constante, avaliando o que esta funcionado
bem, o que precisava ser aprimorado, e 0 que poderia ter sido ainda melhor. Precisa-
mos buscar o campo do possivel, dentro do campo real e o ideal, priorizando a quali-
dade e o sucesso do processo educativo. Vocé pode estar se perguntando: isso sera
sempre possivel? Claro que nao! No entanto, é necessario estar se esforcando para
melhorar as abordagens de ensino todos os dias, levando em conta o ponto de vista
e a realidade dos estudantes sobre as atividades propostas, as perguntas que pode-
riam surgir, e as reflexdes que eu desejava instigar. Agir de maneira empatica e inclu-
siva, ndo focando apenas nos estudantes que tinham autonomia e conseguiam pro-
gredir por conta propria, mas, principalmente, nos que eram frequentemente ignora-

dos e acabam sempre sendo isolados ou se isolando.

Tenho varias razdes para defender essa ideia e contribuir com novos estudos
e orientacdes sobre as crencgas, questionamentos e até mesmo as incertezas que le-
vam o professor a priorizar o que realmente importa: seus estudantes. Reconhecgo que
€ fundamental estar ciente das novas demandas educacionais, conhecer a fundo as
politicas que envolvem o processo educativo, trabalhar em equipe e participar ativa-
mente dos momentos de formagéo (que, as vezes, considero momentos de deforma-
¢ao, pois muitas vezes servem mais para criticar o trabalho do professor do que para
forma-lo), conhecer a realidade da escola, o projeto politico-pedagdgico, participar de

reunides colegiadas e de conselhos de classe, entre outras responsabilidades.

No entanto, considero que o fundamental é focar na aprendizagem do estu-
dante, expandindo seus horizontes, reconhecendo a importancia da vida como um
todo, transformando-se como pessoas a partir de um ensino que tem um olhar atento
para o desenvolvimento de cada um. A escuta, os conselhos e lagos afetivos, abrem
portar para que eles e expressem o0 que gostam das aulas e o que pode ser melho-
rado. Assim, eles podem entender os motivos para estarem na escola, que podem
apreender e ser alfabetizados. Estas certezas acontece, quando encontro ex-estudan-

tes que me enviam mensagens nas redes sociais dizendo que nunca esquecem das
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minhas aulas e que eu fui muito importante na formacao deles (penso, "realizada" —
risos), percebo que atingi meus objetivos, apesar de tanto trabalho sem recursos e o
devido reconhecimento por muitos na escola, na sociedade e no pais, considerando
as politicas publicas educacionais que muitas vezes desconsideram o professor como
um ser humano que exerce com exceléncia uma fungao tao valiosa na formacao de
todos que passam pela escola. Dessa forma, compreendo func¢éo social do professor,
vai muito além do que a sociedade normalmente entende sobre o seu papel e sobre
a educacao oferecida na escola publica. Se a situacao fosse ainda mais precaria, seria
mais facil reproduzir do que criar. Como Freire e Shor (1986, p. 21) explicam, "a edu-
cacado é muito mais controlavel quando o professor segue o curriculo padrao e os
estudantes atuam como se s6 as palavras do professor contassem". Quando o pro-
fessor trata a educagdo como um ato social e politico, mesmo diante de situacdes

arriscadas, ele torna reais seus sonhos e os sonhos de seus alunos.

Ao observar o cenario atual, especialmente até o final de 2023, que é o foco
desta dissertacao, percebo que minhas reflexdes e criticas sobre os processos forma-
tivos, minhas praticas pedagogicas, sobre as politicas educacionais vigentes, sobre a
realidade da escola e sobre a precariedade nado s6 de materiais/recursos didaticos e
tecnolégicos, mas também de uma formagao docente inicial e continuada, devem ser
consistente e alinhada com o que vivenciamos na sala de aula, me levam a afirmar:

para ser professor € preciso coragem, dedicagao e amor a educagao.

Sendo assim acredito que a formagao docente, portanto, deve ser um pro-
cesso continuo, que possibilite aos professores a lidar com os desafios da inclusédo e
a construir uma educagao mais justa e equitativa. Pois, professores bem formados e
engajados na incluséo criam ambientes de aprendizagem mais acolhedores e respei-
tosos, onde a diversidade e as diferengas individuais s&do valorizadas, conseguem ser
criativos suficientemente para e utilizarem recursos pedagodgicos e estratégias inova-
doras que possibilitam a aprendizagem para todos os estudantes. Desenvolvendo pro-
jetos e atividades inclusivas que atendem as necessidades especificas de cada estu-
dante promovendo a participagéo ativa de todos nas aulas, assegurando que cada um
possa contribuir de acordo com suas habilidades e potencialidades, em vez de serem
taxados por suas deficiéncias. Neste sentido, abre-se possibilidade para construir

relagdes de respeito, confianga e colaboragdo com os estudantes, suas familias e ou-
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tros profissionais da escola. Tornando-se agentes de mudanga, inspirando outros pro-
fessores e profissionais da educacgao a rever o seu papel e ver que a inclusao é pos-

sivel e pode favorecer as suas praticas.

Para reforcar essa discussao, lembro-me de ter assistido ao filme "O Primeiro
da Classe", que é baseado em uma histéria real e narra a vida de Brad Cohen, um
homem que desde a infancia convive com a sindrome de Tourette, um transtorno neu-
rolégico que provoca tiques e movimentos involuntarios. O filme acompanha sua tra-
jetdria desde a infancia até se tornar um professor bem-sucedido e uma fonte de ins-
piragao para seus estudantes. O que chama atencgao, além da superacédo do proprio
Brad, é o impacto que um professor pode ter na vida de um estudante. Durante sua
trajetdria escolar, Brad encontrou muitos professores que, por falta de conhecimento
sobre sua condigao, o castigavam. No entanto, houve um professor em particular que
fez toda a diferenga, sempre incentivando Brad a desenvolver e expandir suas poten-
cialidades.

Ao refletir sobre o filme em sua totalidade, percebo que o mais relevante nao
€ apenas o conhecimento transmitido em relacdo aos conteudos disponiveis nos ma-
teriais, mas sim a verdadeira esséncia do papel do professor na vida de seus estu-
dantes. Observando sob a perspectiva das crencgas que os estudantes carregavam, é
importante destacar que eu ndao consegui alcangar a totalidade das turmas que ensinei
ao longo desses quatro anos de docéncia, pois ndo baseava meu trabalho na peda-
gogia do convencimento. No entanto, sempre procurava apresentar aquilo que era
mais adequado, interessante, atraente e que possibilitava o interesse pela aprendiza-
gem, para as turmas, considerando, principalmente, as particularidades de cada es-
tudante, e realizando as intervengdes necessarias para que eles pudessem desenvol-
ver suas habilidades e superar ou minimizar suas dificuldades, ou pelo menos que

elas nao fossem enfatizadas no processo de ensino e aprendizagem.

Ao documentar minha trajetoria pessoal e profissional ao longo do curso de
Mestrado em Educacéo, busquei relatar, os desafios e as conquistas que experimentei
como mae e docente comprometida com a inclusdo. Desde o inicio até a concluséo
desta pesquisa, enfrentei inumeros desafios. Costumo dizer a minha orientadora que
escrever sobre minha prépria histéria tornou-se uma forma de refletir sobre a minha

trajetoria de forma terapéutica, pois me possibilitou expressar o que estava me sufo-
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cando e causando angustia. Foram inumeras noites sem dormir, porque a escrita au-
tobiografica € uma tarefa ardua. No entanto, posso afirmar com convicgao que o es-
forgco valeu a pena. Meu mestrado foi marcado por momentos de choro e alegria, que

me proporcionaram a liberdade de me reconhecer e ser quem realmente sou.

Como toda pesquisa, foi um trabalho cansativo, desafiador e repleto de difi-
culdades. Proxima a conclusao, sentia-me quase sem forgas para continuar. Escrevia
sem parar, e parecia que o fim nunca chegaria. Ainda assim, também considero que
foi uma experiéncia gratificante. Desde a graduacgao, venho aprendendo a pesquisar,
e ainda tenho muitas duvidas. Felizmente, nesta dissertagdo, recebi o incentivo e
apoio da minha orientadora, que me apontou caminhos, mostrou possibilidades e me
ensinou a nao ter medo de tentar. E n&o pretendo parar por aqui; quero continuar com

minhas pesquisas, agora com mais conhecimento acumulado.

Ao concluir esta escrita, o sentimento de estar no caminho certo so6 se forta-
lece. Enquanto muitos se limitam ao ensino em sala de aula, sinto-me privilegiada,
pois, apesar de todos os desafios e circunstancia enfrentados, a formacgao que recebi
na universidade me permitiu chegar onde estou hoje e, sem duvida, foi fundamental
para a construcao do meu ser. O ser professora, o ser pesquisadora, o ser apaixonada

pela inclusdo em sua plenitude, e, finalmente, o ser Jiane.

Certamente, darei continuidade aos meus estudos e a pesquisa, especial-
mente apos a aprovagdo no mestrado, com o desejo de avangar para o doutorado.
Espero que esta dissertacdo contribua para melhorias e avangos na formagao de pro-
fessores e nas praticas pedagogicas. Que esta pesquisa sirva de base para futuras
investigacées académicas, cientificas e sociais que busquem uma educacgao de qua-
lidade para todos, sem excegéo, pois quando falo de "todos", ndo vejo a necessidade
de utilizar o termo “educacéo inclusiva”. Que este documento se torne uma referéncia
para professores, educadores, gestores e todas as instituicdes de ensino, publicas ou
privadas, ao aprimorar suas praticas para lidar com a diversidade de alunos que che-

gam as escolas e universidades.

Emerge, entdo, a necessidade de dar voz e espago ao professor no ambiente
escolar, ndo apenas em suas intervencdes em sala de aula, mas também nas trocas
de ideias e experiéncias entre seus pares e com a gestdo escolar. Destaca-se que o

professor, independentemente de sua area de formagao, deve refletir sobre as agdes
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educativas, tornando-se, assim, um pesquisador ndo s6 dos conhecimentos cientifi-
cos, mas também das praticas observadas na sala de aula, na escola e na educacgao
de modo geral.

Portanto, a formacao docente € um investimento essencial para construir uma
educacdo mais justa, equitativa e inclusiva para todos, com professores realizados,

acreditando no seu poder de transformagao de vidas.
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Plano Anual de Ensino - 3° Ano do Ensino Fundamental Ali-
nhado a BNCC e ao Curriculo Paulista

Ano Letivo: 2020

Turma: 3° Ano do Ensino Fundamental
Duracgao: 200 dias letivos

Professor(a): Jiane Maria dos Santos Gouveia

Escola: EMEIF e Supléncia Monteiro lobato

1. Objetivos Gerais

- Promover o desenvolvimento integral dos estudantes, levando em
consideracao as diferentes dimensdes: cognitiva, social, emocional e fi-

sica.

- Garantir a alfabetizacdo plena dos alunos, consolidando a leitura

e escrita, assim como as habilidades matematicas.

- Incentivar a construgcado de valores éticos e o respeito a diversi-

dade, fomentando uma cultura de paz e cooperagao.

- Desenvolver a autonomia e o pensamento critico dos estudantes

por meio de praticas pedagdgicas ativas e inclusivas.

- Aplicar os conhecimentos adquiridos de forma interdisciplinar, re-

lacionando os conteudos as experiéncias do cotidiano.
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2. Componentes Curriculares e Habilidades

Lingua Portuguesa

Objetivos Especificos:

- Consolidar a alfabetizagdo, garantindo que os estudantes sejam
capazes de ler e compreender textos diversos.

- Desenvolver a producéo textual, incentivando a escrita de diferen-

tes géneros textuais.

- Promover a fluéncia e compreensao leitora, ampliando o vocabu-

lario e a capacidade interpretativa dos alunos.

Habilidades (BNCC e Curriculo Paulista):

- (EFO3LPO1) Ler e compreender textos de diferentes géneros,

identificando a ideia central e localizando informacdes explicitas.

- (EFO3LPO8) Planejar e produzir textos escritos de diferentes gé-

neros, utilizando estratégias de revisao e reescrita.

- (EFO3LP11) Ler em voz alta, respeitando a pontuagéo e o ritmo
das palavras, demonstrando fluéncia e entonagao adequadas.
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Metodologias e Estratégias:

- Leituras coletivas e individuais diarias.

- Producao de textos a partir de temas propostos e de livre escolha.

- Uso de recursos multimidia e tecnologias digitais para apoio a lei-

tura e escrita.

- Correcgéo e reescrita de textos em grupo e individualmente.

Avaliagao:

- Producéo textual bimestral.

- Avaliagdes diagnésticas de leitura e escrita.

- Autoavaliacéo e avaliagao continua com portfolios.

Matematica

Objetivos Especificos:
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- Desenvolver o raciocinio légico-matematico para a resolugédo de

problemas do cotidiano.

- Consolidar o entendimento das operagdes basicas (adigdo, sub-

tracdo, multiplicagcéo e diviséo).

- Promover a compreensao das grandezas e medidas, incluindo o

uso de instrumentos de medida.

Habilidades (BNCC e Curriculo Paulista):

- (EFO3MAO03) Resolver e elaborar problemas envolvendo adi¢ao e

subtracdo com numeros naturais.

- (EFO3MAQ7) Compreender e utilizar o conceito de multiplicacéo

como adigao repetida e divisdo como repartigao.

- (EFO3MA12) Medir e comparar comprimentos, utilizando unidades

de medida n&o padronizadas e padronizadas.

Metodologias e Estratégias:

- Resolucéao de problemas em grupo e individualmente.
- Jogos matematicos para fixagdo das operagoes.

- Uso de materiais manipulativos para explorar grandezas e medi-

das.
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- Projetos interdisciplinares que envolvem a aplicagdo pratica da

matematica.

Avaliagao:

- Provas bimestrais com questdes contextualizadas.
- Observagéao continua durante atividades praticas.

- Autoavaliacéo e uso de portfdlios.

Ciéncias

Objetivos Especificos:

- Despertar o interesse pelo estudo da natureza e suas transforma-

coes.

- Desenvolver a curiosidade cientifica e a capacidade de investiga-
cao.

- Promover a compreensao dos fendmenos naturais e suas relagdes

com o ser humano.

Habilidades (BNCC e Curriculo Paulista):
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- (EF03CI02) Compreender as relagdes entre seres vivos e 0 ambi-

ente, identificando os impactos das acdes humanas.

- (EF03CI04) Investigar e registrar, por meio de desenhos, escrita
e/ou outras formas de expressao, as transformacdes de materiais em fe-

ndmenos do cotidiano.

- (EF03CI07) Realizar experimentos simples que envolvam fendbme-

nos fisicos e quimicos, registrando observagoes.

Metodologias e Estratégias:

- Experimentos praticos e projetos cientificos.

- Pesquisa e registro de observagdes do meio ambiente local.

- Uso de videos e recursos digitais para explorar temas cientificos.

- Aulas em espacgos externos como jardins e parques para observa-

¢ao da natureza.

Avaliagao:

- Relatérios de experimentos e projetos.

- Provas objetivas e discursivas.
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- Observacao e participagao em atividades praticas.

Historia

Objetivos Especificos:

- Promover o entendimento do tempo histdrico, incluindo a nogéo

de passado, presente e futuro.

- Estimular a compreensao da historia local e nacional, valorizando

a cultura e a diversidade.

- Desenvolver a capacidade de localizar-se no tempo e no espaco.

Habilidades (BNCC e Curriculo Paulista):

- (EFO3HI01) Identificar mudangas e permanéncias em habitos e

costumes no cotidiano das pessoas ao longo do tempo.

- (EFO3HI02) Reconhecer e valorizar a diversidade do patrimoénio

cultural e imaterial presente em sua localidade.

- (EFO3HI04) Relacionar diferentes fontes de informacgé&o para cons-

truir o conhecimento historico.
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Metodologias e Estratégias:

- Pesquisa e construcao de linhas do tempo.

- Entrevistas e relatos orais com membros da comunidade.

- Visitas a museus e pontos histéricos da cidade.

- Uso de recursos audiovisuais para estudo de fatos historicos.

Avaliagao:

- Elaboragao de projetos e apresentagoes.

- Provas com questdes dissertativas e objetivas.

- Participagcao em debates e discussdes em sala.

Geografia

Objetivos Especificos:

- Desenvolver a compreensao do espago geografico, reconhecendo

as interacdes entre sociedade e natureza.
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- Promover a reflexdo sobre a organizagado do espacgo urbano e ru-

ral.

- Estimular a percep¢ao das dinamicas ambientais e sua importan-

cia para a vida em sociedade.

Habilidades (BNCC e Curriculo Paulista):

- (EFO3GEO01) Identificar e localizar os principais elementos naturais

e culturais de sua regiao.

- (EFO3GE04) Compreender a importancia da preservagéo do meio

ambiente para a qualidade de vida.

- (EFO3GEOQG6) Analisar a organizagao e os usos do espago urbano

e rural, reconhecendo suas caracteristicas e dindmicas.

Metodologias e Estratégias:

- Trabalhos de campo e visitas a espacos urbanos e rurais.
- Mapas mentais e construgdo de maquetes.
- Discussdes sobre temas ambientais atuais e locais.

- Atividades praticas de observacéo e registro do ambiente ao redor.
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Avaliagao:

- Provas e testes bimestrais.

- Projetos em grupo sobre temas especificos.

- Registro de atividades praticas e saidas de campo.

Arte

Objetivos Especificos:

- Promover a expressao artistica e a apreciagao das diferentes lin-

guagens da arte.

- Desenvolver a criatividade e a capacidade de interpretacéo de
obras de arte.

- Estimular a valorizagao da cultura local e das manifestagdes artis-

ticas regionais.

Habilidades (BNCC e Curriculo Paulista):

- (EFO3ARO01) Explorar diferentes materiais, técnicas e procedimen-

tos para criacao artistica.
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- (EFO3ARO02) Apreciar e analisar obras de arte de diferentes épo-

cas e culturas.

- (EFO3ARO04) Criar produgbes artisticas inspiradas em obras e ma-

nifestagdes culturais da comunidade.

Metodologias e Estratégias:

- Oficinas de desenho, pintura, escultura e outras formas de expres-
sao artistica.

- Apreciacéao e discussao de obras de arte em sala de aula.
- Exposicdes e apresentacdes artisticas dos alunos.

- Integracéo das atividades de arte com outras areas do conheci-

mento.

Avaliagao:

- Portfélio de producbes artisticas.

- Participacao em atividades coletivas e individuais.

- Avaliagao de processo criativo e envolvimento.

Educacao Fisica
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Objetivos Especificos:

- Promover a pratica regular de atividades fisicas, desenvolvendo

habilidades motoras e habitos saudaveis.

- Estimular o trabalho em equipe, a cooperagao e o respeito as re-

gras.

- Conscientizar sobre a importancia da atividade fisica para a saude

e 0 bem-estar.

Habilidades (BNCC e Curriculo Paulista):

- (EFO3EFO01) Participar de atividades fisicas, respeitando regras e

colegas.

- (EFO3EF03) Desenvolver habilidades motoras basicas, como cor-

rer, saltar e arremessar.

- (EFO3EF05) Reconhecer a importancia da pratica regular de ativi-

dades fisicas para a saude.

Metodologias e Estratégias:

- Jogos cooperativos e competitivos.
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- Aulas praticas de diferentes modalidades esportivas.
- Atividades ao ar livre e circuitos de movimento.

- Projetos que integram esporte e saude, como campanhas de cons-

cientizacao.

Avaliagao:

- Participacao e desempenho nas atividades propostas.
- Autoavaliacédo e reflexdes sobre a pratica fisica.

- Observacao continua das habilidades motoras.

2. Projetos Interdisciplinares

Projeto 1: "Nossa Cidade, Nossa Historia"

- Componentes envolvidos:Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa,
Arte.

Descricao: Projeto para explorar a historia e geografia da cidade,
envolvendo pesquisa, entrevistas, construcido de maquetes e apresenta-

cao final.
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Projeto 2: "Sustentabilidade em A¢ao"

- Componentes envolvidos: Ciéncias, Geografia, Educacgao Fisica,

Matematica.

Descricao: Projeto voltado para a conscientizagdao ambiental, com
atividades praticas de reciclagem, jardinagem e economia de recursos.

3. Recursos Didaticos

- Livros didaticos adotados pela escola.

- Materiais manipulativos e jogos educativos.

- Recursos audiovisuais: videos, documentarios, animacoes.

- Tecnologias digitais: tablets, lousa digital, aplicativos educativos.

- Material de artes (papel, tinta, argila, etc.).

4. Avaliagao

- Avaliagcédo continua, com observagdo do desenvolvimento diario

dos alunos.

- Provas bimestrais que englobam questdes objetivas, dissertativas

e praticas.
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5.

- Portfélios de producgdes textuais, artisticas e cientificas.

- Autoavaliacéo e participagao em projetos e atividades em grupo.

Inclusdo e Atendimento a Diversidade

- Adaptacao de atividades e avaliagdes conforme as necessidades

de alunos com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.

- Implementacao de praticas pedagogicas inclusivas, que valorizem

a diversidade e promovam a participacao de todos.

e des

- Parcerias com profissionais especializados para apoio pedagdgico

envolvimento de planos educacionais individualizados (PEI) quando

necessario.

Este plano anual visa oferecer uma educacao de qualidade, promo-

vendo o desenvolvimento integral dos alunos e preparando-os para os

desafios futuros, sempre respeitando os principios da BNCC e as diretri-

zes d

o Curriculo Paulista.
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APENDICE B - PLANO DE ACAO

Plano de Agao para Estudantes com Dificuldades de Aprendi-
zagem, TEA, Altas Habilidades e Outras Deficiéncias

1. Identificagao e Avaliagao

- Objetivo: Identificar as necessidades especificas de cada estu-
dante para personalizar a intervencao pedagogica.

- Realizar observacées sistematicas durante as aulas.
- Aplicar avaliagdes diagnosticas formais e informais.

- Consultar relatérios de avaliagdes anteriores e historico esco-
lar.

- Reunir informagdes junto aos pais e outros profissionais (psi-
célogos, terapeutas, etc.).

- Desenvolver um relatorio individual detalhado, identificando as
areas de dificuldade e os pontos fortes do estudante.

2. Personalizagao do Ensino

- Objetivo: Adaptar o curriculo e as estratégias de ensino para
atender as necessidades individuais.

Acoes:

- Elaborar Planos Educacionais Individualizados (PEI) para es-
tudantes com dificuldades significativas.
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- Modificar atividades e avaliacbes para permitir diferentes for-
mas de expressao (oral, escrita, visual).

- Oferecer recursos adicionais, como material didatico adaptado
ou tecnologia assistiva.

- Implementar ensino baseado em competéncias, permitindo
que o aluno progrida no seu proprio ritmo.

2. Estimulagao da Participagao

- Objetivo: Incentivar a participagao ativa dos estudantes nas au-
las, promovendo a inclusao.

Acoes:

- Criar atividades em grupo que valorizem as habilidades indivi-
duais dos alunos.

- Utilizar métodos de ensino diversificados, como debates, apre-
sentagdes e atividades praticas.

- Implementar praticas de ensino colaborativo, onde os estudan-
tes com dificuldades sdo integrados com os colegas em atividades de
tutoria.

- Reconhecer e valorizar os esforgos e progressos individuais,
para aumentar a motivagao.

3. Atividades Interativas e Engajadoras
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- Objetivo: Tornar o aprendizado mais envolvente e significativo
para os alunos.

- Incorporar jogos educativos e atividades ludicas que reforcem
o conteudo curricular.

- Promover o uso de multimidia (videos, aplicativos educativos)
para diversificar as formas de aprendizado.

- Desenvolver projetos tematicos que integrem diferentes disci-
plinas, incentivando a criatividade e a exploragao.

4. Plantao de Duvidas

- Objetivo: Oferecer apoio individualizado para esclarecer duvidas
e reforcar o aprendizado.

- Estabelecer horarios semanais para atendimento individual ou
em pequenos grupos.

- Utilizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para aten-
dimento online, permitindo flexibilidade.

- Criar um sistema de mentoria onde alunos mais avangados au-
xiliam colegas com dificuldades.
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5. Melhoria da Pratica Pedagogica

- Objetivo: Tornar o conteudo mais acessivel e interessante para
os alunos.

- Realizar formacgdes continuadas para os professores sobre
metodologias ativas e inclusivas.

- Implementar feedback continuo dos alunos sobre as aulas,
ajustando as praticas conforme necessario.

- Utilizar exemplos do cotidiano e contexto dos alunos para tor-
nar o conteudo mais relevante.

6. Variedade na Apresentagao do Conteudo

- Objetivo: Apresentar o conteudo de diferentes formas para aten-
der a diferentes estilos de aprendizagem.

Acoes:

- Utilizar graficos, mapas mentais, esquemas e resumos visuais.

- Implementar a metodologia de Ensino Hibrido, combinando au-
las presenciais com atividades online.

- Alternar entre métodos expositivos, praticos, visuais e auditivos
conforme o conteudo.
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7. Minimizagao de Distragoes

- Objetivo: Criar um ambiente propicio para a concentragao e
aprendizado.

- Organizar a sala de aula de forma que reduza estimulos visuais
e auditivos desnecessarios.

- Definir zonas de trabalho onde os alunos possam se concentrar
sem interrupgdes.

- Utilizar fones de ouvido ou barreiras visuais para alunos que
se distraem facilmente.

8. Ensino de Métodos de Estudo

- Objetivo: Capacitar os alunos para que sejam aprendizes autb-
nomos e eficazes.

- Ensinar técnicas de organizagao e planejamento, como uso de
agendas e cronogramas de estudo.

- Introduzir métodos de leitura ativa, como sublinhar, anotar e
resumir textos.
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- Promover a autoavaliagao e reflexdo sobre as proprias estra-
tégias de aprendizado.

9. Utilizacao de Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA)

- Objetivo: Expandir as oportunidades de aprendizado fora da sala
de aula.

- Desenvolver atividades de revisao e aprofundamento no AVA,
com videos, exercicios interativos e quizzes.

- Oferecer suporte adicional via foruns de discussao e chat para
esclarecer duvidas em tempo real.

- Realizar avaliagdes formativas online para monitorar o pro-
gresso dos alunos.

10. Uso de Parodias e Outros Recursos Criativos

- Objetivo: Facilitar a memorizagao e o entendimento do conteudo
por meio de recursos criativos.
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- Criar parddias de musicas conhecidas com letras relacionadas
ao conteudo pedagogico.

- Utilizar atividades de dramatizacao e teatro para ilustrar con-
ceitos dificeis.

- Estimular os alunos a criar seus proprios recursos criativos,
como poesias ou desenhos relacionados ao tema.

1. Utilizacao de Post-its e Outros Recursos Visuais

- Objetivo: Auxiliar na organizacao das ideias e na memorizagao
de conceitos importantes.

- Incentivar o uso de post-its coloridos para marcar pontos-chave
em livros e cadernos.

- Colocar lembretes visuais nas mesas dos alunos ou no quadro
para reforgar conceitos.

- Criar murais colaborativos na sala de aula onde os alunos po-
dem adicionar suas notas e ideias.

Avaliacao e Monitoramento do Plano
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- Objetivo: Garantir que o plano de acéo seja eficaz e faga os ajus-
tes necessarios.

- Revisar o progresso dos alunos em intervalos regulares (mensal
ou bimestral).

- Realizar reunides com pais, professores e especialistas para dis-
cutir o desenvolvimento dos estudantes.

- Ajustar o plano conforme necessario, com base nas observagdes
e nos resultados obtidos.

Este plano de agéo visa garantir que todos os alunos, independen-
temente de suas dificuldades ou talentos, tenham acesso a uma educa-
¢ao de qualidade e inclusiva, promovendo seu pleno desenvolvimento
académico e social.
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APENDICE C - PLANO DE ENSINO (2022)

Plano Anual de Ensino — 2° Ano do Ensino Fundamental 1: Alfabetizacap

e Letramento.

1.ldentificagao

- Ano/Série: 2° Ano do Ensino Fundamental 1(2022)
- Disciplina: Alfabetizacao e Letramento

- Duracgao: Anual (Fev/Mar a Dez)

- Professor (a): Jiane Maria dos Santos Gouveia

- Escola: EMEIF e Supléncia Monteiro Lobato

2. Justificativa

Este plano de ensino é estruturado para atender as necessidades de
uma turma diversificada do 2° ano do Ensino Fundamental, na qual a alfabe-
tizacdo e o letramento sdo abordados dentro de uma perspectiva inclusiva.
Ele considera as diferengas individuais dos estudantes, garantindo que todos,
incluindo aqueles com necessidades educacionais especiais, possam desen-
volver habilidades de leitura, escrita e interpretagao. A inclusao escolar é cen-
tral nesta abordagem, que busca promover um ambiente de aprendizagem

acolhedor e respeitoso.
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3. Objetivos Gerais

- Desenvolver a competéncia leitora e escritora dos alunos, conside-

rando as diversas formas de expressao e comunicagao.

- Promover a inclusdo de todos os alunos, respeitando as singularidades

e oferecendo suporte diferenciado quando necessario.

- Incentivar a participacao ativa dos estudantes em atividades colabora-

tivas, fortalecendo a autoestima e 0 senso de pertencimento.

- Estimular o pensamento critico e reflexivo por meio de praticas peda-

gogicas que valorizem a diversidade cultural e social.

4. Objetivos Especificos

- ldentificar e reconhecer letras, silabas e palavras, associando-as a

seus respectivos sons e significados.

- Desenvolver habilidades de leitura e escrita, respeitando o ritmo e o

nivel de cada aluno.

- Promover a compreensao de textos simples e o desenvolvimento da

capacidade de interpretar diferentes géneros textuais.

- Implementar atividades que estimulem a oralidade e a expressao pes-

soal dos alunos.
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- Utilizar recursos tecnoldgicos e pedagdgicos acessiveis para atender
as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia ou transtornos de

aprendizagem.

- Fomentar o trabalho em grupo e a cooperagao entre os alunos, promo-

vendo a inclusdo e o respeito as diferencas

5. Conteudos Programaticos

1° Bimestre:

- Revisao das habilidades de leitura e escrita adquiridas no 1° ano.

- Identificagao e reconhecimento de vogais e consoantes.

- Formacao de silabas simples e complexas.

- Introduc&o a pequenos textos narrativos e descritivos.

- Atividades de leitura compartilhada e individual.

2° Bimestre:

- Ampliagdo do vocabulario por meio de leitura de histérias infantis.

- Escrita de palavras e frases simples.

- Introducao ao conceito de texto: comego, meio e fim.

- Exercicios de interpretagdo de texto (oral e escrito).

- Exploracéao de diferentes géneros textuais (contos, fabulas, poemas).
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3° Bimestre:

- Producédo de pequenos textos narrativos e descritivos.

- Trabalho com rimas e aliteragdes para desenvolvimento fonoldgico.

- Atividades de leitura e reescrita de textos.

- Introdugéo ao uso de pontuagéo basica (ponto final, exclamacéo e in-
terrogacéo).

- Exploracao de textos informativos simples.

4° Bimestre:

- Reforgo das habilidades de leitura e escrita desenvolvidas ao longo do

ano.

- Producéo de textos coletivos e individuais.

- Introducao a leitura de textos mais complexos e interpretagao critica.

- Uso de recursos tecnoldgicos para produgao e apresentagao de textos.

- Avaliagao do desenvolvimento individual e coletivo dos alunos.

6. Metodologia
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- Aulas expositivas e dialogadas: Apresentagdo dos conteudos de
forma acessivel, com uso de imagens, videos e outros recursos visuais para

facilitar a compreenséao.

- Atividades praticas: Realizagdo de exercicios escritos, jogos educati-
vos, atividades ludicas e leituras compartilhadas, respeitando o ritmo de cada

aluno.

-Trabalho em grupo: Desenvolvimento de atividades colaborativas, pro-

movendo a troca de conhecimentos e o respeito as diferencas.

- Uso de tecnologias assistivas: Implementacao de recursos tecnol6-
gicos (como software de leitura para deficientes visuais e videos com legen-

das para deficientes auditivos) para garantir a acessibilidade.

- Avaliagao continua: Acompanhamento individualizado do progresso
dos alunos, com adaptagdes pedagogicas sempre que necessario.

7. Avaliacao

A avaliagao sera continua e processual, considerando o desenvolvi-
mento das competéncias leitora e escritora dos alunos ao longo do ano. Serao

utilizadas diversas estratégias de avaliagdo, como:

- Observagao: Monitoramento do envolvimento dos alunos nas ativida-

des e sua interagdo com os colegas.
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- Portfélio: Coleta de producdes escritas e leituras realizadas pelos alu-
nos ao longo do ano e fotos de atividades desenvolvidas.

- Avaliagoes diagnésticas: Aplicagédo de atividades de leitura e escrita
para identificar dificuldades e ajustar a pratica pedagodgica.

- Autoavaliagao: Reflexdo dos alunos sobre seu préprio aprendizado e

participagao nas atividades.

- Avaliagao formativa: Feedback constante e individualizado, com o ob-

jetivo de promover a incluséo e o avango de todos os alunos.

8. Recursos Didaticos

- Livros didaticos e paradidaticos adequados ao nivel de leitura dos alu-

nos.

- Cartazes e materiais visuais para apoio as aulas.

- Jogos pedagogicos para alfabetizagao e letramento.

- Recursos tecnolégicos (computadores, televisao ,softwares de acessi-
bilidade).

- Materiais de escrita (papel, lapis, canetas, cadernos) e artisticos (tintas,

pincéis, cartolina).

9. Referéncias Bibliograficas
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Este plano de ensino é uma proposta flexivel e adaptavel, que visa aten-
der as necessidades de todos os alunos, garantindo um ambiente de aprendi-

zado inclusivo e eficaz.
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ANEXO A - MODELO DE PLANO DE ENSINO A SER SEGUIDO

Plano de Ensino Inclusivo Anual - Respeito a Singularidade e

Especificidades dos Estudantes

Ano Letivo: 2024

Turma: 1° ano C (tarde)

Duragao: 200 dias letivos

Professor(a): Jiane Maria dos Santos Gouveia

Escola: EMEIF e Supléncia Monteiro Lobato

1. Objetivos Gerais

- Promover um ambiente educacional inclusivo, no qual todos os
estudantes, independentemente de suas dificuldades, sejam respeitados
e tenham suas potencialidades desenvolvidas.

- Assegurar que o curriculo seja acessivel a todos, utilizando dife-
rentes estratégias e recursos adaptativos para atender as necessidades

individuais dos alunos.

- Incentivar o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais,

promovendo a empatia, a cooperagao e o respeito as diferengas.




- Estimular a autonomia e a participacédo ativa dos estudantes em

todas as atividades escolares.

- Garantir a aprendizagem significativa e a progress&o académica
de todos os alunos, adaptando o ensino de acordo com as suas necessi-

dades especificas.

2. Principios Pedagégicos

- Individualizag&o: Adaptar o ensino as necessidades de cada
aluno, respeitando seu ritmo e suas especificidades.

- Inclusdo: Assegurar que todas as atividades e conteudos sejam
acessiveis a todos os estudantes, independentemente de suas dificulda-

des.

- Colaboragéao: Envolver toda a comunidade escolar (professores,

pais, especialistas) na construgdo de um ambiente inclusivo e acolhedor.

- Flexibilidade: Utilizar diferentes métodos, abordagens e recursos

para garantir que todos os alunos possam participar e aprender.

- Empatia e Respeito: Cultivar um ambiente onde as diferencgas se-

jam valorizadas e todos se sintam aceitos e apoiados.

3. Componentes Curriculares e Estratégias Inclusivas

Lingua Portuguesa
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Objetivos Especificos:

- Desenvolver a leitura e a escrita de forma acessivel a todos os

alunos, considerando suas necessidades especificas.

- Promover a comunicagéao oral e escrita, utilizando recursos varia-

dos, como tecnologias assistivas, para facilitar o acesso ao conteudo.

Estratégias Inclusivas:

- Utilizacao de textos adaptados, com linguagem simplificada para

alunos com dificuldades de leitura.

- Uso de tecnologias assistivas, como leitores de tela, aplicativos de

comunicagao alternativa, entre outros.

- Oficinas de produgao textual que permitam a utilizagao de diferen-

tes formatos (digitais, orais, graficos) para expressar ideias.

- Leitura compartilhada em grupos heterogéneos, promovendo o
apoio entre colegas.

Matematica

Objetivos Especificos:
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- Desenvolver o raciocinio logico e as habilidades matematicas de
todos os alunos, com adaptagdes conforme suas necessidades.

- Promover a compreensao das operagdes matematicas e concei-
tos, utilizando recursos que facilitem a aprendizagem de estudantes com

dificuldades.

Estratégias Inclusivas:

- Uso de materiais manipulativos (como abacos, blocos légicos, fi-

guras geomeétricas) para alunos com dificuldades cognitivas ou motoras.

- Atividades matematicas em formato de jogos, facilitando a apren-
dizagem para alunos com déficit de atengao ou dificuldade de concentra-

cao.

- Adaptacao do conteudo e das tarefas de acordo com o ritmo de

aprendizagem de cada estudante.

- Disponibilizacdo de calculadoras ou softwares especificos para

alunos que necessitem de apoio tecnoldgico.

Ciéncias

Objetivos Especificos:
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- Promover o entendimento de conceitos cientificos de forma aces-

sivel e pratica, considerando as necessidades de todos os alunos.

- Estimular a curiosidade e o pensamento critico, oferecendo opor-

tunidades de exploracao e investigacao.

Estratégias Inclusivas:

- Realizagao de experimentos com materiais adaptados, garantindo
que todos os alunos possam participar, incluindo aqueles com dificulda-

des motoras.

- Uso de recursos visuais, tateis e auditivos para facilitar a compre-

ensao de conceitos cientificos.

- Implementacao de atividades de grupo que incentivem a colabo-

racao entre alunos com diferentes habilidades.

- Adaptacgao de textos e materiais didaticos com linguagem simplifi-

cada e uso de figuras e esquemas para facilitar a compreenséo.

Histéria e Geografia

Objetivos Especificos:

- Desenvolver o entendimento do tempo, espaco e sociedade, res-

peitando as particularidades de cada estudante.
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- Promover a valorizagao da diversidade cultural e o respeito as di-

ferentes perspectivas historicas e geograficas.

Estratégias Inclusivas:

- Uso de mapas, maquetes e recursos tridimensionais para auxiliar
na compreensao espacial, especialmente para alunos com dificuldades

cognitivas.

- Atividades de recontagem de historias com suporte de videos, au-
dios e desenhos, facilitando a participagao de alunos com dificuldades de

leitura e escrita.

- Projetos interdisciplinares que integrem Historia e Geografia com

outras disciplinas, utilizando abordagens multisensoriais.

- Discussbes em grupos, com suporte visual e oral, permitindo a

participacao ativa de todos os estudantes.

Arte

Objetivos Especificos:

- Estimular a expresséo criativa e a apreciacao estética, respeitando

as habilidades e preferéncias de cada aluno.
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- Promover a inclusido através da arte, utilizando diferentes meios

para que todos possam se expressar e participar.

Estratégias Inclusivas:

- Adaptacdo de materiais artisticos (como pinceéis de diferentes ta-
manhos, argila, papel texturizado) para atender as necessidades motoras

dos alunos.

- Incentivo ao uso de tecnologias assistivas para criar arte digital,

especialmente para alunos com dificuldades motoras.

- Realizac&o de projetos artisticos colaborativos que integrem alu-
nos com diferentes habilidades, promovendo a cooperagao e o respeito.

- Utilizagao de diferentes linguagens artisticas (danga, musica, tea-

tro) para permitir multiplas formas de expresséao.

Educacao Fisica

Objetivos Especificos:

- Promover a pratica de atividades fisicas e esportivas de maneira

inclusiva, respeitando as limitacdes fisicas e motoras dos alunos.

- Desenvolver habilidades motoras, sociais € emocionais, adap-

tando as atividades as capacidades de cada estudante.
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Estratégias Inclusivas:

- Adaptagao de jogos e atividades fisicas para que todos possam

participar, incluindo alunos com mobilidade reduzida.

- Utilizag&do de equipamentos especificos (bolas de diferentes tama-
nhos, rampas, cadeiras adaptadas) para alunos com deficiéncia motora.

- Promocao de atividades fisicas que estimulem a cooperacdo em

vez da competicdo, incentivando o trabalho em equipe.

- Criagao de circuitos motores adaptados que permitam a participa-

cao ativa de todos os estudantes, respeitando suas limitagdes.

4. Recursos Didaticos e Tecnologicos

- Tecnologias Assistivas: Uso de softwares, aplicativos e dispositi-
vos que facilitam o acesso ao conteudo para alunos com dificuldades de

leitura, escrita, comunicagao e mobilidade.

- Materiais Adaptados:Textos em braille, materiais manipulativos, li-
vros com letras ampliadas, videos com legendas e interpretagdo em Li-

bras.

- Recursos Multissensoriais: Materiais que envolvam os sentidos
(visdo, audigao, tato) para promover uma aprendizagem mais acessivel

e eficaz.
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- Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA): Plataforma que ofereca
recursos acessiveis, como atividades interativas, féruns e videos com

descricbes detalhadas.

6. Avaliagao Inclusiva

- Avaliagdo Continua: Observacdo do progresso dos alunos de
forma continua, adaptando as avaliagdes as suas necessidades especi-

ficas.

- Diversificacdo de Formas de Avaliagao: Provas orais, uso de port-
félios, apresentacédo de trabalhos em diferentes formatos (escrito, oral,

digital) para respeitar as habilidades individuais.

- Autoavaliacdo: Incentivar que os alunos reflitam sobre seu proprio

aprendizado, considerando suas conquistas e desafios.

- Feedback Individualizado: Fornecer retornos detalhados e cons-
trutivos, destacando os progressos e apontando areas que precisam de

mais suporte.

7. Parcerias e Colaboragao

- Apoio Especializado: Colaboragdo com profissionais especializa-
dos (psicopedagogos, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos) para
desenvolver planos de ensino individualizados (PEI) e oferecer suporte

especifico.
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- Envolvimento da Familia: Manter uma comunicagao constante
com as familias, informando-as sobre o progresso dos alunos e discu-

tindo estratégias de apoio em casa.

- Trabalho em Equipe: Incentivar a colaboragao entre professores,
coordenadores e outros profissionais da escola para criar um ambiente

verdadeiramente inclusivo.

8. Conclusao

Este plano de ensino € construido com o compromisso de garantir
que todos os alunos, independentemente de suas dificuldades, tenham
acesso a uma educagao de qualidade que respeite suas singularidades
e promova o desenvolvimento integral. Através da adaptagdo de méto-
dos, recursos e avaliagdes, o objetivo é assegurar que cada estudante
tenha a oportunidade de aprender e se desenvolver em um ambiente

acolhedor e inclusivo.
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ANEXO B - MODELO DE PLANO DE AQ;&O (2023)

Plano de Ac¢ao de Alfabetizagao para Estudantes com Dificul-
dades de Aprendizagem

Ano Letivo: 2023

Turma: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental
Duracao: Anual

Professor(a): Jiane Maria dos Santos Gouveia

Escola: EMEIF e Supléncia Monteiro Lobato

1. Objetivo Geral

Desenvolver e implementar estratégias pedagdgicas inclusivas e
personalizadas para apoiar estudantes com dificuldades de aprendiza-
gem no processo de alfabetizagdo, promovendo o pleno desenvolvi-
mento de suas habilidades de leitura e escrita, respeitando suas especi-

ficidades individuais.
2. Objetivos Especificos

« Identificar precocemente as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes.

« Adaptar o curriculo e as estratégias de ensino para atender as
necessidades individuais de cada aluno.

« Utilizar recursos e tecnologias assistivas para facilitar o processo
de alfabetizacao.

« Promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e motivador.

« Envolver a familia e outros profissionais na criagcdo de um plano
de apoio continuo.

« Monitorar e avaliar o progresso dos estudantes de forma conti-

nua e adaptativa.
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3. Diagnéstico Inicial

Acoes:

e Realizar uma avaliagao diagnéstica individual no inicio do ano
letivo para identificar as habilidades e dificuldades dos alunos em rela-
¢ao a leitura, escrita e compreensao.

« Observar o comportamento dos alunos durante as atividades de
alfabetizacao para identificar possiveis dificuldades cognitivas, motoras
Ou emocionais.

« Entrevistar os pais ou responsaveis para obter informagdes sobre
o histérico de desenvolvimento dos alunos e qualquer dificuldade de

aprendizagem pré-existente.
Ferramentas e Métodos:

« Testes de leitura e escrita adaptados.
« Observacao direta em sala de aula.

« Entrevistas estruturadas com pais e responsaveis.

4. Intervengoes Pedagodgicas

Acoes:

« Ensino Diferenciado: Planejar aulas com niveis variados de di-
ficuldade, garantindo que todos os alunos possam participar e progredir
de acordo com suas capacidades.

« Recursos Multissensoriais: Utilizar materiais que envolvam di-
ferentes sentidos (visual, auditivo, tatil) para facilitar a compreensao e
memorizagao dos conteudos.

« Atividades Ludicas: Incorporar jogos educativos, musicas, e ati-
vidades artisticas que estimulem a leitura e a escrita de forma divertida

e acessivel.
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« Grupos de Apoio: Criar pequenos grupos de estudo, onde alu-
nos com dificuldades semelhantes possam receber apoio mais perso-
nalizado.

« Tecnologias Assistivas: Implementar o uso de softwares de lei-
tura e escrita, audiolivros, e outros recursos digitais para apoiar os alu-

nos com dificuldades motoras, cognitivas ou neuroldgicas.
Recursos Necessarios:

e Livros com linguagem simplificada e recursos visuais.

« Jogos educativos especificos para alfabetizagéo.

« Computadores, tablets e aplicativos de alfabetizagao.

« Materiais manipulativos (letras méveis, cartées, blocos de cons-

trucéo).

5. Estratégias de Ensino

Acoes:

« Personalizagao do Ensino: Adaptar as estratégias de ensino
conforme as necessidades especificas de cada aluno, utilizando abor-
dagens como o ensino individualizado ou em pequenos grupos.

« Método Fénico: Focar no desenvolvimento das habilidades fo-
nolégicas, ajudando os alunos a perceberem os sons das letras e suas
correspondéncias com os grafemas.

e Leitura Guiada: Promover sessbes de leitura guiada, onde o
professor auxilia os alunos na leitura de textos adaptados, estimulando
a compreensiao e a fluéncia.

« Escrita Criativa: Incentivar os alunos a escreverem pequenas
historias ou frases sobre temas de seu interesse, com o suporte neces-

sario para cada nivel de habilidade.

Metodologias:

« Ensino focado em habilidades fonoldgicas.
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e Leitura compartilhada e orientada.

e Producao textual assistida.
6. Avaliagao e Monitoramento
Acoes:

« Avaliagao Formativa: Realizar avaliagbes continuas e informais
para monitorar o progresso dos alunos e ajustar as estratégias de en-
sino conforme necessario.

« Portfélio de Aprendizagem: Manter um portfélio para cada
aluno, registrando suas producgdes, atividades e progresso ao longo do
ano.

« Feedback Individualizado: Fornecer feedback regular e perso-
nalizado para os alunos, destacando seus avangos e areas que preci-

sam de mais atengao.
Ferramentas de Avaliagao:

« Checklists de habilidades de leitura e escrita.
« Observagdes registradas no portfélio do aluno.

« Provas adaptadas e atividades de avaliagéo continua.
7. Envolvimento da Familia e da Comunidade
Acoes:

« Reunides Regulares: Realizar reunides peridédicas com os pais
para discutir o progresso dos alunos e estratégias de apoio em casa.

« Oficinas para Pais: Oferecer oficinas para capacitar os pais a
apoiarem o processo de alfabetizagdo dos filhos em casa, utilizando
técnicas simples e eficazes.

« Colaboragdao com Especialistas: Trabalhar em conjunto com

psicopedagogos, fonoaudiologos e terapeutas ocupacionais para criar




planos de intervencao adequados as necessidades especificas dos alu-

nos.

Parcerias e Colaboragoes:

« Psicopedagogos e outros especialistas em dificuldades de
aprendizagem.

« Oficinas e eventos com a participagéo da familia.

8. Ambiente de Aprendizagem Inclusivo

Acoes:

« Organizacao da Sala de Aula: Criar um ambiente acolhedor e
estimulante, com recursos acessiveis e disposi¢ao que favoreca a inte-
ragcao e o apoio mutuo.

« Minimizacgao de Distragoes: Reduzir estimulos visuais e auditi-
vos que possam dificultar a concentragdo dos alunos com dificuldades
de atencéao.

« Promogao da Empatia: Incentivar a cooperagéao e o respeito en-

tre os alunos, promovendo uma cultura de inclusao e apoio mutuo.
Recursos e Configuragoes:

« Espaco de leitura com materiais acessiveis.
« Area de atividades interativas e colaborativas.
« Organizacgao da sala em grupos de trabalho para facilitar o apoio

entre pares.

9. Formacao Continuada dos Professores

Acoes:

« Capacitagao: Oferecer cursos de formagao continuada para os
professores, focados em metodologias de ensino inclusivas e estraté-

gias para apoiar alunos com dificuldades de aprendizagem.
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« Compartilhamento de Praticas: Estimular a troca de experién-
cias e praticas pedagogicas entre os docentes, criando uma rede de

apoio e aprendizagem continua.

Temas de Formacgao:

« Alfabetizacdo inclusiva.
« Tecnologias assistivas na educagéo.
« Estratégias pedagdgicas para alunos com dificuldades de apren-

dizagem.

10. Conclusao

Este plano de agao de alfabetizagéo visa garantir que todos os es-
tudantes, independentemente de suas especificidades, tenham acesso a
um processo de alfabetizagdo eficaz e inclusivo. Por meio de estratégias
adaptativas, recursos diversificados e o envolvimento de toda a comuni-
dade escolar, o objetivo € promover o pleno desenvolvimento das habili-
dades de leitura e escrita, respeitando e valorizando as diferengas indivi-
duais.

Avaliacao Final: Revisao periddica do plano de acéo, ajustes con-
forme as necessidades e feedbacks continuos para garantir a eficacia

das estratégias implementadas.
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