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RESUMO

Colaboragoes do programa residéncia pedagoégica na pratica de professc

por meio de metodologias ativas

Esta pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa “Formacao e agao do profissional
docente e praticas educativas” do Programa de Doutorado em Educagdo da
Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE). Olhando de frente os obstaculos
existentes nos cursos de formacgao de professores, definiu-se a pergunta da pesquisa:
Quais sdo as colaboragbes do programa Residéncia Pedagdgica na pratica de
professores por meio de metodologias ativas? O objetivo geral deste estudo foi
demonstrar as colaboragdes do programa Residéncia Pedagdgica na pratica de
professores, do Curso de Licenciatura em Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino
Superior Privada, na regido de Presidente Prudente, por meio de metodologias ativas.
Ficou evidente que a relacdo entre os preceptores, residentes, Coordenadores
Institucionais, Instituicdo de Ensino Superior e as escolas campo, participantes do
Programa Residéncia Pedagogica, colaboram com a consolidagdo de uma ampla rede
que articula distintos espacos institucionais de formagao educacional, impactando
positivamente a pratica docente dos professores provindos do Programa RP, por meio
de metodologias ativas, vivenciadas durante o curso de Pedagogia. A articulagao
proporcionou uma formacao mais autbnoma e reflexiva, quanto a pratica docente do
residente. A fundamentacao tedrica foi dirigida pelas discussdes sobre o programa RP
e suas colaboragdes na pratica docente por meio de metodologias ativas, embasando-
se em estudos de Novoa, Arroyo, Gatti, Shulman, Moran, Libdneo e Morin. A
metodologia foi qualitativa, do tipo pesquisa-acéo, com vinte e quatro estudantes
residentes e trés professores preceptores vinculados ao RP de uma Faculdade da
regidao do Pontal do Paranapanema. Os instrumentos de coleta de dados utilizados
foram: a) questionarios; b) roteiros de entrevista semiestruturada; c) narrativas; d)
pesquisa documental; e €) observagao. A andlise de dados qualitativos foi orientada
pela analise de conteudo, confrontando-os com a fundamentagéo tedrica, chegando-
se a conclusédo de que os resultados encontrados neste estudo revelam a importancia
e as colaboragdes do programa Residéncia Pedagodgica na pratica docente, por meio

de metodologias ativas. Ademais, a intervengdo com vistas a mudangas e inovagao



para produzir avancos e melhoria nos processos de formacdo de professores
fofundamental para revelar os tesouros da pesquisa, a saber, a organizagéo,
realizagcdo e avaliacdo de cursos de formacdo de professores, estruturada pelos
proprios residentes, promovendo a interacdo entre os pares, e a apropriacdo da
pratica docente, por meio de metodologias ativas de aprendizagem, fomentada pelo
Programa Residéncia Pedagodgica. Enfim, justificamos a relevancia do estudo desta
pesquisa, em relagdo a importancia da manutencao e aprimoramento do Programa
Residéncia Pedagdgica, assim como langamento de novos programas de fomento a
formacéo de professores, com énfase na pratica, do empoderamento do professor
contemporaneo que utiliza de metodologias ativas na sua atuagéo, desde a formagéo

inicial e da valorizacao e a retomada do sonho de ser professor.

Palavras-chave: pratica docente; metodologias ativas; residéncia pedagogica; curso

de pedagogia; formagao de professores.



ABSTRACT

Collaborations of the Pedagogical Residency Program in Teacher Practic

through Active Methodologies

This research is linked to the research line “Training and action of teaching
professionals and educational practices” of the Doctoral Program in Education at the
Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE). Looking at the obstacles that exist in
teacher training courses, the research question was defined: What are the
contributions of the Pedagogical Residency program in the practice of teachers
through active methodologies? The general objective of this study was to demonstrate
the collaborations of the Pedagogical Residency program in the practice of teachers,
of the Degree Course in Pedagogy at a Private Higher Education Institution, in the
region of Presidente Prudente, through active methodologies. It was evident that the
relationship between preceptors, residents, Institutional Coordinators, Higher
Education Institution and rural schools, participants in the Pedagogical Residency
Program, collaborate with the consolidation of a broad network that articulates different
institutional spaces of educational training, positively impacting the practice teaching
of teachers from the RP Program, through active methodologies, experienced during
the Pedagogy course. The articulation provided more autonomous and reflective
training regarding the resident's teaching practice. The theoretical foundation was
guided by discussions about the RP program and its impacts on teaching practice
through active methodologies, based on studies by No6voa, Arroyo, Gatti, Shulman,
Moran, Libaneo and Morin. The methodology was qualitative, of the action research
type, with twenty-four resident students and three preceptor teachers linked to the RP
of a Faculty in the Pontal do Paranapanema region. The data collection instruments
used were: a) questionnaires; b) semi-structured interview scripts; c) narratives; d)
documentary research; and e) observation. The analysis of qualitative data was guided
by content analysis, comparing them with the theoretical foundation, reaching the
conclusion that the results found in this study reveal the importance and positive
impacts of the Pedagogical Residency program in teaching practice, through active
methodologies. Furthermore, intervention aimed at changes and innovation to produce

advances and improvements in teacher training processes was fundamental in



revealing the treasures of research, namely, the organization, implementation and
evaluation of teacher training courses, structured by the residents themselves. |,
promoting interaction between peers, and the appropriation of teaching practice,
through active learning methodologies, encouraged by the Pedagogical Residency
Program. Finally, we justify the relevance of the study of this research, in relation to
the importance of maintaining and improving the Pedagogical Residency Program, as
well as launching new programs to promote teacher training, with an emphasis on
practice, the empowerment of contemporary teachers who use methodologies active
in their work, from initial training and appreciation and resumption of the dream of being
a teacher.

Keywords: teaching practice; active methodologies; pedagogical residency;

pedagogy course; teacher training.
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SECAO |
1 INTRODUGAO

Nesta secao, o leitor observara a origem do problema, o percurso académico
e profissional do pesquisador. Estruturou-se, também nesta se¢do a pergunta, os
objetivos da pesquisa e a estrutura da tese.

1.1 Percurso académico e profissional

Nascemos em 16 de junho de 1981, eu e minha irma gémea Thalyta, no
municipio de Presidente Venceslau/SP. Minha m&e comecgou a fazer lacinhos de
cabelo para vender e conseguir ajudar na renda familiar, afinal acabavam de chegar
duas bebés inesperadamente, pois até o parto era apenas a Thalyta. Naquela época
o inverno era intenso e o frio de junho obrigava minha mae a esquentar as roupas com
secador de cabelo, antes de nos vestir, apés o banho. Meu pai, trabalhava na
contabilidade de uma grande fazenda perto da cidade e estava todas as noites em
casa. Minha méae, com apenas 19 anos, conseguiu terminar os estudos e ainda
gravida da gente, terminou o curso técnico em contabilidade.

Minha trajetéria académica ndo tem raizes familiares, iniciei a carreira na
Educacdo no ano de 2003, em um Colégio particular na cidade de Presidente
Venceslau. A experiéncia iniciou-se no setor de atendimento ao publico, enquanto o
Colégio passava por processo de autorizagcdo de funcionamento. A portaria de
autorizagédo do Colégio foi publicada no inicio do ano de 2004, quando iniciamos as
atividades escolares. No setor de xerox deste Colégio ingressei quando da abertura.
O Colégio foi autorizado a funcionar oferecendo o Ensino Fundamental e Médio. Em
meados de julho deste ano de 2004, ingressou uma Coordenadora responsavel pela
instalagado de Cursos Técnicos no Colégio. Foram solicitados os Cursos de Técnico
em Seguranga do Trabalho, Técnico em Enfermagem e Técnico em Estética. No inicio
destes processos referentes aos Cursos Técnicos, a Secretaria de Escola,
responsavel pelo Ensino Basico e os Cursos Técnicos que vinham a ser autorizados
foi desligada da Instituicdo. Foi entdo que a Diretora do Colégio e a Coordenadora dos

Cursos Técnicos reuniram-se e me nomearam a Secretaria Escolar. Foram alguns
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meses para que eu pudesse me sentir segura nesta fungao tdo importante dentro da
escola. A relacdo com a diregdo, coordenacgao, colaboradores, professores, alunos e
professores foi importantissima para meu crescimento profissional. Neste mesmo ano,
o mantenedor do Colégio resolveu iniciar um processo de credenciamento de uma
IES nas instalagbes da escola. Vinculado ao credenciamento, solicitou autorizagéo
dos Cursos de Normal Superior (que depois foi transformado em Pedagogia) e
Bacharelado em Administracdo. Devido a minha vontade de aprender e envolvimento
com o que a Instituicdo estava propondo a comunidade, sempre me coloquei a
disposicéo e assim fui me incluindo nestes processos. Entdo, além de secretariar no
Colégio, passei a colaborar no processo de credenciamento de uma Faculdade.
Porém, eu nao possuia formagao em Nivel Superior, apenas um Curso Técnico em
Meio Ambiente. Participei da elaboragdo dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos de
Graduacao, do PDI, e em poucos meses me tornei a Pl — Pesquisadora Institucional.
Neste meio tempo, a diretora do Colégio foi desligada e a coordenadora dos cursos
técnicos assumiu a dire¢cao, acumulando as fungdes. A Faculdade foi credenciada e
os dois cursos autorizados, em dezembro de 2005. Em 2006, as atividades da
Faculdade iniciaram efetivamente, com alunos e professores. E a diregao, assim como
eu, assumimos a responsabilidade das respectivas funcdes de diretora e secretaria
do Ensino Basico, Técnico e Superior. Os anos de 2006 e 2007 foram intensos, de
muito trabalho, muitas descobertas, porém pouco tempo para pensar e dedicar-me a
minha prépria formagao. Ja em 2008, resolvi ingressar em um Curso de Nivel
Superior. Na IES haviam os cursos de Administracdo e Pedagogia e mesmo com a
rotina escolar, o dia-a-dia no meio académico, fiz a escolha pelo curso de
Administragado. Durante o curso, continuei com as atividades profissionais. E em uma
reunido de pais e mestres do Ensino Basico, uma situagdo me causou um certo “frio
na barriga”. A organizagc&o escolar ficava sob minha responsabilidade, inclusive a
reunido de pais, entdo, emitia lista de presencga, organizava um lanchinho para os pais
e uma lembrancinha sempre me preocupei em confeccionar. Recepcionava os pais,
coletava a assinatura e entregava uma lembranga, quando uma mae olhou para mim
e disse: “Wocé, menina, deveria fazer Pedagogia! Pense nisso”! Pensei, e decidi que
deveria terminar o Curso de Administragao, e segui. No ultimo semestre do Curso,

quando ja me preparava para iniciar o Curso de Pedagogia no proximo ano, participei
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no processo seletivo do Mestrado em Educacao e fui aprovada. Entao conclui o Curso
de Bacharelado em Administragdo e em 2012 iniciei o Mestrado em Educacao.

Devido ao meu histérico da Instituicdo e a formacado que acabara de obter e
o ingresso no Curso de Mestrado, me surgiu uma oportunidade, assumir a Direcao de
uma Faculdade com os cursos de Administragdo, Direito, Pedagogia, Letras e
Matematica. Foi nesta experiéncia que descobri o quao fui feliz, em sair da minha
cidade natal, para assumir a Direcdo de uma Instituicdo que ndo conhecia, mas que
ali eu conseguiria realizar todos os meus ideais em relagdo a Educagao. Foi um ano
de muita entrega, para que obtivesse éxito nesta missdo. Em apenas dois meses, a
estrutura da Faculdade ndo comportou o numero de alunos e uma parceria com a
Prefeitura cedeu uma escola no periodo noturno para instalar os alunos dos Cursos
de Licenciatura. Uma realizagao profissional e pessoal, no entanto, no final deste
mesmo ano, a Presidente do grupo, por telefone, me informou que estava mandando
um novo diretor para aquela unidade e que na préxima semana eu deveria ir para a
cidade de Guaratingueta, para realizar o mesmo trabalho que havia realizado neste
primeiro ano como Diretora, pois o Grupo acabara de adquirir uma nova Instituicao e
precisava de uma direcdo com meu perfil.

Na préoxima semana resolvi enfrentar mais este desafio, no entanto, na
primeira semana, busquei, dentro da IES, alguém com perfil para assumir a fungao.
Encontrei na coordenadora do Curso de Direito. Passei com ela, 40 intensos dias para
prepara-la para assumir a direcao e ir em busca do meu sonho.

Voltei a minha cidade de origem e abrimos, eu e meu esposo, um Colégio da
Educacéo Infantil ao Ensino Médio. Em 2019, credenciamos uma Faculdade, com os
cursos de Administracao e Pedagogia e em 2020, autorizamos o Curso de Direito na
cidade. Todos os processos com nota 4,0, numa escala de 1,0 a 5,0. A realizagao
deste sonho, deve-se a toda minha trajetéria nestes 20 anos com o “pé na escola”. E
o trabalho continua, com o Reconhecimento de Administracdo, Direito e Pedagogia.
E para 2024, mais uma area de formacgao para Presidente Venceslau e Regido, com
a oferta do Curso de Enfermagem. O pedido de autorizagao ja foi iniciado e encontra-

se em tramitagéo no e-MEC".

1 Sistema do Ministério da Educagdo (MEC) responsavel pela tramitagdo dos processos de ato
regulatorio das instituicées de educagao superior do Brasil.
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Todas as experiéncias mencionadas, que ocorreram, tinham estrita relacéo
com o objeto de estudo da pesquisa de Mestrado desenvolvida, trouxeram
contribuicdes preciosas para o amadurecimento cientifico, bem como maior
entendimento sobre as diversas tematicas ligadas a esfera educacional e a formagéao
de professores.

A carreira académica me proporcionou varios momentos positivos, de
aprendizagem e formagao.

Diante destes pontos, busquei a continuidade aos estudos em nivel de
Doutorado, em Educacdo, no ano de 2020, onde pude ter contatos incriveis com
especialistas de todas as areas, o que agregou muito na minha formagéao académica,
profissional e social, me abastecendo de conhecimento para continuar propagando o
valor da Educacéo, e da formacédo em Nivel Superior para todo cidadao, apesar de ter
sido totalmente remoto devido ao distanciamento social provocado pela pandemia
COVID-19.

1.2 Motivacgao e justificativa para a escolha da pesquisa

A motivacdo para realizar esta pesquisa da-se a partir da implementacgao e
participacado da pesquisadora, a partir de ano de 2020, no processo de habilitacdo de
uma Instituicdo de Ensino Superior Privada da regido de Presidente Prudente/SP, no
Programa Residéncia Pedagogica.

E nitida a mudanca na Educacéo, e o Brasil precisa melhorar seus indices na
Educagcdao. Assim como, a necessaria formacgcao continuada dos professores que
estdo atuando em sala de aula. No aspecto da formagdo continuada No6voa (2001)
alerta que “[...] manter-se atualizado sobre as novas metodologias de ensino e
desenvolver praticas pedagodgicas mais eficientes sdo alguns dos principais desafios
da profissao de educador. Concluir o Magistério ou a licenciatura é apenas uma das
etapas do longo processo de capacitacdo que nao pode ser interrompido enquanto
houver jovens querendo aprender”.

Sobre formacédo do professor, apenas em 1986, de acordo com Marcelo
(1989), esta tematica consolidou-se como campo de pesquisa, com a publicacéo de
uma revisao da literatura (Lanier; Little, 1986). Assim, os estudos sobre a formagéo

docente passaram a receber um novo olhar, como professor transformador da
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sociedade e ndo apenas o professor técnico. A partir de entdo, privilegiou-se a
formacéao do professor pesquisador, aquele que reflete sobre suas acgdes.
Diniz-Pereira (2013) nos apresenta algumas causas que justificam a escassez

de pesquisas sobre a formacgao de professores, até o inicio dos anos de 1980.

a falta de tempo, apoio e de investimentos na pesquisa sobre formacao de
professores; a crenga comumente mantida de que a formacgao docente € um
fendbmeno muito complexo para ser estudado com éxito; a auséncia de uma
comunidade paradigmatica de pesquisadores sobre formagéo de professores
(Diniz-Pereira, 2013, p. 132).

Entre a década de 1990 aos anos iniciais de 2000, o interesse dos alunos de
pos-graduagédo do Brasil, pela tematica de formacdo docente, aumentou em larga
escala (André, 2007, 2009). André (2007), observa também que mudangas na
metodologia também foram significativas e positivas, quando afirma que, “felizmente,
o preconceito pelos estudos quantitativos diminuiu” e quando a autora cita que “houve
uma queda no percentual de trabalhos que ndo mencionava a abordagem
metodoldgica e a técnica de coleta de dados” (André, 2007).

A autora também apresenta as fragilidades relacionadas as pesquisas de
formacgao de professores, “fica pouco evidente qual o eixo condutor do trabalho ou o
conhecimento produzido pela pesquisa; e ainda fragilidades metodolégicas, tais como:
falta de clareza quanto ao objeto de estudo (formagao de professores), quanto aos
fundamentos da abordagem qualitativa e quanto as metodologias de pesquisa, de
modo geral” (André, 2006, 2007).

Zeichner (2009, 2010), nos alerta que devemos prestar mais atengdo ao
impacto da formacgao de professores sobre o “aprender a ensinar’ e sobre as praticas
dos professores.

Névoa et al. (2011), considera que é vaga a relagdo da formacgao inicial,

continuidade e desenvolvimento profissional dos professores:

[...] articulagdo da formagéo inicial, indugdo e formagdo em servigo numa
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; aten¢cao aos primeiros anos
de exercicio profissional e a insergdo dos jovens professores nas escolas;
valorizagdo do professor reflexivo e de uma formagédo de professores
baseada na investigagao; importancia das culturas colaborativas, do trabalho
em equipe, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliagdo dos
professores etc. (Névoa et al., 2011, p.14)
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O autor apresenta alguns fatores que contribuem para a desvalorizagao e
marginalizagao dos professores, quando cita trés grupos que colaboram com tal fato,
sendo o primeiro “investigadores da area de formagao de professores, das ciéncias
da educacao e das didaticas, redes institucionais e grupos de trabalho diversos; o
segundo grupo formado por especialistas que atuam como consultores ou fazem parte
de grandes organizagdes internacionais; e o terceiro, que cresceu abundantemente
nos ultimos anos, chamado de industria do ensino (livros, materiais, tecnologias, etc.”
(Novoa et al., 2011, p. 534).

E preciso estabelecer lacos de aprendizado, que o Programa Residéncia
Pedagodgica, se bem articulado pode estabelecer, desde que, o processo de formagao
de professores desperte nos futuros educadores ou ja professores, uma visao de um
mundo “sem fronteiras”, que sejam responsaveis nao s6 por alinhar talentos, mas
também fazer refletir sobre suas implicagdes. Para que os professores possam atuar
como agentes transformadores, reflexivos, a pratica profissional deve fazer parte da
formacéo inicial e continuada.

Em dezembro de 2019, a Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) publicou a Portaria GAB n° 259, de 17 de dezembro de 2019,
que dispde sobre o regulamento do Programa de Residéncia Pedagodgica. A portaria
informa que o projeto e programa de formacao de professores fomenta a valorizagao
e qualificagcdo da formacgao inicial de professores da educagao basica. No artigo 1°
indica a iniciativa do Programa RP, e no artigo 3° a finalidade do programa.

Desde entdo, iniciou-se o estudo da Portaria, para que a IES iniciasse o
processo de participagdo da chamada publica realizada pela CAPES.

Apods andlise dos requisitos das IES para a submissao de projeto institucional
ao edital do RP, foi possivel iniciar a elaboragao do projeto.

Ao elaborar o Projeto, para submissao a CAPES, considerou-se o Curso de
Pedagogia, sendo o unico curso de Licenciatura da IES. No referido projeto foram
descritas as agdes para a institucionalizagdo e valorizagcdo da formacdo de
professores na IES, as formas como o projeto institucional articulara teoria e pratica,
a contribuicdo do projeto para o aperfeicoamento da formagéo pratica no curso de
Pedagogia, assim como a relevancia para a formagao inicial de professores na IES.
As expectativas de como o projeto contribuira com as escolas-campo também foram

enfatizadas no documento, as estratégias de articulagdo com as Secretarias de
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Educacdo do Estado e dos municipios habilitados no programa e as estratégias de
acompanhamento e avaliagdo do subprojeto.

Em relagao ao subprojeto, os seguintes pontos foram apontados: a) area do
subprojeto, UF/Municipios dos Curso de Licenciatura que compdem o subprojeto; b)
UF/Municipios de Articulagdo nos quais a IES pretende desenvolver as atividades do
Residéncia Pedagodgica; c) Nome e CPF dos docentes orientadores de cada nucleo,
indicando a quantidade de mensalidade que cada um ira receber; d) quantidade de
residentes com bolsa; e) quantidade de residentes sem bolsa; f) os objetivos
especificos dos subprojetos; g) descricdo do contexto social e educacional dos
municipios escolhidos para articulagédo; h) como o desenvolvimento das atividades do
subprojeto contribuira para o desenvolvimento da autonomia do licenciando; i) as
estratégias para a valorizagao do trabalho coletivo para o planejamento e realizagéo
das atividades previstas; j) as estratégias de articulagdo da BNCC com os
conhecimentos da area do subprojeto; k) as estratégias adotadas para a insergéo e
ambientacdo dos licenciandos na Escola; |) estratégias de acompanhamento da
participacdo dos professores da escola e dos licenciandos; m) os resultados
esperados para os subprojetos e n) a metodologia proposta.

O principal desafio para os educadores esta na relagao entre o conhecimento
e 0 seu papel que vém evoluindo a cada dia. O professor passa de uma dimensao
individual para coletiva. O conhecimento esta disponivel a qualquer momento, em
variadas midias. Porém, muitas vezes é desorganizado, e o papel do professor neste
cenario € dar sentido a aquisi¢cao destes conteudos, para que os estudantes possam
se apropriar do conhecimento de maneira mais significativa e autbnoma, tornando
protagonistas na construgdo do seu préprio conhecimento.

A formacgao precisa aliar o conhecimento tedrico ao didlogo com a pratica e
ao engajamento do professor, mais do que uma experiéncia pratica vivida pelo aluno,
faz necessario proporcionar a oportunidade para o educando refletir sobre os saberes
trabalhados durante o curso de graduacgao, além das diversas atividades docente que
serao praticadas pelos alunos.

A relagao entre o docente-orientador, os preceptores, os discentes-residentes
e os alunos das escolas participantes do Programa Residéncia Pedagdgica, e que se
encontra sob a supervisao e coordenacdo nao so da Instituicado de Ensino Superior

como das Secretarias de Educacao das Redes de Ensino Municipais e Estaduais,
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colabora com a consolidacdo de uma ampla rede que articula distintos espacos
institucionais de formagao educacional.

No entanto, para que a consolidacdo ocorra, a sociedade e sistemas
educacionais precisam de mudancas que promovam conhecimentos e habilidades;
estratégias e tecnologias que favoregam o ensinar e o aprender (Kramer; Moreira,
2007, p. 1047).

Sendo assim, a presente pesquisa justifica-se pela percepgdo de que a
formacao de professores precisa estar pautada na pratica de Metodologias Ativas em
consonancia com as novas teorias e, consequentemente, com a pratica pedagdgica e
a participacao de todos os sujeitos do processo educativo.

Inquietagdes que tanto nos persegue em relagao ao lugar que os mestres tém
ocupado, que nao é de destaque que merecem e sim sdo deixados em segundo plano.

Nesta dire¢ao, Arroyo, alerta:

Em uma visdo mais humanista e personalizada, toda relagéo educativa € uma
relacdo de pessoas, de geracdes. A pedagogia tem no seu cerne a figura e o
papel do pedagogo, de alguém que aprendeu a viver o humano, seus saberes
e valores, os significados da cultura, a falar, a dominar a fala, a razéo, o juizo.
[...] Toda relagédo educativa sera o encontro dos mestres do viver e do ser,
com os iniciantes nas artes de viver e de ser gente. Os mestres no centro da
pedagogia, ndo apéndices. (Arroyo, 2001, p. 10)

A escolha pela pesquisa na execugao do Programa Residéncia Pedagdgica
da IES, justifica-se pelos estudantes terem concluido pelo menos 50% do Curso de
Pedagogia, assim ja possuem conhecimentos da BNCC e conceitos acerca de
Metodologias Ativas, entre outros conceitos basicos relacionados a formacéo de
professores. Seguindo a mesma linha e relacionando a importancia da relagao teoria

e pratica, encontra-se em Carvalho:

Um dos principais objetivos desse tipo de estagio é fazer com que nossos
alunos aproveitem os estagios para testar, como professores, as inovagdes
que discutiram teoricamente na universidade e/ou observaram com os bons
professores da escola basica (Carvalho, 2012. p. 66).

Logo, meu envolvimento com a pesquisa na area da Educagao, tem como
fundamento a formacao pratica de professores fruto do programa residéncia

pedagdgica, por meio de metodologias ativas.
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1.3 Estrutura da tese

Estruturada e delineada em secdes, este estudo apresenta em sua secédo 1 a
introdugédo, resgatando o trilhar académico e profissional da pesquisadora, a
motivacao e justificativa para a escolha da pesquisa.

Ainda na primeira secdo, apresentamos discussdes pertinentes para a
formacgao de professores e o estudo das colaboragdes do programa RP na pratica de
professores, por meio de metodologias ativas. A pergunta e os objetivos da tese
também sao apresentados da secao 1.

Na secdo 2, expde-se a fundamentacao tedrica, com base na formacéo de
professores e as metodologias ativas, focando na pratica docente, refletindo sobre as
pesquisas em formacao de professores. Nesta secao também sio apresentadas as
mudancas na Educacao e as habilidades necessarias ao professor contemporaneo.
As diretrizes curriculares para a formagao inicial e continuada de professores. A
importancia do programa Residéncia Pedagogica, considerando a oportunidade de
inovacao nas praticas docentes e as metodologias ativas.

Ja a terceira secao traz perspectivas e tendéncias na formacgao de
professores, algumas politicas publicas para formagdo de professores, como
PARFOR, PIBID E RP e o projeto institucional do programa RP da IES. Além disso,
discorreu-se sobre o RP a luz da pratica docente.

A sec¢ao quatro apresenta a metodologia da pesquisa, sua natureza, etapas,
desenvolvimento, os dados e suas analises, assim como o universo da pesquisa e
seus participantes. Foram analisados, também, os instrumentos e coletas de dados e
as técnicas para organizagao e analise de dados para a realizagédo desta tese.

Na secédo 5, foi delineada a apresentacdo e discussao dos resultados, com
base na analise de documentos, como o PPC do Curso de Pedagogia da IES, os
Planos de Ensino e Diarios de Classe do Curso de Pedagogia e avaliagbes externas
do Curso de Pedagogia, com énfase nos resultados relacionados as metodologias
ativas e praticas exitosas e inovadoras. Ainda, nesta sec¢ao, discutimos os resultados
das analises do PPI da IES, dos questionarios, que analisaram se o curso de
Pedagogia oportuniza conhecimento e praticas de metodologias diferenciadas e
inovadoras para a pratica Docente. Em seguida, apresentamos os resultados do
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roteiro de entrevista semiestruturada realizado com o objetivo de verificar se existe
articulagao para implementagao de metodologias ativas de aprendizagem nas classes
habilitadas pelo projeto RP. Posteriormente, s&do apresentadas as narrativas coletadas
de acordo com o tema langado pela pesquisadora, sendo o “saber” e o “saber fazer”,
contado com um facilitador: o uso de metodologias ativas. Foram discutidos também,
os resultados da observacdo e segunda entrevista realizada com os estudantes
residentes, buscando investigar a implementacdo de agbes para formagédo de
professores, baseadas em praticas pedagogicas contemporaneas. Finalmente,
buscando verificar se o programa RP realmente enriquece a formagao de professores,
apresentamos os achados da observacdo e narrativas, de acordo com os
instrumentos utilizados.

Por fim, na seg¢do 6, alcancamos a conclusdao da Tese, apresentamos
aspectos importantes das colaboragdes do programa RP na formagao de professores,
por meio de metodologias ativas.

Seguimos, agora, para a trajetoria da pesquisa realizada na BDTD.

1.4 Trajetéria da pesquisa na BDTD

A disposigao dos descritores foi determinada a partir das palavras-chave
originadas nas reflexdes e estudos para elaboragéo do projeto desta tese.

As buscas realizadas na base de dados da BDTD, apresentaram os
resultados apresentados abaixo, sobre o tema pesquisado em teses, quando

realizadas com descritores agrupados.

Quadro 1 — Buscas na base de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes

(BDTD)

Item Palavras-chave Resultados Selecionados

1 “Formagéo de Professores” AND “Metodologias 31 2
Ativas”

2 “Metodologias  Ativas” AND “Curso de 9 1
Pedagogia”

3 “‘Residéncia Pedagogica” AND “Metodologias 0 0
Ativas”

4 “Pratica Docente” AND “Residéncia 6 1
Pedagdgica”
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Total 46 4

Fonte: A autora
Nota: https://bdtd.ibict.br/?

No Quadro 1, elencamos as palavras-chave combinadas: “Formacgao de
Professores” AND “Metodologias Ativas”, “Metodologias Ativas” AND “Curso de
Pedagogia”, “Residéncia Pedagdgica” AND “Metodologias Ativas”, e “Pratica Docente”
AND “Residéncia Pedagdgica”, tendo como base os achados das buscas na BDTD,
no periodo de 2019 a 2024, resultando num total de 46 pesquisas, sendo apenas em
teses.

Logo apds a busca na BDTD, realizou-se a leitura dos resumos de cada
pesquisa encontrada, buscando encontrar aquelas mais simile a esta. Apenas 4 foram
selecionadas, sendo elas apresentadas nos quadros a seguir, organizados pelas
palavras-chave combinadas, informando o nome do autor, instituicdo, e o ano de
publicagdo, em ordem decrescente, seguidas de uma breve apresentagdo dos
respectivos estudos.

Para composicdo do Quadro 2, — “Formacdo de Professores” AND
“Metodologias Ativas”, selecionamos as teses de Savioli (2023) e Fernandes (2022).

Savioli (2023), ressalta a importancia da formagdo docente por meio da
aprendizagem baseada em projetos, com a construgao de tecnologia assistiva para a
inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacao especial. Além de outros aspectos
similes a esta tese, Savioli (2023), ampara sua tese, entre outros, em Tardif, que nos
traz o “saber” e o “saber fazer". Tardif (2002) chama tal aspecto de choque de
realidade no espacgo escolar e as possibilidades de vivencias de desafios nessa
transicao da identidade de estudante para professor, que ao mesmo tempo que
estao aprendendo pelas metodologias ativas e os textos dados em aulas, realizando
tarefas que os estimulem a pensar além, tornando-se responsaveis pela construcao
do seu protagonismo, tornando-os professores coadjuvantes nos processos de
ensino e aprendizagem, permitindo aos estudantes o protagonismo de seu
aprendizado. A autora também teve aporte para sua tese em Névoa, educador

portugués, internacionalmente reconhecido por sua relagdo com a formacgéo inicial

2 A autora produziu a pesquisa a partir das buscas na BDTD
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e continuada de professores, destacando as contribui¢des para o desenvolvimento
de politicas educacionais, destacando a importancia da reflexao, pratica e
colaboracao na profissao docente.

Fernandes (2022), teve como objetivo geral de sua tese, desenvolver uma
metodologia ativa de aprendizagem em contexto multidisciplinar de ensino e
aprendizagem a partir da aplicagdo de um plano de agéo estratégico (PAE), por meio
de contribuicdes de Gatti, Moran, Bacich, Tanzi, Trevisani, Valente, Névoa entre
outros. O autor contempla trés vertentes para sua hipétese: 1) O desenvolvimento de
uma metodologia ativa que contemple o bindmio ensino-aprendizagem; 2) Sua
aplicacdo em contextos multidisciplinares presenciais e virtuais; 3) Uso de tecnologias
digitais como suporte para o design de estratégias metodoldgicas ativas baseadas em
sequéncias didaticas de ag¢ao. Fernandes (2022), por meio de uma pesquisa-ag¢ao, o
autor encontrou materiais informativos e hiperlinks que dao acesso a uma variada
gama de recursos digitais e as novas estratégias metodoldgicas ativas elaboradas

com base nos principios da autonomia, personalizagcéo e protagonismo educacional.

Quadro 2 — “Formacéo de Professores” AND “Metodologias Ativas”

N° Autor(es)/Titulo Instituicao/ Ano
Local Publicagao da
Tese

SAVIOLI, Mariane Della Coletta. Formagao | riversidade
do Oeste

docente por meio da aprendizagem baseada :
. . - . Paulista —
1 em projetos: a construgéo de tecnologia 2023
L . ~ UNOESTE /
assistiva para a inclusdo dos estudantes

publico-alvo da educacéao especial. PTLZS;:%??P
Fernandes, Gilberto Pereira. Aprendizagem Ugé\éeerf;ljgge

2 baseada em estratégias metodolégicas Bahia / 2022
ativas. Salvador/BA

Fonte: A autora.
Nota: https://bdtd.ibict.br/

Nas buscas com os descritores “Metodologias Ativas” AND “Curso de
Pedagogia”, selecionamos Machado (2022).

A autora teve como objetivo no estudo selecionado, avaliar a ferramenta
Canvas 2P como estratégia auxiliar no planejamento didatico do Ensino Hibrido
enriquecido com Metodologias Ativas para o Ensino Superior. Embasou-se na
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concepgao da essencialidade do planejamento ao Ensino Hibrido. A pesquisa também
foi realizada em uma IES, no Curso de Pedagogia, com participantes, académicos e

professores do Curso de Pedagogia.

Quadro 3 - “Metodologias Ativas” AND “Curso de Pedagogia”

Instituigol Ano
Ne Autor(es)/Titulo ¢ Publicagio da
Local
Tese
Machado, Jacqueline Mari. Canvas 2P: uma Universidade
1 ferramenta de planejamento para o ensino Federal do 2022
hibrido enriquecido com metodologias ativas Parana

Fonte: A autora.
Nota: https://bdtd.ibict.br/.

Buscando encontrar teses que tinham o “Programa Residéncia Pedagdgica e
Metodologias Ativas”, como objeto de pesquisa, na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes, no entanto, ndo encontramos nenhum resultado.

Passamos entdo, para as buscas com os descritores “Pratica Docente” AND
“‘Residéncia Pedagdgica”. Entre os achados, selecionamos Nunes (2023), conforme
quadro 4.

Em sua pesquisa, a autora buscou tratar da Formacao de Professores, por
meio da investigagao sobre a contribuicdo do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP/Capes) para a formacao de futuros professores. Tem como objetivo geral
analisar a unidade teoria e pratica no processo de implementacdo do PRP/Capes em
uma IES privada. Para ancorar teoricamente a pesquisa, apresentou Vazquez (2011),
Freire (1978, 1996), Pimenta (2006, 2011), Névoa (1995, 2003, 2011), e Zeichner
(2009, 2010). Apresenta como resultados, as dificuldades dos sujeitos (da IES e
escolas-campo) no entendimento da teoria e pratica como unidade, assim como o
PRP/Capes pode apresentar possibilidades formativas emancipatorias, pois o estagio
supervisionado parece ser nao obrigatorio, pela forma que se organiza, tornando-se
assim, um facilitador de processos reflexivos nos cursos de formacgao de professores

oferecidos e na pratica docente.
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Quadro 4 - “Pratica Docente” AND “Residéncia Pedagdgica”

Instituigaol Ano
N° Autor(es)/Titulo Locs Publicagio da
ocal T
ese
NUNES, Valdilene Zanette. Formacao de . .
o ; e Universidade
professores : unidade teoria e pratica no 2
1 et . Catolica de 2023
programa de residéncia pedagodgica Santos
(PRP/CAPES). 2023. ’

Fonte: A autora.
Nota: https://bdtd.ibict.br/.

Podemos analisar nos dados apresentados nos quadros acima que, €&
emergente a necessidade de novos estudos que possam contribuir para a
manutengdo e criagdo de novos programas de formagdo de professores que
contribuam na pratica de professores por meio de metodologias ativas, devido a
emergéncia de novas maneiras de ensinar e aprender baseado na formagao por meio

de metodologias ativas.

1.5 Pergunta e objetivos da pesquisa

1.5.1 Pergunta da pesquisa

Olhando de frente os obstaculos existentes nos cursos de formacdo de
professores, define-se a pergunta da pesquisa: Quais sao as colaboragdes do
programa Residéncia Pedagdgica na pratica de professores por meio de metodologias

ativas?

1.5.2 Objetivo geral

O objetivo geral desta estudo foi identificar os as colaboragdes do programa
Residéncia Pedagdgica na pratica de futuros professores, do Curso de Licenciatura
em Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior Privada, na regido de Presidente

Prudente, por meio de metodologias ativas.
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1.5.3 Objetivos especificos

1) Analisar se o Curso de Formacéao de Professores da IES, licenciatura em
Pedagogia, oportuniza o conhecimento e praticas de metodologias diferenciadas e
inovadoras para a pratica docente;

2) Relacionar a ¢6tica dos estudantes do Curso de Pedagogia, participantes
do Programa Residéncia Pedagogica com a ética dos professores preceptores das
escolas campo no que se refere a articulagao para implementagcdo de Metodologias
Ativas de Aprendizagem nas classes beneficiadas pelo programa;

3) Investigar a implementacdo de acbes para a pratica de professores
reflexivos, para atuagcdo profissional baseada em praticas pedagdgicas
contemporaneas e metodologias ativas;

4) Verificar se o programa Residéncia Pedagogica realmente enriquece a
formacao docente do licenciando.

A seqguir, a segao 2, apresentara a fundamentacgao teérica e a necessidade de
programas de formacdo de professores para a pratica docente por meio de

metodologias ativas imprescindiveis neste cenario contemporéneo que vivemos.
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SEGAO I

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fundamentagao tedrica para a formacao de professores por meio de
metodologias ativas é baseada em uma variedade de teorias educacionais e principios
pedagogicos que enfatizam a participagdo ativa dos alunos no processo de
aprendizagem. Algumas abordagens tedricas sdo comumente associadas a formagéo
de professores por meio de metodologias ativas, como o construtivismo, a
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem cooperativa, aprendizagem
ativa, entre outras.

Essas abordagens teoricas fornecem uma base solida para a implementagao
de metodologias ativas na formacado de professores. Ao envolver os futuros
professores em atividades praticas, colaborativas e contextualizadas, as metodologias
ativas ajudam a prepara-los para criar ambientes de aprendizagem dindmicos e
engajadores que promovam o desenvolvimento cognitivo, emocional e social de seus
alunos.

Iniciamos esta se¢do com Fava (2016), que nos apresenta a evolugao da
histéria da humanidade, desde o século XVIIl, quando o trabalho artesanal foi sendo
substituido pelo assalariado e a informagdo passou a ser a matéria prima e a
tecnologia permeando a atividade humana em todas as organizagdes, em especial as
Instituicbes de Ensino. E qual o motivo de o autor destacar as escolas nesta
redefinicdo das tarefas realizadas? Justifica-se, pois, as escolas se empenham na
divulgacao da informacédo, além de ensinar, a aquisigdo de novos conhecimentos e
orientar na escolha dos conceitos corretos dentre os infinitos que circulam nas midias
digitais ou nao.

Faz-se necessaria a quebra de paradigmas na formagéao de professores, onde
as estruturagées dos Cursos sejam organizadas e realizadas de modo horizontal,
adequado a realidade da geracéao de requer a inovagao. Fava (2016), cita que o unico
servigco que ainda n&o conseguiu promover inovagdes disruptivas provavelmente foi a
Educacao. Apresentando a “Inovagao Sustentada”, aquela que nao altera, e sim
melhora o sistema estabelecido e a “Inovagao Disruptiva”, que é inteiramente nova,

projeto pedagogico, estrutura fisica, corpo docente, experiéncia dos estudantes, o
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autor alerta que ambas afetardo as estratégias das escolas. O autor apresenta

solugdes de navegacdes hibridas na figura abaixo.

Figura 1 - Solugdes de navegacgdes hibridas

il I : racs

Barco a Vela

Barco a
Remo
Il milé&nios a.C
Barcos Fenicios

Latina

Século Il 2.C
Barcos Romanos

[l Barco a Vela Bl Barco Motor Barco de
Latina ; a Vapor Metal

Il milénios a < Século Il a.C 1838 1911
Barcos Fenicios Barco a Vel Barcos Romanos PRSI . MNavio propulsio  Navio propulsBio
- Quadrada i . aVapor ' a hélice Motor a Diesel
2.500 acC 1807
Barcos Egipcios MNavio propulsic

rodas e pas

Fonte: Fava (2016).

Em seguida nos traz a linha do tempo da Inovagdo na Educagédo desde o
Ensino Individual (Século V ~ IV a.C. — Paideia Grega) até as Escolas Blended

Learning juntas com Escolas por Realidade Virtual, unindo a Educacgéo Hibrida e a

Educacao Virtual.

Figura 2 - Linha do tempo da inovagao na Educagéao
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Fonte: Fava (2016).

Buscando a melhoria da formacéao de professores de educacéo infantil e anos
iniciais, entre os anos de 1990 e 2002, o documento intitulado como “Diretrizes
Curriculares para a Formacgao de Professores da Educagao Basica em Nivel Superior,
apos varios debates foi homologado pelo Ministro, em 2002 (Resolugao 01/2002). A
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Resolugéo curricular vigeu até 2015, quando da homologagéo de novas diretrizes para
a formacdo de professores pela Resolugdo CNE-CP 02/2015. E atualmente, a
Resolugao CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a Educagao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacédo Basica (BNC-Formagéo).

Considerando o foco na pratica, os estagios sdo o grande empecilho para a
implementagao de curriculos adequados a BNC-FI, pois precisam ocorrer desde o
ingresso do aluno e durante todo o curso, assim como acontece nos cursos de
Medicina.

Espera-se que as mudancgas nas politicas publicas da Educacao Brasileira
possam fomentar uma formacéao inicial e continuada de professores com preparo
suficiente para aplicacdo de novas metodologias ativas de ensino aprendizagem, e
ainda que contemplem o conhecimento tedérico e pratico concomitantes, t&o
necessario para uma formacao de professores adequada.

Para que a formacao inicial e continuada de professores seja significativa,
reflexiva, deixando de ser apenas tecnicista e que n&o corra o risco de os professores
frustrar-se no iniciar de sua carreira e durante sua trajetoria profissional, é
imprescindivel a relagdo muito bem alinhada entre a universidade e as redes de ensino
municipal e estadual.

Trata-se de formar professores carregados de conhecimentos e habilidades
para que sejam capazes de refletir sobre sua prépria pratica docente e se tornarem
facilitadores de aprendizagem e construgdo do conhecimento pelos estudantes.

2.1 A Formacgao de professores

A formacao inicial e continuada de professores € um aspecto fundamental da
melhoria da qualidade da educacgdo em qualquer pais.

Os individuos, na formacéo inicial, se preparam para ingressar na profissao
docente. Isso geralmente inclui a obtengdo de uma licenciatura em educagao ou em
uma area especifica de ensino, seguida por um estagio supervisionado em uma

escola. Durante a formacéo inicial, os futuros professores aprendem sobre teorias da
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educacdo, métodos de ensino, gestdo da sala de aula e outros aspectos relevantes
para a pratica educacional.

Na Formacdo Continuada de Professores, pretende-se alcangar o
desenvolvimento profissional continuo dos professores ao longo de suas carreiras.
Isso pode incluir participagdo em workshops, cursos de atualizagao, conferéncias,
programas de mentoria, colaboragdo com outros educadores e pesquisas sobre
praticas educacionais eficazes. A formagao continuada ajuda os professores a se
manterem atualizados sobre as melhores praticas, novas tecnologias e abordagens
inovadoras de ensino.

A formacgé&o continuada é essencial para garantir que os professores estejam
bem preparados para enfrentar os desafios em constante evolucdo da sala de aula.
Ela ajuda os professores a se adaptarem a mudancgas curriculares, a integrarem novas
tecnologias educacionais e a lidarem com a diversidade de alunos em suas salas de
aula. Além disso, a formacao continuada promove o desenvolvimento profissional e
pessoal dos professores, contribuindo para sua satisfagdo no trabalho e para a
retengao na profissao.

As abordagens de formacgao inicial e continuada de professores podem variar
de acordo com o contexto educacional e as necessidades especificas dos
professores. Elas podem incluir programas formais oferecidos por instituicbes de
ensino superior, programas de desenvolvimento profissional oferecidos por 6rgaos
governamentais ou organizagdes educacionais, bem como iniciativas autbnomas dos
proprios professores, como grupos de estudo e comunidades de pratica.

As mudancas acontecem rapidamente, e os professores devem ter um perfil
de lideranca, responsabilidade, autoridade, sem autoritarismo e o mais importante, ser
competente e inovador, para além de conseguir articular, organizar, gerir € manter,
com o grupo, politicas publicas que sdo criadas para a melhoria da Educagéo
Brasileira. Ou seja, as habilidades do novo professor devem ser conectadas com as
transformacdes da 42 Revolugao Industrial. Até porque, a escola é responsavel pela
preparagao dos jovens que irdo estar no mundo do trabalho e atuar como profissionais
nos mais variados segmentos de atividade, e muitos em profissées que ainda sao
desconhecidas. Assim, o Brasil necessita de gestores educacionais com capacidade

estratégica e olhar humanista, e o professor € um lider, um gestor da sala de aula.
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E preciso, pois, uma formagao inicial e continuada do professor que garantam
uma metodologia que vincule a teoria e pratica constantemente, que seja dirigida pela
pesquisa-agao, com a aprendizagem baseada na experiéncia e a formagao reflexiva.
Alarcdo (2011), apresenta trés caracteristicas importantes para potencialidade da
metodologia pesquisa-agdo nos cursos de formagdo de professores, sendo a) a
contribuicdo para a mudanga; b) o carater participativo, motivador e apoiante do grupo;
e ¢) o impulso democratico.

No ano de 2019, a 32 versao do Parecer do CNE, referente as Diretrizes
Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial e Continuada
de Professores da Educagédo Basica, apresentou os principios da organizagéo
curricular dos cursos de formagdo docente em consonéncia com as aprendizagens

prescritas na BNCC, sendo eles:

(I) Aformagéo de professores exige um conjunto de saberes, conhecimentos,
competéncias e habilidades que sao inerentemente alicergadas na pratica. A
pratica na formagado docente deve ir muito além do momento de estagio
obrigatdrio ou outras formas de pratica pedagdgica. Ela deve estar presente
ao longo de toda sua formacgao;

(I1) O respeito pelo direito de aprender dos seus educandos é essencial no
curso destinado a formagdo docente e o compromisso com a sua
aprendizagem como valor em si mesmo e como forma de propiciar
experiéncias de aprendizagem exemplares;

() O direito de aprender dos estudantes ingressantes, manifestado na
necessidade de recuperar conteludos e habilidades que n&o foram
constituidas na Educacgao Basica, e que sao indispensaveis para o exercicio
profissional da docéncia;

(IV) O valor social da escola e da profissdo docente;

(V) O fortalecimento do protagonismo e da autonomia dos estudantes para
serem responsaveis por seu proprio desenvolvimento profissional;

(VI) A articulagdo entre teoria e pratica, tanto no que se refere aos
conhecimentos pedagdgicos e didaticos quanto no que se refere aos
conhecimentos especificos da area de conhecimento ou componente
curricular que sera objeto do ensino do futuro professor;

(VII) A centralidade da pratica por meio de efetivos estagios, residéncias
pedagogicas ou praticas clinicas, que enfoquem a regéncia de aula, sob a
mentoria de professores ou coordenadores experientes, orientados pela IES
e em acordo com o campo de pratica;

(VIO reconhecimento e respeito pelas instituicdes de educacdo bésica
como parceiras imprescindiveis a formagao de professores, em especial as
das redes publicas de ensino;

(IX)O envolvimento de toda a equipe docente do curso no planejamento e no
acompanhamento das atividades de estagio, residéncias pedagdgicas ou
praticas clinicas;

(X)Estabelecimento de parcerias formalizadas, com escolas, redes ou
sistemas de ensino e instituicdes locais para planejamento, execugao e
avaliagdo conjunta das atividades praticas previstas na formagdo do
licenciando;

(XAproveitamento dos tempos e espagos da Pratica como Componente
Curricular (PCC) para efetivar o compromisso com metodologias inovadoras
e projetos interdisciplinares, dentre outros;
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(XIAvaliagédo da qualidade dos cursos de formacao de professores por meio
de instrumentos especificos que considerem a matriz de competéncias aqui
definida e os dados objetivos das avaliagdes educacionais, além de
pesquisas cientificas que demostrem evidéncias na qualidade da formacao;
(Xlll)Valorizagdo da perspectiva intercultural, das cosmologias e
epistemologias dos saberes e conhecimentos conforme as Lei 10.639/2003 e
11.645/2008 e os principios de igualdade, diversidade e equidade da BNCC
(Brasil, 2019a, p.19).

A partir de entdo, as Instituicbes de Ensino Superior que oferecem cursos de
formacao inicial e continuada de professores, devem atualizar seus Projetos de
Cursos descrevendo as competéncias e habilidades minimas necessarias para o
futuro e atual professor, pois os ja formados também passam a ter uma formagéao
continuada orientadas pela BNC.

A Base Nacional Comum para Formagao Inicial (BNC-FI)3 e a Base Nacional
Comum para a Formagé&o Continuada (BNC — FC)#, mesmo com matrizes diferentes,
conectam-se entre si e com a BNCC. A figura abaixo representa a relagdo da BNCFP
com outras acgdes e politicas relacionadas a formagao e exercicio profissional da

docéncia (Brasil, 2018, p. 29).

Figura 3 - Relagdo da BNC-FP°® com outras agdes e politicas relacionadas a formagéo
e exercicio profissional da docéncia
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Fonte: (Brasil, 2018, p. 29).

3 (BNC-FI) Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial (Brasil, 2018).
4 (BNC-FC) Base Nacional Comum para a Formacao Continuada (Brasil, 2018).
5 (BNC-FP) Base Nacional Comum para a Formacao de Professores (Brasil, 2018).
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A Residéncia Pedagdgica esta prevista na Formacao Inicial de professores da
Educacao Basica. Os documentos orientam como deve ser a atuacao do professor,
em especial na sala de aula, na pratica, considerando as trés competéncias centrais:
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional.

A primeira dimensdo € a do conhecimento profissional, que apresenta as
competéncias especificas e habilidades indispensaveis na formagao do professor,

sendo:

1.1Dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los

1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensao dos conceitos, principios e
estruturas da area da docéncia, do conteudo, da etapa, do componente e da
area do conhecimento na qual esta sendo habilitado a ensinar.

1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre os processos pelos quais as pessoas
aprendem, devendo adotar as estratégias e os recursos pedagodgicos
alicergados nas ciéncias da educacao que favoregcam o desenvolvimento dos
saberes e eliminem as barreiras de acesso ao curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e objetos de
conhecimento da area da docéncia estabelecidos na BNCC e no curriculo.
1.1.4 Reconhecer as evidéncias cientificas atuais advindas das diferentes
areas de conhecimento, que favorecem o processo de ensino, aprendizagem
e desenvolvimento dos estudantes;

1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura disciplinar e a
BNCC, utilizando este conhecimento para identificar como as dez
competéncias da Base podem ser desenvolvidas na pratica, a partir das
competéncias e conhecimentos especificos de sua area de ensino e etapa de
atuacao, e a interrelagdo da area com os demais componentes curriculares.
1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (CPC) tomando
como referéncia as competéncias e habilidades esperadas para cada ano ou
etapa.

1.1.7 Demonstrar conhecimento sobre as estratégias de alfabetizagao,
literacia e numeracia, que possam apoiar o ensino da sua area do
conhecimento e que sejam adequados a etapa da Educagdo Basica
ministrada.

1.2 Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles
aprendem

1.2.1 Compreender como se processa o pleno desenvolvimento da pessoa e
a aprendizagem em cada etapa e faixa etaria, valendo-se de evidéncias
cientificas.

1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas diagndstica,
formativa e somativa de avaliar a aprendizagem dos estudantes, utilizando o
resultado das avaliagdes para: (a) dar devolutivas que apoiem o estudante na
construcdo de sua autonomia como aprendente; (b) replanejar as praticas de
ensino para assegurar que as dificuldades identificadas nas avaliagdes sejam
solucionadas nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos estudantes, reconhecer suas
identidades e elaborar estratégias para contextualizar o processo de
aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que permitam aos estudantes
desenvolver as competéncias necessarias, bem como favoregam o
desenvolvimento de habilidades de niveis cognitivos superiores.

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias,
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levando em conta seus diversos contextos culturais, socioecondmicos e
linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertério adequado de estratégias de ensino e atividades
didaticas orientadas para uma aprendizagem ativa e centrada no estudante.
1.3 Reconhecer os contextos

1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos das
escolas em que atua.

1.3.2 Compreender os objetos de conhecimento que se articulem com os
contextos socioculturais dos estudantes, para propiciar aprendizagens
significativas e mobilizar o desenvolvimento das competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnolégico mundial, conectando-o aos
objetos de conhecimento, além de fazer uso critico de recursos e
informacgdes.

1.3.4 Reconhecer as diferentes modalidades da Educagéo Basica nas quais
se realiza a pratica da docéncia.

1.4 Conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais
1.4.1 Compreender como as ideias filoséficas e histoéricas influenciam a
organizacéo da escola, dos sistemas de ensino e das praticas educacionais.
1.4.2 Dominar as informagdes sobre a estrutura do sistema educacional
brasileiro, as formas de gestéo, as politicas e programas, a legislagao vigente
e as avaliagdes institucionais.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as orientagdes curriculares da unidade federativa
em que atua.

1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do sistema
educacional, levando em consideracdo as especificidades e as
responsabilidades a elas atribuidas, e a sua articulagdo com os outros setores
envolvidos (Brasil, 2019a. p. 15-16).

Ja a segunda dimensao, revela as competéncias e habilidades profissionais

previstas no documento, necessarias para a Formacao Inicial de Professores da

Educacgao Basica:

2.1 Planejar agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens
2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de experiéncia, das areas, dos
componentes curriculares, das unidades tematicas e dos objetos de
conhecimento, visando ao desenvolvimento das competéncias e habilidades
previstas pela BNCC.

2.1.2 Sequenciar os conteudos curriculares, as estratégias e as atividades de
aprendizagem com o objetivo de estimular nos estudantes a capacidade de
aprender com proficiéncia.

2.1.3 Adotar um repertério diversificado de estratégias didaticopedagdgicas
considerando a heterogeneidade dos estudantes (contexto, caracteristicas e
conhecimentos prévios).

2.1.4 Identificar os recursos pedagoégicos (material didatico, ferramentas e
outros artefatos para a aula) e sua adequagéo para o desenvolvimento dos
objetivos educacionais previstos, de modo que atendam as necessidades, 0os
ritmos de aprendizagem e as caracteristicas identitarias dos estudantes.
2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, os
conteudos virtuais e outros recursos tecnoldgicos e incorpora-los a pratica
pedagdgica, para potencializar e transformar as experiéncias de
aprendizagem dos estudantes e estimular uma atitude investigativa.

2.1.6 Propor situagdes de aprendizagem desafiadoras e coerentes, de modo
que se crie um ambiente de aprendizagem produtivo e confortavel para os
estudantes.
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2.1.7 Interagir com os estudantes de maneira efetiva e clara, adotando
estratégias de comunicagdo verbal e ndo verbal que assegurem o
entendimento por todos os estudantes.

2.2 Criar e saber gerir ambientes de aprendizagem

2.2.1 Organizar o ensino e a aprendizagem de modo que se otimize a relagcéo
entre tempo, espagco e objetos do conhecimento, considerando as
caracteristicas dos estudantes e os contextos de atuagao docente.

2.2.2 Criar ambientes seguros e organizados que favoregcam o respeito,
fortalegam os lagos de confiangca e apoiem o desenvolvimento integral de
todos os estudantes.

2.2.3 Construir um ambiente de aprendizagem produtivo, seguro e confortavel
para os estudantes, utilizando as estratégias adequadas para evitar
comportamentos disruptivos.

2.3 Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino
2.3.1 Dominar a organizagao de atividades adequadas aos niveis diversos de
desenvolvimento dos estudantes.

2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e estratégias de avaliagdo da
aprendizagem, de maneira justa e comparavel, devendo ser considerada a
heterogeneidade dos estudantes.

2.3.3 Dar devolutiva em tempo habil e apropriada, tornando visivel para o
estudante seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os métodos de avaliagdo para analisar o processo de
aprendizagem dos estudantes e utilizar esses resultados para retroalimentar
a pratica pedagogica.

2.3.5 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e acompanhamento
das aprendizagens utilizando os recursos tecnolégicos disponiveis.

2.3.6 Conhecer, examinar e analisar os resultados de avaliagbes em larga
escala, para criar estratégias de melhoria dos resultados educacionais da
escola e da rede de ensino em que atua.

2.4 Conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, das
competéncias e habilidades

2.4.1 Desenvolver praticas consistentes inerentes a area do conhecimento,
adequadas ao contexto dos estudantes, de modo que as experiéncias de
aprendizagem sejam ativas, incorporem as inovagdes atuais e garantam o
desenvolvimento intencional das competéncias da BNCC.

2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as necessidades
especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, estudantes de
menor rendimento, etc.) que engajem intelectualmente e que favoregam o
desenvolvimento do curriculo com consisténcia.

2.4.3 Ajustar o planejamento com base no progresso e nas necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento integral dos estudantes. 2.4.4 Trabalhar de
modo colaborativo com outras disciplinas, profissbes e comunidades, local e
globalmente.

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas praticas de ensino.

2.4.6 Fazer uso de intervengdes pedagodgicas pertinentes para corrigir os
erros comuns apresentados pelos estudantes na area do conhecimento
(Brasil, 2019b. p. 17-18).

A terceira € a dimensdo do Engajamento Profissional que lista quatro

competéncias especificas docentes e suas habilidades:

3.1 Comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes recursos,
baseado em autoavaliagdo, no qual se possa identificar os potenciais, os
interesses, as necessidades, as estratégias, as metas para alcancar seus
proprios objetivos e atingir sua realizagcdo como profissional da educagéao.
3.1.2 Engajar-se em prdticas e processos de desenvolvimento de
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competéncias pessoais, interpessoais e intrapessoais necessarias para se
autodesenvolver e propor efetivamente o desenvolvimento de competéncias
e educacgéo integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua pratica, participando de atividades formativas, bem
como desenvolver outras atividades consideradas relevantes em diferentes
modalidades, presenciais ou com uso de recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educagéo escolar,
em todas as suas etapas e modalidades, e na busca de solugbes que
contribuam para melhorar a qualidade das aprendizagens dos estudantes,
atendendo as necessidades de seu desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na construcdo de
conhecimentos a partir da pratica da docéncia, bem como na concepgao,
aplicagdo e avaliagdo de estratégias para melhorar a dindmica da sala de
aula, o ensino e a aprendizagem de todos os estudantes.

3.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sao capazes de aprender

3.2.1 Compreender o fracasso escolar ndo como destino dos mais
vulneraveis, mas fato histérico que pode ser modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sao capazes de aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades e
necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar os recursos
tecnolégicos como recurso pedagdgico para garantir a inclusdo, o
desenvolvimento das competéncias da BNCC e as aprendizagens dos
objetos de conhecimento para todos os estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbdlica, bem como
nas discriminagbes étnico-racial praticadas nas escolas e nos ambientes
digitais, além de promover o uso ético, seguro e responsavel das tecnologias
digitais.

3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que incentive os estudantes a
solucionar problemas, tomar decisdes, aprender durante toda a vida e
colaborar para uma sociedade em constante mudanga.

3.3 Participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcdo de
valores democraticos

3.3.1 Contribuir na constru¢do e na avaliagdo do projeto pedagdgico da
escola, atentando na prioridade que deve ser dada a aprendizagem e ao
pleno desenvolvimento do estudante.

3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de aprendizagem
e incentivar o uso dos recursos tecnoldgicos para compartihamento das
experiéncias profissionais.

3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na relagdo entre a BNCC
e os curriculos regionais, como contributos da escola para se construir uma
sociedade mais justa e solidaria por meio da mobilizagdo de conhecimentos
que enfatizem as possibilidades de solugdes para os desafios da vida
cotidiana e da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e comportamento éticos que contribuam para as
relacbes democraticas na escola.

3.4 Engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade
3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as familias, a
comunidade e as instancias de governancga da educacéo.

3.4.2 Manter comunicagdo e interagdo com as familias para estabelecer
parcerias e colaboragdo com a escola, de modo que favorega a
aprendizagem dos estudantes e o seu pleno desenvolvimento.

3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas, pais, familias
e comunidade, utilizando os diferentes recursos, inclusive as tecnologias da
informagao e comunicagéo.

3.4.4 Compartilhar responsabilidades e contribuir para a construgdo de um
clima escolar favoravel ao desempenho das atividades docente e discente.
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3.4.5 Contribuir para o didlogo com outros atores da sociedade e articular
parcerias intersetoriais que favorecam a aprendizagem e o pleno
desenvolvimento de todos (Brasil, 2019c. p. 19-20).

O Art. 7° da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéao
Continuada de Professores da Educagdao Basica (BNC-Formagado Continuada),
apresenta, entre outras caracteristicas, a necessidade do uso de metodologias ativas
de aprendizagem para a melhoria da pratica docente:

A Formacado Continuada, para que tenha impacto positivo quanto a sua
eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de:
foco no conhecimento pedagdégico do conteudo; uso de metodologias ativas
de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duragéo prolongada da
formacéo e coeréncia sistémica:

| - Foco no conhecimento pedagégico do conteudo - pressupde o
desenvolvimento de conhecimentos de como os estudantes aprendem, no
uso de estratégias diferentes para garantir o aprendizado de todos e na
ampliagdo do repertério do professor que lhe permita compreender o
processo de aprendizagem dos conteudos pelos estudantes;

Il - Uso de metodologias ativas de aprendizagem - as formacdes efetivas
consideram o formador como facilitador do processo de construgdo de
aprendizados que ocorre entre e/ou com os proprios participantes, sendo que
entre as diferentes atividades de uso de metodologias ativas estdo: a
pesquisa-agao, o processo de construgao de materiais para as aulas, 0 uso
de artefatos dos proprios discentes para reflexdo docente, o aprendizado em
cima do planejamento de aulas dos professores;

lll - Trabalho colaborativo entre pares - a formacado é efetiva quando
profissionais da mesma area de conhecimento, ou que atuem com as
mesmas turmas, dialoguem e reflitam sobre aspectos da propria pratica,
mediados por um com maior senioridade, sendo que comunidades de pratica
com tutoria ou facilitagdo apropriada podem ser bons espacos para trabalho
colaborativo, principalmente para professores de escolas menores, que nao
possuem colegas da mesma area de atuagao para dialogo.

IV - Duragédo prolongada da formagao - adultos aprendem melhor quando
tém a oportunidade de praticar, refletir e dialogar sobre a pratica, razdo pela
qual formagdes curtas nao sao eficazes, precisando ser continua a interagao
entre os professores e os formadores, sendo, assim, a formagao em servigo
na escola a mais efetiva para melhoria da pratica pedagodgica, por
proporcionar o acompanhamento e a continuidade necessarios para
mudangas resilientes na atuagéo do professor; e

V - Coeréncia sistémica - a formacao de professores é mais efetiva quando
articulada e coerente com as demais politicas das redes escolares e com as
demandas formativas dos professores, os projetos pedagogicos, o0s
curriculos, os materiais de suporte pedagdgico, o sistema de avaliagédo, o
plano de carreira e a progressdo salarial, sendo importante considerar
sempre as evidéncias e pesquisas mais recentes relacionadas com a
formacéo de professores, bem como as orientagdes do governo federal, de
associagdes especializadas e as inovagdes do meio educacional, valendo
atentar que, quando se trata da formagdo de professores, a coeréncia
sistémica alcanga também a preparacgéo dos formadores ou dos docentes das
licenciaturas, cuja titulagao se situa em nivel de pds-graduagéao por exigéncia
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legal, uma vez que a docéncia nesse nivel, pautada nos presentes critérios,
pode propiciar, aos futuros professores, experiéncias de aprendizagem
analogas aquela que se espera que o professor da Educagéo Basica propicie
a seus alunos (Brasil, 2020).

A area de Linguagens da BNCC (Brasil, 2018) apresenta, entre varios outros
aspectos que, a alfabetizacdo aconteca nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, ou seja, com até 7 anos de idade, a crianga devera desenvolver nogoes
de leitura e escrita. O documento traz também que, os tipos de textos que devem ser
trabalhados no processo de alfabetizacdo precisam estar relacionados para além da
escola, quando nos traz os quatro campos de atuacdo dos anos iniciais do ensino
fundamental, sendo eles: Campo da vida cotidiana, Campo artistico-literario, Campo
das praticas de estudo e pesquisa e Campo da vida publica.

Os campos de atuagao ajudam os alfabetizadores na escolha dos géneros
textuais, praticas, atividades e procedimentos de cada um, contribuindo identificar as
metodologias de ensino que garantam uma aprendizagem mais efetiva.

De acordo com o Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019 (Brasil, 2019d), que
institui a Politica Nacional de Alfabetizagao, em seu primeiro artigo € apresentado que
a alfabetizacdo no Brasil deve basear-se em evidéncias cientificas. No segundo artigo
a PNA apresenta definicdes precisas, que possibilitam um sério debate sobre politicas
de alfabetizagdo. O artigo terceiro, apresenta os principios da PNA, sendo, respeito
aos entes federativos e adesdo voluntaria, luteracia e numeracia, centralidade do
papel da familia na alfabetizagdo, fundamentagcdo nas ciéncias cognitivas,
alfabetizacdo como instrumento de superagao de vulnerabilidade social. No quarto
artigo sdo apresentados os objetivos: promover a cidadania por meio da alfabetizacéo
e elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem, contribuindo para alcangar as
metas 5 e 9 do PNE. O quinto artigo, as diretrizes para estimulos aos habitos de leitura
e escrita e priorizagdo da alfabetizacdo no 1° ano do ensino fundamental, a
valorizacdo do professor da educacgao infantil e do professor alfabetizador, entre
outras. O publico-alvo é apresentado no sexto artigo da PNA. De acordo com o sétimo
artigo, sdo agentes envolvidos na Politica Nacional de Alfabetizacao: | - professores
da educacao infantil; Il - professores alfabetizadores; Il - professores das diferentes
modalidades especializadas de educacao; IV - demais professores da educacéao

basica; V - gestores escolares; VI - dirigentes de redes publicas de ensino; VII -
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instituicées de ensino; VIII - familias; e IX - organiza¢des da sociedade civil. As agodes,
programas e instrumentos para implementagéo da Politica Nacional de Alfabetizagao
sdo listados no artigo oito. Ja no nono artigo, apresentam os mecanismos de avaliagéo
e monitoramento da PNA.

A BNCC determina os conhecimentos que todos os alunos precisam adquirir
durante a Educacgao Basica, de forma clara o que deve ser ensinado. No entanto, ndo
apresenta um curriculo em si, mas orienta as escolas publicas e privadas do Brasil
para a elaboragao e implantacao de diferentes curriculos.

Devido as reformulacdes, ABNCC implica em construgcédo de novos curriculos,
materiais didaticos, treinamento, planejamento da equipe de gestores, professores e
colaboradores.

“Primeiro, é preciso passar a formacao de professores para dentro da
profissao” (Novoa et al., 2011). O autor advoga a favor da necessidade, a exemplo
dos médicos e dos hospitais escolares, que o professor precisa ser fundamental na
formacgao de seus colegas.

Arroyo (2010) afirma que “temos que ampliar o olhar sobre os processos
formadores dos educadores-docentes. A formagao acontece na totalidade de praticas
e, sobretudo no movimento educativo que as propostas legitimam e incentivam”.

Gatti (2014) discute algumas iniciativas intervenientes na busca pela melhoria
da formacéo inicial dos professores, entre elas o Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacao a Docéncia (Pibid), que atende o &mbito Nacional.

[...] o surgimento dessas iniciativas, pelos documentos que as fundamentam,
deve-se a constatagao da necessidade de melhor qualificar a formacéo inicial
de professores para a educagéo basica e, em ultima instancia, de ajudar na
melhor qualidade da educagéo escolar de criangas e jovens. Sdo programas
sinalizadores de que as licenciaturas ndo estdo oferecendo formagao
adequada aos futuros docentes (Gatti, 2014, p. 41).

E de extrema relevancia o funcionamento do programa Residéncia
Pedagdgica, considerando a oportunidade de inovar e colaborar em sua microrregiao
para que o programa funcione e ajude os alunos a serem bem-sucedidos. Isto porque
0 que o professor faz em sala de aula afeta diretamente os resultados dos alunos e o
desfecho vai além da obtencdo de um Diploma, precisam estar preparados e

encontrar um proposito em suas vidas. E, para isso acontecer precisam estar
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motivados, e “dando aulas” os professores ndo conseguem atingir este objetivo,
precisam “fazer aulas”. E, pois, justa a analise e recomendacéo de Reis e Reis (2020):
“Assim como, o professor ndo continuara a dar aula da maneira como sempre deu (na
verdade, espera-se que o professor “faga” a aula e ndo “dé” aula), o gestor ndo podera
gerir e tomar as mesmas decisdes que sempre tomou”.

Neste sentido, Gatti (2010), comprova através de analises que a formagéo
docente é insuficiente para a que o futuro educador possa se apropriar do
conhecimento cientifico e pratica profissional para o desenvolvimento do seu trabalho.

A autora apresenta os seguintes pontos:

a) o curriculo proposto pelos cursos de formagao de professores tem uma
caracteristica fragmentaria, apresentando um conjunto disciplinar bastante
disperso;

b) a analise das ementas revelou que, mesmo entre as disciplinas de
formacéo especifica, predominam as abordagens de carater mais descritivo
€ que se preocupam menos em relacionar adequadamente as teorias com as
praticas;

c) as disciplinas referentes a formacgéo profissional especifica apresentam
ementas que registram preocupagao com as justificativas sobre o porqué
ensinar; entretanto, s6 de forma muito incipiente registram o que e como
ensinar;

d) a proporgdo de horas dedicadas as disciplinas referentes a formagéao
profissional especifica fica em torno de 30%, ficando 70% para outro tipo de
matérias oferecidas nas instituicdes formadoras; cabe a ressalva ja feita na
analise das ementas, segundo a qual, nas disciplinas de formacao
profissional, predominam os referenciais teoricos, seja de natureza
sociolégica, psicolégica ou outros, com associacdo em poucos casos as
praticas educacionais;

e) os conteudos das disciplinas a serem ensinadas na educacdo basica
(Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matemética, Histéria, Geografia,
Ciéncias, Educagado Fisica) comparecem apenas esporadicamente nos
cursos de formagéo e, na grande maioria dos cursos analisados, eles sdo
abordados de forma genérica ou superficial, sugerindo fragil associagao com
as praticas docentes;

f) poucos cursos propdem disciplinas que permitam algum aprofundamento
em relacdo a educacao infantil (Gatti, 2010, p. 1371-1372).

Névoa (2017) conversa sobre os problemas da formagao docente no Brasil e
no Mundo, defendendo que o foco precisa estar na formagao profissional dos
professores. O autor justifica dizendo que é preciso produzir a profissdo Docente, e
que assim como existem as casas de formacdo de médicos, as Faculdades de
Medicina, também deveria ter a casa de formagao de professores, o lugar onde de
forma o professor para o exercicio da profissdo. Neste sentido, julga formagao de

professores em trés momentos: O primeiro sendo a Formacao Inicial, que acontece

na Faculdade e destaca que a Faculdade precisa estar ligada a profissdo docente e
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as escolas que receberao estes profissionais apds a formagao. O segundo momento

€ a inducao profissional, quando para o autor, de estudante Universitario passa a

Professor da Escola. Nos alerta que, sdo nos dois aos quatro primeiros anos de

atuacdo deste jovem professor o periodo mais decisivo para a profisséo docente. E

quando precisa da ajuda dos professores mais experientes. E o terceiro momento, da

formacéo continuada, que se faz necessario ter como locus principal, a escola. Muito

além de cursos, seminarios, palestras para certificacdo, mas trabalho de construgao
de novas metodologias, praticas e em colaboragéo.

A discussao sobre a formacao do professor reflexivo nos traz que a formagao

universitaria ndo proporciona esta formacao aos seus alunos. De acordo com Névoa:

E verdade que existe, no espaco universitario, uma retérica de “inovagao”, de

‘mudanca”, de “professor reflexivo”, de “investigacdo-accdo” etc.; mas a

Universidade é uma instituicdo conservadora, e acaba sempre por reproduzir

dicotomias como teoria/pratica, conhecimento/acgao etc. A ligacdo da

Universidade ao terreno (curiosa metafora!) leva a que os investigadores

figuem a saber o que os professores sabem, e ndao conduz a que os
professores fiquem a saber melhor aquilo que ja sabem (No6voa, 1999, p. 16).

Seguindo o modelo de formag&o de médicos, a Residéncia Pedagdgica, inclui
a supervisdo do professor da IES formadora e o apoio do professor da escola onde
realiza a residéncia. Ambos os profissionais sdo responsaveis pelos licenciandos
durante a realizagdo da Residéncia Pedagdgica.

A atividade de formacéo realizada por um discente regularmente matriculado
no Curso de Licenciatura em Pedagogia, no ambito de uma escola-publica da
Educacao Basica denominada ‘escola-campo’ integra um total de 414 horas, divididas
em trés mddulos de seis meses com carga horaria de 138 horas cada modulo:

1. 86 horas voltadas para a preparagao da equipe, estudo sobre os conteudos

da area e sobre metodologias de ensino, familiarizagdo com atividade docente

por meio da ambientacdo na escola e da observacao semi-estruturada em
sala de aula, elaboragao de relatério do residente juntamente com o preceptor

e o docente orientador, avaliagao da experiéncia, entre outras atividades;

2. 12 horas de elaboragao de planos de aula; e

3. 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor.

O programa tem como objetivos especificos, de acordo com o Art. 5° da
PORTARIA GAB N° 259, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2019 - CAPES:
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| - Incentivar a formacgado de docentes em nivel superior para a educacao
basica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre
teoria e pratica profissional docente;

Il - Promover a adequacgédo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC);

lll - Fortalecer e ampliar a relagdo entre as Instituicdes de Ensino Superior
(IES) e as escolas publicas de educagao basica para a formacgao inicial de
professores da educacgao basica; e

IV - Fortalecer o papel das redes de ensino na formagdo de futuros
professores. (Brasil, 2019b).

Assim, emerge a garantia da necessaria articulagdo entre teoria e pratica,
partindo do ideal que: “é necessario que haja coeréncia entre a formagao oferecida e
a pratica esperada do futuro professor” (Brasil, 2001).

Uma premissa fundamental para a plena formagao docente parte da conexao
do professor a atual realidade do mundo contemporaneo.

Para o professor do século XXI|, cada vez mais se destacam a transformacgao
do saber cientifico em outras maneiras de conhecimento que possam ser efetivamente
absorvidas pelos estudantes.

E expressiva a afirmagdo de Shulman (2005) de que o conhecimento
pedagogico do conteudo € o que reconhece um excelente professor de outro que se
abstém a saber da sua disciplina. O professor abastado de conhecimento pedagdgico
do conteudo sabe como transformar seu conhecimento da matéria em experiéncias
que abarcam, invadem e cercam a aula de aprendizagem ativa e a compreensao dos
alunos (Shulman, 2005, p. 11).

Sendo assim, a formacgao inicial e continuada de professores desempenha um
papel crucial na promocdo da qualidade da educagdo e no desenvolvimento
profissional dos educadores. E importante investir em programas eficazes de
formacao e desenvolvimento profissional para garantir que os professores estejam
bem preparados e capacitados para enfrentar os desafios em constante mudancga da

profissdo docente.

2.1.1 A formacéo inicial como articuladora de mudancgas na pratica docente

A formacdo inicial de professores refere-se ao processo pelo qual os

individuos adquirem as habilidades, conhecimentos e competéncias necessarios para
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se tornarem educadores qualificados. E um estagio crucial no desenvolvimento de
professores eficazes, pois estabelece as bases para suas praticas futuras na sala de
aula.

Os futuros professores geralmente frequentam programas universitarios ou
faculdades de educagao, onde estudam uma variedade de disciplinas relacionadas a
pedagogia, psicologia educacional, desenvolvimento infantil, politicas educacionais,
entre outras. Essa educacdo académica fornece uma base tedrica sélida para a
pratica docente.

Além de cursos tedricos, os programas de formagdo de professores
geralmente incluem estagios ou experiéncias praticas em salas de aula reais. Durante
essas experiéncias, os futuros professores tém a oportunidade de aplicar o
conhecimento adquirido em um ambiente real de ensino e aprendizagem, sob a

supervisdo de professores experientes.

Os futuros professores podem observar e aprender com professores
experientes, tanto durante suas experiéncias praticas em sala de aula quanto através
de programas de mentoria. Essa observagdo e orientagdo proporcionam insights
valiosos sobre praticas eficazes de ensino e ajudam os futuros professores a
desenvolverem suas proprias habilidades pedagdgicas.

Durante a formacéo inicial, os futuros professores aprendem a projetar planos
de aula, criar materiais educacionais, avaliar o progresso dos alunos e adaptar sua
instrucdo para atender as necessidades individuais dos alunos. Eles também
desenvolvem habilidades de comunicagéo, resolugéo de conflitos e gestdo de sala de
aula.

Os programas de formacédo de professores muitas vezes incentivam os
futuros educadores a explorar diferentes teorias educacionais e praticas inovadoras.
Isso pode incluir abordagens de ensino centradas no aluno, tecnologia educacional,
educacao inclusiva, entre outros temas relevantes.

A formacéo inicial muitas vezes enfatiza a importancia da reflexdo sobre a
pratica docente e do desenvolvimento profissional continuo. Os futuros professores
sao incentivados a analisar criticamente suas préprias praticas, identificar areas de

melhoria e buscar oportunidades de aprendizado ao longo da vida.



50

Neste sentido, a formacéo inicial de professores € um processo abrangente
que combina educacdo académica, experiéncia pratica, observacdo, mentoria e
desenvolvimento profissional para preparar os individuos para uma carreira
gratificante como educadores, desempenhando um papel fundamental na produgéo
de mudancas positivas na pratica docente.

Durante a formacao inicial, os futuros professores aprendem teorias
educacionais, metodologias de ensino, estratégias de avaliagdo e outras habilidades
praticas necessarias para serem eficazes na sala de aula. Esse conhecimento tedrico
e pratico serve como base para a pratica docente e pode influenciar diretamente as
abordagens de ensino adotadas pelos professores em sua carreira.

A experiéncia dos estagios supervisionados € uma parte importante da
formacéao inicial de professores, durante os quais os futuros educadores tém a
oportunidade de colocar em pratica o que aprenderam em ambientes reais de ensino.
Essa experiéncia pratica permite que eles experimentem diferentes estratégias de
ensino, enfrentem desafios da sala de aula e recebam feedback de supervisores,

contribuindo para o desenvolvimento de suas habilidades como professores.

2.2 Metodologias ativas

A sala de aula tradicional esta passando por uma quebra de paradigmas,
porém o uso da tecnologia para aprimorar a aprendizagem ainda esta evoluindo.
Podemos afirmar a veracidade de tal fato na nossa realidade de 2020, quando fomos
surpreendidos e mudamos nossa maneira de ensinar e aprender, com o uso de
tecnologia, e o ensino remoto, devido a Pandemia COVID-19. Podemos relacionar tal
fato ao que diz Almeida e Valente (2012), quando nos alertam em relagdo aos métodos
tradicionais que precisam ser reestruturados, que tal mudanga é necessaria e um
pouco assustadora, pela auséncia de modelos prévios bem sucedidos para aprender

de forma flexivel numa sociedade altamente conectada.

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em
que tenham que tomar decisbes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam
experimentar inumeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.
(Moran, 2015, p. 17)
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O fim do Séc. XX e inicio do Séc. XXI, foi marcado por turbuléncias e inumeras
mudangas, tais como, Desenvolvimento das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacgao (TIC), Ciéncia da computacédo (pesquisas no campo da Inteligéncia
Artificial) e incremento da rede internet.

Os cursos de formacdo de professores precisam ser inovadores,
apresentando aos futuros professores novas metodologias, apropriagao dos recursos
didaticos adequados para o desenvolvimento das esséncias da pratica educativa.
Moran (2007) afirma que a difusdo de modelos viaveis de sucesso, acessiveis,
adequadas a realidade que a escola esta inserida, precisa urgentemente acontecer e
com cursos e oficinas de formagéo tradicionais, ndo se formam gestores e professores

inovadores. Neste mesmo sentido Libaneo (2015) expressa que:

o curso de licenciatura em pedagogia continua genérico e com uma débil
formacéao nas metodologias, estando separado dos conteldos especificos da
educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, uma vez que estédo
ausentes do curriculo. Por sua vez, nos cursos de licenciatura em conteudos
especificos ocorre a prevaléncia dos conteudos das respectivas areas de
conhecimento em detrimento da formacgao pedagdgica, com baixo nimero de
horas na matriz curricular (Libaneo, 2015, p. 631).

A mensagem de Morin (2000), nos faz refletir sobre possiveis incertezas, mas

também a esperanca de ricas possibilidades:

0 possivel se torna impossivel e podemos pressentir que as mais ricas
possibilidades humanas permanecem ainda impossiveis de se realizar. Mas
vimos também que o inesperado torna-se possivel e se realiza; vimos com
freqiéncia que o improvavel se realiza mais do que o provavel; saibamos,
entdo, esperar o inesperado e trabalhar pelo improvavel (Morin, 2000. p. 17).

Segundo Barros (2007), “as aulas dadas tradicionalmente estdo gerando
desinteresse e desatualizagéo de informacgdes pelas tecnologias por parte dos alunos,
0 que esta abalando o conhecimento “inquestionavel’ dos docentes, sendo assim, o
“grande desafio consiste em integrar os professores com a cultura tecnolégica para o
processo de ensino e aprendizagem”.

Cunha (2002), destaca que a inovagao nao traz o ideal “simplesmente agregar
novos elementos, mas romper com o paradigma dominante, introduzindo novas
alternativas que quebrem com a estrutura tradicional do trabalho e interfiram nos

resultados de aprender e ensinar numa perspectiva emancipatoria”.
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Um dos pontos mais criticos para a estruturacdo de um modo horizontal de

organizagao das escolas diz respeito & formagéo de professores. E preciso superar a

ideia de treinamento, para servir como certificacdo para promog¢ao na carreira dos

docentes. Deve haver continuidade e conexao com a realidade local de cada escola.

Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, (2015), apresentam situagdes que se repetem

em muitas escolas brasileiras diariamente e podemos constatar que em ambas as

escolas apresentadas, ndo ha pratica de metodologias ativas.

Toca o sinal na escola X, informando que a aula vai comegar. O professor de
matematica caminha para sua turma de 90 ano do ensino fundamental. A
turma 1901 tem 35 alunos. A aula comeca. O professor coloca no quadro um
resumo sobre o conteudo de conjuntos numeéricos; em seguida, pede para os
alunos copiarem. Enquanto isso, faz a chamada da turma. Passados 15
minutos, ele explica tudo o que foi colocado no quadro e pede para os alunos
abrirem o livro e resolverem os exercicios da pagina. Trinta minutos depois,
o professor corrige no quadro as atividades. Durante a corregéo, havia alunos
conversando, um dormindo, outro mexendo no celular e alguns
acompanhando a explicagao. Cinco minutos depois, toca novamente o sinal.
A aula termina. [...] Toca o sinal na escola Y. O professor de ciéncias ja esta
na sala de aula. A turma é de 70 ano do ensino fundamental e esta, hoje, com
20 alunos. O professor liga o projetor, e a aula da 1702 sobre o Reino Planta
e ja esta no quadro branco. Os alunos acompanham as explicagdes dos
slides. Passados 20 minutos, o professor avisa que ndo precisam copiar 0os
slides pois sera enviada para o e-mail dos estudantes uma cépia do arquivo
da aula. Em seguida, pede aos alunos que liguem seus computadores,
acessem o livro digital e resolvam as questdes das paginas 132 e 133. Eles
tém 30 minutos para concluir as atividades. Nesse periodo, foi observado que
alguns acessaram sites de redes sociais em vez do livro digital, outros
estavam perguntando as respostas para o colega ao lado, alguns faziam a
atividade conforme orientagao e uns trés alunos entraram no seu e-mail a fim
de baixar o arquivo da aula e consulta-lo para realizar os exercicios. O
professor projeta no quadro branco a corre¢ao das atividades; toca o sinal e
a aula termina (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p. 76).

Segundo Moran (2015) “quanto mais aprendamos préximos da vida, melhor.

As metodologias ativas sdo pontos de partida para avangar para processos mais

avancados de reflexao, de integragao cognitiva, de generalizagao, de reelaboragao de

novas praticas”.

Um dos grandes desafios do Ensino Superior nos dias de hoje & formar
profissionais capazes de enfrentar as mudangas tecnolégicas, cientificas e
sociais, que estao e que sempre estardo em constante ebuligdo € avanco e,
por conseguinte, obrigam-nos a buscar uma adaptagédo continua as novas
formas de vida e de trabalho em sociedade (Fini, 2018. p. 179).

Penso e vejo que existem Instituigbes formadoras de professores que se

mantém no século passado, pois nem mesmo seus Docentes buscam sua propria

formacdo continuada. Neste sentido, Hernandez e Ventura (1998), autores
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contemporaneos, defendem que o curriculo deve ser organizado com base na
transdisciplinaridade e que o trabalho com projetos deve ser amplamente
contemplado.

As abordagens alternativas, que tém como foco criar situagbes de
aprendizagens onde os alunos possam buscar, processar e produzir seu proprio
conhecimento, de forma critica, colaborativa, reflexiva ndo € um tema novo. Varios
autores ja mostraram que aprendemos de forma ativa, dependendo do contexto que
nos encontramos.

As transformagbes da escola por meio de metodologias ativas sao
apresentadas por Moran (2019) em trés conceitos essenciais para professores e
alunos: maker (exploragao do mundo de forma criativo-reflexiva, utilizando todos os
recursos possiveis), designer (desenhar solugbes, caminhos, itinerarios, atividades
significativas de aprendizagem) e empreender (testar ideias rapidamente, corrigir
erros, realizar algo com significado).

O autor apresenta como “Metodologias mais importantes” a aprendizagem
invertida e personalizada; a aprendizagem baseada em projetos; a aprendizagem
baseada em times (Team Based Learding); aprendizagem baseada em narrativas,
jogos, gamificagao e linguagem computacional. Fava (2016) também nos alerta sobre
os multiplos métodos para adquirirmos a modernizagao da educagao por meio de
metodologias ativas: peer instruction (aprendizagem por pares); TBL (aprendizagem
por times); writing across the curriculum — WAC (escrito por meio de disciplinas); case
study (estudo de caso) e project based learning — PBL) aprendizagem baseada em
projetos ou problemas).

O potencial que as metodologias ativas promovem no envolvimento do
aprendiz ao processo de ensino aprendizagem foi comprovado por muitos estudos e
pesquisas. A figura abaixo apresenta trés principios fundamentais para a aplicagao de
metodologias ativas.
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Figura 4 - Principios fundamentais para a aplicagdo de metodologias ativas

Protagonismo
do aluno

Centralidade no
ser humano e nos
sistemas de atividade

vinculados a pratica
educativa

Colaboracio

Producao |
colaborativa de i
Articulacao conhecimentos,

interdisciplinar entre com enfoque tanto [
teoria e pratica pela \\ no processo quanto
interacao do aprendiz \ no produto da
com o mundo, \ aprendizagem
formado por pessoas,
conteudos e
ferramentas

Aclo-reflexdo

Fonte: (Cavalcanti, 2018).

Nesse sentido, Gomez (1997) destaca a urgéncia pela superagdo da
racionalidade técnica e foco na reflexao, na agao.

As metodologias ativas se conectam com a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Tal fator € uma preocupacgao legitima de educadores, a medida
que trabalham para que as competéncias e habilidades descritas no documento sejam
"traduzidas" em praticas pedagodgicas no dia a dia das escolas, e o uso de novas
metodologias tenha relagdo com esta sociedade contemporanea.

A boa noticia é que a educacio midiatica ndo s6 esta alinhada a BNCC como
também apresenta um caminho para sua implementagéo.

De acordo com a competéncia 5 da BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).
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A referida competéncia reforca a necessidade de usar adequadamente a
tecnologia e estabelece que o estudante deve dominar o Universo Digital. As Escolas
fica a fungédo de assegurar a Infraestrutura, e aos professores a tarefa de qualificar o
uso.

Michael Polanyi (1886-1964) explica o que é conhecimento com a analogia o
iceberg. Nos faz entender que a parte visivel se refere aos saberes que podem ser
demonstrados (em palavras, por exemplo). A parte que ndo vemos sao 0s saberes
tacitos, que, inclusive, sustentam a parte visivel da superficie. Na escola, € mais
comum avaliarmos a parte explicita. Precisamos ser mais atentos a esses saberes
implicitos, que podemos também chamar de competéncias.

Algumas reflexdes precisam ser feitas para que fique claro que, os
educadores nao estao preparados para avangar na qualidade da Educacgao sozinhos.
E preciso condicdes profissionais, formagdo continua para que o processo tenha
significado, com a utilizacdo de metodologias ativas no seu fazer. As instituicdes
formadoras precisam assegurar a participacdo de 100% dos professores e futuros
professores nos encontros de formacgao tedrica, para que possam participar de
discussodes sobre a pratica docente, assim como a troca de experiéncias vivenciadas
durante a formagao.

De acordo com Novoa (1997),

Ha uma diferenga entre formar e formar-se, e é tempo de os professores
pensarem em formar-se, assinalando o ‘-se’, as dimensdes pessoais (eu
individuo) e as dimens@es profissionais (eu coletivo) nas quais este processo
deve alicergar-se (Névoa, 1997, p. 39).

A Revolucéo Digital é antes de tudo, uma Revolugao Pedagdgica, ndo € uma
ameaca. A pratica docente com o apoio de metodologias ativas facilita a evolugéo do
aluno.

As metodologias ativas s&o projetadas para promover o engajamento e a
motivacdo dos professores, tornando o processo de aprendizagem mais relevante,
significativo e estimulante. Ao envolver os professores e estudantes em atividades
praticas e colaborativas, as metodologias ativas ajudam a manter seu interesse e
entusiasmo pela aprendizagem, o que pode levar a um maior comprometimento e

desenvolvimento profissional ao longo do tempo.
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Sintetizando, as metodologias ativas na formacdo de professores sao
fundamentadas em teorias educacionais que enfatizam o papel ativo do aprendiz, a
importancia da experiéncia pratica, da interagédo social, da aprendizagem autodirigida
e do engajamento e motivagdo dos professores. Ao incorporar essas abordagens
pedagogicas em programas de formagéo de professores, é possivel promover uma
aprendizagem mais eficaz, significativa e duradoura, que prepare os professores para
enfrentar os desafios da pratica docente de forma eficaz e reflexiva.

Existem varios modelos bem-sucedidos de aprendizado flexivel que podem
ser adaptados para uma sociedade altamente conectada, com ou sem a utilizagdo da
internet.

A “Aprendizagem Personalizada”, coloca o aluno no centro do processo de
aprendizagem, permitindo que eles avancem em seu proprio ritmo e escolham os
recursos e atividades que melhor atendam as suas necessidades e interesses.
Tecnologias educacionais, como plataformas de aprendizagem online e sistemas
adaptativos, podem fornecer conteudo personalizado e feedback imediato.

Ja na “Aprendizagem Baseada em Projetos”, os alunos trabalham em projetos
significativos que requerem investigagao, colaboragao e resolu¢ao de problemas do
mundo real. Aprendizagem baseada em projetos promove a autonomia do aluno e
facilita a aplicacédo pratica do conhecimento adquirido. Ferramentas de colaboragéo
online e acesso a recursos digitais podem facilitar a implementagao desse modelo.

A “Aprendizagem Colaborativa”, enfatiza a colaboragdo entre os alunos,
permitindo que trabalhem juntos para alcangar objetivos de aprendizagem
compartilhados. Tecnologias como salas de aula virtuais, féruns online e ferramentas
de compartilhamento de documentos podem facilitar a colaboragcdo e a comunicagao
entre os alunos, independentemente de sua localizagao geografica.

O modelo “Microlearning”, envolve a entrega de conteudo de aprendizagem em
pequenas unidades ou "microlicdes", geralmente através de dispositivos moveis. Isso
permite que os alunos acessem o conteudo de aprendizagem de forma rapida e
conveniente, sempre que tiverem tempo livre. Aplicativos de aprendizagem, videos
curtos e podcasts sdao exemplos de recursos que podem ser utilizados no
microlearning.

A “Aprendizagem ao Longo da Vida”, reconhece que a aprendizagem né&o se

limita ao ambiente formal da sala de aula e ocorre ao longo da vida. Ferramentas como



57

cursos online abertos e massivos (MOOCs)®, tutoriais em video e recursos de
aprendizagem autodirigida permitem que os alunos continuem a desenvolver suas
habilidades e conhecimentos mesmo apds a conclusao da educacao formal.

Esses modelos de aprendizagem flexivel sdo adaptaveis e podem ser
combinados para atender as necessidades especificas dos alunos e das instituicoes
educacionais em uma sociedade altamente conectada. O uso eficaz da tecnologia e
o design cuidadoso do curriculo sdo essenciais para o sucesso desses modelos.

Na secao a seguir, apresentamos as perspectivas e tendéncias para formagéao
de professores, politicas publicas para formacdo de professores em especial o
programa Residéncia Pedagdgica, com énfase no projeto institucional da IES

pesquisada, e o RP a luz da pratica.

2.3 Formacao de professores: perspectivas e tendéncias

As perspectivas e tendéncias para a formagao docente estdo constantemente
evoluindo em resposta as mudangas na sociedade, na tecnologia e nas praticas de
ensino.

Com o avango da tecnologia e a compreens&o cada vez maior da neurociéncia
educacional, ha uma tendéncia crescente em diregdo a abordagens pedagdgicas mais
personalizadas e centradas no aluno. Isso inclui o uso de metodologias ativas de
ensino com aprendizagem baseada em projetos e aprendizagem cooperativa.

A integracéo eficaz da tecnologia na sala de aula é uma tendéncia importante
na formacado docente. Os educadores precisam estar atualizados com as ultimas
ferramentas e recursos digitais disponiveis para melhorar o ensino e a aprendizagem.
Isso inclui 0 uso de dispositivos méveis, aplicativos educacionais, plataformas de
aprendizado online e realidade virtual/aumentada.

Ha uma crescente conscientizacdo sobre a importancia da inclusao e da

diversidade na educacao. Os futuros professores precisam ser treinados para atender

6 MOOCs, ou Cursos Online Abertos e Massivos (Massive Open Online Courses, em inglés), sdo uma
forma de aprendizado online que permite que um grande numero de alunos acesse conteudos
educacionais oferecidos por instituicdes de ensino superior, organizagdes sem fins lucrativos e outras
entidades educacionais
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as necessidades de uma ampla gama de alunos, incluindo aqueles com deficiéncias,
origens culturais diversas, diferentes estilos de aprendizagem e necessidades
socioemocionais especificas.

A formacgao docente nao termina com a obteng¢ao de um diploma. Professores
devem estar comprometidos com o desenvolvimento profissional continuo para se
manterem atualizados com as melhores praticas educacionais, novas teorias de
aprendizagem e mudancgas nas politicas educacionais.

Cada vez mais, reconhece-se a importancia da colaboragao entre professores
e do compartilhamento de praticas eficazes. Isso pode ocorrer por meio de redes
profissionais, comunidades de aprendizado online, grupos de estudo ou equipes de
ensino colaborativo.

Além do ensino académico, os professores estdo sendo chamados para
apoiar o desenvolvimento socioemocional e o bem-estar dos alunos. A formagao
docente precisa abordar como cultivar habilidades como empatia, resiliéncia,
colaboragéo e auto-regulagao emocional.

A pandemia de COVID-19 acelerou muitas tendéncias na educacéo, como o
uso de tecnologia, ensino remoto e aprendizagem flexivel. Os futuros professores
precisam estar preparados para enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades
apresentadas por essas mudangas.

Neste sentido, os cursos de formagao docente precisam buscar a evolugao
para capacitar os professores a se tornarem facilitadores eficazes da aprendizagem
em um mundo em constante mudancga, onde as habilidades do século XXI sao tao
importantes quanto o conhecimento académico tradicional.

As instituicbes formadoras precisam estar antenadas as perspectivas e
tendéncias com foco no atendimento das expectativas da comunidade académica,
docentes, licenciandos, escolas de educagdo basica e criangas que anseiam por
professores com formagao adequada, ou seja, préxima a contemporaneidade.

Moran (2017), complementa que a difusdo de modelos viaveis de sucesso,
acessiveis, adequadas a realidade que a escola esta inserida, precisa urgentemente
acontecer e com cursos e oficinas de formagéao tradicionais, ndo se formam gestores

e professores inovadores. Afinal, como perfeitamente explica DWECK:
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Para os estudantes de mindset de crescimento, parar de se esfor¢ar ndo faz
sentido. Para eles, a adolescéncia € uma época de oportunidades, tempo de
aprender novas matérias, tempo de descobrir do que gostam e o0 que querem
ser no futuro (DWECK, 2014, p. 67).

Reis e Reis (2020), destacam pontos importantes para o necessario novo
modelo de IES:

Sera importante também definir um novo design de infraestrutura na
instituicdo. A biblioteca deixara de ser um local quase que exclusivo de
consulta de livros, para se transformar, por exemplo, em um local de trabalho
coletivo ou em uma grande sala de aula. Haverd um aumento de laboratdrios
virtuais. Entendemos, assim, que o novo de modelo de organizagdo dos
cursos seja voltado a valorizar o sucesso do estudante e gere formas
eficientes de engajamento e de retengéo dos alunos. Dessa forma, o curriculo
por disciplinas tende a dar lugar aos projetos integrados. Os cursos serao
abertos, flexiveis e irdo permitir diferentes trilhas. O desafio sera desenhar
esse modelo de forma financeiramente sustentavel e coerente com o projeto
académico de cada instituicdo. O conhecimento tedrico e pratico de uma
determinada area sera adquirido no desenvolvimento do projeto. Havera lugar
para as microcertificagées. Além disso, os espagcos maker serdo notorios e
significativos nas IES e estardo integrados aos curriculos (Reis; Reis, 2020,
n&o paginado).

A conectividade € um insumo basico para todas as areas, em especial a
Educacao, que deve acontecer em qualquer tempo e lugar. Trabalhamos estudando,
estudamos trabalhando, aprendemos em momentos de lazer, com nossa familia,
assistindo uma série, por exemplo, ou ainda jogando um domin6é matematico, enfim
sdo varias as experiéncias de ensino-aprendizado, em qualquer tempo e lugar.

Um exemplo que a conectividade € insumo basico, sdo os livros, revistas,
jornais que antes s6 existiam no formato impresso, hoje estdo também em formato
digital, basta o cidadao ter acesso a internet para ter todas as informagdes que precisa
na palma das méaos. Podemos citar dois beneficios imediatos a cultura digital, sendo
o primeiro a sustentabilidade com a reducao de producao de papel e impressao para
os meios fisicos. O segundo beneficio diz respeito ao facil acesso ao conhecimento,
pois antes precisavamos nos deslocar até a biblioteca ou banca de jornais mais
proxima, e ainda correr o risco de adiar por dias, até meses o acesso a um livro, por
exemplo, que em poucos exemplares ndo eram suficientes para atender a demanda.

Os individuos podem colaborar, participar, competir em tempo real, de
diferentes pontos do globo terrestre, seja com quem for, sem fronteiras. Estimulando

a criatividade e a inovacao.
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Grande parte dos professores que estdo atuando, sao habilidosos com o uso

de tecnologias, porém sem experiéncia docente. Este cenario exige das IES uma

qualificacdo diferenciada, que possam se conectar, formar equipes, compartilhar

projetos, conhecimentos, utilizando a internet e colaboracéao digital.

No entanto, precisamos nos atentar que nao basta identificar tendéncias, mas

sim refletir sobre suas implicagdes. Nao existe outra escolha, pois a criatividade e a

inovagao agora sao sintomaticas para a sobrevivéncia das Instituigdes de Ensino e

futuros professores e que possam desenvolver conteudos, competéncias e

habilidades necessarias ao desenvolvimento da criatividade e inovagdo. Elencamos

alguns aspectos para uma docéncia reflexiva, criativa e inovadora:

Principio da corresponsabilidade em relacdo a formacido dos futuros
professores;

Aproximacado dos docentes da educagdo basica as Instituigdes
Formadoras;

Estratégias de planejamento, antes, durante e depois das atividades;
Plano de acao que motive a atuacao ativa dos licenciandos;

Atividades individuais, de grupo e campo;

Professores que preparam os alunos ndo para o passado do professor
e sim para o futuro do aluno;

Estabelecer uma ponte organica entre quem forma e quem recebe a
formacao;

Mobilizacdo da produgdo do conhecimento sobre as experiéncias
vivenciadas;

Valorizagao das experiéncias exitosas devido ao comprometimento das
IES e professores de escolas de educacéao basica;

Humildade para juntar competéncias;

N&o estagnar — bom ensinante € bom aprendente; entre outros

aspectos.

A formacgéo continua, aquela que acontece ao longo da trajetdria profissional

acontece na pratica, a partir da reflexdo sobre a pratica, para a mudanca da pratica,

conforme figura a seguir
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Figura 5 - Processo formagao continua

Formacao

Pratica

3 Mudanga
Profissional Reflexdo

Continua de Prética

Fonte: A autora.

Aprendizagem na pratica se da no cotidiano da escola, no fazer em sala de
aula. Vivenciar erros e acertos, ter espaco para refletir sobre 0 que nao deu certo,
tentar novamente, fazer ajustes e adaptacgdes, ou seja, conseguir se aprimorar nos
conteudos e aplica-los no cotidiano da sala de aula.

A construgdo de parceria baseada na confianga e respeito profissional
também é uma boa perspectiva na formagdo de professores. E um processo de via
de méo dupla.

As conversas e observacdes das praticas colaboram com a identificacdo de
desafios e estratégias, com foco na aprendizagem dos alunos, pois todo estudante
tem o direito de aprender. A IES precisa garantir o direito da qualidade e equidade a
todos, independentemente da condigdo socioecondmica, familiar ou comunidade.

A formacao inicial e continuada de professores precisa ter como base
instrucdes claras sobre como explorar os conhecimentos prévios dos alunos e
organizar a sala para que todos tenham a oportunidade de aprender, com planos de
aula que apoiam a utilizagao de metodologias e recursos inovadores.

Com o advento da tecnologia € possivel ter acesso a bancos de materiais que
apoiam a pratica docente. O Banco Internacional de Objetos Educacionais’ é um
exemplo de acesso que possui objetos educacionais de acesso publico, em varios
formatos e para todos os niveis, inclusive ensino fundamental. A Escola Digital € outra
plataforma que possui objetos digitais de aprendizagem (ODA), planos de aula e
atividades. A Nova Escola € composta por objetos educacionais organizados e
classificados por disciplina e ano escolar, reportagens, videos e outros materiais

pedagogicos. O Portal do Professor contém um acervo de recursos educacionais,

7 Banco Internacional de Objetos Educacionais https:/plataformaintegrada.mec.gov.br/usuario-
publico/8577



https://plataformaintegrada.mec.gov.br/usuario-publico/8577
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/usuario-publico/8577
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planos de aula de apoio pedagogico entre muitos outros existentes. Outra plataforma
de ensino e aprendizagem on-line bastante interessante é a Matific®, uma plataforma
digital, adaptavel, baseada em jogos alinhada aos curriculos nacionais, para ensino e
aprendizagem de Matematica. Como é uma plataforma gamificada, é reconhecida por
aumentar a confianga dos estudantes no aprendizado de Matematica, com recursos
envolventes, baseados no planejamento de aulas dos professores.

As perspectivas, tendéncias e oportunidades para a formacao docente sao
riquissimas e praticamente modelaveis, de acordo com a realidade de cada
comunidade escolar, no entanto € urgente a necessidade de parcerias entre as
instituicdes formadoras, escolas de ensino basico, professores e futuros professores
reflexivos para que o sonho e necessidade de uma Educacgao de qualidade realmente
aconteca no Brasil.

A formacdo de professores esta passando por diversas perspectivas e
tendéncias em resposta as demandas e desafios contemporaneos da educacéo.

Com o avango da tecnologia, a formagao de professores esta cada vez mais
integrando o uso de ferramentas digitais e recursos online. Plataformas de
aprendizagem, videoconferéncia, salas de aula virtuais e simulagdes educacionais
sdo apenas alguns exemplos das tecnologias utilizadas na formagao de professores.
A educacao a distancia também mais comum, permitindo que os futuros professores
realizem parte de sua formacgao online, o que oferece flexibilidade e acessibilidade.

Ha uma tendéncia crescente em direcdo ao desenvolvimento de programas de
formacdo de professores baseados em competéncias, nos quais os futuros
professores adquirem habilidades especificas necessarias para a pratica eficaz em
sala de aula. Além disso, a pratica reflexiva, que envolve a andlise critica da prépria
pratica de ensino, esta se tornando uma parte central da formagao de professores.
Isso permite que os professores em formagéo avaliem e ajustem continuamente suas
praticas para atender as necessidades dos alunos.

A diversidade e a inclusdo estdo recebendo uma atencao significativa na

formacdo de professores. Isso inclui a preparacdo dos futuros professores para

8 A plataforma de aprendizagem inteligente que oferece as melhores atividades de matematica do
mundo de uma maneira divertida para os alunos
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trabalhar com alunos de diversas origens étnicas, linguisticas, socioeconémicas e
habilidades diversas. A formacao de professores esta incorporando estratégias para
promover ambientes de aprendizagem inclusivos e equitativos, bem como abordagens
culturalmente responsivas que reconhegam e valorizem a diversidade dos alunos. Tal
cenario deve estar presente em todos os cursos de Licenciatura em Pedagogia,
considerando a legislagdo vigente para a devida oferta do curso pelas IES.

Além dessas tendéncias, outras areas de foco na formagao de professores
incluem o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, a colaboracdo entre
professores e escolas, e a integragdo de praticas inovadoras de ensino e
aprendizagem. Em suma, a formacé&o de professores esta evoluindo para preparar os
educadores para enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades presentes na

educacao contemporanea.

2.4 Politicas publicas para formagao de professores no Brasil

A qualidade da educacao brasileira depende da formacao inicial e continuada
dos professores. Estes professores que queremos e precisamos precisam ser
capazes de estar antenados as particularidades de um cenario disruptivo, peca chave
para a transformacao da Educacao Basica.

Considerando as politicas publicas, precisamos visar uma formacéo docente
sélida, articulando a fundamentagao teorica e a pratica. Repensar as propostas
imediatistas e programas de formacgao rapida.

As politicas publicas existentes, para formacao de professores, ainda sao
insuficientes para tornar a profissdo docente atrativa. Usamos o termo “atrativa” para
tentarmos demonstrar aqui o quao tem diminuindo o interesse de novos estudantes
para se tornarem professores. Infelizmente, esta € uma realidade brasileira que nos
angustia, pois sabemos que sem professores néo existe outra formacgao, seja ela para
meédicos, dentistas, engenheiros, psicologos, etc. Angustia-nos muito mais saber que
no caso de alfabetizadores, que nos nosso olhar, tem o principal papel na formacao
de um cidaddo, pois € da base que se desenvolvem talentos, estdo saindo da
licenciatura, ou seja, da Faculdade com o Diploma, ingressando no mercado de
trabalho, sem a devida qualificacdo necessaria para tal responsabilidade. Por isso, &
urgente a existéncia de novas e melhores politicas para formagao de professores.
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E de conhecimento da maioria dos brasileiros, varias formas de fomento e
manutengao de estudantes na graduagao. Uma delas muito conhecida € o Prouni que
oferta bolsas integrais e parciais 50%, em instituicbes de ensino superior privadas.
Para acesso, 0 estudante precisa cumprir alguns requisitos, entre eles, nao ser
portador de diploma de curso de ensino superior, ficando isentas deste requisito os
professores da rede publica de ensino, e que tenham interesse em cursar uma
licenciatura e pedagogia, que sao cursos destinados a formagao de professores para
0 magistério da educacgao basica.

O professor a ser beneficiario de bolsa integral ou parcial, vinculada ao
PROUNI e destinada exclusivamente para os cursos de licenciatura e
pedagogia, destinados a formagéo para o magistério da educagéo basica,
devera estar no efetivo exercicio do magistério da educagao basica e integrar
quadro de pessoal permanente de instituigao publica, nos termos do disposto

no § 5°do art. 1° e do inciso Il do caput do art. 2° da Lei n° 11.096, de 2005.
(Brasil, 2022f, p. 2)

O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior — FIES,
programa que financia os estudos de quem deseja fazer um curso superior, em
instituicdo de ensino superior privada, e ndo tem condicdes financeiras de arcar com
o valor da mensalidade, também prevé um diferencial atrativo para interessados em
ser professor.

O Fies podera abater, na forma do regulamento, mensalmente, 1,00% (um
inteiro por cento) do saldo devedor consolidado, incluidos os juros devidos no periodo
e independentemente da data de contratacdo do financiamento, dos estudantes que

exercerem as seguintes profissoes:

| - professor em efetivo exercicio na rede publica de educagédo basica com
jornada de, no minimo, 20 (vinte) horas semanais, graduado em licenciatura.
(Brasil, 2001, nido pagiado)

No ano de 2024, por meio da sua Diretoria de Politicas e Programas de
Educacéao Superior, a Secretaria de Ensino Superior, langou o “FIES Social”. O Edital
apresenta que 50% (cinquenta por cento) das vagas serdo reservadas para o0s
candidatos com renda familiar per capita de até 0,5 (meio) salario-minimo inscritos no
Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal — CadUnico.

Da quantidade de vagas, 60% sao destinadas as areas prioritarias, sendo
elas: Engenharias, Ciéncias Fisicas e Computagcdo e TIC com 50% das vagas,


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11096.htm#art1%C2%A75
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11096.htm#art2iii
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2022/Decreto/D11149.htm#art1
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Educacdo com 35% das vagas em Cursos de Formacao de professores em areas
especificas (exceto Letras), Cursos de Formacédo de professores sem areas
especificas; Cursos de Formacgao de professores de educacgao infantil e Cursos de
Formacéo de professores de letras. A area da Saude foi disponibilizada 15% das
vagas.

Neste sentido, entendemos que os cursos de formagao de professores sao
prioritarios na distribuicdo de vagas de financiamento da educagéo superior, 0 que
nos deixa esperangosos pela formagao de novos professores.

Alguns programas do MEC sdo voltados diretamente a formagdo de

professores. Buscamos detalhar cada um deles a seguir.

2.4.1 O Programa de Formacéo Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, de

Professores para a Educacao Basica (PARFOR)

O PARFOR teve inicio no ano de 2009, com o objetivo de oferecer cursos de
formacédo aos professores das redes publicas de ensino, atendendo as demandas
discutidas nos Féruns Estaduais de Apoio a Formacao Docente.

O Programa de Formacéao Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, de
Professores para a Educagdo Basica (PARFOR), busca elevar a qualidade da
formacéo dos professores da rede publica da educacéo basica brasileira.

Por meio da CAPES, o MEC celebra Acordos de Cooperagao Técnica com as
Secretarias Estaduais de Educacgdo, assim como as Instituicdbes de Educagao
Superior, para implantacdo e execucado dos cursos e programas do PARFOR, de
acordo com a legislagdo vigente. Em relacdo aos municipios, ainda ndo tem um
instrumento de acordo vigente, no entanto participam efetivamente no processo de
validacdo das matriculas dos professores de sua esfera administrativa, além da
participagdo da UNDIME® nos Foéruns Estaduais.

Entre os principais aspectos abordados por esse programa estao:

9 “A Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo (Undime) é uma associagao civil sem fins
lucrativos, fundada em 1986 e com sede em Brasilia/ DF” (UNDIME, 2019).
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1. Formacéao Inicial: Preparagdo dos professores em inicio de carreira,
fornecendo-lhes as bases tedricas e praticas necessarias para atuarem de forma
eficaz em sala de aula.

2. Formacgao Continuada: Oferecimento de oportunidades de atualizacao e
aperfeicoamento aos professores ja em exercicio, visando a sua constante
atualizacdo diante das transformagdes educacionais e sociais.

3. Modalidades Presencial e a Distancia: Oferta de cursos tanto presenciais
quanto a distancia, visando alcangar um maior numero de profissionais da educacao,
independentemente de sua localizagao geografica ou disponibilidade de tempo.

4. Foco na Educacdo Basica: Especial atencdo é dada a formacao de
professores que atuam nos diferentes niveis da educacao basica, desde a Educacéao
Infantil até o Ensino Médio, garantindo uma abordagem pedagdgica adequada a cada
faixa etaria e contexto educacional.

5. Abordagem Interdisciplinar: Estimulo ao desenvolvimento de praticas
pedagogicas que promovam a integracao entre diferentes areas do conhecimento,
favorecendo uma aprendizagem significativa e contextualizada para os alunos.

6. Incentivo a Pesquisa e Inovagao: Estimulo a producgao cientifica e a adogao
de praticas inovadoras por parte dos professores, buscando a melhoria constante da
qualidade do ensino oferecido nas escolas.

Em resumo, o Programa de Formacgao Inicial e Continuada, Presencial e a
Distancia, de Professores para a Educacao Basica € uma importante iniciativa para o
aprimoramento da formacao docente no Brasil, visando a melhoria da qualidade da
educacao oferecida nas escolas publicas e privadas do pais.

2.4.2 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID)

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), € um
Programa do Governo Federal, que visa valorizar e fomentar os estudantes de cursos
de licenciaturas, regularmente matriculados em Instituigdes de Ensino Superior. Seu
principal objetivo é inserir os licenciandos na rotina escolar das escolas publicas de
educacao basica, proporcionando aos futuros professores vivenciar a utilizagcado de
metodologias e praticas inovadoras a fim de diminuir os problemas de ensino-

aprendizagem que levam os resultados nas provas nacionais abaixo do necessario.
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O programa também colabora com a formag&o continuada dos professores que atuam
na escola de educacao basica e que sido selecionados para serem preceptores,
tutores dos futuros professores. Outro ponto positivo do programa é a oportunidade
da relagcdo educacdo basica e Instituicdes formadoras de professores ser mais
proxima, ainda durante a formagéao do professor, evitando que seja traumatico o inicio
da carreira, sem experiéncia pratica. O PIBID teve inicio no ano de 2007, gerido pela
CAPES, em parceria com Secretarias de Educacao, Diretorias de Ensino e Instituicbes
de Ensino Superior. O quantitativo de bolsas, IES e escolas beneficiadas sao langados
em editais de dois em dois anos. O projeto tem o tempo de dezoitos meses de
realizagao.

O PIBID diminui a evasao e aumenta a demanda de cursos de licenciatura,
pois valoriza a profissdo docente e impacta diretamente no crescimento do IDEB das
escolas campo participantes do programa.

O quadro abaixo apresenta um resumo do PIBID.

Quadro 5 - Resumo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo a Docéncia (PIBID)

Duracgao do
Programa Participantes Objetivo
por Edital

1. Fomento para o0s cursos de
Licenciatura;

2. Evitar o fim dos cursos de formagao de
professores;

3. Proporcionar formagao continuada dos
professores de Educacao Basica publica;
4. Elevar os indices de avaliagdes
nacionais do ensino basico brasileiro;

5. Conexdo entre as escolas publicas e
instituicdes formadoras de professores;
6. Experiéncia docente desde o inicio do
curso aos licenciando.

1. Estudantes de Cursos de
Licenciaturas, de 0 a 50% da
CH, matriculados em IES que
18 meses tenha o programa;

2. Escolas e professores da
rede publica de ensino.

Fonte: A autora.
Nota: https://www.gov.br/capes/pt-br/

O PIBID oferece bolsas de estudo aos estudantes de cursos de licenciatura,
que atuam como bolsistas, sob a supervisdo de um professor da universidade e de
um professor da escola parceira. Os bolsistas desenvolvem atividades praticas em
escolas de educagcdo basica, como observagcdo de aulas, participacdo em

planejamentos, execucgéo de atividades pedagdgicas, entre outras.
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Além de proporcionar uma experiéncia pratica aos estudantes de licenciatura,
o PIBID busca contribuir para a melhoria da qualidade da educagao basica no Brasil,
por meio do fortalecimento da formacao inicial de professores e do estreitamento da
relacdo entre a universidade e as escolas de educagao basica. Por meio desse
programa, os futuros docentes tém a oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar,
compreender as demandas da profissédo e desenvolver habilidades pedagodgicas.

O PIBID também promove a interdisciplinaridade, a troca de experiéncias
entre os participantes e o desenvolvimento de projetos inovadores, contribuindo para
a construcdo de uma formacdo docente mais soélida e contextualizada com as

necessidades da educacgao brasileira.

2.4.3 Programa Residéncia Pedagdgica (RP)

O Programa Residéncia Pedagdgica € uma iniciativa do Ministério da
Educacao (MEC) do Brasil, que foi implementada como parte da Politica Nacional de
Formacéao de Professores.

Antes do surgimento do Programa Residéncia Pedagdgica, a formagéo de
professores no Brasil enfrentava desafios significativos, incluindo lacunas na conexao
entre teoria e pratica, falta de experiéncia pratica adequada para os futuros
professores e dificuldades na inser¢do dos formandos no ambiente escolar.

Em resposta a esses desafios, o MEC langou a Politica Nacional de Formacgao
de Professores em 2017, com o objetivo de reformar e aprimorar a formacao de
professores no pais. O Programa Residéncia Pedagdgica foi uma das principais
iniciativas desta politica.

O Programa Residéncia Pedagogica foi anunciado em 2017 e oficialmente
langado em 2018. Ele foi projetado para proporcionar aos futuros professores uma
experiéncia pratica significativa nas escolas, por meio de atividades de observagao,
regéncia de aulas e imersao na rotina escolar.

Ela foi concebida como uma evolugdo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e possui algumas diferengas significativas em relagéo a
este ultimo. Desta forma, a Residéncia Pedagdgica pode ser vista como uma

consequéncia do PIBID.
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Pode ser vista como uma continuagdo e um aprimoramento do PIBID.
Enquanto o PIBID oferece aos estudantes de licenciatura a oportunidade de vivenciar
a pratica docente por meio de bolsas de iniciacdo a docéncia, a Residéncia
Pedagdgica busca aprofundar essa experiéncia, proporcionando uma imersao mais
prolongada e intensiva na escola, com uma carga horaria maior e uma maior
responsabilidade no desenvolvimento de atividades pedagogicas.

Assim como o PIBID, a Residéncia Pedagdgica enfatiza a importancia da
formacéao pratica na preparacado dos futuros professores. No entanto, a Residéncia
Pedagodgica busca ir além da mera observacdo e participacdo nas atividades
escolares, promovendo uma intervengdo mais ativa e significativa dos residentes na
pratica docente, com o objetivo de desenvolver habilidades de planejamento,
execucao e avaliacido de aulas.

Tanto o PIBID quanto a Residéncia Pedagodgica envolvem parcerias entre as
instituicdes de ensino superior e as escolas de educagao basica. No entanto, a
Residéncia Pedagdgica busca fortalecer e ampliar essa parceria, promovendo uma
maior integragdo entre teoria e pratica, e uma colaboragdo mais estreita entre os
professores da escola e os formadores das instituicdes de ensino superior.

No programa Residéncia Pedagdgica € comum que os residentes sejam
inseridos em turmas especificas ao longo de um periodo mais prolongado, o que
permite uma melhor compreensao do contexto escolar e um acompanhamento mais
individualizado dos alunos.

Em suma, a Residéncia Pedagdgica pode ser vista como uma consequéncia
do PIBID, representando uma evolucdo e um aprimoramento das politicas de
formacao inicial de professores no Brasil, com uma maior énfase na formacao pratica,
na integracao entre teoria e pratica, e na parceria entre as instituicbes de ensino
superior e as escolas de educacgao basica.

Os principais objetivos do Programa Residéncia Pedagdgica incluem:
aprimorar a formagao pratica dos futuros professores; promover uma conexao mais
estreita entre teoria e pratica; fortalecer a relagdo entre as instituicbes de ensino
superior e as escolas de educacao basica; e contribuir para a melhoria da qualidade
da educacéao basica no Brasil.

O Programa Residéncia Pedagdgica foi implementado em parceria com

instituicbes de ensino superior e redes de ensino de todo o pais. Ao longo dos anos,
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o programa tem sido gradualmente expandido para incluir um numero crescente de
cursos e participantes.

Desde o seu langamento, o Programa Residéncia Pedagdgica tem sido objeto
de avaliacdo continua para identificar pontos fortes, desafios e oportunidades de
melhoria. Com base nessas avaliagdes, ajustes s&o feitos para aprimorar a eficacia e
a qualidade do programa.

O Programa Residéncia Pedagdgica tem o potencial de colaborar na
formacdo de professores no Brasil, fornecendo aos futuros educadores uma
experiéncia pratica valiosa e ajudando a melhorar a qualidade da educagao basica no
pais.

O PRP era composto, até o ano de 2022, pelas seguintes modalidades de

bolsa:

Residente: para discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que
tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir
do 5° periodo, no valor de R$400,00 (quatrocentos reais);

Coordenador Institucional: para o docente da IES, responsavel pela
execugao do projeto institucional de Residéncia Pedagogica, no valor de R$
1.500,00 (mil e quinhentos reais);

Docente Orientador: para docente da IES responsavel por planejar e
orientar as atividades dos residentes de seu nucleo de residéncia
pedagodgica, no valor R$1.400,00 (mil e quatrocentos reais);

Preceptor: para professor da escola de educacao basica responsavel por
acompanhar e orientar os residentes nas atividades desenvolvidas na escola-
campo, no valor de R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais) (CAPES,
2022, p.6).

A Portaria CAPES numero 33, de 16 de fevereiro de 2023, reajustou os
valores das Bolsas fomentadas pela CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior, no Brasil. No quadro abaixo, apresentamos as

modalidades de bolsas e seus respectivos valores.

Quadro 6 — Valores das bolsas fomentadas pela CAPES, no ambito do Programa

Residéncia Pedagogica (RP)

Modalidade de Bolsa Valor
Coordenador Institucional (PRP) R$ 2.100,00
Docente Orientador (PRP) R$ 2.000,00

Preceptor (PRP) R$ 1.100,00




71

Residente (PRP) R$ 700,00

Fonte: A
Nota: (Nunes, 2023)

autora.

Conforme o Quadro 8, a modalidade de bolsa do Residente, foi reajustada em
75%. A iniciativa do Governo Federal, buscou a valorizagao da Iniciacao a Docéncia
e Formacgao de Professores da Educagdo Basica, que ha muitos anos estava
estagnada.

A sequir, apresentamos um resumo do Programa RP, considerando a duragao

do programa, por edital, os participantes, assim como os objetivos do programa.

Quadro 7 - Resumo Programa Residéncia Pedagodgica (RP)

Duracgao do
Programa Participantes Objetivos
por Edital
1. Fomento para os cursos de Licenciatura;
2. Evitar o fim dos cursos de formagdo de
1. Estudantes de | professores;
Cursos de Licenciaturas, | 3. Proporcionar formagéo continuada dos
com pelo menos 50% da | professores de Educagéo Basica publica;
CH do curso ja concluido, | 4. Elevar os indices de avaliagbes nacionais do
matriculados em |IES que | ensino basico brasileiro;
18 meses tenha o programa; 5. Conexao entre as escolas publicas e instituicoes
formadoras de professores;
2. Escolas e professores | 6. Formagéao continuada dos professores
da rede publica de ensino | preceptores selecionados das escolas-campo para
acompanhamento dos licenciandos;
7. Experiéncia e constru¢cdo da identidade docente
dos licenciandos.

Fonte: A autora.
Nota: Com base em Nunes (2023)

Os quantitativos de bolsas sao estipulados pela CAPES, através de Portaria.
Algumas IES, dependendo da quantidade de nucleos que possuem nao fazem jus ao
Docente Orientador, apenas Residentes, Coordenador Institucional que acaba
assumindo o papel do docente orientador, caso n&o tenha direito, e os Preceptores.

No Programa Residéncia Pedagogica, os estudantes de licenciatura
participam de atividades em escolas de educagédo basica durante 18 meses, em
regime de imersao. Eles atuam sob a orientagdo de um professor da escola e de um
docente da universidade, denominado de preceptor. Durante esse periodo, os

residentes desenvolvem atividades como planejamento de aulas, regéncia de turmas,
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participagdo em projetos pedagogicos, entre outras, com o objetivo de aprofundar sua
formacgao pratica e desenvolver habilidades docentes.

O Programa Residéncia Pedagdgica contribui para a melhoria da qualidade
da educacdo basica no Brasil, fortalecendo a formacao inicial de professores e
promovendo uma relacdo mais estreita entre a universidade e as escolas de educacéao
basica. Ele é parte de um esforgo mais amplo do governo para valorizar a profissao
docente e elevar os padrdes de qualidade da educagao no pais.

O atual edital do programa encontra-se em finalizacao, e as expectativas séo
grandes para o novo edital, que deve ser publicado neste ano de 2024.

A secdo a seguir, disserta sobre o Programa Residéncia Pedagodgica da
Instituicdo pesquisada, que teve o projeto intitulado como “Alfabetizando — O

Despertar para a Leitura e a Escrita.

2.5 O Programa Residéncia Pedagégica da IES: alfabetizando — O despertar

para a leitura e a escrita

O Programa Residéncia Pedagogica é um programa da Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que fomenta os projetos
institucionais implementados por IES, colaborando para o aperfeicoamento da
formacéo inicial de professores da educacao basica nos cursos de licenciatura. Neste

sentido busca:

1. Fortalecer e aprofundar a formacao tedrico-pratica de estudantes de
cursos de licenciatura;

2. Contribuir para a construcdo da identidade profissional docente dos
licenciandos;

3. Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na
formacéao inicial de professores;

4. Valorizar a experiéncia dos professores da educacdo basica na
preparagao dos licenciandos para a sua futura atuagao profissional;

5. Induzir a pesquisa colaborativa e a produgdo académica com base nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula (Brasil,2018, ndo paginado).

O Projeto Institucional do Programa de Residéncia Pedagdgica da Faculdade,
universo desta pesquisa, traz a apresentacado da Instituicdo que foi credenciada por
Portaria MEC, publicada no DOU em 2018. O Curso de Licenciatura em Pedagogia
foi autorizado também em 2018 com Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de

Pedagogia desenvolvido pelo NDE — Nucleo Docente Estruturante do curso e tem
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como finalidade mapear e ajustar a estrutura do curso ao perfil do egresso, atualizar
e promover atividades que modernizem a qualidade profissional, cultural e social do
aluno. Reproduz a organizagdo do curso, viabilizando o trabalho de formacéao
educacional e profissional. Nesse sentido, apresenta um ordenamento didatico-
pedagogico do funcionamento amplo do curso, envolvendo os recursos humanos,
tecnologicos, bibliograficos e de estrutura fisica, como também as possibilidades das
praticas educacionais, que se encontram harmonizados para promover o ensino
ministrado nas disciplinas, nas atividades complementares e nas demais atividades
propostas para o curso. O Projeto Pedagodgico aprecia para o conjunto de diretrizes
organizacionais e operacionais, que expressam e orientam a pratica pedagdgica do
curso, sua estrutura curricular, as ementas, a bibliografia e o perfil dos concluintes,
obedecendo a Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a Educagao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacéo), estabelecidas pelo Ministério da Educacgao.

No projeto, a IES deixa claro que acredita no principio democratico e,
particularmente, no ensino superior como locus de realizagcdo da cidadania, e que o
ensino nao pode estar dissociado da responsabilidade social, do comprometimento,
da pesquisa e da extensdo. Consciente de que o conhecimento € o capital principal,
recurso motor da economia, tem como certo, por fim, participar do processo
civilizatorio que transita pelo pais, razao pela qual havera de participar continuamente
visando formar profissionais competentes que possam atuar como agentes de
mudanca, participando assim, do esforco para repensar o Brasil, enquanto nacéo,
mercado e formacgao social. E para que seja possivel que os licenciandos da referida
Faculdade, possam atuar como agentes transformadores, a pratica profissional deve
fazer parte da formacéo inicial. E estar participando de um programa em que o futuro
docente possa estar semanalmente na escola, com a orientacdo de seu professor e
ainda sob a responsabilidade de um professor experiente na escola fara a diferenca
na sua formagao. Devemos considerar ainda que, a Residéncia Pedagdgica substituiu
o Estagio, que muitas vezes ndo é realizado ou se faz de forma inadequada,
totalmente contrario ao curriculo ou pratica profissional. Seguindo o modelo de
formacao de médicos e enfermeiros, a Residéncia Pedagdgica, inclui a supervisao do

professor da IES formadora e o apoio do professor da escola onde realiza a residéncia.
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Ambos os profissionais s&o responsaveis pelos licenciandos durante a realizacédo da
Residéncia Pedagogica. Para além das ag¢des, ha um conjunto de ideias, de teorias
que constroem suas concepgdes impregnadas de valores. Sdo concepgdes que nao
s6 se fundamentam praticas mais ou menos ajustadas, mas também condicionam
uma certa disponibilidade pessoal para a revisdo de sua pratica pedagogica.

A realizagdo do programa numa unica escola, com o mesmo professor
formador, proporciona ao residente, observar, analisar e propor intervengdes, em
relacdo a cultura da escola, a relacdo entre os alunos, assim como as condi¢des
familiares, ajuda o futuro professor a enriquecer o saber académico, pois o contexto

da pratica acontecera na vida real.

Conhecer (...) é algo de belo! Na medida em que conhecer é desvelar um
objeto, o desvelamento da “vida” ao objeto, chama-o para a “vida”, e até
mesmo |lhe confere uma nova “vida”. Isto € uma tarefa artistica porque nosso
conhecimento tem qualidade de dar vida, criando e animando os objetos
enquanto estudamos (Shor; Freire 1986, p. 145).

As acgdes para institucionalizacido e valorizacdo da formagao de professores
na IES tiveram um viés de provocacgao: com visdes diversificadas, observacédo da
pratica e relagdes de teorias, a criatividade, a indagag¢ao. Assim, o licenciando tende
a ter mais seguranga para construir uma caminhada mais soélida docente. Freire,

compartilha esta ideia afirmando:

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atengao que sugere alerta faz parte integrante
do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que nao fizemos,
acrescentando a ele algo que fizemos. (Freire, 2001, p. 53).

Nesse contexto, a IES, com o Programa Residéncia Pedagdgica buscou
permitir ao futuro professor, se enxergar, no tempo Estudante e no tempo Profissional,
refletindo sobre o seu papel social, e 0 quanto é importante estar sempre atualizado,
aplicando melhores praticas pedagodgicas, assim significa e valoriza sua formagéao
profissional.

Os principios norteadores e fundamentos pedagdgicos das trés dimensodes
fundamentais da BNC — Formacgao, conhecimento profissional, a pratica profissional e

0 engajamento profissional, assim como as competéncias especificas de cada
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dimenséo ja foram inseridos do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da
Faculdade, desta forma as aprendizagens essenciais, previstas na BNCC-Educagao
Basica, foram objetos de interagao entre a teoria e a pratica que foi aplicada na escola-
campo, institucionalizando e valorizando a formacao de professores na IES.

O projeto seguiu o principio da simetria invertida’ que garante a necessaria
articulagdo entre teoria e pratica, partindo do ideal que €& necessario que haja
coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor.

As expectativas submergem no sentido de todos os envolvidos no programa
terem o propédsito de atender a interesses publicos para o merecido desenvolvimento
da microrregido onde esta instalado e estarem abertos a projetos estruturados com
énfase em Praticas Inovadoras e alinhadas a articulacido entre teoria e pratica, para
atender a demanda de estudantes que possuem comportamentos e ideais diferentes.

O projeto “Alfabetizando — O despertar para a leitura e escrita” visou
contribuir com o desenvolvimento do trabalho cotidiano em sala de aula, levando as
escolas-campo encaminhamentos metodoldgicos para os conteudos abordados em
cada eixo proposto.

O projeto explorou os conteudos dos eixos de Linguagem, Matematica e
Natureza e Sociedade, enfocando na ludicidade, para que a aquisicao da leitura e
escrita, ocorresse de maneira significativa, valorizando o desenvolvimento motor,
cognitivo e social de cada crianga.

As atividades foram realizadas utilizando-se de poemas, obras de arte,
historias, situagbes matematicas do dia-a-dia, entre outros, assim como, o método
fébnico, para que a sistematizagdo e organizacdo das atividades, consistissem no
aprendizado inicial do som e registro das vogais. Posteriormente as consoantes,
sendo estabelecida aos poucos, porém mais complexa a relagcédo. Foi sugerido aos
residentes e professores a leitura de livros e artigos para fundamentar o trabalho com
esse metodo.

107...] funciona como uma espécie de efeito espelho, onde, ao experimentar o papel de aluno do ensino
superior, o académico passa a visualizar também sua agdo como professor, com o efeito do
‘espelhamento’ ou da “reflexividade”, onde me enxergo a partir do outro, ou, em outra via, enxergo o
outro a partir de mim. (Erbs; Soares, 2007, p. 7).
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As criangas aperfeicoaram a coordenagao motora, identificacdo de formas,
grafia de numerais, atividades com agrupamentos, sequéncias légicas, classificagéo
e ordenacao em Matematica.

Ja em Natureza e Sociedade explorou-se as competéncias para as criangas,
de forma ludica, os conteudos, como cidade, partes do corpo, os sentidos, a familia,
a cidade, a alimentacéo, entre outros temas.

As experiéncias propostas pelo professor em cada explicacdo sdo muito mais
importantes que as atividades de registro para essa fase, as experiéncias sao
finalizadoras de ideias.

O aprofundamento para a devida relagdo BNCC X Conhecimentos do
Subprojeto, deu-se com a leitura e discussdes das legislagbes pertinentes, além de
noticias, em busca de inovagdes para elementos tipicos de um sistema de ensino
tradicional, respeitando os campos de experiéncias e os direitos de aprendizagem
previstos pela BNCC para a Educacdo Infantil, assim como os pilares do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, sendo: capacidade de leitura e escrita, aquisicao de capital
cultural, construgao da autonomia e desenvolvimento da socializacio.

O Nucleo de Residéncia Pedagogica (NRP) do curso de Licenciatura em
Pedagogia da IES, adotou as seguintes estratégias para inser¢gdo e ambientagédo dos

licenciando na escola:

1. Imersao na escola - Os residentes fardo a analise documental da escola-
campo. Os documentos de analise serdo aqueles de acesso livre ao publico,
tais como Regimento Escolar, Plano Escolar, Curriculos, entre outros.

2. O coordenador institucional fara uma apresentacdo do aluno ao
professor supervisor, que posteriormente o apresentara para os alunos da
escola-campo;

3. Os licenciandos conhecerdao, por meio de observagcdo e posterior
registros, 0 ambiente escolar da residéncia;

4. Apresentacdo ao coordenador do PRP, em relagcdo aos aspectos
analisados;

5. Os residentes participardo de ATPC, Conselhos de Turma, Reunido de
pais;

6. Através de reunides, com os membros da comunidade escolar, conhecer
as principais demandas da escola-campo;

7. O residente auxiliara o trabalho do professor supervisor;

8. Oresidente propora agdes de melhoria de acordo com as necessidades
observadas em sala de aula, e

9. Elaborara portfélios descrevendo as atividades da residéncia e fara
apresentagdes ao nucleo semestralmente (Fasprev, 2020a, p. 22).
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O Programa Residéncia Pedagdgica da IES, por meio de sua coordenagéo e
nucleo utilizou das seguintes estratégias de acompanhamento da participagao dos

professores da escola e dos licenciados:

e Elaboragao individual, pelos estudantes, de um plano de trabalho semestral
da residéncia pedagdgica;

e Realizacdo de reunides, minicursos e atividades de pesquisa acerca do
desenvolvimento das agbes do programa, ministrados por convidados
internos e externos a IES;

e Reunides semanais para leituras, apresentacdes de textos e debates sobre
os temas definidos no planejamento coletivo;

e Reunides mensais da equipe gestora, para organizagao interna dos grupos
e para avaliagdo de desempenho individual e coletivo (bolsistas, preceptor e
docente orientador);

e Elaboracio de materiais para aulas praticas pautadas nas competéncias e
habilidades da BNCC, assim como a garantia da presengca dos seis
componentes essenciais, conforme disposto na Policia Nacional de
Alfabetizacéo instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019:
consciéncia fonémica, instrucdo fonica sistematica, fluéncia em leitura oral,
desenvolvimento de vocabulario, compreensao de textos e produgao de
escrita;

e Canais de comunicagao entre bolsistas, preceptores e coordenadores,
permitindo a interagao permanente da equipe através de site, redes sociais e
mural;

e Organizagdo de evento semestral aberto a comunidade, visando a
integracdo dos residentes com alunos, preceptores, docente orientador e
comunidade em geral;

e Minicursos e oficinas pedagdgicas de formagdo continuada, ministrados
por e para professores da rede de ensino basico das escolas participantes;
e Elaboracao de artigos e pésteres coletivos, para apresentagao em eventos
e encontros cientifico-académicos ligados ao ensino;

e Entrega de portfélio semestral, pelo estudante, com registro das praticas
que evidenciem as aprendizagens do licenciando necesséarias para a
docéncia;

e Entrega de relatério semestral, elaborado pelo Nucleo de Residéncia
Pedagdgica (Fasprev, 2020b, p. 14).

Para os Residentes, as atividades desenvolvidas no ambito do Nucleo de
Residéncia Pedagdgica (NRP) do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade

pesquisada, de acordo com o projeto institucional RP, almejou:

1. Promover uma formagdo mais solida aos futuros docentes, devido a
correlagao entre pratica e teoria e a reflexado a partir da vivéncia na escola;
2. Oportunizar o conhecimento e praticas de metodologias diferenciadas e
inovadoras na alfabetizagéo, de acordo com a BNCC e legislagéo vigente;

3. Apropriacédo da legislagédo vigente para a garantia de uma educacao de
qualidade;

4. Enriquecer a formagao docente, do licenciando e do professor supervisor
da escola campo, haja vista que a relagdo estreita entre a IES e a escola
parceira, transforma-se em um grande espacgo de formacao inicial e formagao
continuada de reflexdo e ag&o da pratica pedagdgica (Fasprev, 2020c, p. 24).
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A proposta metodoldgica orientadora do Programa Residéncia Pedagogica
utilizou as técnicas a partir de:
e Apresentacdo do Programa aos docentes e alunos do Curso de
Pedagogia da IES;
e Analise, pelo NRP, dos documentos, em especial o PPP — projeto
politico pedagdgico da escola-campo;
e Observacao da rotina da escola, por meio de participacbes em
reunioes;
e Imersé&o dos licenciandos na sala de aula;
e Planejamento e realizag&o de praticas educativas;
e Resultados e Discussoes.
O NRP do curso de Pedagogia da IES, construiu, em consonancia com os
editais, portarias e regulamentos da CAPES, o seguinte designer para a realizag&o
das atividades do PRP na Institui¢ao.

Quadro 8 - Designer Residéncia Pedagdgica IES / 2020-2022

CARGA PERIODO DE
DIMENSOES ATIVIDADE HORARIA R!EALIZA(;AO
(CH) INiclO FIM
1. Realizagéo do
Seminario de
= Introdugéo a
For,r\ln’agao dos Residéncia 15h
ucleos Pedagogica (pela
(Equipes de gogica (p
residentes Coor def‘a‘?ao
preceptores e Institucional) 03/11/2020 | 06/02/2021
orientadores) 2. Realizacao de
Curso de Formagéao
do Preceptor (pela 20h
Coordenacgao
Institucional)
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(RP) 1

3. Estudos sobre: os
conteudos de area;
didatica e
metodologias de
ensino; docéncia
online (tempo
sincrono e
assincrono); como
elaborar planos de
aula; sequéncia
didatica, entre
outros. (pela
Coordenacao
Institucional)

20h

Ambientagao na
Escola/observagao
semi-estruturada
de sala de aula

4. Reunido de
apresentagao do
PRP nas escolas
conveniadas ( pela
Coordenacao
Institucional )

03h

5. Estudo detalhado
e coletivo do Projeto
Politico Pedagdgico
das escolas
conveniadas
(Momento
compartilhado de
mediagao entre pela
Coordenacao
Institucional e
Preceptor)

10h

6. Diagnostico da
Escola por meio do
levantamento
historico do
conhecimento
cientifico da
comunidade.
(Momento
compartilhado de

Coordenacao
Institucional e
Preceptor)

mediagao entre pela

10h
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7. Diagnéstico da
Escola por meio do
estudo dos
diferentes espacgos
na escola (Diretoria,
Secretaria, refeitorio,
convivéncia, sala de
aula, dentre outros);
e momento do
residente ouvinte por
meio do contato
inicial dos residentes
com as salas de aula
online dos
preceptores em
docéncia (sincrona e
assincrona) online.
(Momento
compartilhado de
mediacao entre pela
Coordenacgao
Institucional e
Preceptor)

12h

8. Elaboragéao do
Plano de atividade a
ser realizado na
Residéncia I;
Elaboragao do
Relatério de
atividades
desenvolvidas na
Residéncia |
(residente, preceptor
e pela Coordenacgéo
Institucional )

20h

9. Seminario de
avaliagcéo da Etapa |

10h

(RP 1)

1. Acompanhamento
do planejamento
escolar junto com o
preceptor e
elaboragao de
planos de aula

10h
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Imerséao do
residente na escola
campo

2. Iniciagao a
Regéncia -
levantamento das
dificuldades
relacionadas ao
ensino e a
aprendizagem junto
ao preceptor e aos
estudantes da
escola; e realizagao
de monitoria por
meio do auxilio aos
preceptores em aula
online

30h

3. Estudos dos
conteudos
especificos e
metodologias de
ensino

30h

4. Elaboragéao do
Plano de Atividade a
ser realizado na
Residéncia

5h

5. Planejamento da
intervencao e
execugao da

Regéncia de Classe

considerando os
eixos de agbes do
Projeto

10h

6. Seminario de
Avaliagéo da Etapa Il

10h

7. Elaboragao do
Relatorio de
atividades
desenvolvidas na
Residéncia Il
(residente, preceptor
e docente orientador)

5h

07/02/2021

30/05/2021

Producao,
avaliagdo e

1. Elaboracéao de
planos de atividade
da Residéncia lll e
de planos de aulas.

10h
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(RP 1)

socializacdo de
Resultados da
RP

2. Regéncia de
Classe [: realizagao
de atividades de
ensino no interior da
sala de aula;
desenvolvimento de
agdes pratico-
pedagogicas

20h

3. Regéncia de
Classe Il
Desenvolvimento de
Acbes
Complementares
(Feiras, Oficinas,
Workshops, etc)
preferencialmente
envolvendo
integrantes da
comunidade escolar

30h

4. Elaboragao do
Relatoério de
atividades
desenvolvidas na
Residéncia Ill
(residente, preceptor
e docente orientador)

10h

5. Estudos dos
conteudos
especificos e
metodologias de
ensino

20h

6. Seminario de
Avaliagao da Etapa
11

10h

01/07/2021

Previsédo

30/11/2021

(RP V)

Producao,
avaliagao e
socializacdo de
Resultados da
RP

1. Elaboragéao do
Plano de atividade
da Residéncia IV e
de planos de aulas.

10h

2. Planejamento da
intervengao da
Regéncia de Classe

10h

3. Elaboragéao de
planos de aula

10h

Previsao
01/12/2021

Previsédo
30/04/2022

Obs.: O
Programa
PRP vai até
04/2022.
Ficaremos
com abril
para
concluir as
atividades
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4. Execugédo da
Regéncia de Classe
Il: realizagao de
atividades
interventivas de

e realizar o
Il seminario
institucional

. L 40h
ensino no interior da
sala de aula;
desenvolvimento de
agdes pratico-
pedagogicas
5. Seminario de
avaliagao da 10h
Etapa IV
6. Elaboracao do
Relatério Final de
at|V|dades. 10h
desenvolvidas na
Residéncia v
(residente, preceptor
e docente orientador)
7.Realizagéo do
Seminario de
Residéncia
Pedagédgica do
Curso de 24h
Pedagogia  (pela
coordenacgao
institucional)
CARGA HORARIA TOTAL 414h

Fonte: A autora.

Nota: (FASPREV, 2020, ndo paginado. adaptado de Nunes, 2023)

O cronograma foi fundamental para a apropriagdo de todos os envolvidos,

IES, coordenagdo institucional, estudantes do Curso de Pedagogia da IES,

professores preceptores e escolas-campo, de todas as etapas do programa.

2.6 O Programa Residéncia Pedagogica a luz da pratica

O Programa Residéncia Pedagdgica, implementado no Brasil, pode ser

analisado a luz da pratica pedagodgica sob varias perspectivas.

O Residéncia Pedagdgica proporciona aos estudantes de licenciatura uma

oportunidade significativa de vivenciar a pratica docente desde os primeiros anos de
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sua formacao académica. Ao serem inseridos em escolas de educagao basica, os
residentes tém a chance de aplicar na pratica os conhecimentos tedricos adquiridos
na universidade, desenvolvendo habilidades pedagdgicas e lidando com desafios
reais da sala de aula.

Durante o programa, os residentes s&o supervisionados e orientados por
professores experientes, bem como por professores orientadores da universidade.
Essa supervisdo € essencial para fornecer apoio, feedback e orientacdo aos
residentes, ajudando-os a refletir sobre suas praticas, identificar areas de melhoria e
desenvolver suas habilidades profissionais.

O Residéncia Pedagdgica busca integrar teoria e pratica na formagédo de
professores, permitindo que os residentes conectem os conhecimentos académicos
com a realidade da sala de aula. Isso promove uma compreensao mais profunda dos
principios pedagodgicos e uma abordagem mais reflexiva e fundamentada na pratica
docente.

Ao serem inseridos em escolas de educagao basica, os residentes tém a
oportunidade de conhecer e compreender melhor o contexto socioecondmico, cultural
e educacional em que atuam. Isso os ajuda a adaptar suas praticas pedagogicas as
necessidades especificas dos alunos e das comunidades atendidas, promovendo uma
educagao mais contextualizada e significativa.

O Residéncia Pedagdgica nao se limita apenas a experiéncia pratica inicial,
mas também incentiva o desenvolvimento profissional continuo dos residentes ao
longo de sua carreira. Ao refletir sobre suas experiéncias, participar de atividades de
formagcdo e receber feedback regular, os residentes estdo constantemente
aprimorando suas habilidades e se preparando para os desafios futuros da profisséo
docente.

Neste sentido, o Programa Residéncia Pedagdgica oferece uma abordagem
inovadora e eficaz para a formacédo de professores, permitindo que os estudantes
vivenciem a pratica docente de forma integrada, supervisionada e contextualizada,
contribuindo assim para o desenvolvimento de profissionais qualificados e
comprometidos com a qualidade da educacéo.

A relacao entre a formagao de professores e a pratica docente é fundamental

para compreender a qualidade da educacao oferecida aos alunos.
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A formacdo de professores fornece aos educadores as bases tedricas
necessarias para entender os processos de ensino e aprendizagem, as teorias
educacionais, o desenvolvimento humano, entre outros aspectos. Essa preparacao
tedrica é fundamental para embasar as praticas pedagodgicas dos professores em sala
de aula.

Além da teoria, a formagdo de professores também se concentra no
desenvolvimento de habilidades e competéncias praticas necessarias para o exercicio
da profissao. Isso inclui habilidades de comunicagao, planejamento de aulas, uso de
tecnologia educacional, gestédo de sala de aula, avaliagdo do aprendizado dos alunos,
entre outras.

Muitos programas de formacao de professores incluem estagios e praticas
supervisionadas em escolas, onde os futuros professores tém a oportunidade de
aplicar na pratica o conhecimento tedrico adquirido na universidade. Essa experiéncia
pratica € crucial para que os professores desenvolvam suas habilidades e se
preparem para os desafios reais da sala de aula.

A relagao entre formagao de professores e pratica docente também envolve
um processo continuo de reflexdo e aprendizado ao longo da carreira. Os professores
continuam a se desenvolver profissionalmente, participando de cursos de atualizagao,
colaborando com outros profissionais, buscando novas estratégias pedagogicas e
refletindo sobre suas praticas para melhorar constantemente sua atuagao em sala de
aula.

A formacdo de professores precisa ser contextualizada e adaptada as
necessidades especificas dos alunos e das escolas. Os programas de formagao
devem considerar as caracteristicas culturais, socioeconémicas e educacionais dos
estudantes e das comunidades atendidas, preparando os professores para trabalhar
de forma eficaz em diferentes contextos.

Sendo assim, a formagdo de professores e a pratica docente estdo
intrinsecamente relacionadas com a formagéao, fornecendo a base tedrica e pratica
necessaria para os professores desempenharem seu papel de maneira eficaz e a
pratica docente alimentando continuamente o desenvolvimento profissional dos
educadores ao longo de suas carreiras.

E é neste sentido que esta pesquisadora buscou evidéncias para demonstrar

0 quéo o Programa Residéncia Pedagdgica esta analogo a Luz da Prética.



Na sec¢do a seguir, foi desenvolvida a metodologia da pesquisa.
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SECAO Il
3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresenta-se nesta segdo, a metodologia da pesquisa, sua natureza e como
se desenvolveu a coleta e analise dos dados, assim como o universo da pesquisa, 0s
participantes da pesquisa, os instrumentos utilizados e as técnicas utilizadas para

organizacgao dos dados.

3.1 A natureza da pesquisa

Os procedimentos metodolégicos necessarios a realizagdo da pesquisa
enquadraram-se na abordagem qualitativa, permitindo descrever e analisar o
fendmeno, objetivando compreender efetivamente a pratica de professores por meio

de metodologias ativas e as contribuicées do programa Residéncia Pedagdgica.

A escolha pela abordagem qualitativa se deve em raz&o de proporcionar ao
pesquisador maneiras variadas para investigar o problema da formacéo inicial e
continuada de professores. Como a pesquisadora ira tabular e interpretar os dados
coletados pelos instrumentos selecionados, como questionarios e entrevistas de
perguntas abertas, o método justifica-se, pois, ira qualificar dados. Creswell (2010),
descreve a abordagem qualitativa como “um meio para explorar e para entender o

significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano”.

Gatti e André (2011) destacam importantes pontos positivos referentes ao uso

do método qualitativo em pesquisas no campo educacional:

A incorporacéo, entre os pesquisadores em Educagao, de posturas
investigativas mais flexiveis e com maior adequagéao para estudos de
processos micro-socio-psicoldgicos e culturais, permitindo iluminar
aspectos e processos que permaneciam ocultados pelos estudos
quantitativos;

A constatagao de que, para compreender e interpretar grande parte
das questdes e problemas da area de Educacgao, é preciso recorrer
a enfoques multi/inter/transdiciplinares e a tratamentos
multidimensionais;

A retomada do foco sobre os atores em educagdo, ou seja, 0s
pesquisadores procuram retratar o ponto de vista dos sujeitos, os
personagens envolvidos nos processos educativos;
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A consciéncia de que a subjetividade intervém no processo de
pesquisa e que é preciso tomar medidas para controla-la (Gatti;
André, 2011, p. 34).

A tipologia metodolégica da pesquisa se enquadra na pesquisa-intervencgao,
uma vez que a pesquisadora € membra e participa do programa RP da IES desde o
processo de habilitagdo da IES junto a CAPES e atuou na organizagéo de formagoes,
além curriculo, do Curso de Pedagogia, focando na utilizagdo de Metodologias Ativas
na formacao de professores.

A intervengao pedagdgica, com a participagao de preceptores e residentes,
envolveu o planejamento, que aconteceu durante e apds a conclusao da atuagao dos
residentes junto a pratica com as criangas das escolas-campo, em dezembro de 2021.
A implementacéao de intervencao realizou-se com vistas a mudancgas e inovagao para
produzir avancos e melhoria nos processos de formacdo de professores. A
intervencao final aconteceu a partir de janeiro de 2022, avaliando e checando as
deficiéncias apresentadas apos a analise dos dados coletados até dezembro de 2021,

com a participacao de preceptores e residentes.

Na pesquisa-intervencdo, a relagdo pesquisador / objeto pesquisado é
dindmica e determinara os proprios caminhos da pesquisa, sendo uma
producdo do grupo envolvido. Pesquisa €, assim, ag¢ado, construgao,
transformagéo coletiva, analise das forgcas socio-histéricas e politicas que
atuam nas situagdes e das proprias implicagdes, inclusive dos referenciais de
analise. E um modo de intervencdo, na medida em que recorta o cotidiano
em suas tarefas, em sua funcionalidade, em sua pragmatica — variaveis
imprescindiveis a manutengao do campo de trabalho que se configura como
eficiente e produtivo no paradigma do mundo moderno. (Aguiar; Rocha, 1997.
p. 97).

[...] as histérias de vida podem contribuir para a elaboracido de novas
propostas sobre a formacao de professores considerando que, “o professor é
a pessoa; e uma parte importante da pessoa é o professor.” (Névoa, 1992, p.
15)

No processo de intervengdo, elaborou-se novos projetos para cursos de
formacéo de professores, mais contemporaneos, onde teoria e pratica se encontram,
desde a formacéo inicial e continuada dos educadores. Assim, esta pesquisa-agao-
intervengao, podera ajudar a implementar novas politicas publicas para a formagao
de professores.

Além disso, a metodologia pesquisa-agdo, fundamentada sob o prisma

qualitativo, viabilizou responder aos objetivos pautados nessa pesquisa.
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3.2 Etapas da pesquisa

3.2.1 Desenvolvimento metodoldgico da pesquisa

Para desenvolver o método de pesquisa, seguiu-se uma abordagem
sistematica e cuidadosa. Inicialmente definimos claramente a questdo de pesquisa
para a investigacdo. Este processo envolveu a pesquisa bibliografica, através de
literaturas especificas, sobre a area de interesse, com os seguintes descritores:
pratica docente; formacéo de professores; metodologias ativas; curso de pedagogia;
residéncia pedagdgica.

Em relacdo a pesquisa bibliografica, “[...] os textos tornam-se fontes dos
temas a serem pesquisados [...]", contribuindo para a compreensao e interpretacao
de uma certa realidade (Severino, 2016, p. 131).

Em seguida, desenvolvemos estudos nas bases da pesquisa documental,
analisando documentos oficiais de criacdo e de implantagdo do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP), assim como, do projeto institucional da IES onde realizamos esta
pesquisa, referente ao periodo de 2020 a 2022. Na analise documental “[...] tem se
como fonte documentos diversos, escritos ou nao e que ainda nao tiveram tratamento

analitico” (Severino, 2016, p. 131).

3.2.2 O universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Instituicdo particular de Ensino Superior
localizada na regidao de Presidente Prudente e em trés escolas selecionadas para
serem escolas-campo, localizadas na regiao de Presidente Prudente e pertencentes
a Diretoria Regional de Ensino de Santo Anastacio.

Uma das escolas € estadual e oferece a Educacéao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Duas escolas sao municipais, sendo que uma atende as
criangas matriculadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e outra € uma creche
que oferece apenas a Educacao Infantil.

As classes beneficiadas pelo Programa Residéncia Pedagogica — séo: 1)
Educacao Infantil — 4 anos; 2) 1° Ano Iniciais do Ensino Fundamental e 3) 2° Ano

Iniciais do Ensino Fundamental.
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3.2.3 Os participantes da pesquisa

Foram participantes da pesquisa, 28 docentes, sendo, 1 coordenadora do

Programa RP da IES, 24 Residentes e 3 professores preceptores.

Os critérios para inclusédo dos participantes na pesquisa foram baseados em

processos seletivos realizados pela IES, para habilitagdo ao Programa junto a CAPES,

sendo:

Coordenador Institucional, com titulo de mestre ou de doutor,
vinculado a IES privada, contratado em regime integral ou parcial com
carga horaria minima de 20 (vinte) horas semanais, em efetivo
exercicio, ministrando disciplina em curso de licenciatura. Experiéncia
minima de 3 (trés) anos como docente do ensino superior em curso de
licenciatura. N&o ocupar o cargo de reitor, vice-reitor, presidente, vice-
presidente, pro-reitor ou cargo equivalente na IES. Possuir experiéncia
na formacao de professores ou na educacao basica, comprovada com
a coordenacdo de curso de licenciatura, a gestdo pedagdgica na
educacéao basica, ser docente em disciplina de estagio curricular em

curso de licenciatura e docéncia na educacéao basica.

Professores Preceptores, com diploma de licenciatura em
Pedagogia, experiéncia minima de 2 anos no magistério da educagéo
basica, ser professor em efetivo exercicio na escola-campo do
subprojeto, atuando em sala de aula na &area ou na etapa
correspondente ao curso que compde o subprojeto e possuir
disponibilidade de tempo para se dedicar as atividades relacionadas a

sua funcdo no PRP.

Residentes, estudantes regularmente matriculados no curso de
licenciatura em Pedagogia da IES, aprovados em processo seletivo
realizado pela IES, com pelo menos 50% do curso concluido ou estar
cursando a partir do 5° periodo, possuir bom desempenho académico,
evidenciado pelo historico escolar, consoante as normas da IES e
possuir disponibilidade de tempo para se dedicar as atividades do PRP,

conforme carga horaria mensal estabelecida em edital.
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3.3 Procedimentos éticos

Ao elaborar a presente tese, adotamos procedimentos éticos em todas as
etapas do processo de pesquisa. Algumas diretrizes foram seguidas para garantir a
integridade ética durante a elaboragéo da tese.

Devido a pesquisa envolver seres humanos, ela foi cadastrada na
Coordenadoria Central de Pesquisa da UNOESTE e na Plataforma Brasil, base para
o Sistema do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNOESTE, e apds reunido
realizada, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Oeste Paulista (CEP-
UNOESTE), em concordancia com o parecerista, aprovou o projeto.

Somente apds a aprovacado do comité, a presente pesquisa teve inicio. Os
participantes receberam o TCLE e foram informados sobre os obijetivos,
procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa.

Foi assegurado aos participantes a confidencialidade e anonimato de suas
informagdes, garantindo que serdo confidenciais e que seus nomes ou outras
informagdes pessoais ndo serdo divulgados sem o seu consentimento.

Neste sentido, garantiu-se a conformidade ética em todas as etapas da
elaboragao desta tese.

3.4 Instrumentos e coleta de dados

Para garantir a integridade dos dados coletados, registramos e analisamos os
dados, de forma precisa e imparcial, sem distor¢gdes ou manipulagdes intencionais. O
Quadro 09, elaborado pela pesquisadora, detalha os objetivos da pesquisa, os

participantes e os instrumentos utilizados para atingir os objetivos.

Quadro 9 - Sintese dos instrumentos de coleta de dados

Sintese dos instrumentos de coleta de dados
Objetivos Participantes Instrumentos Apéndice/Anexo

1. Analisar se o Curso de
Formacao de Professores da

IES, licenciatura em - Coleta e
Pedagogla, oportgr]lza 0 Estqdantes Analise _ APENDICE B
conhecimento e praticas de Residentes Documentos;
metodologias diferenciadas e
inovadoras para a pratica - Questionario

docente;
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2. Relacionar a ética dos
estudantes do Curso de
Pedagogia, participantes do
Programa Residéncia
P o ven % | ganes, | Enweust APENDICE C
semiestruturada APENDICE D
escolas campo no que se Professores .
L ~ - Narrativas ANEXO A
refere a articulagéo para Preceptores
implementagéao de
Metodologias Ativas de
Aprendizagem nas classes
beneficiadas pelo programa;
28 Fase
3. Investigar a
Implementagao de agbes
para formacao inicial e Estudantes i
continuada de professores . - Observacao
. ~ Residentes e .
reflexivos, para atuagao Professores - Entrevista ANEXO B
profissional baseada em semiestruturada ANEXO C
e P Preceptores
praticas pedagdgicas !
N Pesquisadora
contemporaneas e
metodologias ativas;
4. Verificar se o programa
Residéncia Pedagdgica Estudantes - Observagao
. ) ! ANEXO D
realmente enriquece a Residentes e - Narrativas /
~ ANEXO E
formacéao docente, do Professores Relatos de
licenciando e do professor Preceptores Experiéncia
supervisor da escola campo.

Fonte: A autora.

Conforme o Quadro 9, utilizamos seis instrumentos para a coleta de dados,

sendo:
a) Coleta de Documentos — Os seguintes documentos foram coletados para

analise: Portarias CAPES, Editais CAPES, Legislacdes de Formacgéao de Professores,
podendo ser Federais, Estaduais e Municipais, PPC do Curso de Pedagogia e PDI da
IES, Planos de Ensino e Diarios de Classe das disciplinas do Curso de Pedagogia da
IES, Avaliagdes externas (relatorios INEP referentes a autorizagdo do Curso e
reconhecimento do mesmo), Avaliagdes internas (relatérios CPA), documentos para
habilitagdo da IES aos programas junto a CAPES; Registros dos procedimentos de
articulagdo com as secretarias de educagédo e Diretoria Regional de Ensino para
definigdo das localidades estratégicas para implementagao dos programas; editais de
selegcao de bolsistas; Questionarios para articulagdo da equipe, ou seja, processo de
selecao dos bolsistas. A analise documental realizou-se antes e apds as aplicagdes

de questionarios e entrevistas com os participantes da pesquisa.
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b) Questionarios - Os questionarios foram aplicados aos residentes e
professores preceptores, para registro das atividades desenvolvidas no programa
Residéncia Pedagdgica. Para Lakatos e Maconi (2007, p. 111) o “questionario é
constituido por uma série de perguntas que devem ser respondidas por escrito”.

c) Entrevistas — Um roteiro de entrevista semiestruturada foi elaborado para
conhecer o perfil dos residentes e professores preceptores individualmente, e suas
percepgcbes sobre a utilizagcdo de metodologias ativas no processo ensino-
aprendizagem. A entrevista permitiu uma analise significativa das informacgdes
levantadas, das maneiras como os participantes da pesquisa atuam, a articulacéo
entre teoria e pratica e ainda permitiu a pesquisadora descrever, entender e construir
os dados do modo como se estabelece as relagdes e os processos dos nucleos do
Programa Residéncia Pedagdgica. De acordo com Ludke, (2013, p. 38) em relagéo a
entrevista “Esta é, alias, uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os
tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias sociais”. A autora complementa que
desempenha um importante papel também em muitas outras atividades humanas.

d) Observagdo - A observagao participativa das reunidées semanais dos
Nucleos que aconteceram em dias estabelecidos no cronograma de cada nucleo do
RP, acompanhados pelo roteiro de observagdo, teve o objetivo de identificar e
acompanhar e examinar o pleito dos participantes com o propésito de triangulagéo
com os dados das entrevistas e da analise documental.

Segundo André e Dalmazo (1995),

[...] por meio de técnicas etnograficas de observacao participante e de
entrevistas intensivas, é possivel documentar o ndo-documentado, isto &,
desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica
escolar, descrever as agdes e representagdes dos seus atores sociais,
reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicacgéo e os significados que
sdo criados e recriados no cotidiano do seu fazer pedagdgico (André;
Dalmazo, 1995, p. 41).

A observacéo participante nas atividades de planejamento dos planos de
trabalho dos nucleos e processo de ensino e aprendizagem dos conteudos ligados ao
subprojeto de cada programa também colaborou com a documentagéo da rotina
escolar.

d) Narrativas/Relatos de Experiéncia - As narrativas oportunizaram aos
residentes e professores preceptores expor suas historias, fatos, momentos da sua
trajetéria académica e profissional, que de acordo com Piatt (2014), podem criar
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alternativas de pensar a formacgao e a pratica docente. As discussbées em torno
das narrativas ancoram- se também nos postulados de Abrah&o e Passeggi (2012)

quando defendem que as narrativas:
[...] em contextos de formacgao inicial, e continuada, ancora-se no pressuposto
dessa automizagdo, no sentido em que o ato de explicitar para si mesmo e
para o outro o0s processos de aprendizagem, adotando-se um posicionamento
critico, é suscetivel de conduzir a pessoa que narra a compreensao da
historicidade de suas aprendizagens e, portanto, de autorregular seus modos
de aprender num direcionamento emancipador (Abrah&o; Passeggi, 2012, p. 61).

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram subdivididos de acordo
com as fases metodoldgicas e estratégias de acompanhamento da participagao dos
professores das escolas-campo e dos Residentes. Foram duas fases, a primeira
sendo de analise prévia, atendendo ao primeiro e segundo objetivos da pesquisa.

A primeira fase da pesquisa, aconteceu de dezembro de 2021 a abril de 2022,
de acordo com o cronograma do programa R.P., quando os estudantes do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, estavam atuando em sala de aula, contribuindo, com o
acompanhamento do professor preceptor da escola, na pratica docente com as
criangas nas escolas-campo habilitadas.

A segunda fase da pesquisa aconteceu no periodo de janeiro a junho do ano
de 2022 e buscou atender aos objetivos especificos trés e quatro da pesquisa.

Além da observacdo e entrevista semiestruturada para investigar a
implementacgao de agdes para formagao inicial e continuada de professores reflexivos,
para atuagao profissional baseada em praticas pedagodgicas contemporaneas e
metodologias ativas, realizamos a intervengéao que contou com a participagao de
profissionais externos e internos a Instituicdo por meio de Cursos de Extenséo,
Webinarios, Seminarios, entre outros. Ou seja, os residentes e professores
preceptores, passaram por mais um momento de construcdo de conhecimento
continua, com eventos especializados, com profissionais atuantes e pesquisadores
na area de metodologias ativas de aprendizagem, com o objetivo de consolidar o
conhecimento das estratégias didaticas com ou sem o uso das tecnologias
educacionais.

Para finalizar esta tese, os residentes entregaram a esta pesquisadora o seu

relato de experiéncia como residente, assim foi possivel avaliar e concluir a tese.
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3.5 Procedimento para organizagao e analise dos dados

A organizacdo e analise de dados de forma eficaz € essencial para extrair
insights significativos e tomar decisdes. Procedemos a anélise de dados qualitativos
orientada pela analise de conteudo. O método Analise de Conteudo (AC) possui
algumas caracteristicas que permitem que seu foco seja qualificar as experiéncias do
sujeito, assim como suas percepgdes sobre determinado objeto e seus fendmenos
(Bardin, 1977).

Na secéao 1V, logo adiante, apresentamos e discutimos os resultados.
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SEGAO IV
4 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

A analise de dados qualitativos deste estudo foi orientada pela analise de
conteudo. O método Analise de Conteudo (AC) possui algumas caracteristicas que
permitem que seu foco seja qualificar as experiéncias do sujeito, assim como suas
percepgdes sobre determinado objeto e seus fenémenos (Bardin, 1977).

Na analise de dados, a categorizagdo é o processo de agrupar dados
semelhantes em categorias ou classes distintas com base em critérios especificos.
Essa técnica € comumente utilizada em analises qualitativas, mas também pode ser
aplicada em analises quantitativas, dependendo da natureza dos dados.

Diante disso, definimos cinco grupos para a investigagdo: 1. O Curso de
Pedagogia e a imersao dos futuros professores, durante a licenciatura, em atividades
praticas, por meio de metodologias ativas; 2. O programa Residéncia Pedagdgica e
suas colaboragbes na pratica docente, por meio de metodologias ativas; e 3. A
identificacdo da necessidade da intervenc¢ao na formacgao docente.

As informacgdes coletadas neste estudo sdo confidenciais, buscando manter a
preservacao da identidade dos participantes.

Lidke e André (1986), nos apresenta que, para garantir a ética e sigilo no
estudo, precisamos assegurar o anonimato dos participantes. Sendo assim, as escolas,

preceptores e residentes foram identificados por cédigos, conforme o quadro 10:

Quadro 10 - Cédigos dos dados

CODIGOS

Escola 1 E1

Preceptor 1 P1

Residentes R1, R2, R3, R4, R5, R6, R7 e R8

Escola 2 E2

Preceptor 2 P2

Residentes R9, R10, R11, R12, R13, R14, R15 e R16
Escola 3 E3

Preceptor 3 P3
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Residentes R17, R18, R19, R20, R21, R22, R23 e R24

Fonte: A autora.

Vale destacar que o quadro apresenta nucleo de 8 residentes para cada
professor preceptor, assim, em cada uma das 3 Escolas, tivemos 1 Preceptor e 8
residentes participantes nesta pesquisa. As expressoes verbais escritas dos participes
desta pesquisa, estao exibidas entre aspas e em italico.

A seguir, apresentamos e discutimos os resultados encontrados nesta

pesquisa, por categoria.

4.1 O Curso de Pedagogia e a imersao dos futuros professores, durante a
licenciatura, em atividades praticas, por meio de metodologias ativas

Iniciamos com a apresentacao e a discussao dos resultados encontrados na
categoria “O Curso de Pedagogia e a Imersao durante a licenciatura em atividades
praticas”. Desta forma, respondemos ao primeiro objetivo especifico desta tese, a
saber, analisar se o curso de Pedagogia da IES, oportuniza o conhecimento e praticas

de metodologias diferenciadas e inovadoras para a pratica Docente.

4.1.1 Analise do PPC do Curso de Pedagogia da IES pesquisada

Iniciamos com a analise dos documentos. Neste sentido, podemos evidenciar
o PPC do Curso de Pedagogia da IES. Na analise, buscamos encontrar a previséo de
praticas de metodologias diferenciadas nas aulas do curso. Inicialmente, encontramos
tal previsao, na dimensao “Corpo Docente e Tutorial”, no item 2.1 “Nucleo Docente
Estruturante — NDE”, as competéncias do Nucleo. Dentre elas, podemos destacar
“Estimular o corpo docente a apresentar propostas curriculares inovadoras para o

curso” (Fasprev, 2022a).

O Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia é composto por
professores responsaveis pela formulagdo da proposta pedagdgica, pela
implementacdo e desenvolvimento do curso, atendendo aos requisitos
estabelecidos na Portaria MEC n° 147/2007. Compete ao Nucleo Docente
Estruturante: Participar plenamente da elaboragao e atualizagdo do projeto
pedagogico do curso; Propor alteragbes do projeto pedagdgico do curso,
quando for pertinente; Estimular o corpo docente a apresentar propostas
curriculares inovadoras para o curso; Motivar a participacdo efetiva nas
mudangas curriculares e pedagodgicas; Estabelecer mecanismos de
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representatividade do corpo docente nas propostas de alteragdes do projeto
pedagdgico; Buscar a implementagdo do projeto pedagdgico do curso,
preservando as caracteristicas e peculiaridades regionais da comunidade
local (Fasprev, 2022a, p. 82).

Verificamos que o item 2.8 do PPC descreve sobre a experiéncia dos

docentes do curso de Pedagogia da IES na docéncia da educacgao basica.

A experiéncia no exercicio da docéncia na educagao basica dos docentes da
FASPREV, caracteriza a capacidade docente de promover agdes para
identificar dificuldades dos alunos, apropriar-se de metodologias ativas de
aprendizagem adequada a cada turma, considerando e atendendo as
dificuldades de alunos com avaliagcbes diagnoésticas, formativas e
somativas. A experiéncia na docéncia na educagado basica empodera os
docentes a exercer seu papel de formadores de professores, pois € pautado
pela pratica em sala de aula. Além da experiéncia em sala de aula, o curso
possui professores que sao diretores de escolas estaduais e privadas de
educacao basica e também supervisora de ensino. (Fasprev 2022b, p. 82)

Entendemos que o Curso busca manter o corpo docente formado por
profissionais com vasta experiéncia na Educagao Basica, destacando a capacidade
desta experiéncia promover a facilidade de replicar acdes da rotina vivenciada na
escola, com apropriagado do uso de metodologias ativas de aprendizagem adequada

a cada cenario vivenciado na pratica diaria docente.

4.1.2 Analise de planos de aulas e diarios de classe do Curso de Pedagogia

Ainda buscando analisar se o Curso de Pedagogia da IES oportuniza o
conhecimento e praticas de metodologias diferenciadas e inovadoras na formagéo
docente, exploramos os Planos de aulas e Diarios de Classe do Curso de Pedagogia.
Tal analise, colaborou também, para que a pesquisadora pudesse analisar a
realizacao efetiva das previsdes propostas no PPC.

As figuras abaixo irdo nos apresentar o plano de ensino da disciplina
‘Educacao Midiatica”, componente obrigatério da matriz curricular do curso de

Pedagogia da IES, que foi ministrada no segundo semestre de dois mil e vinte e dois.
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Figura 6 - Plano de Ensino 1

Plano de ensino

Curso: 3578 - Licenciatura em Pedagogia
Turma: RPNOT2/20 - RESIDENCIA PEDAGOGICA 2020
Disciplina: 51183 - EDUCACAQ MIDIATICA
Periodo letivo: 2020/2

Ementa

1. Educacdo, comunicacdo e cultura das midias. As midias & suas linguagens. Recepcdo: critica, estética e mediaces culturais. Criancas,
jovens e as interacies com as midias e as tecnologias na escola, na familia e cultura. Conceitos, objetivos e perspectivas da midia-
educacdo. Tecnologia, producdo de conhecimento e formacdo de professores. Formas de apropriacdo da cultura e das midias: apreciacdo,
critica e produc@o em contextos educativos

Contetido programatico
1. Fava, Rui. S80 Paulo: Saraiva, 2016. Educacdo para o Século 21 - A Era do Individuo Digital..

Introducéo - Capitulo 6 - Atratividade: Criatividade e Inovacio.

2. Fava, Rui. S80 Paulo: Saraiva, 2016. Educacdo para o Século 21 - A Era do Individuo Digital..

Introducéo - Capitulo 6 - Atratividade: Criatividade e Inovacio.

3. Apresentacdo e Discuss8o do Manual de Boas Praticas Plurall.

4. Re-Generation
Emigrantes Digitais
As trés etapas da evolucio do mundo

5 FAVA, R. Educacdo para o século XXI. S8o0 Paulo: Saraiva, 2016

Encerramento Re-Generation
Atividade Padlet

6. FAVA, R. Educacdo para o século XXI. S8o0 Paulo: Saraiva, 2016
Cultura MAKER

7. FAVA, R. Educacdo para o século XXI. S8o0 Paulo: Saraiva, 2016
Mundo Movo, Trabalho Novo: Bem-Vindo a Educacéo 3.0

8 FAVA, R. Educacdo para o século XXI. S8o0 Paulo: Saraiva, 2016
Mundo Movo, Trabalho Novo: Bem-Vindo a Educacéo 3.0
Paideia Digital: a Educacéo para o Século XXI

(Fasprev, 2022b).
Nota: https://modular.mentorweb.ws/

A ementa da disciplina nos apresenta os detalhes que os futuros professores
recebem durante as aulas deste componente curricular.

Alguns conteudos programaticos inseridos pelo Docente ao construir seu
plano de aulas estdo na imagem abaixo. Algumas metodologias ativas estao explicitas
nos planos, tais como a utilizacdo do Padlet e da cultura maker.

Nos recortes apresentados na figura 7, logo abaixo, referentes a um plano de
ensino da disciplina “A acao docente na educacdo basica: a area de ciéncias da
natureza — educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental”’, ministrada no
segundo semestre de dois mil e vinte e um, também conseguimos verificar a

apresentacao e pratica de algumas metodologias ativas.


https://modular.mentorweb.ws/
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Figura 7 - Plano de Ensino 2

Plano de ensino

Curso: 3097 - Licenciatura em Pedagogia
Turma: PED2021/2 - PED2021/2
Disciplina: 51397 - A Ac&o Docente na Educacio Bésica: A Area de Ciéncias da Natureza - Educaciio
Periodo letivo: 2021/2

Ementa

1. Aborda as principais tendéncias do ensino de Ciéncias e desenvolve, de forma dindmica, a construgio do conhecimento cientifico na sala
de aula partindo de uma vis#o histérico-cultural. Enfoca o papel do ensino de Ciéncias no ensine fundamental introduzindo noctes de
universo, ser humano, salide, meio ambiente e novas tecnolegias. Fundamenta a necessidade da conscientizacdo da questao da
sustentabilidade em todas as suas dimensdes. Propde o desenvolvimento das competéncias gerais docentes, especificas e dimensées do
conhecimento profissional, a pratica profissional e 0 engajamento profissional para docéncia na drea de ciéncias da natureza na Educacdo
Infantil & Anos Iniciais.

11. Metodologias Ativas

12. Team Based Leaming

13.  Metodologias Ativas no processo de ensino-aprendizagem

- AMETODOLOGIA PEER INSTRUCTION (APRENDIZAGEM EM PARES)

- Aprendizagem Baseada em Equipes: "Team Based Learning” (TBL) e o aplicativo TBL active
14. - APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

- Gamificacao

15.  Suspensdo de Atividades

16.  Cultura Maker

17.  Apresentacdo das atividades Grupes 1,23 e 4

18,  Avaliacio N2

19 SEMINARIO
DE GODOI BRANCO, Alessandra Batista et al. alfabetizac#o e letramento cientifico na bncc e os desafios para uma educaco cientifica e
tecnoldgica. Revista Valore, v. 3, p. T02-713, 2018.

20. SEMINARIO ) . ;
RODRIGUES, A. C.; ARAUJO, C. 5. 0. de. O ENSINO DE CIENCIAS E A FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL
NO CURSO DE PEDAGOGIA. REAMEC - Rede Amazénica de Educacio em Ciéncias e Matematica, [S. L], v. 6, n. 3, p. 65-74, 2018. DOI:
10.26571/REAMEC.a2018.v6.n3.p65-74.i7717. Disponivel em: hitps://periodicoscientificos.ufmt.briojs/index phpireamec/article/view/7717.
Acesso em: 2 maio. 2021.

21 SEMINARIO

JACOB, T. DOS 5. G.; MAIA, E. D.; MESSEDER, J. C. Desenhos animados como possibilidades didaticas para ensinar conceitos quimicos
nos anos iniciais. Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica, v. 8, n. 3, p. 61-77, 28 set. 2017.

30. SEMINARIO
CAPITULO1 - Ensino hibrido - personalizacéo e tecnologia na educacdo, Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto e Fernando de Mello Trevisani

31 SEMINARIO
CAPITULQ 2 - Ensino hibrido - personalizacdo e tecnologia na educacao, Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto e Fernando de Mello Trevisani

32, SEMINARIO
CAPITULO 3 - Ensino hibrido - personalizacdo e tecnologia na educacéo, Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto & Fernando de Mello Trevisani

33.  SEMINARIO
CAPITULO 4 - Ensino hibrido - personalizacdo e tecnologia na educacéo, Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto & Fernando de Mello Trevisani

34, SEMINARIO
CAPITULO 5 Ensino hibrido - persenalizacdo e tecnologia na educac#o, Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Meto e Fernando de Mello Trevisani

35. SEMINARIO
CAPITULO 6 - Ensino hibrido - personalizacdo e tecnologia na educacéo, Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto & Fernando de Mello Trevisani

36. SEMINARIO
CAPITULO 7 - Ensino hibrido - personalizacdo e tecnologia na educacéo, Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto & Fernando de Mello Trevisani

37 SEMINARIO
CAPITULO 8 - Ensino hibrido - personalizacdo e tecnologia na educacéo, Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto & Fernando de Mello Trevisani

38, SEMINARIO
CAPITULO § - Ensino hibrido - personalizacdo e tecnologia na educacéo, Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto & Fernando de Mello Trevisani

39. SEMINARIO
CAPITULO 10 Ensino hibrido - personalizacio e tecnologia na educacio, Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto e Fernande de Melle Trevisani
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Fonte: (Fasprev, 2021).
Nota: https://modular.mentorweb.ws/

No décimo primeiro item, a Docente da referida disciplina evidencia o tema
“Metodologias Ativas”. Em seguida o TBL, a aprendizagem baseada em projetos, a
gamificagdo, a cultura maker. Seminarios foram realizados com artigos, que trazem o
ensino de ciéncias com o uso de metodologias ativas, tais como desenhos animados
para ensinar conceitos quimicos nos anos iniciais do ensino fundamental, os desafios
para uma educacao cientifica e tecnoldgica. O livro “Ensino Hibrido” de Bacich, Neto
e Trevisani também foi tema dos seminarios.

Como ja mencionado algumas vezes nesta Tese e agora frisando o que o

PPC nos apresentou ao analisar o documento,

o Curso de Pedagogia da IES busca superar a ideia de treinamento, para
servir como certificagdo para promog¢ao na carreira dos docentes. Deve haver
continuidade e conexdo com a realidade local de cada escola. Para isso,
buscamos apresentar abordagens alternativas, que tém como foco criar
situagdes de aprendizagens onde os alunos possam buscar, processar e
produzir seu préprio conhecimento, de forma critica, colaborativa, reflexiva
ndo é um tema novo (Fasprev, 20223, p. 56).

A metodologia utilizada pelo Docentes do Curso de Pedagogia prioriza a
producao autdbnoma do futuro pedagogo, com atividades que o coloca como produtor
do seu conhecimento, ele “fazendo” as aulas enquanto o professor tutoria, orienta,
privilegiando atividades praticas para o devido protagonismo do estudante. Neste
sentido, podemos citar a Piramide de Aprendizagem de Glasser que diz que
aprendemos 10% quando lemos, 20% quando ouvimos, 10% quando observamos,
50% quando vemos e ouvimos, 70% quando discutimos com os outros e 80% quando

fazemos, conforme figura abaixo:


https://modular.mentorweb.ws/
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Figura 8 - Piramide de Aprendizagem de Glasser

PIRAMIDE DE APRENDIZAGEM
WLLIAM GLASSER

-
“»  METODO DE
L AFHENDIEADD

M PASSIY

|
VER E OUVIR
DISCUTIR
‘. METODO DE
PRATICAR ~| AF'RENDIZ.&DD
ENSINAR

Fonte: Viana (2021)

Prosseguimos na analise do PPC, e verificamos que de acordo com o item
1.16 - Tecnologias de informagdo e Comunicagcdo (TIC) no processo ensino-
aprendizagem do PPC de Pedagogia da IES, dentre as tecnologias de informacgao e
comunicacgao utilizadas no planejamento do processo de ensino-aprendizagem, a IES
utiliza uma plataforma dentre as previstas para o curso que possibilitam a execugao
do Projeto Pedagdgico do Curso, uma vez que as atividades académicas estédo
vinculadas as Habilidades e Competéncias previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia. Assim, a execugao do projeto pedagdgico esta
diretamente adstrita as atividades académicas, cujo monitoramento da apropriagao do
conhecimento e do desenvolvimento do perfil do egresso € acompanhado por
relatérios especificos para esse fim. Com isso, ha uma ampliacdo da capacidade de
andlise das atividades e dos resultados académicos e gerenciais. O Programa de
gestdo académica, possibilita a integracdo do AVA para inclusdo de PDFs, audios,
videos, atendendo as demandas e necessidades dos processos de ensino e
aprendizagem, possibilitando a interagao entre docentes, discentes e futuros tutores.
Vale salientar que, a Faculdade tem parceria com um AVA que foi escolhido devido
ao modelo que garante a personalizagdo, inovagdo e qualidade dos materiais
didaticos para as disciplinas EaD e presenciais. Além de definir o formato e midias
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aderentes ao projeto pedagdgico, a produgdo dos materiais é elaborada por mestres
e doutores. Responsivos e dialégicos, os materiais customizados sdo entregues para
livre uso da instituicdo, garantindo a qualidade na interagao aluno-professor-classe.

O AVA viabiliza a acessibilidade digital e comunicacional para alunos e
professores, além de se constituir uma tecnologia de comunicagéo acessivel a partir
de diversos equipamentos eletrénicos e constituir-se como mais um meio de
interatividade para docentes, discentes e tutores, entre si, e com a coordenacao,
contemplando também pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Verificou-se que, esta plataforma assegura o acesso a materiais e recursos
didaticos a qualquer hora e lugar, uma vez que a disponibilidade de acesso € de 24
horas por dia, 7 dias por semana. Todas as informacdes acessiveis pelos docentes e
discentes sao protegidas, preservando-se a seguranga das informagdes por meio de
hospedagem com critérios de espelhamento para eventuais contingenciamentos, de
acordo com o plano de contingéncia.

Atrelado as metodologias de ensino adotadas, a IES propbe a sua
comunidade académica o uso de tecnologia educacional inovadora, inserindo-a nas
aulas.

Garantindo a inovagéo, e principalmente com a chegada da inteligéncia
artificial, a Educagéo, o professor precisa ter recursos estratégicos que beneficiam a
construgédo de estratégias, processo de tomada de decisbes e a rotina do trabalho
diario.

Diante dessas mudangas sociais e do cenario de avangos tecnologicos, a IES
acredita que a reconfiguragdo do Mindset organizacional é essencial para incentivar e
influenciar os estudantes, professores e colaboradores a construir uma mentalidade
transformadora e positiva. Para isso, a IES aperfeicoa o curriculo do Curso de
Pedagogia, aprovado pelo Nucleo Docente Estruturante, para aprimorar habilidades
que nenhuma maquina € capaz de executar, formando profissionais indispensaveis
para a era digital.

O uso de apps como: ClipEscola, eduedu, Educreations, Wunderlist, Pocket,
Socrative, TBL active, Trello, Kahoot, Padlet, Matific, realmente aconteceu na oferta
do Curso de Pedagogia aos futuros professores. Além das metodologias ativas como
Peer Instruction, World café, Método trezentos, tecnologia mével, MAKER, entre

outras.
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Utilizando-se de tecnologias de informagdao e comunicagéo inovadoras, 0
processo de ensino € potencializado, possibilitando aos alunos relacionar trocando
informacgdes simultédneas, experiéncias e tendo uma comunicagao imediata. Assim, foi
possivel verificar a vontade de romper barreiras com a sala de aula, integrando o aluno
a comunidade e sociedade de informagao, conforme evidéncias abaixo.

Afigura 9, a seguir, mostra a tela do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),

utilizado pela Instituigao.

Figura 9 - Tela do AVA — Disciplina organizagao didatica da educagao basica

23 fsp.portalava.com.br/instituicao/matriculas/consultar-materiais +* 3 =

Dentre os autores que
trouxeram contribuigdes

para que hoje possamos
{

Fonte: FSP Portal AVA (2024a)
Nota: https://fsp.portalava.com.br/instituicao/matriculas/consultar-materiais

Figura 10 - Tela do AVA — Concluséao da Disciplina

o TSP.POrtalava.com.ni/INSTTUIEA0; MATTICUIas/ CONSUITar-materiais W [}

CONCLUINDO

dos de todos

Fonte: FSP Portal AVA (2024b)
Nota: https://fsp.portalava.com.br/instituicao/matriculas/consultar-materiais
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Figura 11 - Tela do AVA - QR
Code para complementagao de estudos

5 fep.portalav instituicao/matricul iais * 0=

Saiba Mais

Fonte: FSP Portal AVA (2024c)
Nota: https://fsp.portalava.com.br/instituicao/matriculas/consultar-materiais

Figura 12 - Tela do Padlet' utilizado nas aulas de Pedagogia
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teysme. O Arquivados

= Destruido
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® Meu padiet Curso de i Padlet Re-Generation: AEra !

Pedgogi do Individuo Dg:l

Fonte: A autora.
Nota: https://pt-br.padlet.com/dashboard/recents?mobile page=Collection.

1 O Padlet é uma ferramenta digital para construgdo de murais virtuais colaborativos, acessiveis
através do navegador de internet de computador ou aplicativo de celular. O acesso é gratuito, embora
com algumas limitagdes em quantidade de murais disponiveis. Além disso, esta disponivel em lingua
portuguesa (Geekie, 2020).
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Figura 13 - Meu Padlet pessoal

© = padietcomythays10/favoritos-baTdisAu

@ Thoysiicei @ Thoys Ricei

ola! Minhas dores
Construir & promover um
projeto pedagbaico que
contemple as in
tecnologica:
participagao efetiva dos
professores e estudantes no
processo de aprendizagem.

@ Thoys ricci
O que ougo?

Meu nome & Thays Cristina

Ricel Sitva - Doutorar

Educagdo.

Resido @ trabalho am

Presidente Vencesiau/SP

Ougo que alguns professores
nseguem Iovar suas aulas
aliando as Metodologias Ativas
a5 TDIC no processo de ensing

e aprengizagem, enquanto
Outras tentam inovar, porém

bam digitalizando o antig:
numa Educagio do século XX
a chamada era do individuo
dhigital.

Fonte: A autora.
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Figura 14 - Tela 1 Padlet produzido em aula do Curso de Pedagogia sobre a “Escola

Digital”
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Fonte: A autora.
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Figura 15 - Tela 2 Padlet produzido em aula do Curso de Pedagogia sobre a “Escola
Digital”
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Fonte: A autora.

Figura 16 - Tela 3 Padlet produzido em aula do Curso de Pedagogia sobre a “Escola
Digital”
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Fonte: A autora.
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Figura 17 - Tela 4 Padlet produzido em aula do Curso de Pedagogia sobre a “Escola
Digital”

C % padiet.com/thays10/meu-padiet-curso-de-pedagogia-rab:

Fonte: A autora.

Figura 18 - Tela 5 Padlet produzido em aula do Curso de Pedagogia sobre a “Escola
Digital”

@ = padietLcom)thays10/meu-padiet-curso-de-padagogis-

Sempre fui apaixonada por criangas...Tive a oportunidade de
trabalhar na secretaria do Colégio Sio Paulo, onde me aproximou
ainda mais das criancas e me apaixonei pela Educacio. Comecei
com muito medo, mas encorajada pela Dirctora Thays Ricci. E
hoje minha meta é concluir esse curso e poder contribuir na

educagio do nosso futuro

@ comia Karem e Melo Rice Pereira

Com criatividade, a tecnologia nos da um vasto campo para
explorar, seja por videos, audios, brincadeiras virtuais, jogos.
pesquisas, tudo para ensinar e interagir com os alunos de um

modo a ensinar melhor,

@ camila Karem de Melo Ricei Pereira

Diminui drasticamente as relagbes interpessoais, mas no campo
de aprendizagem, quando perdemos o contato e a
individualiz; inhamos em variedades de métodos de ensino
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Fonte: A autora.
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Figura 19 - Tela 1 Padlet produzido em aula do Curso de Pedagogia sobre a “Era do
Individuo Digital”
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L

Fonte: A autora.

Figura 20 - Foto 1 Atividade Maker'? — Curso Acrilex3

Fonte: A autora.

2 Na cultura maker, qualquer individuo pode construir, produzir e fabricar qualquer objeto e projeto que
se prontifique a fazer. A cultura do faga vocé mesmo, aos poucos vem sendo introduzida nas escolas,
a fim de desenvolver um ensino onde os alunos sejam protagonistas do processo, assim sendo criem
significado a suas descobertas (Rodrigues; Palhano; Vieceli, 2021, p. 2).

13 Acrilex - fabrica no segmento de tintas para manualidades.
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Figura 21 - Foto 2 Atividade Maker — Curso Acrilex

®

Fonte: A autora.

Figura 22 - Foto 3 Atividade Maker — Curso Acrilex

Fonte: A autora.



Figura 23 - Foto Atividade Maker realizada pelos residentes na escola-campo
(pratica em estagio supervisionado)
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Fonte: A autora.
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Diante da analise dos documentos e as evidéncias apresentadas nas figuras

acima, é possivel verificar que os estudantes do curso de Pedagogia da IES, adquirem

o poder de reflexdo de sua pratica, atrelando os conteudos tedricos aprendidos na

sala de aula com a vivéncia em situagbes praticas do ser professor, com o uso de

metodologias ativas de aprendizagem.

Interessante ressaltar que a pratica docente no Curso de Pedagogia é

experimentada enquanto estudante de Pedagogia, pois os docentes formadores

executam durante as aulas, e enquanto professores, nos estagios.

A seguir, contemplamos a analise de avaliagbes externas do Curso para

verificar se os relatérios externos coincidem com o PPC do Curso de Pedagogia e

com a rotina do Curso.



112

4.1.3 Analise das avaliagdes externas do Curso de Pedagogia, com énfase nos
resultados relacionados as metodologias ativas e praticas exitosas e

inovadoras

A qualidade da Educagao Superior Brasileira é regulada pelo Inep, que,
através do servigo de avaliagdo externa in loco, informa a sociedade a regularidade e
conceito de todas as |IES através do sistema e-MEC' de forma regular, de acordo
com os pilares da Lei do Sinaes. As avaliagbes ocorrem nos ambitos de
credenciamento, recredenciamento e renovagao de recredenciamento de IES, assim
como autorizacao, reconhecimento e renovacdo de reconhecimento de cursos, de
acordo com os cronogramas e legislacao Inep. Sendo assim, e de acordo com cada
IES, os processos vao sendo protocolados no sistema e-MEC para as devidas
providéncias das IES e INEP.

Neste sentido, e buscando evidenciar o olhar das avaliagbes externas que o
Curso em questao passou, sendo a autorizagao e reconhecimento, analisamos ambos
os relatorios do Inep, em especial, os indicadores que exploram as questdes de
inovacao e metodologias ativas, conforme a seguir.

A avaliacdo de autorizagdao do curso, foi realizada no ano de 2017, com
comissao de avaliagdo composta por dois avaliadores do MEC e trouxe a seguinte
informacgédo na dimensao um, indicador 1.7. Metodologia — Conceito 4 e justificativa

para o conceito:

A metodologia prevista permite constatar que ha coeréncia muito boa na
formacéo do perfil de profissional tragado, principalmente no que tange aos
aspectos alusivos a acessibilidade pedagodgica e atitudinal, visto que ha
énfase na formacao referente a Educacao para atendimento a pessoas com
necessidades especificas, contando com disciplinas especificas e estagio
curricular supervisionado nessa abordagem educacional (Brasil, 2017a, p. 6).

No processo de reconhecimento do curso, realizado no ano de 2022, este
mesmo indicador recebeu conceito 5 da comissdo de avaliagdo, com a seguinte
justificativa:

A metodologia, constante no PPC e confirmada na fala dos docentes e dos
alunos nas reunides atende ao desenvolvimento de conteudo, as estratégias
de aprendizagem, ao continuo acompanhamento das atividades, a
acessibilidade metodolégica e promovem a autonomia do discente.

14 Sistema do Ministerio da Educacao (MEC) responsavel pela tramitacao dos processos de ato
regulatorio das instituicoes de educacao superior do Brasil.
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Afirmaram que trabalham com metodologias ativas, coaduna-se com praticas
pedagdgicas que estimulam a agéo discente em uma relagéo teoria-pratica,
e sdo inovadoras e embasada em recursos que proporcionam aprendizagens
diferenciadas dentro da area (Brasil, 2022a, p.11).

Podemos perceber que neste indicador, o curso de Pedagogia da IES teve
um aumento no conceito, ficando com cinco, que representa a maior nota no MEC,
sendo de um a cinco. Os avaliadores justificam o conceito demonstrando como
realizaram a analise e chegaram a esta concluséo. Eles fizeram um confronto entre o
proposto no PPC e os relatos dos estudantes e docentes, identificando a pratica de
metodologias ativas, com propostas inovadoras proporcionando aprendizagens
diferenciadas na area da Educacgao.

Passando para a andlise do indicador 1.7, que trata do estagio curricular
supervisionado, o relatério que autorizou o curso de Pedagogia apresenta o conceito

4 com a seguinte justificativa da comissao:

O estagio curricular supervisionado esta muito bem regulamentado,
considerando numa analise sistémica e global, todos os aspectos que o
envolvem: - carga horaria total de 400 horas; distribuicao equitativa de carga
horaria de estagio na Educagéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, na Educacao Especial, na Educacao de Jovens e Adultos, na
Gestéo Escolar; - o regulamento abrange todos os aspectos referentes ao
processo de realizagdo dos estagios; - ha convénios com a rede publica de
ensino e, também, com o Colégio de propriedade da propria mantenedora;
ambos os convénios com abrangéncia na Educacgéo Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, que prevé a oportunidade de realizagcéo dos estagios
(Brasil, 2017b, p.6).

E no reconhecimento, o conceito 5, com a justificativa a seguir:

Conforme consta na matriz curricular do curso de pedagogia e nos
documentos de selecao do Programa Residéncia Pedagdgica e do PIBID da
CAPES, o Estagio Supervisionado foi realizado dentro do Programa
Residéncia Pedagoégica e do PIBID, seguindo as orientagdes descritas no
PPC e nas exigéncias de carga horaria e de atividades da CAPES (Brasil,
2022b, p.11).

A justificativa para o conceito maximo no processo de reconhecimento do
curso evidencia a importancia dos Programas RP e PIBID no quesito estagio
supervisionado.

Continuando falando sobre estagio supervisionado, o préximo indicador traz

a relacdo com a rede de escolas da educagao basica apresenta o conceito 4,
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evidenciando a previsdo de um bom relacionamento com a rede de educagao basica

da cidade e regido, considerando o processo de autorizagédo do curso.

Justificativa para o Conceito 4: A previsdo do relacionamento com a rede de
escolas da Educagao Basica € muito bom, visto que ha varios profissionais
que fazem parte de 6rgaos gestores e de Instituigdes publicas do Municipio e
entorno regional, com vasta experiéncia, tanto na docéncia, quanto na gestéo
educacional, que beneficiara o relacionamento com essa rede de escolas,
como campo de estagios, em prol da formacéo de profissionais, conforme
demonstrado nas entrevistas realizadas com diferentes sujeitos (Brasil,
2017c, p.6).

Esta previsdo foi concretizada no reconhecimento do curso com mengéo
maxima, sendo argumentada pelos avaliadores do MEC, apds analise dos
documentos e reunides com professores e estudantes. E mais uma vez, os programas
de formacéao de professores, PIBID e RP enriqueceram com praticas inovadoras no

que diz respeito a gestao da relagdo entre a IES e as escolas.

O estagio curricular supervisionado esta institucionalizado, conforme consta
no PPC do curso de Pedagogia e promove a vivéncia da realidade escolar de
forma integral, a participagdo em conselhos de classe/reunides de
professores, a relagdo com a rede de escolas da Educacido Basica,
mantendo-se registro académico. Conforme afirmaram os alunos na reuniao
com a comissao avaliadora, eles tém o acompanhamento pelo docente da
IES e acompanhados pelo professor da escola campo de estagio, ao longo
do ano letivo. O estagio foi realizado com as orientagdes do Programa
Residéncia Pedagdgica e do Pibid, proporcionando o desenvolvimento de
praticas inovadoras para a gestdo da relagéo entre a IES e a rede de escolas
da Educacéo Basica (Brasil, 2022c, p.11).

A IES, quando da autorizacao do curso, obteve o conceito 4 na relacéo teoria
e pratica do estagio supervisionado, sendo argumentado pelos avaliadores tal
conceito atribuido, devido a previsao da relagao entre teoria e pratica ser efetiva.

Justificativa para conceito 4: H4 uma previsdo muito boa de efetiva relagcao
entre teoria e pratica, na implementagao do Estagio curricular supervisionado,
conforme demonstrou a analise do regulamento, das ementas das disciplinas
da matriz curricular, da propria estrutura dessa matriz curricular, constante do
PPC do curso, além das entrevistas com as pessoas diretamente ligadas a
implantac&o do curso (Brasil, 2017d, p.6).

Quando do reconhecimento, as expectativas foram superadas, no indicador
relagcdo teoria e pratica, pois também alcancou conceito maximo, com a devida
justificativa confirmando a promog¢ao da devida relagdo com o embasamento tedrico

com as atividades planejadas e realizadas nas escolas de Educagédo Basica pelos
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licenciandos do Curso de Pedagogia da IES. Outro ponto importante citado pela
comissdo avaliadora do MEC refere-se ao estagio promover a reflexdo teorica, a
criagdo e divulgacao de produtos que articulam e sistematizam a relagao teoria e

pratica proporcionadas pelo curso.

Consta no PPC e confirmado pela analise dos documentos de selecdo do
Programa Residéncia Pedagdgica e Pibid da CAPES, o estagio curricular
supervisionado promove a relacao teoria e pratica e contempla a articulagao
entre o curriculo do curso e aspectos praticos da Educagéo Basica. Promove
0 embasamento tedrico das atividades planejadas no campo da pratica, a
participacéo do licenciando em atividades de planejamento, desenvolvimento
e avaliagao realizadas pelos docentes da Educagao Basica. Pela proposta no
PPC e nas orientagbes do Programa Residéncia Pedagdgica e Pibid o estagio
promove a reflexdo tedrica acerca de situagdes vivenciadas pelos
licenciandos, a criagcdo e divulgacdo de produtos que articulam e
sistematizam a relagdo teoria e pratica. A coordenagcdo disponibilizou
documentos/relatorios de Estagio e a Avaliagdo do desenvolvimento do
Programa Residéncia Pedagodgica, para comprovacdo das atividades
exitosas ou inovadoras (Brasil, 2022d, p.11).

Na contextualizagao do relatério de reconhecimento do curso de Pedagogia,
a comissao explicitou sobre a oferta de convénios do curso com outras instituicdes e

de ambiente profissionais.

Consta no PPC do curso de Pedagogia (p. 77) que "O curso de Licenciatura
em Pedagogia da Faculdade oferece uma profunda integragdo com as redes
publicas municipal e estadual, seja por meio da prépria formacao de seus
alunos, quanto por meio da pratica de trazer a comunidade escolar da rede
basica de ensino para dentro da faculdade. No que diz respeito a formacéao
do licenciando, o curso de licenciatura da instituicdo busca atender a
necessidade de dar ao egresso um perfil de formagdo comum a todos os
professores da Educagdo Basica, conforme determina a Proposta de
Diretrizes para a formacgao inicial de professores da Educacgio Basica, em
cursos de Nivel Superior. Assim, o licenciado deve adquirir, ao longo de seu
percurso no ensino superior, a capacidade de estabelecer relagdes
interdisciplinares, de modo que consiga perceber a Educagao Basica como
um todo significativo e coeso, e ndo como uma fragmentacao de saberes.
Isso sera possivel ao longo de sua formacgado, por meio de atividades e
reflexdes de cunho pratico, possibilitadas por meio das disciplinas de Praticas
Pedagdgicas, da realizagdo do Estagio Supervisionado, e da elaboragéo do
TCC/Artigo/Relato de experiéncia (PIBID e RP), trés momentos em que,
unindo ensino, pesquisa e extensao, possibilita a formagéo do professor-
pesquisador e inserido comunidade escolar da rede publica local. Além disso,
também muito frutifera a parceria da instituicdo com a rede publica de ensino
no que diz respeito a realizagdo de eventos académicos, cientificos e
culturais, de cursos de extensdo com temas voltados a realidade do atual
ensino, bem como a realizagdo de Semanas Académicas que,
semestralmente ou anualmente, buscam discutir topicos emergentes da
educacdao e da area de conhecimento das licenciaturas (Brasil, 2022e¢, p.8).

Analisados os documentos, passamos para a analise e discussao dos dados

apresentados na aplicagao do questionario, referentes ao apéndice B.
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4.1.4 Dados do questionario, apéndice B, aplicado aos estudantes do Curso de
Pedagogia, residentes do programa RP

A pesquisadora enviou o “Apéndice B — Questionario on-line, para analisar se
o curso de formacéo de professores da |IES, Licenciatura em Pedagogia, oportuniza o
conhecimento e praticas de metodologias diferenciadas e inovadoras para a pratica
docente, aos vinte e quatro estudantes, residentes do programa RP da IES. Tivemos
a devolutiva de quinze residentes.

A primeira questdo abordava se “As disciplinas cursadas no Curso de
Pedagogia abordaram o uso de metodologias diferenciadas e inovadoras para a
pratica docente? Se sim, cite alguns exemplos”. Obtivemos as respostas

apresentadas na Figura 24.

Figura 24 - Repostas da questéo 1, apéndice B

Sim, muito devido as novas metodologias que envolvem tecnologia, seja em "jogos” ou métodos de
docéncia

Sim eles ensinam metodologias ativas, mateiras novos, tecnologias inovadoras.
sim, livro sobre aprendizagem com livro, word café , usando tecnologia, sarau. sim

Sim, as metodologias ativas, salas invertidas, estudos de caso.

Sim. Aprendizagem Baseada em Problema & um método de ensino, no qual os alunos resclvemn, de forma
colaborativa, situagées problema para a construgdo de novos conhecimentos; aprendizagem Baseada em
Projetos os estudantes s&o desafiados a resolver um problema, por meio de etapas metodoldgicas,
visando a obtengdo de um produto pedagdgico; a Sala de Aula Invertida € um modelo de ensino hibrido
sustentado, no qual os alunos acessam os conteddos em espacgos e horarios diferentes da aula, e nesta,
ocorre discussdo e resolugdo de questdes; a aprendizagem Baseada em Times, ou Team-Based Learning
(TBL), os estudantes sdo reunidos em pequenos grupos de aprendizagem, em um mesmo espago fisico,
para resolverem desafios langados antes, durante ou apoés as aulas, a deliciosa Gamificagdo € uma
metodologia que utiliza os elementos dos jogos no processo de aprendizagem visando aumentar o
engajamento e autonomia dos estudantes nas atividades propostas; Design Thinking quande aplicado
como estratégia de ensino e aprendizagem permite aos estudantes participarem ativamente nas
propostas de solugdo de um problema identificado, entendo o real valor de produto ou trabalhando
protdtipos no estilo faga vocé mesmo.

Sim, o uso da metodologias ativa, aulas online, aulas gravadas, gamificagdo.

Usamos objetos para a realizagdo das metodologias, palavras confeccionada
sim, gamificagdo, trabalho em equipe, sala de aula invertida, cultura maker

Sim, ao longo das aulas foram aplicadas diversas metodologias ativas, dentro delas o projeto Maker, o
word café, jogos inclusivos com materiais reciclaveis, sdo diversos.

Sim . Um exemplo foi o projeto PIBID - o despertar para a leitura e a escrita

Sim,aulas com praticas gue envolvem o lddico como: cultura maker, oficinas para desenvolver a
matematica, atividades de organizagdo em grupo, todas demonstradas a adaptagdo para alunos de ensino
fundamental segundo suas necessidades

Debates: que ajuda a desenvolver pensamento criticos e raciocinio légico.

mapas conceituais: por ser uma ferramenta mais visual, auxiliam na compreensédo e organizagdo das
informacgdes.

jogos: ajudam a desenvolver o senso de colaboracgdo, mantém uma competicdo apenas em nivel saudavel
e estimulam o sistema cognitivo.

sim fizemos varias atividades para reconhecer o aluno e jogos de matematica que se pode dar pro aluno
no ensino fundamental

Sim, as oficinas, os teatros, projeto de leitura , contagdo de histaria, dentre outros
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Fonte: A autora
Nota: https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZL Qpg6x9-
dIRYPufNJzuA gRWy4XLW647Vzwvmo/

De acordo com as respostas apresentadas acima, referentes a questao 1, “As
disciplinas cursadas no Curso de Pedagogia abordaram o uso de metodologias
diferenciadas e inovadoras para a pratica docente? Se sim, cite alguns exemplos”,
podemos verificar que o curso de Pedagogia na IES, oportuniza o conhecimento e
praticas diferenciadas e inovadoras, por meio de metodologias ativas. Os residentes
citaram como exemplos de abordagem a realizagao de saraus, world café, estudos de
caso, TBL, aprendizagem baseada em problemas, gamificacdo, maker, mapas
mentais, jogos, entre outros.

A segunda questao, “As disciplinas ministradas oportunizaram conhecimentos
tedricos adequados a pratica docente? Justifique sua resposta”’, obteve-se as

respostas da figura abaixo:

Figura 25 - Repostas da questao 2, apéndice B

Sim, as disciplinas nos deram a formagé&o e aprendizado adequado de vivéncia dentro do ambiente
escolar, seja com a explanagdo das diretrizes ou relatos de situagdes reais.

Sim, a gente teve o preceptor que nos ajudou muito, e nas aulas os professores usavam materiais gue nos
ligavam a pratica

Sim, percebi que foi seguida a ementa corretamente e todos os autores foram explicados e debatidos de
forma muito clara

Sim, pois com foram ministrada aulas com abordagens de conteddos com novos métodos para melhor
suprir as necessidades das crianga nessa fase tdo importante da alfabetizagdo.

Sim. Mas € de extrema importancia que enquanto docente de qualquer disciplina, em seu planejamento
académico, elenque as formas e os critérios de avaliagdo e os aplique de forma coerente com o intuito de
diagnosticar as aprendizagens dos estudantes e, a partir dos resultados, redimensionar a sua pratica,
sempre que necessario, buscando a progressédo das aprendizagens de forma significativa. Vejamos um
exemplo de prova escrita objetiva que caiu no ENADE 2021, prova escrita objetiva com o intuito

de avaliar a extensdo de conhecimentos e habilidades exige uma técnica apropriada de elaboracé&o, provas
com questdo favorega uma analise ampla dos conhecimento e habilidades fica a sugestdo para que
atente-se a isso, estudar ndo precisa ser algo dolorido e pode ser mais esclarecido prova precisam estar
relacionadas aos assuntos anteriormente estudados algumas disciplinas nao tiveram esse cuidado, endo
assim, € importante

apresentar a habilidade que o estudante apresente, por exemplo: comparar, relacionar, descrever, resolver,
etc e o posicionamento que se deseja que apresente de acordo com ementa previamente apresentada e
roteiro prévio com obras a serem estudados! Bem como trabalhar as iniciagéo cientifica € algo que
também fica como sugestdo para melhorias.

Sim, muitas delas nos ensinaram n&o so na teoria como também na pratica . Muitos estudos baseados em
projetos, estudos de casos


https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZLQpg6x9-dlRYPufNJzuA_gRWy4XLW647Vzwvmo/
https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZLQpg6x9-dlRYPufNJzuA_gRWy4XLW647Vzwvmo/
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Sim, dentre nos do curso usamos recortes como figuras para identificar tais problemas que uma crianga
enfrenta.

Sim, pois elas abordam os temas relevantes para a carreira profissional do docente, na qual associa a
teoria com a pratica

Sim, a grade &€ bem completa. Aprendemos no curso de licenciatura bastante sobre o ensino dos anos
iniciais sempre amparados na BNCC.

Sim, nas disciplinas que abordavam a alfabetizagdo, eram disponibilizado textos , e indicagdo de livros do
conhecimento da area trabalhada.

Dados baseados em escritores, livros, revista e site que nos permitem fazer a pesquisa e aprofundamento
no conteldo abordado, bases concretas. Nos habilita a um docente pesquisador, 0 que resume em um
conhecimento teérico avangado e continuo.

Sim, mas a sala de aula e diferente no dia a dia

O curso € s6 uma base pra poder comegar uma carreira

Sim eu participei da oficina do e.v.a

Sim, pois trouxe conhecimento de como elaborar cada atividade
Fonte: A autora

Nota: https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZL Qpg6x9-
dIRYPufNJzuA gRWy4XLW647Vzwvmo/

Ao analisar as respostas, verificamos que ha uma estreita relacédo teoria x
pratica, pois a maioria dos residentes relataram se sentirem seguros com os
conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula, para posterior pratica docente,
isto pois, os formadores consideram a importancia de tal habilidade necessaria aos
futuros professores.

Os dados coletados das questdes de cinco a oito, foram apresentados em
forma de graficos de setores, os quais a plataforma Google Forms elabora

automaticamente, de acordo com os dados das respostas dos estudantes.

Figura 26 - Graficos de setores das repostas das questdes de 5 a 8 referentes ao

apéndice B

5. As metodologias ativas utilizadas pelos professores ao longo do Curso de
Pedagogia utilizaram tecnologia?

14 respostas

@ ()Sim

@ () Ndo
() Em parte dos componentes
curriculares

@ () NEo foram utiizadas metodologias
ativas



https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZLQpg6x9-dlRYPufNJzuA_gRWy4XLW647Vzwvmo/
https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZLQpg6x9-dlRYPufNJzuA_gRWy4XLW647Vzwvmo/

119

6. Durante o Curso, vocé conseguiu aplicar ativamente o uso de metodologia ativas
no Estagio?

14 respostas

@ () Mo apliquei

@ () Apliquei em poucas atividades

@ () Apliquei em algumas atividades
@ () Apliquei na maioria das atividades
@ () Apliquei em todas as atividades

7. Vocé participou de eventos (semindrios, workshops, lives, ...) promovidos pela IES
sobre o uso de metodologias ativas no processo de alfabetizagdo?

14 respostas

@ () Sim

@ () Ndo, foram organizados mas ndo
participei

@ () N&o foram organizados

8.Vocé se sente seguro para a pratica de metodologias diferenciadas e inovadoras
para a alfabetizacdo de criangas, até o 3° Ano Iniciais do Ensino Fundamental de
acordo com a BNCC e legislagdo vigente?

14 respostas

@ () NEo, nada seguro
@ () Sim, pouco seguro
@ () Sim, razoavelmente seguro
@ () Sim, muito seguro

Fonte: A autora
Nota: https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZLQpg6x9-

dIRYPufNJzuA gRWy4XLW647Vzwvmo/

Os estudantes foram questionados na questdo nove, a respeito dos desafios
enfrentados para desenvolver atividades praticas por meio de metodologias ativas”,

obtendo-se quatorze respostas. A descrigao das respostas, seguem na Figura 27.


https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZLQpg6x9-dlRYPufNJzuA_gRWy4XLW647Vzwvmo/
https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZLQpg6x9-dlRYPufNJzuA_gRWy4XLW647Vzwvmo/
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Figura 27 - Repostas da questédo 9, do apéndice B

Mudar o conceito do professor "central®, fazendo que os alunos sejam proativos e sejam o "centro” de seu
aprendizado.

Acredito que apoio financeiro, coragem de inovar, apoio da escola.

0 desafio principal foi desenvolver atividades gue tivesse total interesse para controlar a disciplina com o
interesse dos alunos.

Os desafios foram em melhor adotar a sala de aula buscando os melhores métodos que atingiria melhor
aquela aula e turma. Quais seriam melhor absorvidos os conteddos .

Sim. Os desafios de lidar com a resisténcia na mudanca do sistema tradicional de ensing; a dificuldade
em verificar se os conhecimentos essenciais foram contemplados e a retragdo dos estudantes para atuar
comao protagonistas da processo de ensino aprendizagem .

Como o meu estagio foi em uma area rural, &s familias tem dificil acesso & internet. Dificultando assim
desenvolver as atividades programadas para a realizagéo das aulas.

E para elaboragéo das atividades as metodologias veio para ajudar nos professores a tornar as aulas
diferentes de uma sala de aula com carteiras e paredes. E 0 uso da gamificagao foi bastante positiva, pois
as criangas adoram jogos.

Ainda ndo

Lidar com algumas metodologias de imediato era uma questao desafiadora, pois precisava de um
conhecimento prévio, aplica-las também era desafiadora, pois era algo novo e abrangente, além disso a
inseguranga de tornar aquela metodologia eficaz durante a elaboragéo das atividades era presente.

Algumas metodologias exigem materiais, e muitas vezes faltam os recursos, entdo o desafio é esse, mas
sempre estamos em constante movimentag&o e conseguimos adaptar muitos materiais ou até mesmo
reciclarmos.

Gameficacdo- Alguns desafios foi de apropriar-se das plataformas que permite o desenvolvimento destas
atividades .

Um pouceo da falta de familiarizagdo com a pratica causa um pouco de temor.

Mo comecgo eu figuei muito perdida, de como fazer plano aula, como aplicar as metodologia em sala de
aula.
Mas agora tudo estd se encaixando.

N&o apliquei ainda

0 desafio é como desenvolver uma atividade que busque a atengdo do aluno, para que a crianga sinta o
prazer de participar da aula e interagir com os demais colegas .

Fonte: A autora
Nota: https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZL Qpg6x9-dIRYPufNJzuA gRWy4XLW647Vzwvmo/
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Verifica-se, com as respostas, que os desafios enfrentados pelos estudantes,
para desenvolver atividades praticas por meio de metodologias ativas podem estar

relacionados a 3 motivos principais:

1.Todo o projeto foi desenvolvido de forma remota, pois no periodo de 2020 a 2021,
as aulas foram realizadas nesta modalidade, apenas no final do ano de 2021, a
retomada das aulas presenciais teve inicio, porém de forma escalonada, até completar

100% presencial,

2.Dificil no acesso, ou falta total de acesso a rede de internet pelas criangas;

3.A dificuldade de reflexdo dos residentes para a mudancga necessaria a educacao
contemporanea, deixando o professor de ser o sujeito que apenas transmite
informacéo, para a pessoa que tutoria os estudantes na aquisicdo do seu proprio
conhecimento, sendo motivados com a utilizagao de metodologias ativas de ensino-

aprendizagem, com ou sem acesso a rede.

Em seguida, estudantes responderam a questéo dez, do apéndice B, sendo:
“Caso haja mais algum tépico que n&o tenha sido tratado nesse questionario sobre os
conhecimentos do processo da pratica docente por meio de metodologias ativas,
adquiridos no Curso de Pedagogia, utilize o campo abaixo para detalhar” e quatorze

residentes responderam, conforme figura 28.
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Figura 28 - Repostas da quest&o 10, do apéndice B

14 respostas

Mada mais .
0 curso para mim foi muito completo.
Seria interessante debater, como trabalhar conteddos que atrai atencdo dos alunos.

0 curso foi muito bem elaborado, as disciplinas e docentes sempre bem preparados pensando nao
somente no tedrico mas na execugdes de praticas na qual o conhecimento € maior compreendido.

Um tépico para explanar sobre carga horaria (adequagéo/ sobrecarga), um outro que tratasse da clareza
no projeto(RP e subprojeto) ac estudante e quais as dificuldade de articulagao universidades versus
escola-campo .

Mada a declarar
Ainda ndo

Mo ha mais nenhum topico

MNao houve .
Nada no momento @
Ainda ndo

As metodologias ativas esta dentro do contexto no curso.

Fonte: A autora
Nota: https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZL Qpg6x9-dIRYPufNJzuA gRWy4XLW647Vzwvmo/

Com a aplicagéo deste questionario e os dados coletados na analise dos
documentos, fica constatado que o curso de formacdo de professores da IES,
Licenciatura em Pedagogia, oportuniza informacado e praticas de metodologias
diferenciadas e inovadoras, para a maioria dos estudantes participantes desta
pesquisa. Pode-se conferir também que o curso realiza a imersdo dos futuros
professores, ainda na licenciatura, em atividades praticas docente, sendo tais
atividades produzidas e realizadas, enquanto estudantes, assim como futuros

professores.


https://docs.google.com/forms/d/1BvcZZLQpg6x9-dlRYPufNJzuA_gRWy4XLW647Vzwvmo/
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Diante disso, concluimos a analise da primeira categoria de analise de dados
desta tese, sendo: “O Curso de Pedagogia da IES e a imerséo dos futuros professores,
durante a licenciatura, em atividades praticas docentes.

Passamos para a apresentacado e discussido dos resultados encontrados e
sintetizados de acordo com a segunda categoria, sendo “O programa Residéncia
Pedagodgica e suas colaboragdes na pratica docente, por meio de metodologias

ativas”.

4.2 O Programa Residéncia Pedagégica e suas colaboragées na pratica

docente, por meio de metodologias ativas

Nesta categoria, foram apresentados e discutidos os resultados encontrados
com a aplicacdo do apéndice C. Realizou-se uma entrevista semiestruturada com
residentes e preceptores, sendo 3 residentes e 1 preceptor. Seguimos um roteiro
buscando investigar sobre a articulagado para implementagdo de metodologias ativas
de aprendizagem nas classes habilitadas pelo programa RP.

Analisando as respostas das questdes do roteiro de entrevista, podemos

observar algumas angustias que sdo apresentadas a seguir.

Questao 1. Os Residentes discutem com seu professor preceptor novas
propostas de pratica docente, baseado nas aulas do Curso de Pedagogia e no
Projeto Institucional R.P. 2020/20227? Se sim, estas estado sendo implementadas
nas classes beneficiadas pelo RP?

R1 - Sim. Porém a implementagdo a principio vem com certa uma
resisténcia, depois de tentativas insistentes e com muita argumentagéo, as
vezes tinhamos éxitos exigindo também uma certa flexibilidades da nossa
parte para ndo agirmos precipitadamente sobre o trabalho alheio

Questao 6. A estrutura da Escola-Campo beneficiada com o programa
RP, o qual é professora preceptora, garante o acesso a todas as criangas da
classe beneficiada, a metodologias ativas de aprendizagem com o uso de
tecnologia, assim como a pratica destas metodologias pelos residentes? Se a
resposta for positiva, cite alguns exemplos de agées que foram executadas.
Caso negativa, indique o que faltou para a pratica docente inovadora.

R1 - Néo.
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R2 - Eu acredito que todos na escola fazem o uso correto das metodologias
ativas, mesmo que com necessidades de algumas coisas no espaco fisico
e dinheiro eles fazem um trabalho muito bom com o que eles tem e
buscando sempre melhorando.

R3 - Sim. Mas nem sempre foi possivel garantir o acesso de todas as
criangcas da classe, talvez se computadores e celulares e internet
disponibilizados pela Escola-Campo tivessem sido entreques no momento
de pandemia e na reclusdo na quarentena e bem como a disponibilidade de
internet ou acesso facilitado até mesmo nos momentos hibridos atingiria
todas as criangas; mas o empenho do preceptor e dos estagiarios e a
dedicacdo dos familiares propiciando o acesso possibilitou momentos de
aproveitamento isso estava relativamente garantido.

P1 - Ndo, a escola ndo esta com laboratorio de informatica ativo

Ja na questao 8, encontramos um tesouro.

Questao 8. Vocé, residente ou preceptor elaborou materiais para aulas
praticas pautadas nas competéncias e habilidades da BNCC, assim como a
garantia da presenca dos seis componentes essenciais, conforme disposto na
Policia Nacional de Alfabetizacao instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril
de 2019: consciéncia fonémica, instrugao fénica sistematica, fluéncia em leitura
oral, desenvolvimento de vocabulario, compreensao de textos e produgado de
escrita, utilizando metodologias ativas? Justifique sua resposta com exemplos,
modelos.

R3 - Sim. Ha muitas definicbes sobre o que é alfabetizagdo, mas

basicamente todas apontam que alfabetizar € uma habilidade de aquisicao

cognitiva basica, a chave para colocar a crianga dentro do contexto da
aprendizagem. Inegavelmente o rendimento escolar dependeu muito da
compreensdo do que se lia, entdo precisamos ter clareza sobre o que as

criangas precisam aprender e saber o que podemos fazer para ajuda-las a

avangar na aprendizagem. Nossa intengcdo foi de levar informagbes

baseadas em evidéncias cientificas relacionadas a alfabetizacdo que
pudessem ajudar na aprendizagem por exemplo na aquisicdo de

vocabulario, a compreensao, o conhecimento das letras do alfabeto e a

consciéncia fonologica; uma atividade era a contar ou ler historias a partir

de videos (personalizados) ou fantoches manipulaveis estabelecendo um
dialogo sobre essa leitura, e isso desenvolveu a memoaria de trabalho, para
conhecimento das letras usamos jogos e atividades que envolviam letras
moveis, foi possivel a crianca identificar os sons das palavras, ja estéo
prontas para aprender a manipular esses sons oralmente uma base para
entrar no processo visual das letras (com power points animados); na
consciéncia fonoldgica, base da alfabetizagao habilidade mais dificil de ser
construida, pois incluia varias etapas, envolvendo memoria fonolégica
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(memorizar os sons) e produgdo fonolégica (manipular esses sons) as
criangas davam feedbacks conversando naturalmente e com as atividades
de ordenacéo de frases de musicas conhecidas ou frases aglutinadas para
serem recortadas e separadas as palavras, trabalhamos rimas e aliteragcées
cantamos musicas infantis rimadas e identificar as palavras que combinam,
em algumas atividades escritas era apenas para mude um fonema para
transformar o significado da palavra (enviamos as atividades com
antecedéncia).

P1 - Sim, as atividades eram baseadas em atividades de refor¢co dos
conteudos ministrados em sala de aula. Os alunos acompanharam
atividades com leitura de pequenos textos, cruzadinhas, rimas, poemas,
cantigas, interpretacdo de textos, alfabeto movel, gibis entre outros.

Questao 9. Quais foram os desafios enfrentados pelo seu nucleo para o
desenvolvimento das atividades de Residéncia Pedagdgica, no contexto da
pandemia de Covid-19?

RZ2 - Internet nem todas as criangas disponham de um bom sinal e também
a defasagem de aprendizado que ficou por conta da pandemia as criangas
ficaram um pogo ansiosas e alteradas.

R3 - Apesar todos os medos, tensées e dificuldades enfrentadas no primeiro
semestre do Programa Residéncia Pedagogica trouxeram nossas primeiras
reflexbes sobre as experiéncias vivenciadas no ensino remoto durante
pandemia do covid-19 fizemos parte de um marco histérico no campo da
Educagédo em que a formacgéo inicial continuada de professores juntamente
vivenciou um processo de adaptacdo e tivemos que experienciar o ensino a
distancia na educacdo basica. Nesse cenario de Incertezas e
experimentagbées vivenciamos o ensino a distdncia explorando por
necessidade as tecnologias digitais, compartilhando e sociabilizando as
experiéncias desse ensino com o professor preceptor e adquirindo a
seguranga para atuar de forma mais autbnoma foram as principais
expectativas observadas. Somos os primeiros bolsistas residentes a ter
essa experiéncia pratica do ensino remoto e que podemos falar das
caréncias sociais, necessidades de inclusdo de toda uma diversidade
existente, mas chegar até esse publico foi o desafio maior: preparar
atividades online, sem ter a certeza de que as criangas iriam participar e
gostar das atividades que propunhamos. Foi a minha maior preocupagéo é
como atrair estudantes, fazé-los participar das aulas e, principalmente com
a evasao escolar que tinha /tem aumentado nesse tempo de pandemia.

Nesta categoria, apresentamos os resultados que nos ajudou na investigagao
sobre as colaboragdes do RP, na pratica docente, por meio de metodologias ativas,

sob a dtica do residente e do preceptor. Podemos corroborar que a interagcéo entre
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residentes e preceptores ficou prejudicada, devido ao receio do residente de sugerir
mudancgas no fazer do professor da classe, neste caso o preceptor. Neste caso, a
intervengao fez-se necessaria, para que os residentes pudessem atuar como
instrumento de mudancgas na pratica docente, por meio de metodologias ativas e nao
apenas um estagio que observa as aulas de um professor e faz suas anotagdes no
seu relatorio.

Outro fator importante a ser destacado foram os obstaculos encontrados para
a aplicagdo de metodologias ativas, que nao requerem internet. Os residentes
apresentaram dificuldades, mesmo tendo o conhecimento e habilidade necessarios,
nao foi possivel aplicar, por conta do distanciamento social, ocasionado pela
pandemia COVID-19. Neste sentido, se o programa tivesse acontecido em um
momento “normal”, possivelmente obstaculos deste tipo ndo se apresentaria.

Mas, ndo foram apenas desafios e obstaculos, também encontramos
tesouros. Apesar do medo inicial, o futuro professor, residente participante desta
pesquisa, foi agraciado com oportunidades de reflexdes sobre as experiéncias vividas,
em um momento tao dificil na vida do Mundo inteiro, com a pandemia. Relatos
apresentam a emocao de terem feito parte de um “marco histérico da Educacgéo”, com
tantas incertezas e experimentagdes, buscando fazer o melhor para que o ensino nao
parasse para as criangas.

Muitas casas se tornaram cenarios, quase profissionais de gravacgéao e edigao
de video-aulas, tendo os residentes como atores principais deste “filme da vida real”.
E ndo estavam sozinhos, contavam com o apoio de toda a familia, sendo filhos,
esposos, esposas, familiares em geral, vizinhos, e até os animais de estimacgéo, para
manter tudo em ordem e siléncio para que o video apresentasse a melhor resolugao
e audio, para que as criangas pudessem ter a melhor experiéncia da vida delas,
aprenderem e descobrirem o0 Mundo além daquela telinha de um celular, tablete, ou
outro equipamento que utilizavam para as aulas remotas. A preocupacao e o foco era
de tornar cada detalhe significativo para os estudantes telespectadores.

Diante disso, passamos para a proxima analise, que trataremos da
identificacdo da necessidade da intervencdo na formacdo docente e a relagéo
residente e preceptor.
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4.3 A identificacao da necessidade da intervengao na formagao docente, o

plano de agao e a avaliagao das intervengoes

Sintetizando os aspectos mais relevantes observados nos instrumentos de
pesquisa utilizados nesta tese, no ambito dos desafios e entraves estabelecidos no
processo de formagcao docente, através do Programa Residéncia Pedagdgica, por
meio de metodologias ativas, vislumbramos a necessidade de intervengao para a
mudanga necessaria no contexto das colaboragbes do programa residéncia
pedagogica na formagao de professores, por meio de metodologias ativas, frutos
desta pesquisa.

Em resumo, a intervencéo ocorreu, conforme descrito no quadro 11, contando
com a colaboracdo mutua entre esta pesquisadora e os participantes deste estudo,
em especial os residentes, com agdes praticas e reflexdes criticas para resolugao dos
problemas encontrados.

Neste sentido, recalculamos a rota, quando precisamos, refletindo que o
destino é fixo, no entanto a rota € variavel.

ApOs a realizacao das agdes previstas no Quadro 11, realizamos a avaliagao
final do Programa Residéncia Pedagdgica, utilizando como instrumento para coleta

de dados o “Relato de Experiéncia”.
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Quadro 11 - Sintese do projeto de intervengé&o no contexto das colaboragdes do programa residéncia pedagogica na formagao de
professores, por meio de metodologias ativas

conhecimento do processo
ensino aprendizagem em
espacos fora da escola.

Caixa de Som;
Fantasias para os residentes
usarem.

ACAO PARTICIPANTES FINALIDADE INSTRUMENTOS PERIODO
Identificagdo dos . . Causar mudangas e Coleta e Analise de Documentos;
Pesquisadora; . ~ : T
aspectos causadores Residentes: inovagao para produzir Questionarios;
da necessidade do ’ avancos e melhorias nos Entrevistas semiestruturada; 2020-2022
Preceptores. ~ :
processo de processos de formacgao de Narrativas.
intervengao. professores. Observacoes.
Curso de Pesquisadora; Promover atividades de
Nivelamento em Residentes; nivelamento e reforcos de Narrativas:
Lingua Portuguesa, Comunidade conteudos com relagao as ! 2020-2022
) . o Observacoes.
projetado por um Académica em geral. | fragilidades apontadas em
grupo de residentes. reunides do programa RP.
Capacitacao de atividades de
Desenvolvimento . . metodologia ativas; realizar
. ) Pesquisadora; oS .
pratica docente: ) ) capacitacbes pedagogicas
~ Residentes; . . .
Producéao e junto aos residentes para CANVA; Semestral
. - . _ | Docentes do Curso de ) ,
divulgacao do jornal: P o aprimoramento das técnicas
P . » edagogia; : )
Pedagogia em Foco”. de metodologias ativas e
praticas de ensino.
Aproximar o académico com . ]
. ] o ”» Carrinho de supermercado;
. Pesquisadora; atividades praticas, bem . i
Projeto ) ) ~ Livros;
D Residentes; como fomentar a reflexdo o
Brinquedoteca : . Gibis;
. , Comunidades sobre a solidariedade, )
Itinerante . . Fantoches; Semestral
carentes responsabilidade social e
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Pesquisadora;

Incentivar os residentes na
producao de planos de aulas
que atendam as
competéncias e habilidades

Projeto  “Entre no Residentes; .
. ” ; necessarias para cada | A depender do contexto trabalhado Semestral
Mundo da Leitura Comunidade em geral ~
processo de formacado na
educagao basica, assim
como sua aplicacdo na
pratica.
Aquisicao pelos residentes,
de competéncias e
Projeto “World Café: habilidades necessarias ao
convide para uma professor contemporaneo Tema a ser trabalhado com os
reunido de pais e Pesquisadora; gue nao precisa estudantes;
poucos aparecerao, Residentes; exclusivamente da internet |Local despojado, ndo pode ser uma
agora convite para para ser inovador e fazer o sala de aulas tradicional, com Semestral
uma festa, a maioria ensino-aprendizagem carteiras enfileiradas e o professor
vira” significativo. Durante o cafe, na lousa;
estudam, discutem, Petiscos e bebidas para o lanche.
interagem e se apropriam de
conhecimento de forma
agradavel.
Abastecer os futuros
. . professores com uma
Pesquisadora; Y
) ) bagagem de estudo literario
- Residentes;
Sarau: “Saberes & Preceptores: para a escolha dos temas
Saberes: Ritmo e —a. apresentados no SARAU; A depender dos temas Semestral
e Professores da IES; »
Poesia Provocar a pratica de

Comunidade em
Geral.

apresentacao e oratoria, e
obtencao da arte de se
apresentar e falar em
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publico, com seguranga,
postura e conhecimento do
assunto/conteudo
apresentado. Além disso,
trabalhar a criatividade
advinda da esséncia de todo
professor.

Fonte: A autora
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Em seguida, passamos para a apresentagédo das evidéncias do nosso plano

de intervengéao, seguindo a ordem apresentada no quadro acima.

Figura 29 - Foto 1, participagao desta pesquisadora nas reunides semanais entre
residentes e preceptores

1
Detalhes da reunidc -~ o . " @ . =
Levantar a m3 Aprmientar agora

Fonte: A autora.

Figura 30 - Foto 2, participagao desta pesquisadora nas reunides semanais entre
residentes e preceptores

® SEUMAREGIN. 4 ELANECOLO. W LucelEProfes .

—_—
d |
TR ot :1 A L r . ;
kL AN 3
% Moo ALL 0 & SILVIA ELIZAB L AgothaKaolne | Lais S $ RENATAVIAN % femendaGon.. W8 Suelen Criste (# Willian Banta
- v i’
L= = z G G : \ N

i mndja Roberta T oS Glauciene Bon § Edneis Alves B J 05 & Giovong Ponte & Moyars Marting ) uu-:xn_u.:‘

A _ - _ A R

# Alne Codho % Ana Beotriz Sa % Paly Santos J B % Amanda Teles. % FRosiane Aodri

Detalhes da reunio A~

Fonte: A autora.
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4.3.1 Curso de nivelamento em Lingua Portuguesa, projetado por um grupo de
residentes.

Figura 31 - Folder produzido pelos residente para divulgacéo do curso de
nivelamento

JORNADA
ACADEMICA
“ESTUDAR
SEM
SOFRER”

==

Producao e realizacac voluntaria Apoio e preducio Faculdade Sao Paulo

Fonte: A autora.

Figura 32 - Cronograma e programacao do curso de nivelamento
ENCONTROS

Cronograma e programacao: # Data Docente Tema

Encontro 1 12/03/2022 - Marcio Aloisio de Encontro 5 09 /04/2022 Plagio e Encontro @ 07 /05/2022 Amanda
Qliveira e Amanda Teles de Carvalho - receio em relagdo a originalidade Norma culta
Apresentacdo da Jornada Estudar sem Sofrer
Encontro 10 14/05/2022 Marcio
Aloisio de Oliveira Problemas de

Encontro 8 16/04/2022 Marcio Aloisio o N -
comunicagéo na solicitagéo de tarefas

Encontro 2 19/03/2022 Marcio Aloisio de . 10 acad@mico e as avaliacdes

Qliveira: A rotina & o tempo do trabalho

académico. Encontro 11 14 /05/2022 Thays Ricci

A necessidade de metodologia (Normas
Encontro7 23/04/2022 Adnan Muller académicas)
E tro3 26 /03/20220 . Text 7Quemdo mandam estudar & um ato de
T  i2022 0 Aue S UM T&% et Encontro12 21/05/2022 Encontro
12 /04/2022 Revisaoe

Encontro 8 30 /04/2022 Marcio Aloisio levantamento da literatura

de Oliveira Padrdes para res olver
Encontro 4 02 /04/2022 Reescrita e ideia  enunciados
principal nos seus textos e resumo «de forma
relevante»
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ENCONTROS

Cronograma e programacéao: # Data Docente Tema

_______________ Encontro 16 18/06/2022 Marcio Aloisio de
(fazer convite) Como escrever um texto Oliveira Erros mais comuns na hora de
acad&mico que da vontade de ler? Live

Encontro 18 09/07/2022 Marcio
Aloisio de Oliveira Problemas de

estudar comunicagao na solicitagao de

perguntas e repostas tarefas

Encontro 14 04 /06/2022 Escrever .

estudar em colaboragao (como realizar Encontro 17 25/96/2922 Eder Santana p:::zr;:z:l?::i(remg" uma carta

trabalhos em grupos) Desvendando Artigos Live perguntas e

repostas

Aula Bonus Confraria da
Estudos (como montar sua

Encontro 15 11/06/2022 Amanda Teles rede)

de Carvalho Introdugo e técnicas de Encontro 18 02/07/2022 Samira Monayari

estrutura do texto Publicar. pensar e construir carreira

Fonte: A autora.

Figura 33 - Conjunto d
parmcwmncere JERNY

EOSETIMO

e folders produzidos para cada encontro

e

~
8p0l0. Reafizagic marcie  Amands

A%910 aravizacho ANANDA

Fesighoen

Bhiam,
sdbado 18/06

15 DESVENDANDO

Fonte: A autora.

Os residentes enviavam os folders semanalmente no grupo de WhatsApp

criado para o grupo de estudos. Assim como Materiais de Apoio e recados
importantes.
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4.3.2 Produgéao e divulgacao do jornal: “Pedagogia em Foco”.

Figura 34 - Foto 1, Jornal: “Pedagogia em Foco”

Fonte: A autora.

Figura 35 - Foto 2, Jornal: “Pedagogia em Foco”




Figura 36 — Capa do Jornal: “Pedagogia em Foco”

EM FOC

Edicdo 1 | Novembro | Ano 2020

0 QUE SAD FAKE NEWS ?

0 que sao Fake News?

Fake News sao noticias falsas divulgadas
principalmente nas redes sociais. Os boalos tém
informagaes imeais que apelam p: ic
leitor/espectador.

Fake News sao noticias falsas publicadas por
veiculos de comunicagdo como se fossem
informagdes reais. Esse tipo de texto, em sua
maior parte, é feito e divulgado com o objetivo
de legitimar um ponto de vista ou prejudicar
uma pessoa ou grupo (geraimente figuras

plblicas).
As Fake News tém um grande poder viral, isto
¢, espah - As i -

falsas apelam para o emocional do
leitor/espectador, fazendo com que as pessoas
consumam o material “noticioso” sem confirmar
se é verdade seu conteudo.

O poder de persuas@o das Fake News & maior
em populagdes com menor escolaridade e que
dependem das redes sociais para obter
informagdes. No entanto, as noticias falsas
também podem alcangar pessoas com mais

135

/\}'\ Campanha da
‘/. o] Responsabilidade Social %
do Ensino Superior Particular

Alunas do Curso de Pedagogia

da Faculdade Sao Paulo,

estudo, ja que o conteldo esta
ligado ao viés politico.

uol.com.

sao-fake-news.htm

ori pela p
Mestre Sandra Elias Takaki,
participam de programa de
Responsabilidade Social,
com o tema “"Combate a
FAKE NEWS”. O projeto
garantiu & Instituigéio o “Selo
de Responsabilidade Social”

o, &
o
S0CraLenT®

€ ABMES

Fonte: A autora.

4.3.3 Projeto “Brinquedoteca ltinerante”

Figura 37 - Conjunto de fotos do

L -

Projeto “Brinqueoteca

i 4

ltinerante”
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A autora.

Fonte
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4.3.4 Projeto “Entre no Mundo da Leitura”

Figura 38 — Conjunto de fotos do Projeto “Brinquedoteca Itinerante”

Fonte: A autora.
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4.3.5 Projeto “World Café: convide para uma reuniao de pais e poucos aparecerao,

agora convite para uma festa, a maioria vira”

Figura 39 - Conjunto de fotos do Projeto “World Café: convide para uma reunido de
pais e poucos aparecerao, agora convite para uma festa, a maioria vira”

20 at 11.13.34.mpa

¢ @ WhatsAppIma -09-20 at 10.48.02 (1).jpeg

2

-
“;
|

Tiur' w‘f’




& WhatsApp Imag t10.48.00 (1) jpeg Abrir com = 1 © Compartihar ~

& WhatsApp Image

Fonte: A autora.

4.3.6 Sarau: “Saberes & Saberes: Ritmo e Poesia”

Figura 40 - Conjunto de prints da tela do Sarau: “Saberes & Saberes: Ritmo e
Poesia”, que aconteceu remotamente

€ ™ LINKAULAS REMOTAS - PEDAGO ... 1-06-02 at 15_14 GMT-7).mp4 Abrir com

Saberes & Saberes

“Ritmo e Poesia”
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M LINK AULAS REMOTAS - PEDAGO ... 1-06-02 at 15_14 GMT-7).mp4 Abrit ® Compartilhar  ~

Os alunos da Residéncia Pedagogica da Faculdade Sio Paulo,
convidando os participantes para prestigiar esse grande evento e vibrar
com @ sucesso do casal.

Vamos ver o que foi conversado nessa reunido?

™ LINK AULAS REMOTAS - PEDAGO ... 1-06-02 at 15_14 GMT-7).mp4 Abrir com ® Compartilhar  ~

Era uma vez um lugar chamado Terra dos SABERES £ SABERES.
Neste lugar havia um lindo casal que se amava muito: a linda
POESIA e o agitado RITMO. Porém, nem todos daquele lugar
acreditavam que esse relacionamento darfa certo, ja que a POESIA
era muito delicada e o RITMO muito descompassado.

Seus familiares nho concordavam com esseé romance, portanto,
tiveram o apolo dos amigos:

™ LINKAULAS REMOTAS - PEDAG! 1-06-02 at 15_14 GMT-T).mp4. Abrir com E ® Compartilhar ~

A senhora CONTAGAQ DE HISTORIAS, preocupada com os amigos POESIA
€ RITMO, com 0 apoio da senhora DECLAMAGOES, conseguiu marcar uma
reuniso com 0s moradores de Saberes @ Sabares, para que eles pudessom
ter a chance de apresentar seus argumentos e tentar convancer a todos de
que essa unido traria beneficios para toda comunidade.

A senhora OFICINA cedeu seu lar para que esse momento acontecesse,
com o objetive de ajudar o amor desse belo casal @ qua fossem felizes para
sempre. Ao iniciar a reunido com a presenca do casal Ritmo @ Poesia e
demais convidados... surgiram 227 111 ]

LINK AULAS REMOTAS - PEDAGO ... 1-06-02 at 15_14 GMT-7).mp4 Abrir com 4 ® Compartihar  ~

Surgiu ... A Bailarina

Cecilia Meireles *
Camila de Fatima Scor
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06-02 at 15_14 GMT-7).mp4 H @ Compartilhar  ~

K AULAS REMOTAS - PED, e 2 at 15_14 GMT-7).mp4 b . H © Compartilhar -~

4

€ ™ LINK AULAS REMOTAS - PED/ - 1-06-02 at 15_14 GMT-7).mp4 Abrir com H © Compartilhar ~
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LINK AULAS REMOTAS - PEDAGOGIA R.P. (2021-06-02 at 15_14 GMT-7).mp4

P ) 50:28/2:0826

Il < s5122/20826

Fonte: A autora
Nota:https://docs.google.com/presentation/d/1Gk8y4Z4IvQOriP6 AAoPJjobkT59fiZOX/edit

#slide=id.p22

Importante ressaltar que a maioria dos projetos de intervengao foram
realizados de maneira remota, através do google meet, que permitiu a gravagao das
formacdes e o0 armazenamento em drive.

Diante das evidéncias apresentadas nos resultados obtidos para a
apresentacao da categoria de analise de dados 5.3, que nos trouxe aspectos
importantes sobre o processo de intervencdo a vistas de mudancas na formacéao
docente, passamos a discutir sobre os relatos de experiéncia finais de cada residente.

Cada residente, hoje professor, descreveu e analisou sua propria experiéncia
vivenciada no Programa Residéncia Pedagdgica. Sabemos que na educagio, os
relatos de experiéncia sao frequentemente utilizados como uma ferramenta de

reflexdo e aprendizado, como se fossem nossos diarios da adolescéncia, o qual


https://docs.google.com/presentation/d/1Gk8y4Z4lvQOriP6AAoPJjo6kT59fiZOX/edit#slide=id.p22
https://docs.google.com/presentation/d/1Gk8y4Z4lvQOriP6AAoPJjo6kT59fiZOX/edit#slide=id.p22
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compartilhdvamos nossas emogdes, sentimentos, alegrias, tristezas, realizagdes,
enfim, tudo da nossa vida.

Tal ferramenta permitiu que os residentes compartiihassem suas
experiéncias, analisando os desafios enfrentados e destaquem as licdes aprendidas.
Os relatos proporcionaram a esta pesquisadora, uma proporgao colossal de reflexao
sobre cursos de formacéo de professores.

A maioria dos relatos apresentam a descricdo do contexto “residente”,
incluindo informacgdes sobre o Curso de Pedagogia, o Programa RP, a relagao teoria
e pratica vivenciada por cada um, assim como as competéncias e habilidades
adquiridas com o curso de Pedagogia atrelado ao Programa RP, por meio de
metodologias ativas.

Nao podemos deixar de discorrer sobre a analise e reflexdo que os relatos
apresentam sobre a experiéncia vivenciada, envolvendo uma avaliagao critica dos
eventos, identificacdo de desafios enfrentados, reconhecimento de pontos fortes, além
da reflexdo sobre as colaboragbes do programa residéncia pedagdgica na pratica de
professores por meio de metodologias ativas.

Os relatos, tesouros desta tese poderao ser utilizados como uma ferramenta
valiosa para replicacédo da reflexdo, o aprendizado e o desenvolvimento profissional
na educacao.

Ap0s a realizacao de todos as agdes, projetadas de acordo com os dados dos
questionarios, entrevistas semiestruturadas, narrativas, observacoes e relatos de
experiéncia, foi possivel vislumbrar o cumprimento dos objetivos desta tese.

Passamos a dissertar sobre as conclusodes finais desta tese.
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SEGAO V
5 CONCLUSAO

Esta tese ideou-se a responder a questao: Quais sdo as colaboragdes do
programa Residéncia Pedagdgica na pratica de professores por meio de metodologias
ativas? Teve como objetivo geral identificar as colaboragdes do programa Residéncia
Pedagogica na pratica de professores, do Curso de Licenciatura em Pedagogia de
uma Instituicdo de Ensino Superior Privada, na regido de Presidente Prudente, por
meio de metodologias ativas.

Outrossim, seus objetivos especificos foram: analisar se o Curso de Formagao
de Professores da IES, licenciatura em Pedagogia, oportuniza o conhecimento e
praticas de metodologias diferenciadas e inovadoras para a pratica docente;
relacionar a 6tica dos estudantes do Curso de Pedagogia, participantes do Programa
Residéncia Pedagdgica com a 6tica dos professores preceptores das escolas campo
no que se refere a articulagdo para implementacdo de Metodologias Ativas de
Aprendizagem nas classes beneficiadas pelo programa; investigar a implementagao
de acbes para a pratica de professores reflexivos, para atuacao profissional baseada
em praticas pedagogicas contemporaneas e metodologias ativas; e verificar se o
programa Residéncia Pedagodgica realmente enriquece a formagdo docente do
licenciando.

Ficou evidente que a relacdo entre os preceptores, residentes,
Coordenadores Institucionais, Instituicdo de Ensino Superior e as escolas campo,
participantes do Programa Residéncia Pedagdgica, colaboram com a consolidagéo de
uma ampla rede que articula distintos espacos institucionais de formacéo educacional,
impactando positivamente a pratica docente dos professores provindos do Programa
RP, por meio de metodologias ativas, vivenciadas durante o curso de Pedagogia. A
articulagao proporcionou uma formagao mais autbnoma e reflexiva, quanto a pratica
docente do residente.

A fundamentacao tedrica foi dirigida pelas discussdes sobre o programa RP e
suas colaboragdes na pratica docente por meio de metodologias ativas, embasando-

se em estudos de Novoa, Arroyo, Gatti, Shulman, Moran, Libaneo e Morin.
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A metodologia foi qualitativa, do tipo pesquisa-agdo, com vinte e quatro
estudantes residentes e trés professores preceptores vinculados ao RP de uma
Faculdade da regido do Pontal do Paranapanema.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: a) questionarios; b)
roteiros de entrevista semiestruturada; c) narrativas/relatos de experiéncia; d)
pesquisa documental; e e) observacgao.

A analise de dados qualitativos foi orientada pela analise de conteudo,
confrontando-os com a fundamentacgéao tedrica, chegando-se a conclusao de que os
resultados encontrados na pesquisa revelam as colaboragbes do programa
Residéncia Pedagodgica na pratica docente, por meio de metodologias ativas.

A despeito do medo inicial, o futuro professor, residente participante desta
pesquisa, foi agraciado com oportunidades de reflexdes sobre as experiéncias vividas,
em um momento tdo dificil na vida do Mundo inteiro, com a pandemia. Relatos
apresentam a emocao de terem feito parte de um “marco histérico da Educacgéo”, com
tantas incertezas e experimentacgdes, buscando fazer o melhor para que o ensino nao
parasse para as criangas.

Muitas casas se tornaram cenarios, quase profissionais de gravacgéo e edigéo
de video-aulas, tendo os residentes como atores principais deste “filme da vida real”.
E ndo estavam sozinhos, contavam com o apoio de toda a familia, sendo filhos,
esposos, esposas, familiares em geral, vizinhos, e até os animais de estimacgao, para
manter tudo em ordem e siléncio para que o video apresentasse a melhor resolucao
e audio, para que as criangcas pudessem ter a melhor experiéncia da vida delas,
aprenderem e descobrirem o Mundo além daquela telinha de um celular, tablete, ou
outro equipamento que utilizavam para as aulas remotas. A preocupacao e o foco era
tornar cada detalhe significativo para os estudantes telespectadores.

Ademais, a intervengdo com vistas a mudangas e inovagao para produzir
avanc¢os e melhoria nos processos de formacao de professores foi fundamental para
revelar os tesouros da pesquisa, a saber, a organizagao, realizagao e avaliagao de
cursos de formacdo de professores, estruturada pelos proprios residentes,
promovendo a interagao entre os pares, e a apropriagao da pratica docente, por meio
de metodologias ativas de aprendizagem, fomentada pelo Programa Residéncia

Pedagdgica.
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ApOs a realizagéo de todas as agdes, projetadas de acordo com os dados dos
questionarios, entrevistas semiestruturadas, narrativas, observacboes e relatos de
experiéncia, foi possivel vislumbrar o cumprimento dos objetivos desta tese.

O estudo desta tese trouxe-nos aspectos importantes sobre o processo de
intervencgao a vistas de mudancgas na formacao docente, passamos a discutir sobre
os relatos de experiéncia finais de cada residente.

Cada residente, hoje professor, descreveu e analisou sua propria experiéncia
vivenciada no Programa Residéncia Pedagdgica. Sabemos que na educagio, os
relatos de experiéncia sdo frequentemente utilizados como uma ferramenta de
reflexdo e aprendizado, como se fossem nossos diarios da adolescéncia, o qual
compartiihdvamos nossas emocgdes, sentimentos, alegrias, tristezas, realizagdes,
enfim, tudo da nossa vida.

Tal ferramenta permitiu que os residentes compartiihassem suas
experiéncias, analisando os desafios enfrentados e destaquem as licdes aprendidas.
Os relatos proporcionaram a esta pesquisadora, uma proporcao colossal de reflexao
sobre cursos de formacao de professores.

A maioria dos relatos apresentam a descricdo do contexto “residente”,
incluindo informacgdes sobre o Curso de Pedagogia, o Programa RP, a relagéo teoria
e pratica vivenciada por cada um, assim como as competéncias e habilidades
adquiridas com o curso de Pedagogia atrelado ao Programa RP, por meio de
metodologias ativas.

N&o podemos deixar de discorrer sobre a analise e reflexdo que os relatos
apresentam sobre a experiéncia vivenciada, envolvendo uma avaliagao critica dos
eventos, identificacdo de desafios enfrentados, reconhecimento de pontos fortes, além
da reflexdo sobre as colaboragdes do programa residéncia pedagdgica na pratica de
professores por meio de metodologias ativas.

Os relatos, tesouros desta tese poderao ser utilizados como uma ferramenta
valiosa para replicagdo da reflexdo, o aprendizado e o desenvolvimento profissional
na educacao.

Enfim, justificamos a magnitude do estudo desta tese, em relacédo a
importancia impactante da manutengéo e aprimoramento do Programa Residéncia
Pedagdgica, assim como langamento de novos programas de fomento a formacao de

professores, com énfase na pratica, do empoderamento do professor contemporaneo
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que utiliza de metodologias ativas na sua atuacdo, desde a formacéao inicial e da
valorizac&o e a retomada do sonho de ser professor.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Colaboragées do Programa Residéncia Pedagégica na
Pratica de Professores por meio de Metodologias Ativas”

Nome do (a) Pesquisador (a): Thays Cristina Ricci Silva

Nome do (a) Orientador (a): Sidinei de Oliveira Sousa

Natureza da pesquisa: o sra (sr.) estda sendo convidada (o) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade analisar: Colaboragdes do Programa Residéncia
Pedagodgica na Pratica de Professores por meio de Metodologias Ativas

Participantes da pesquisa: A pesquisa sera realizada em uma Instituicdo
particular de Ensino Superior localizada na regido de Presidente Prudente e em trés
escolas selecionadas para serem escolas-campo, localizadas na regiao de Presidente
Prudente e pertencentes a Diretoria Regional de Ensino de Santo Anastacio. Uma das
escolas é estadual e oferece a Educacao Infantii e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Duas escolas sao municipais, sendo que uma atende as criangas
matriculadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e outra € uma creche que
oferece apenas a Educacdo Infantil. Serdo participantes da pesquisa, esta
pesquisadora coordenadora do Programa Residéncia Pedagdgica da IES, os 24
Residentes do Curso de Pedagogia da Faculdade, 03 (trés) professores preceptores
RP das escolas-campo.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitira que
a pesquisadora Thays Cristina Ricci Silva analise as colaboragdes do programa
Residéncia Pedagodgica na pratica de professores do Curso de Licenciatura em
Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior Privada, na regido de Presidente
Prudente, por meio de metodologias ativas. Para a analise, serdo utilizados
questionarios, entrevistas semi-estruturadas, narrativas e observacbes, como
instrumentos para a coleta de dados. Estas etapas poderao ser realizadas de forma
remota, e os instrumentos respondidos por meio de recursos digitais. A sra (sr.) tem
liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.). Sempre que quiser
podera pedir mais informacbes sobre a pesquisa através do telefone do (a)

pesquisador (a) do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica
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em Pesquisa, que é o 6rgdo que avalia se ndo ha problemas na realizagdo de uma

pesquisa com seres humanos.

1.

Riscos e desconforto: a participagcdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas muito menos prejudicara o bom andamento das aulas da disciplina
envolvida. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude. Contudo os seguintes riscos poderao ocorrer:

e Desconforto em dispor de tempo para responder ao questionario;

e Cansaco ou aborrecimento ao responder questionario;

e Embora, haja a garantia do sigilo acerca da privacidade dos participantes
quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa, outro risco
potencial é com relagdo a quebra de sigilo dos dados coletados, ainda que
de forma involuntaria e n&o intencional.

Confidencialidade: todas as informacbes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador
(a) (elou equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua identidade e nos
comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.
Beneficios: ao participar desta pesquisa a (0) sra (sr.) tera o beneficio de evoluir
na formacado inicial e continuada que proporcionara a contextualizagdo dos
conteudos curriculares a partir dos seus conhecimentos prévios, com abertura
para que vocé construa conhecimentos significativos. No ambito coletivo espera-
se que este estudo traga informagdes e contribuicdes importantes sobre as
colaboragbes do programa residéncia pedagdgica por meio de metodologias
ativas, na formacéo inicial (residentes) e continuada (preceptores), de forma que
0os conhecimentos que serdo construidos a partir dessa pesquisa, sejam
significativos para melhoria dos processos de formagao docente. A pesquisadora
se compromete a divulgar os resultados obtidos, por meio de reunides com 0s
participantes e instituicdo parceira para propagar conhecimentos cientificos para
melhoria nos processos pedagogicos, respeitando-se o sigilo das informacdes
coletadas, conforme previsto no item anterior.

Pagamento: a sra (sr.) ndo terda nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.
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ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:
Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, pelo meu e-mail
institucional (dominio educacionalsp.com), e autorizo a execug¢ao do trabalho de
pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

DECLARAGAO DO PARTICIPANTE

Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu,
, de forma livre e
esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: Thays Cristina Ricci Silva — Telefone: (18) 98190-0570.
Orientador: Sidinei de Oliveira Sousa — Telefone: (18) 99705-1182.

CEP/UNOESTE - Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNOESTE:
Coordenadora: Profa. Dra. Aline Duarte Ferreira/ Vice-Coordenadora: Profa.
Dra. Nair Correia Salgado de Azevedo. Endere¢co do CEP: Coordenadoria de

Pesquisa, Desenvolvimento e Inovacgéao (CPDI)
UNOESTE - Campus | - Bloco B2 - 1° andar
Rodovia Raposo Tavares, Km 572 - Bairro Limoeiro

Presidente Prudente, SP, Brasil, CEP 19067-175 - Telefone do CEP: (18) 3229-
2079 - E-mail: cep@unoeste.br - Horario de atendimento do CEP: das 8 as 12h e
das 13:30 as 17:30h.
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA ANALISAR SE O CURSO DE
FORMAGAO DE PROFESSORES DA IES, LICENCIATURA EM PEDAGOGIA,
OPORTUNIZA O CONHECIMENTO E PRATICAS DE METODOLOGIAS
DIFERENCIADAS E INOVADORAS PARA A PRATICA DOCENTE

1. As disciplinas cursadas no Curso de Pedagogia abordaram o uso de metodologias
diferenciadas e inovadoras para a pratica com criancas até o 3° ano do Ensino

Fundamental? Se sim, cite alguns exemplos.

2. As disciplinas ministradas oportunizaram conhecimentos tedricos adequados a

pratica docente no nivel de ensino que realizou a residéncia? Justifique sua resposta.

3. Durante o curso, foi possivel se apropriar dos direitos de aprendizagem e
competéncias gerais da educagao basica, em especial ao que diz respeito a BNCC e

Formacéao de Professores inovadores? Justifique sua resposta

4. O Curso de Pedagogia proporcionou a construgédo de saberes que Ihe revestiu de

comprometimento com o seu futuro profissional? Justifique sua resposta.

5. As metodologias ativas que foram realizadas ao longo do Curso de Pedagogia
utilizaram tecnologia?

( )Sim

() Nao

() Em parte dos componentes curriculares

6. Durante o Curso, vocé conseguiu aplicar ativamente o uso de metodologia ativas
no Estagio?

) Nao apliquei

) Apliquei em poucas atividades

(

(

() Apliquei em algumas atividades

() Apliquei na maioria das atividades
(

) Apliquei em todas as atividades
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7. Vocé participou de eventos (seminarios, workshops, lives, ...) promovidos pela IES
sobre o uso de metodologias ativas?

( )Sim

( ) Nao, foram organizados mas néao participei

( ) N&o foram organizados

8. Descreva os desafios enfrentados por vocé para desenvolver atividades docentes

por meio de metodologias ativas.

9.Caso haja mais algum tépico que n&o tenha sido tratado nesse questionario sobre
os conhecimentos do processo docente por meio de metodologias ativas, adquiridos

no Curso de Pedagogia, utilize o campo abaixo para detalhar

10.Vocé se sente seguro para a pratica de metodologias diferenciadas e inovadoras
para a pratica docente com criangas, até o 3° Ano Iniciais do Ensino Fundamental de
acordo com a BNCC e legislagao vigente

() Nao, nada seguro

() Sim, pouco seguro

( ) Sim, razoavelmente seguro

(

) Sim, muito seguro
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS
PROFESSORES E RESIDENTES - ARTICULAGAO PARA IMPLEMENTAGAO DE
METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM NAS CLASSES HABILITADAS
PELO PROJETO RESIDENCIA PEDAGOGICA

1. Os Residentes discutem com seu professor preceptor novas propostas de pratica
docente, baseado nas aulas do Curso de Pedagogia e no Projeto Institucional R.P.
2020/20227 Se sim, estas estdo sendo implementadas nas classes beneficiadas pelo
RP?

2. Foi possivel vivenciar boas praticas docentes, utilizando metodologias ativas, que

podem ser replicadas pela carreira docente? Justifique sua resposta.

3. Como o Projeto de Residéncia Pedagdgica da IES onde vocé atua como professor
preceptor foi planejado para viabilizar a articulagdo para implementar metodologias

ativas na classe que atua na rede publica?

4. Como foi articulada com a IES a manutencao das atividades do RP, considerando

a troca de experiéncias inovadoras entre residente e preceptor?

5. Como foi realizado o acompanhamento, por parte da IES, das atividades dos
preceptores durante o RP?

6. A estrutura da Escola-Campo beneficiada com o programa RP, o qual é professora
preceptora, garante o acesso a todas as criangas da classe beneficiada, a
metodologias ativas de aprendizagem com o uso de tecnologia, assim como a pratica
destas metodologias pelos residentes? Se a resposta for positiva, cite alguns
exemplos de ag¢des que foram executadas. Caso negativa, indique o que faltou para

a pratica docente inovadora.

7.Aconteceram reunides semanais para leituras, apresentacdes de textos e debates

sobre os temas definidos no planejamento coletivo? Nestas reunides foram
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trabalhados conteudos abordando o processo de ensino aprendizado baseados em
Metodologias Ativas?

8. Vocé, residente ou preceptor elaborou materiais para aulas praticas pautadas nas
competéncias e habilidades da BNCC, assim como a garantia da presencga dos seis
componentes essenciais, conforme disposto na Policia Nacional de Alfabetizagao
instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019: consciéncia fonémica,
instrucao fénica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulario,
compreensao de textos e producdo de escrita, utilizando metodologias ativas?

Justifique sua resposta com exemplos, modelos.

9. Quais foram os desafios enfrentados pelo seu nucleo para o desenvolvimento das

atividades de Residéncia Pedagogica, no contexto da pandemia de Covid-197?
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APENDICE D —- MODELO DE ROTEIRO DE OBSERVAGAO

Escola-Campo:

Classe:

Professor preceptor:

Residente:

Data: N° horas:

Atividade observada:

Participacao dos residentes nas atividades docente: (Estdo desenvolvendo atividades

por meio de metodologias ativas de ensino aprendizagem?)

Acao Docente: (E possivel perceber nos estudantes que estdo sendo alfabetizados o desejo
de aprender, de conhecer mais? Existe a vontade dos residentes e preceptores em serem

pesquisadores, reflexivos, inovadores para mobilizar estes desejos nas criangas?

Relagdao Residentes e professor Preceptor: (Como é a relagdo entre o residente e
preceptor. Existe a troca de informagdes, conhecimentos, experiéncias inovadoras no

processo de ensino-aprendizagem?).

Conflitos e pontos a desenvolver: (Resisténcia a inovagao docente, por meio de

metodologias ativas?)

Comportamentos: (Postura dos residentes e professores preceptores)
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APENDICE E — QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS

1. Assinale abaixo as agdes que vocé participou/desenvolveu durante o programa RP:

) Diagnostico socioambiental da comunidade escolar
) Elaboragao de projeto escolar

) Observacgao do trabalho docente

(

(

(

() Regéncia de classe

() Auxilio em planejamento de aulas e atividades
( ) Monitoria

( ) Participacdo em reunides de planejamento, pedagdgicas, de pais, conselho de
classe

) Organizagao e participagado em oficinas pedagodgicas

) Socializagdo com todos os residentes e preceptores

) Relatérios de experiéncias

) Elaborac&o de Materiais Didaticos

) Uso de metodologias inovadoras de ensino

) Praticas pedagdgicas inclusivas

) Atividades didatico-pedagdgicas diferenciadas

(
(
(
(
(
(
(
() Outro(s) Qual(is):

2. Dentre as opgdes que vocé assinalou, quais vocé considera mais importante para

sua formacao inicial (residentes) ou continuada (professor preceptor)? Por qué?

3. O PRP contribuiu para a sua formagao docente?
Sim ()

N&o ()

Parcialmente ().

Justifique.
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4. Vocé encontrou dificuldades no desenvolvimento do PRP?
Sim ()

N&o ()

As vezes ().

Justifique.

5. A partir da vivéncia no PRP: o programa incentivou ou fortaleceu sua escolha pela
docéncia?

Concordo totalmente ()

Concordo parcialmente ()

N&o concordo ()

Discordo parcialmente ()

Discordo totalmente ()
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APENDICE F — MODELO DE ROTEIRO DE OBSERVAGAO

Escola-Campo:

Classe:

Professor preceptor:

Residente:

Data: N° horas:

Atividade observada:

Participacao dos residentes nas atividades docentes propostas nas oficinas, Cursos
de formagao continuada, seminarios, entre outros: (Estdo participando ativamente das

propostas extracurriculares ofertadas no processo de intervengéo?)

Acao Docente: (E possivel perceber nos residentes e professores preceptores alguma

mudanca na atuagao docente no decorrer das formacgbes?)

Relagao Residentes e Professor Preceptor: (Durante a formagao continuada focada na
pratica docente contemporanea, por meio de metodologias ativas, & possivel perceber a

interacao e a implementacao de praticas pedagdgicas inovadoras?).

Formacao de professores: (Os cursos de formagao extracurriculares promovem uma
formacgao mais sélida aos docentes, devido a correlagdo entre pratica e teoria e a reflexao

a partir da vivéncia na escola com modelos inspiradores?)

Pratica docente baseada em metodologias ativas: (Os residentes e preceptores
adquiriram conhecimento e praticas de metodologias diferenciadas e inovadoras, de acordo

com a BNCC e legislagao vigente?)
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APENDICE G - NARRATIVAS

O tema disparador para o inicio do bate papo sera “Oficio de Mestre” Além do
tema disparador, serdo disponibilizados textos introdutérios como apoio para
despertar o repertorio para a narrativa dos residentes e professores preceptores.
Assim, os entrevistados poderdo narrar livremente o que pensam e o que foi
consolidado na formacgao do residente e professor preceptor relacionando o Curso de
Pedagogia, o Programa Residéncia Pedagdgica e os Cursos de Formacgéao
Continuada, implementados unidos, em busca do processo de transformacido da
realidade da formacdo de professores com a acgao-reflexdo para a efetiva
implementacdo de Metodologias Ativas de Aprendizagem na agao docente como

eternos pesquisadores.
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APENDICE H - RELATOS DE EXPERIENCIA RESIDENTES

Acesso aos Relatos de Exeriéncia Residentes pelo link:
https://drive.google.com/file/d/1pDp u9dZ-A0 pOy7abNwVJAaeFGDki-

U/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1pDp_u9dZ-A0_pOy7abNwVJAaeFGDki-U/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1pDp_u9dZ-A0_pOy7abNwVJAaeFGDki-U/view?usp=sharing
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ANEXO - TEMPLATE RELATO DE EXPERIENCIA DO RESIDENTE

D

CAPES Pedai?g gica

PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA
Edital 2020
MODELO DE RELATO DE EXPERIENCIA DO RESIDENTE

1.ldentificacéo

Nome do Residente:

CPF:

Nome e sigla da IES:

Curso de Licenciatura:

Séries/Anos e Etapa da educagdo Basica nas quais desenvolveu atividades:
Escola(s)-Campo onde desenvolveu as atividades:

Nome do Docente Orientador:

Nome do Preceptor:

2.Relato de Experiéncia (ver orientacdes para a elaboracao do relato no documento anexo):

3.Autorizacdo de uso pela CAPES

Eu, (Nome do Residente), autorizo a utilizagdo pela Capes do

presente relato de experiéncia, na qualidade de bolsista residente, sob responsabilidade do(a)

Docente(a) Orientador(a) vinculado ao Programa de Residéncia Pedagdgica

da (Nome da IES). Meu relato escrito podera ser incluido nos bancos de

dados e nas plataformas de gestao da Capes, podendo, eventualmente, ser reproduzido, publicado ou

exibido por meio dos canais de divulgagao e informagao sob responsabilidade desse 6rgao.

Residente
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(Nome e Assinatura)

ORIENTAGOES PARA ELABORAGAO DO RELATO DE EXPERIENCIA DO RESIDENTE
Programa Residéncia Pedagodgica
Edital 2020

1.0 relato de experiéncia deve conter no minimo 06 e no maximo 10 paginas, incluindo o resumo e as
referéncias bibliograficas.

2.As citagbes e a formatacao do relato devem seguir as normas vigentes da Associacao Brasileira de
Normas Técnicas — ABNT para trabalhos académicos.

3.Elementos constitutivos do relato de experiéncia:

3.1Titulo do Relato

3.2Resumo: breves informagdes sobre o objeto do relato, a metodologia utilizada, a discusséo e as
conclusdes da experiéncia. A escrita deve ser realizada de forma continua e dissertativa, em apenas
um paragrafo, com espagamento simples entre as linhas.

3.3Palavras-chave: imediatamente apds o Resumo, deve-se apresentar no minimo trés e no maximo
cinco palavras-chave, separadas por ponto e virgula.

3.4Introducdo: com objetividade e clareza, deve-se justificar a escolha da experiéncia a ser relatada,
os objetivos do trabalho e o referencial tedrico utilizado.

3.5Desenvolvimento: exposicdo da experiéncia de forma ordenada e detalhada, apresentando os
seguintes elementos:

3.5.1Contextualizagdo: apresentar onde, quando e como ocorreu a experiéncia, descrevendo o
contexto e os procedimentos utilizados pelo residente;

3.5.2Discusséo: deve-se relatar a experiéncia, contextualizando-a com a sua area de formagao e com
a teoria sobre o tema;

3.5.3Resultados: apresentar os resultados obtidos a partir da experiéncia.

3.5.4Recursos llustrativos (uso opcional): Podem-se usar recursos ilustrativos como figuras, tabelas ou
fotos que sejam relevantes para a compreensao do relato.

3.6Conclusao ou consideragoes finais: apresentar as consideragdes finais e explicitar a relevancia
da experiéncia para a futura pratica profissional do residente.

3.7Referéncias: listar autores e obras mencionados no texto, em conformidade com as normas da
ABNT.

4.0 Residente devera preencher e assinar a Autorizagao de uso pela Capes.

5.0 relato podera ser utilizado em eventuais estudos e pesquisas ou exibido por meio dos canais de
divulgacao e informacgao sob responsabilidade da Capes.

6.A elaboragédo do relato de experiéncia pelo residente devera ser orientada e acompanhada pelo
Docente Orientador responsavel, zelando pelos os aspectos éticos e académicos do trabalho.

7.0 Relato de Experiéncia do Residente devera ser postado pelo Docente Orientador, em formato
.pdf, na Plataforma Capes de Educagao Basica.
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