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RESUMO

O Estagio Supervisionado e a Formacao Pratica dos Alunos de Direito.

O presente trabalho relata uma pesquisa que foi realizada e que visa comprovar a
importancia do estagio supervisionado em Direito e a necessidade de criacdo de
locais apropriados para o processo de ensino e aprendizagem da Pratica Forense. A
Faculdade de Direito de Presidente Prudente ha dez anos criou esse ambiente com
funcionamento diferenciado, uma nova didatica de Ensino e nova pratica dos alunos:
o Forum Simulado. O objeto da pesquisa foi avaliar essa nova pratica pedagogica,
sua importancia na formacdo dos futuros profissionais de Direito e a
complementaridade da teoria e pratica nesta formacao. Entrevistas com ex-alunos
gue passaram por essa pratica de Férum Simulado e 0s que ndo a tiveram opinaram
e apresentaram suas avaliacdes. A existéncia, no curriculo de Direito, da Pratica
Forense se da desde que se obedecia ao curriculo minimo. Atualmente a
nomenclatura foi alterada para Estagio Supervisionado, que consiste na
aprendizagem da pratica, de grande relevancia para o futuro profissional. A
Faculdade de Direito pesquisada implantou em 1998 o Férum Simulado, com uma
metodologia diferenciada para a aprendizagem da pratica juridica, para o estagio. A
pratica é orientada por um profissional habilitado e apto para vivenciar com os alunos
a realidade juridica, mas nao s6 a realidade forense da area que domina. Recorrendo
a interdisciplinaridade e com um professor especificamente formado para o ensino
efetivo da préatica juridica tem-se um novo aluno, e também um novo tipo de
habilitacdo para o exercicio profissional com sucesso. No curso de Direito, para o
cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases, fez-se necessaria a implantacdo de 300
horas praticas reais ou simuladas no curriculo minimo, visando uma formacao mais
completa do aluno. Atende, a necessidade do estagio, preparar o aluno para o
mercado de trabalho, para ndo prejudicar clientes, nem a advocacia. Assim, resta
saber se o Forum Simulado realmente esta cumprindo seu obijetivo, ou seja, se apos
a implantacao os alunos estdo saindo melhor preparados para a vida pratica. Para
tentar melhorar o ensino juridico e dar condi¢Bes ao bacharel de trabalhar apos a sua
formatura foram inseridas nos curriculos juridicos as disciplinas praticas a fim de que
o bacharel consiga fazer relacdes das disciplinas de pratica e teoria. Assim, justifica-
se a presente pesquisa uma vez que o Forum Simulado é uma tentativa de vivificar a
pratica forense. A questdo sobre a efetividade das aulas de prética forense € antiga e
atual, vez que ainda ndo ha consenso sob a melhor forma de se lecionar a prética e
fazer com que o aluno aprenda-a e a vivencie. As atividades de préatica devem ser
desenvolvidas de forma diferenciada, em local apropriado como € o caso do Férum
Simulado, implantado para subsidiar todas as atividades forenses, desde o
atendimento até a solucao efetiva da lide. Os resultados apontam para o sucesso da
integracdo teoria e préatica na formacédo do profissional de Direito que participou do
Forum Simulado da Faculdade de Direito.

Palavras-chave: Ensino juridico. Curriculo juridico. Ensino-aprendizagem. Pratica
Juridica. Estagio Supervisionado. Pratica Forense.



ABSTRACT

Supervised vocational training and practice of students of law

This work reports that a search was conducted and aimed demonstrate the
importance of supervised training in law and the need to create appropriate locations
to the process of teaching and learning of Practice Law. One Faculty of Law of
Presidente Prudente ten years ago created this environment to operate differently, a
new teaching of Education and new practice of students: the Forum Simulado. The
object of the research was evaluating this new pedagogical practice, its importance in
the training of future professionals in law and the complementarity of the theory and
practice in training. Interviews with former students who passed by this practice, and
the Forum Simulado than opinaram and had submitted their evaluations. The
existence, in the curriculum of law, the practice Law whether provided they meet the
minimum curriculum. Currently the nomenclature was changed to Stage Supervised,
which is the learning of the practice, of great relevance for the future professional.
The Faculty of Law implemented in 1998 searched the Forum Simulado, with a
differentiated approach to the learning of the legal practice, for the stage. The
practice is guided by a qualified professional and able to live with the students the
legal reality, not just the reality of the forensic area that dominates. Using the
interdisciplinary and with a teacher specifically trained for the teaching of effective
legal practice has been a new student, and also a new type of professional
qualification for the exercise successfully. In the course of law, for the fulfilment of
the Law of Guidelines and Bases, there was a need for deployment of 300 hours
practice in real or simulated minimum curriculum, for a more complete formation of
the student. Meets the need of placement, to prepare the student for the job market,
not to harm customers, or the lawyers. Thus, the Forum remains whether Simulado
really is fulfilling your goal, or if after implantation students are coming better
prepared for life practice. To try to improve the teaching conditions to give legal and
bachelor of work after their graduation were inserted in the curricula legal disciplines
practices so that the bachelor will make relations of the subjects of practical and
theory. Therefore, if this search since the Forum Simulado is an attempt to life the
forensic practice. The question on the effectiveness of the lessons of practice is a
former and current, because there is not yet consensus on the best way to teach the
practice and that the student to learn it and the vivencie. The activities of practice
should be developed so differently, in the appropriate place such as Forum
Simulado, established to subsidize all activities forensic, from the service to the
effective solution of the deals. The results point to the success of integrating theory
and practice in the training of professional of law who participated in the Forum
Simulado of the Faculty of Law.

Key-words: Legal Education. Curriculum legal. Teaching-learning. Practice Law.
Supervised Stage.
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1 INTRODUCAO

Trabalhando por anos com o estagio supervisionado, decidi estudar o

processo ensino-aprendizagem da prética forense.

A escolha do tema se deu por vocagdo, seguindo critérios definidos por

Eduardo de Oliveira Leite, como se vé a seguir:

O primeiro critério subjetivo a ser considerado é, sem duvida, o relativo a
vocagdo ou preferéncia pessoal do pesquisador. Essa preferéncia, no
momento da escolha, surge e se manifesta, praticamente independente da
vontade. (1997, p. 83).

Portanto acredito na importancia do ensino da pratica juridica para a

efetividade do processo ensino-aprendizagem do bacharelado em direito.

O ensino da prética é tdo importante quanto o ensino das disciplinas
tedricas. As disciplinas de pratica ficam, geralmente, distribuidas nos ultimos anos

do curso de bacharelado.

Alguns alunos, privilegiados, conseguem, durante a graduacao, fazer
estagios extracurriculares, o que é de grande valia.

A grande maioria, porém, ndo consegue ter esse privilégio, por
diversos motivos, e limitam-se ao estudo pratico daquilo que é ofertado na

Instituic&o.

Em razéo disso a IES estudada implementou o Férum Simulado, local

apropriado ao ensino da prética, de uma maneira diferenciada.

O Foérum simulado se equipara a possibilidade de estagios realizados
fora da Instituicdo, sendo obrigatorio para todos os alunos, inclusive para aqueles

que fazem estagios externos conveniados com a Instituicao.

A Lein®6.494, de 1977, assevera que:
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Os estagios devem propiciar a complementagdo do ensino e da
aprendizagem, a serem planejados, executados, acompanhados e avaliados
em conformidade com os curriculos, programas e calendarios escolares, a
fim de se constituirem em instrumentos de integracdo em termos de
treinamento pratico de aperfeicoamento técnico-cultural, cientifico e de
relacionamento humano.

A escolha do tema da presente pesquisa se deu pelo fato de ter
participado da implantacdo do Férum Simulado na IES e verificar a mudanca de
comportamento dos alunos que cursaram a disciplina. Além de professora, faco o
atendimento do egresso e pude constatar alguns problemas reais da vida do
profissional que volta para buscar ajuda na Instituicdo de Ensino.

Esses dois fatos fizeram-me pensar em analisar o Férum Simulado
para conhecer sua forma de processamento, constatar sua importancia e seus
resultados a fim de que essa metodologia de ensino da pratica juridica possa ser

divulgada, se for o caso, e ampliada para outras IES.

Muitos comentarios se tém a respeito do assunto, mas nenhum estudo
aprofundado foi encontrado e a possibilidade de conhecer melhor sua estrutura e
funcionamento, difundir essa metodologia de Ensino inovadora, se for o caso, me

incentivaram a realizar a dissertacdo do mestrado em educacédo com esse tema.

Assim, justifica-se a presente pesquisa uma vez que o Forum Simulado

€ uma tentativa de vivificar a pratica forense.

O ensino juridico esta no banco dos réus. Os métodos tradicionais, que até
algumas décadas atras ndo sofriam contestagdo, estdo sendo levados de
rolddo pelas transformagfes rapidas e incessantes da realidade social e
pelo confronto entre as modernas teorias educacionais e as velhas técnicas
de ensino, baseadas na dogmética e na visdo formalista do Direito e
informadas pelo prisma individualista e privatistico da Teoria do Direito.
(GRINOVER, In: BRASIL, 1992, p. 41)

Desta feita, tentando acompanhar as mudancas e favorecer a
formacdao integral de seus alunos, desenvolveu-se uma metodologia de ensino de
pratica que sera analisada no presente trabalho a fim de se verificar sua importancia

no processo de ensino-aprendizagem da pratica juridica.
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Um defeito grave que decorre do tema “Ensino Juridico” esta em que o
debate a respeito ainda p&e a forca principal no substantivo (ensino), sem
acolher as modernas tendéncias da pedagogia (que nem sao tdo modernas,
pois vém do comeco do século) que centram seu principal interesse no
aprendizado. (CENEVIVA, In: BRASIL, 1992, p. 289)

7z

Vé-se portanto que a preocupacdo com o aprendizado € antiga e
necessario se faz o presente estudo, ndo s6 para a pesquisadora, para a Instituicao
estudada como também para todos os demais interessados que poderdo analisar
essa nova metodologia de ensino como contribuinte para a melhora no processo

ensino-aprendizagem.

O objeto da pesquisa foi avaliar essa nova pratica pedagogica, sua
importancia na formacao dos futuros profissionais de Direito e a complementaridade

da teoria e pratica nesta formacao.

Analisar as contribuicbes proporcionadas aos alunos de Direito da
Associacao Educacional Toledo pelo Férum Simulado, desde a sua implantacdo em

1998, foi 0 grande objetivo da presente pesquisa.

Identificar as dificuldades apresentadas na vida pratica de ex-alunos da
Associacao Educacional Toledo antes da implantacdo do Férum Simulado em 1998,

consiste no objetivo especifico.

O relato da pesquisa termina com as consideracdes finais. A pesquisa
de campo realizada, foi devidamente aprovada pelo Comité de Etica da UNOESTE e
as entrevistas realizadas de acordo com as normas para pesquisa com seres

humanos.

No Forum Simulado os alunos participam e assistem audiéncias dos
seus proprios processos que tramitam de forma simulada, durante o horéario de

aulas, na propria Instituicdo de Ensino.

Paralelamente as aulas de processos simulados séo realizadas,
obrigatoriamente, mais 32 horas de Estagio de Advocacia, que consiste no estagio

de andlise e observacao de processos reais, incluindo atendimentos aos assistidos.

Dessa forma, os alunos podem identificar que na realidade, por vezes,
pode haver uma distancia da teoria, 0 que € quase nulo nas atividades simuladas,

gue buscam alcancar a teoria da pratica.
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A possibilidade de simulacdo de processos para fins didaticos
(simulacdo para o processo ensino-aprendizagem) com o acompanhamento desde a
entrevista até a fase de cumprimento da sentencga, substitui um estagio real, em que,
na maioria das vezes, o estagiario ndo consegue acompanhar um processo do
comeco ao fim por levar quase uma década para ser definitivamente decido, quando

0 prazo nao for superior.

Decorre dai a necessidade de, quaisquer que sejam as recomendacdes
guanto as reformulacfes possiveis na area propriamente dogméatica dos
cursos juridicos, fortalecer-se as disciplinas destinadas a propiciar uma
analise abrangente e critica de suas relagbes com o sistema social
existente. Com que objetivo? Com a finalidade de permitir tanto aos alunos
guanto aos proprios professores um controle metodoldgico e epistemoldgico
mais rigoroso do que as faculdade de direito produzem ao pretender ensinar
um saber simultaneamente “humanistico” e “profissionalizante”, a fim de que
os corpos docente e discente possam recusar o papel de objetivos passivos
a que tém sido condenados por um conservadorismo pedagdgico cujo
objetivo maior é o de manter-se intocado ao lado do conservadorismo sécio-
econdmico e politico-juridico. (FARIA, 1987, p. 50).

O ensino das disciplinas praticas é pilar do ensino juridico. O bom
ensino da prética propicia um bom profissional, porque é através da pratica juridica
gue se consegue fechar o ciclo do processo ensino-aprendizado do curso de direito.
Um bom profissional é aquele que consegue ter uma pratica reflexiva, como se vera

no decorrer do trabalho.

A Instituicdo de Ensino estudada ndo elimina a realidade forense. O
Estagio de Advocacia, obrigatorio, viabiliza a constatacdo de algumas realidades
forenses, como por exemplo a demora e a diversidade de decisfes entre 0s juizes e

entre as camaras.

A motivacdo para essas aulas praticas também tem extrema

importancia, como assevera Ferreira Sobrinho (1997, p. 35):

Entretanto, é preciso motivar o estudante, de modo que ele se coloque em
uma posicao de abertura inicial para o conteddo da aula que vir4 a seguir. A
motivacéo podera vir na forma de uma piada, no comentario de uma noticia
do dia ou podera consistir em qualquer outro recurso que o professor tenha
condicbes de utilizar. Motivacdo, nesta perspectiva, sera aquilo descrito por
Alaide Lisboa de OLIVEIRA:
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Motivar serd provocar as fontes de energia interior do educando, para
atividades ou aplicagBes. Motivacdo de aprendizagem é vitalizacdo do
esforco através de estimulos e incentivos adaptados a idade e as
experiéncias do educando; é estabelecimento de conexdo entre o
educando, sua carga efetiva intelectual, social e a atividade que vai sendo
realizada, compreendida, vivida (Nova Didatica, Rio de Janeiro, Empo
Brasileiro, 1978, p. 29)

Demonstra-se que a arte de ensinar, também compreende a motivacdo

do aluno para que o ciclo do processo ensino-aprendizagem se complete.

Dessa forma, atendo ao plano de trabalho e ao sumario, inicialmente
provisorio, e que, de acordo com o referencial tedrico, foi se amoldando a presente

dissertacdo que ficou estruturada em 5 capitulos a seguir descritos.

O segundo capitulo tratou das bases conceituais que fundamentam a
pesquisa. Iniciamos com uma visdo histérica do curriculo, desde o curriculo do
Império, até o curriculo atual da Instituicdo de Ensino estudada. A analise da
importancia do Estagio Curricular para a formacéo do profissional foi apresentada
em especial, utilizou-se Schon (2000), Zeichner (1992), Cavaco (1991) e Arnoldi e
Oliveira (2002) para poder fundamentar a relacdo entre teoria e préatica e
necessidade de coexisténcia deles para uma formacdo completa. Foi discutida a
existéncia obrigatéria no curriculo da disciplina de Estagio Supervisionado, bem

como de sua importancia.

Ja no terceiro capitulo foi realizada uma descricdo da estrutura fisica e
humana, e o funcionamento do Forum Simulado da IES para que se pudesse
visualizar a aplicacdo pratica desse forum e sua importancia na facilitacdo da
aprendizagem tanto tedrica quanto pratica. Enfocou-se o Estagio Supervisionado do

curso de Direito como grande responsavel pela formacéao pratica dos alunos.

Em seguida, no quarto capitulo foram demonstrados os objetivos da

pesquisa, bem como a metodologia utilizada durante a pesquisa.

Por fim no dltimo capitulo foram apresentados os dados colhidos na
pesquisa e foi elaborada uma analise quali-quantitativa dos dados a fim de verificar a
importancia do Forum Simulado como suporte metodoldgico para o ensino da pratica

juridica no curso de Direito.
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2 BASES CONCEITUAIS

Este capitulo trata de como o estagio e a pratica do ensino juridico
foram sendo valorizados durante os tempos e sistematizados nos documentos

legais.

O presente capitulo visa analisar a questdo do curriculo, em especial o
curriculo dos cursos juridicos. A importancia do curriculo pleno em face ao curriculo
minimo, as desvantagens que o curriculo minimo oferece. Bem como a multiplicacéo
de faculdades baseadas exclusivamente no curriculo minimo oferecendo cursos a
baixos precos em detrimento da formacado intelectual e cultural dos alunos. O
trabalho visa também verificar a importancia da adequacdo dos curriculos a
realidade regional. Enfim, quer-se demonstrar a importancia do curriculo em todos
0S cursos e em especial no curso de direito, cujas Faculdades estdo aumentando em

progressdes alarmantes.

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de “identidade” ou
de “subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”,
gue vem do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso
dessa “corrida” que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos.
Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de
uma questdo de conhecimento, o curriculo € também uma questdo de
identidade. E sobre essa questdo, pois, que se concentram também as
teorias do curriculo. (SILVA, 2001, p. 15-16)

Neste capitulo trataremos, entdo, da identidade dos curriculos durante
toda a historia dos cursos juridicos no Brasil, analisando as propostas e as atitudes

tomadas frente as alteracfes curriculares na histéria dos cursos de Direito do Brasil.

Como assevera Goodson (1995, p. 9), o curriculo é construido durante
a histéria e é transformado por ela para que tenha validade, como se passa a expor:

E igualmente importante que uma histéria do curriculo ndo se detenha nas
deliberagbes conscientes e formais a respeito daquilo que deve ser
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ensinado nas escolas, tais como leis e regulamentos, instru¢des, normas e
guias curriculares, mas que investigue também os processos informais e
internacionais pelos quais aquilo que é legislado é interpretado de diferentes
formas, sendo frequentemente subvertido e transformado. Torna-se central
descrever tanto esses processos quanto os resultados a que levam, em
geral diferentes daqueles que se poderia prever apenas com base naquilo
gue é formalmente legislado. Certamente as normas, leis e regulamentos
constrangem aquilo que pode ser pensado e feito, fazem parte daquilo que
Thomaz Popkewitz chama de “epistemologia social”, mas ndo esgotam seu
dominio. Aquilo que finalmente termina como curriculo é igualmente
constrangido e moldado pelos inUmeros processos intermediarios de
transformacgéo que também definem, no seu nivel e sua forma, aquilo que
conta como conhecimento valido e legitimo.

Por conta disto, importante se faz, nesta pesquisa, a analise historica
do curriculo, pois é através dele que as transformacdes mais radicais sao
implantadas. Diante da analise e interpretacdo curricular € que as Instituicbes de
Ensino podem aplicar e desenvolver técnicas que auxiliem no processo ensino-

aprendizagem.

Ao tomar o status quo como referéncia desejavel, as teorias tradicionais se
concentravam, pois, nas formas de organizagéo e elaboragdo do curriculo.
Os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade técnica de
como fazer o curriculo. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste,
comegam por colocar em questdo precisamente o0s pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do
status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As
teorias tradicionais eram teorias de aceitagdo, ajuste e adaptagcdo. As
teorias criticas sdo teorias de desconfianga, questionamento e
transformacédo radical. Para as teorias criticas 0 importante ndo é
desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos
gue nos permitam compreender o que o curriculo faz. (SILVA, 2001, p. 30)

Assim, vamos fazer esta andlise critica acerca dos curriculos, para
verificar qual a melhor forma de eles auxiliarem no processo de ensino-
aprendizagem. Nao basta a mera e simples analise curricular, necessario é que haja
uma co-relacéo entre o curriculo, as necessidades e as realidades de cada curso, de

cada instituicdo e de cada aluno neste complexo processo.
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2.1 —Visao Histérica do Curriculo de Direito

A crise do ensino juridico € sempre fundamentada na deficiéncia
curricular. Altera-se o curriculo para tentar resolver a crise. Propostas e reformas sdo
efetivadas, mas que ndo sdo capazes de acabar com o0s problemas do curso de

Direito.

Conclua-se com os olhos postos em uma afirmacéo feita pela propria
Comissao de Ciéncia e Ensino Juridico da ORDEM DOS ADVOGADOS DO
BRASIL, no trabalho UMA CARTOGRAFIA DOS PROBLEMAS, ja citado. A
frase é a seguinte: a reforma de curriculo ndo opera milagres. E verdade.
Nao basta a mudanca no papel. Se os professores de Direito nao
absorverem tal mudanca, o curriculo tera se transformado no papel, mas
ndo na vida diaria dos Cursos de Direito que existem neste pais. Se for
assim, a propalada reforma lembrara mais uma triste experiéncia brasileira:
muito papel, muito discurso e nada de aproveitdvel no plano
comportamental. Esperemos para ver. O tempo dird. (FERREIRA
SOBRINHO, 1997, p. 49)

Os curriculos sé@o escolhas politicas que nos sdo apresentadas, mas

gue néo sao suficientes para solucionar a crise.

O curriculo tem sido mostrado historicamente como o grande vildo do
ensino do Direito. A sua defasagem se atribui grande parte dos males ai
presentes. Como consequéncia, a maioria das propostas de reforma inicia
por essa instancia, acreditando poder resolver uma crise estrutural através
de um novo conjunto normativo e de uma nova estrutura curricular. O vicio
positivista se instala, dessa forma, também nas proposi¢fes da reformas,
mesmo que mais de 150 anos de continuadas mudancas curriculares néo
tenham resolvido nenhum dos problemas basicos do ensino do Direito.
(RODRIGUES, 2005, p. 17).

Percebe-se a presenca do positivismo nessas tentativas de solucionar
a crise com alteragdes no curriculo, 0 que é um equivoco, uma vez que o problema

nao esta simplesmente no curso.

A dissolucdo do positivismo talvez fosse a solugdo mais correta e

adequada para a formacao de um profissional reflexivo.
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De fato, em seu artigo 1° encontra-se um dos pontos principais da
regulacdo: o curriculo minimo que foi estruturado em matérias Bésicas e
Profissionais. O Estudo de Problemas Brasileiros ingressou como exigéncia
incontornavel. Isto, naturalmente, tem uma explicacdo histérica: o dominio
militar no pais que, como sabido, tentou construir uma concepc¢ao prestante
da segurancga nacional — o que jamais foi conseguido verdadeiramente.
(FERREIRA SOBRINHO, 1997, p. 41-42)

O aluno de Direito ndo necessariamente precisa concordar com o que
€ legal, mas analisar, interpretar e discutir 0 que se encontra normatizado e até
mesmo discordar. E esse profissional que o curso de Direito precisa, que saiba
aplicar os principios, que tenha juizo critico, independentemente do que esteja

normatizado naquele momento.

Com a crise dos cursos juridicos, necessario se faz analisar o curriculo
dos cursos para se denotar a importancia que o curriculo representa na esfera da
boa qualidade do curso. O curriculo corresponde a um curso a ser seguido.
Dependendo de como esse curso sera seguido verificaremos a qualidade desses
profissionais formados nas diferentes instituicdes de ensino.

Para Barrow (1984, p. 3) “no que se a etimologia, portanto, o curriculo
deve ser entendido como ‘o conteldo apresentado’ para estudo”. Assim a presente
pesquisa tem a intencdo de identificar a evolu¢do histérica que os curriculos do
curso de direito foram sofrendo desde a implantagdo dos cursos juridicos no Brasil

até os dias atuais com a nova Lei de Diretrizes e Bases.

Para Goodson (1995, p. 32):

Em primeiro lugar, existe o contexto social em que o
conhecimento é concebido e produzido. Em segundo lugar,
existe a forma em que este mesmo conhecimento € “traduzido”
para uso em ambiente educacional particular, neste caso as
classes, mas posteriormente as salas de aula. O contexto
social da formacao do curriculo leva em consideragdo ambos

oS niveis.

Diante desse curso a seguir e das diferentes realidades dos momentos
histéricos e das realidades regionais se fez necessario uma pesquisa documental
acerca do conteudo dos curriculos para uma analise contextualizada. Verificando

que existem variantes nos curriculos minimos no decorrer da histoéria.
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As estruturas curriculares evoluiram desde a Lei 11 de agosto de 1827
até os dias atuais, passando pelo Decreto n°® 7.247, de 19 de abril de 1879, Decreto
n® 12.321, de 2 de janeiro de 1891, Lei n® 314, de 30 de outubro de 1895, Decreto n°
11.530, de 18 de margo de 1915, Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, Parecer
CFE n° 215, de 15 de setembro de 1962, Resolucdo CFE n°® 03-72, de 25 de
fevereiro de 1972, Portaria da OAB n° 05/95, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
Portaria do MEC n° 1.886/94, de 30 de dezembro de 1994, Decreto n° 2.207/97, de
15 de abril de 1997, Parecer 776/97 do CNE/CES, Parecer 1.070/99 da Camara de
Educacao Superior e Resolugcéao n° 09/2004.

Passaremos, a partir de agora, a analisar cada uma dessas
legislacdes, bem como as propostas de reforma que foram apresentadas durante
todo o periodo de cursos juridicos no Brasil.

2.1.1 - Curriculo juridico pleno do Império

A Lei de 11 de agosto de 1827 cria 0s primeiros cursos juridicos com
sede em S&o Paulo e Olinda (posteriormente transferida para Recife). Inicialmente

as Faculdades de Direito eram denominadas de Academias de Direito.

A sede da Faculdade de Direito de S&o Paulo, foi inicialmente, no
Convento de Sao Francisco, em marco de 1825 e em maio, no Mosteiro de Sao
Bento, houve a instalacdo do curso de Olinda. Nessa época ainda ndo existia o
Largo S&o Francisco na cidade de S&o Paulo.

Foram os diplomados em Coimbra que contribuiram para a
Constituicdo Imperial de 1824 e para a criacdo da sede da faculdade na cidade de

Sao Paulo.
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Sabidamente, os brasileiros diplomados de Coimbra contribuiram
decisivamente com textos para a Constituicdo Imperial de 1824 com o
arejamento de idéias democraticas e liberais, surgindo no ambiente dos
constituintes de 1823 o projeto de José Feliciano Fernandes Pinheiro,
apresentado a 14.07.1823, para a criacdo de uma universidade com sede
em S&o Paulo. (PINTO, 1997, p. 12)

Assim, com as idéias democraticas arejadas, foi que surgiu a

Constituicao Imperial de 1824, com um carater mais liberal.

Assim, nesse primeiro curriculo ndo havia a disciplina de direito
romano, o que foi rapidamente superado, considerando-a disciplina basica. A
importancia do ensino de direito romano é explicada porque, na pratica, adotamos o

sistema romano, razao pela qual se fazia necessario o seu conhecimento.

No primeiro periodo da formacéo dos advogados esse problema aparecia
na questao do ensino do Direito Romano. O primeiro curriculo aprovado em
1827, com a memoravel Lei de 11 de agosto de 1827, assinada por José
Feliciano Fernandes Pinheiro (Visconde de Sao Leopoldo), ndo tinha na sua
estrutura a matéria Direito Romano, mas, imediatamente apds, ao definir-se,
como seu regulamento, o Estatuto do Visconde da Cachoeira, que fora
preparado anteriormente em marc¢o de 1825, introduziu-se o Direito Romano
como disciplina fundamental e béasica. Logo, na origem legal, o ensino
juridico ndo era romanista, mas, na sua origem prética, o fora, mesmo
porque o Estatuto se aplicou por muitos anos sucessivos, com rapidos
intervalos. Na verdade, a historia dos curriculos juridicos no Brasil permite-
nos afirmar que temos 170 anos de discussfes sobre a importancia do
ensino do Direito Romano para os advogados. (BASTOS, 1997, p. 35)

Esse estatuto foi aplicado por muitos anos, mas com intervalos rapidos.

Ainda hoje se discute a importancia do estudo do direito romano.

Rodrigues (1995, p. 10) sobre as cria¢cdes dos cursos de Direito diz:

No Império o ensino do Direito se caracterizou por: (a) ter sido totalmente
controlado pelo governo central. Os cursos, embora localizados nas
provincias, foram criados, mantidos e controlados de forma absolutamente
centralizada. Esse controle abrangia recursos, curriculo, metodologia de
ensino, nomeacdo dos entes e do diretor, definicdo dos programas de
ensino e até dos compéndios adotados; (b) ter sido o jusnaturalismo a
doutrina dominante, até o periodo em que foram introduzidos no Brasil o
evolucionismo e o positivismo, em torno de 1870; (c) ter havido, em nivel
de metodologia de ensino, a limitagcdo as aulas-conferéncias, no estilo de
Coimbra; (d) ter sido o local de comunicacdo das elites econémicas, onde
elas formavam os seus filhos para ocuparem o0s primeiros escaldes
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politicos e administrativos do pais; (e) por ndo ter acompanhado as
mudancas que ocorriam na estrutura social.

A explicacdo para que até 1870 tenha dominado o jusnaturalismo e a
partir dessa data figurar a dicotomia com o positivismo, possa ser uma questdo da

conjuntura politica e econbmica.

O Curriculo fixo dos primeiros cursos juridicos brasileiros com duracgéo

de 5 anos tinha a seguinte estrutura (a partir de 1825):

QUADRO 1 — Curriculo fixo dos primeiros cursos juridicos brasileiros com duragéo

de 5 anos. *
1°ano 2° ano 3°ano 4° ano 5°ano
12 Direito Natural, Publico, Continuacao das | Direito Patrio Civil | Continuaca Economia
cadeira | Andlise da Constituicdo matérias do ano o do Direito | Politica
do Império, Direito das antecedente Pratico Civil
Gentes e Diplomacia.
2a Direito Publico Direito Pétrio Direito Teoria e Préatica
cadeira Eclesiastico Criminal, com a Mercantil e do processo
teoria do Maritimo adotado pelas
processo criminal. leis do Império.

Fonte: a prépria Pesquisadora

Durante o primeiro curriculo ja se tinha a preocupacdo com a pratica
gue aparecia somente no Ultimo ano na segunda cadeira, mas desde o primeiro
momento, a pratica se fez presente no curso de Direito. A pratica era adotada pelas
leis do Império juntamente com os conteudos tedricos, assim como nos outros

cursos, onde o estudo do praticum € de extrema importancia e relevancia.

Eram ministradas aos bacharéis as disciplinas de Teoria e Pratica do
processo adotado pelas leis do Império. Constata-se que, para a completa formacgéo
do profissional o ensino da prética reflexiva € necessario. E desde o curriculo
minimo do Império havia a segunda carreira do quinto ano destinada a esse

processo primordial de ensino-aprendizagem.

! Os quadros criados e explorados na presente pesquisa, tiveram as obras de Horacio Wanderlei
Rodrigues como inspiracdo. A forma de demonstracdo em quadros pareceu-nos ser mais
esclarecedora, razdo pela qual, essa parte do trabalho sera enriquecida com gréficos. A forma gréfica
de apresentacdo de suas obras, inspiraram a pesquisadora a transformar a maior parte destes
contetdos em gréficos e figuras. Os graficos e figuras ndo séo copias literais das obras do referido
autor, mas tem elas como a maior inspiracao.
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2.1.2 — ModificacGes de 1854 e 1890

No inicio dos cursos juridicos ndo havia a denominacgéo de Faculdades
de Direito e somente a partir do ano de 1854 os cursos de Direito passaram a
denominar-se Faculdade de Direito momento em que o curso de Olinda teve a sua
sede transferida para Recife, a modificacdo foi também em relacéo a estrutura fisica

da faculdade, vez que o prédio tinha precarias condigdes.

Em decorréncia da possibilidade de se criarem escolas particulares,
houve aumento no nimero de cursos e para a aprovagao somente era necessario o

exame final para aprovacao.

Durante o Império, alteracdo significativa foi a de 1854 que
acrescentou aos curriculos as cadeiras de Direito Romano e Direito Administrativo,
acréscimos importantes para a época e para a formacdo daqueles académicos. O
Direito Romano era importante em decorréncia da parte histérica e o Direito

Administrativo tinha sua exigéncia nas préprias conjecturas atuais.

QUADRO 2 — Acréscimos ao Curriculo fixo

Acréscimos Direito Romano

Direito Administrativo

Fonte: a prépria Pesquisadora

Em 1889 houve novidades curriculares por conta da proclamacgéo da

Republica e a queda do Império.

Com a queda do Império e a Proclamacao da Republica mister se faz a
adequacao do curriculo para essa nova realidade, assim, diante das transformacdes
politicas e epistemoldgicas, houve necessidade de nova alteracdo nos curriculos

escolares.

As modificacbes na sociedade refletem diretamente nos cursos

juridicos.
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Em 1890 foi extinta a cadeira de Direito Eclesiastico devido o Estado e
a Igreja passarem a ser entes autbnomos e independentes. Nao havia mais a

necessidade de se ministrar aulas com contetdo religioso.

Foram entdo acrescentadas as disciplinas de Filosofia e Histéria do
Direito e de Legislacdo Comparada sobre o Direito Privado, que tinham mais

relacbes com a nova Republica que se formava.

QUADRO 3 — Mudancas no Curriculo fixo

Extincdo Direito Eclesiastico

Acréscimos Filosofia;
Histéria do Direito; e
Legislacdo Comparada sobre o Direito Privado

Fonte: a prépria Pesquisadora

O ensino juridico, entdo se distancia da religido e passa por analises
filoséficas e preocupa-se com a histéria do direito e com a Legislacdo Comparada
acerca do Direito privado. Cumpre ressaltar a manutencao da disciplina de Pratica

como importante na formacéo do bacharel.

2.1.3—Lei 314 de 30 de outubro de 1895

Em 30 de outubro de 1895 criou-se, com a Lei 314 o novo curriculo

para 0s cursos juridicos, com a estrutura a seguir:
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1° ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano
12 Filosofia do | Direito Civil Direito Civil Direito Civil Préatica Forense
cadeira | Direito
22 Direito Direito Direito Criminal, Direito Comercial Ciéncia da
cadeira | Romano Criminal especialmente Direito | (especialmente Direito | Administracdo e
militar e regime Maritimo, Faléncia e Direito
penitenciario. Liguidacdo Judiciaria). | Administrativo
32 Direito Direito Ciéncia das finangas e | Teoria do Processo Historia do Direito e
cadeira | Publico Internacional contabilidade do Civil, Comercial e especialmente o
Constitucio | Publico e Estado Criminal. Direito Nacional
nal Diplomacia
42 Economia Direito Comercial Medicina Publica Legislacédo
cadeira Politica comparada sobre o
Direito privado

Fonte: a prépria Pesquisadora

Percebe-se, novamente, a importancia da questdo pratica para 0s

curriculos juridicos, uma vez que ela aparece na primeira cadeira do quinto ano.

E notavel a influéncia da Republica no curriculo e o distanciamento
com as disciplinas de cunho religioso. Inicia-se a preocupagdo com o estudo da
legislacdo comparada acerca do Direito privado para poder dirimir as davidas que
passaram a ser mais frequentes diante das conjecturas, quais sejam, questdes de
Direito privado e que envolviam relagbes com outros paises, ndo sO questdes
nacionais. As principais legislagcbes estrangeiras a serem analisadas eram as

européias.

Assim, mais uma vez, percebe-se que esta presente a questdo da
pratica juridica no quinto ano do curso de direito, estando locada na primeira

cadeira.

2.1.4 — A Reforma Francisco Campos

Em 1931 houve a reforma Francisco Campos, na qual se procurou dar

carater profissionalizante ao curso de Direito. Existia grande dicotomia a respeito dos
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cursos juridicos e um menosprezo para aqueles que o cursavam no Brasil, em

relacdo aqueles que eram doutrinados em Coimbra.

A reforma desdobrava o curso de Direito em dois, o bacharelado e o
doutorado. O bacharelado formava técnicos do Direito, enquanto que o doutorado

formava os professores e pesquisadores.

Os primeiros curriculos foram retrogrados, como assevera (BASTOS,
1997, p. 41):

Os curriculos juridicos da Primeira Republica foram realmente retrogrados,
sem qualquer preocupac¢do inovadora no que se refere a proposta
republicana. Os curriculos juridicos na Republica foram ainda determinados
e amarrados pelas questdes do ensino juridico imperial e pelos seus
esteredtipos. Nada mais imperial do que o ensino juridico na Republica.
Quem, em verdade, atuou, digamos assim, eficientemente na desmontagem
da estrutura de formacao tradicional do advogado foi Francisco Campos,
apoés o ano de 1930, no governo revolucionario e, no Parlamento, Levy
Carneiro, ap6s a instalagdo da Constituinte em 1933.

O grande responsavel pela modificacdo curricular foi Francisco
Campos, que modificou o curriculo retrégrado e com estereétipos imperiais.

A mudanca ocorreu porque acreditava ele que o Direito era objeto de

conhecimento e ndo ciéncia.

A reforma de 1931, de Francisco Campos, teve uma importancia
epistemologica muito grande para os advogados brasileiros. Francisco
Campos admitia que o conhecimento juridico ndo € exclusivamente
verborragico, bacharelesco, de natureza retrograda e verbal, mas, como
tantos outros ramos do conhecimento de natureza cientifica. A ciéncia do
Direito € uma forma cientifica de raciocinar e conhecer o Direito (objeto de
conhecimento e ndo ciéncia), tradugéo visivel da influéncia de Hans Kelsen,
pensador da maior importancia e qualidade a época (ap6s 1930): periodo
dos contrastes sociais democratas, socialistas, comunistas e nacionalistas
fascistas. (BASTOS, 1997, p. 41 e 42)

Assim, a ciéncia do Direito € uma forma cientifica de conhecer o direito,

de raciocina-lo, entendé-lo e aplica-lo.

Percebe-se que essa reforma néo surtiu efeito desejado pois 0s cursos

de Direito continuaram os mesmos (mesmo conteudo, curriculo, interessados e
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formacao) enquanto que os cursos de doutoramento ndo atingiram seus objetivos,

ou seja ndo conseguia formar exatamente pesquisadores e professores catedraticos.

2.1.5 — Curriculo minimo de 1962

Em 1962, pela primeira vez houve a implantacdo do curriculo minimo,
pois até esta data o Estado exigia o curriculo pleno. A inovacdo trouxe uma
possibilidade de flexibilizacdo dos curriculos plenos, elaborados pela prépria escola,

diferenciando-a a partir do curriculo minimo, mas néo teve efeito préatico destacéavel.

Assim, cada escola podia fazer seu proprio curriculo, incluindo
matérias que melhor se adaptavam as caracteristicas regionais. O ensino tinha uma

relacdo mais estreita com os alunos, podia se adaptar as caracteristicas locais.

Quando a lei fixa o que, no minimo, deve ser ministrado em curso,
denomina-se curriculo minimo, ou seja, € a quantidade minima de disciplinas ou
matérias a serem cursadas. O curriculo minimo pressupfe a intencdo das
faculdades em diversificarem os curriculos de acordo com as necessidades e

caracteristicas regionais.

O curriculo minimo disp6e de menor quantidade de disciplinas que o
curriculo pleno, no qual respeitam-se as diversidades regionais. Dentro do curriculo
pleno estardo contidas todas as disciplinas Uteis e necessarias, significando,
sempre, uma quantidade maior de disciplinas que o curriculo minimo. O curriculo
pleno é entdo mais generalizado, ndo se vincula as peculiaridades regionais e é o

mesmo para toda a nacédo, impedindo que cada faculdade crie seu proprio curriculo.

Com o curriculo minimo de 1962 e a proliferacéo dos cursos juridicos a
qualidade dos cursos tinha muito a desejar e os conteldos estavam desligados da

realidade regional, cultural, econémica e/ou social.
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Agora, basta ministrar 0 minimo legal, sem se preocupar com a
qualidade e ter-se-a um curso de Direito. Sabe-se qual € o minimo de conteudo, o

minimo de disciplinas e determina-se a duragdo do curso em cinco (5) anos.

Como metodologia, ainda permaneciam as aulas-conferéncia de
Coimbra (o que ainda persiste em pleno século XXI). O que ja, naguele momento se
defendia era uma metodologia voltada para o desenvolvimento do raciocinio juridico,
ou 0 que se fala hoje em estudo de casos, com o curriculo voltado cada vez mais

para o conteudo prético.

O Parecer 215 de 1962 implanta pela primeira vez o curriculo minimo
para o curso de Direito, para melhores adaptacfes regionais, de acordo com o

quadro a seguir:

QUADRO 5 — Curriculo Minimo do Parecer 215 de 1962

Introducéo & Ciéncia do Direito;

Direito Civil;

Direito Comercial;

Direito Judiciario Civil (com Pratica Forense);
Direito Internacional Privado;

Direito Constitucional (incluindo Teoria Geral do Estado);
Direito Internacional Publico;

Direito Administrativo;

Direito do Trabalho;

Direito Penal;

Medicina Legal,

Direito Judiciario Penal (com Pratica Forense);
Direito Financeiro e Finangas; e

Economia Politica.

Fonte: a propria Pesquisadora

Assim, considera-se que esse € 0 minimo necessario e a
responsabilidade para as adequacfes regionais é de cada faculdade que tem

autonomia para a elaboragao de suas matrizes curriculares.

A pratica forense estava presente sendo lecionada no conteudo de
Direito Judiciario, demonstrando que em nenhum momento do histoérico do curriculo

houve distanciamento com a disciplina de pratica.
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2.1.6 — Curriculo minimo de 1973 — Lei 5842/72

Em 1972 através da Resolucdo 3 do Conselho Federal de Educacédo
(CFE) houve a publicacdo de um novo curriculo minimo para os cursos de Direito. A
modificacdo perdurou até o final do ano de 1994, foi o denominado curriculo minimo

de 1973, dando liberdade para cada Faculdade se adaptar as realidades regionais.

Por conta disto, algumas Faculdades se limitavam no curriculo minimo,
proliferando cursos de baixa qualidade. O baixo custo para a criagdo dos cursos de
Direito com qualidade deficitaria levou o MEC, no final da década de 80 a intervir na
situacdo criando a Comissdo de Especialistas em Ensino de Direito, para a
apresentacdo de uma nova proposta de curriculo, tentando resolver o problema da

crise com uma simples alteragao curricular.

A proposta foi apresentada ao Conselho Federal de Educacédo, mas

nunca foi implantada.

Na década de 90 a Ordem dos Advogados do Brasil criou uma
comissdo de ensino juridico que fez o MEC convocar uma nova comissdo de
especialistas que teve entdo a proposta de alteracao curricular aprovada passando a

ser obrigatéria somente a partir de 1996.

A Resolucao 3/72/CFE que foi apresentada ao Conselho Federal de
Educacdo, mas que nado foi implantada, é paradigma para a portaria 1.886/94 —
MEC, responsavel pela grande alteracéo curricular na tentativa de superar a crise do

ensino juridico.

A construcdo do curriculo pleno, por conta da comissdo de ensino
juridico da Ordem dos Advogados do Brasil, passava entdo a ter uma visao
multidisciplinar. Ndo mais se respeitava as caracteristicas regionais, leva-se em
consideracao a generalidade e a necessidade de interdisciplinaridade entre todos os
conteudos, amplia-se o curriculo de uma forma geral para toda a nacéo igualmente,

nao havendo respeito as culturas e necessidades regionais, como por exemplo, as
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questbes portuarias para as redondezas de Santos-SP, Paranagua-PR e Tubar&o-
SC.

Algumas faculdades n&o entenderam a finalidade e transformaram o
curriculo minimo em maximo, limitando assim, o raciocinio juridico que se almejava
com a possibilidade de adequacao dos curriculos as realidades regionais. Aquilo que
€ 0 minimo exigido é o unico oferecido, ndo complementam com qualquer outra
disciplina que também é importante para a formacédo do profissional. Oferecendo o

minimo, barateiam o curso, mas ndo conseguem profissionais reflexivos.

A proposta de Rui s6 sera uma realidade para o ensino juridico em 1972,
cerca de cem anos apds. Somente cem anos depois da proposta de Rui
Barbosa propbs-se o ensino da Sociologia nos cursos de Direito, como
disciplina béasica e importante para a formacdo juridica, apesar das
resisténcias instaladas até os anos de 1980. A Resolucdo n° 03/72, do
Conselho Federal de Educacéo, € o primeiro documento formal da histéria
brasileira que estabelece o ensino da Sociologia, ndo ainda da Sociologia
Juridica, que foi implantada inicialmente na Faculdade de Direito Candido
Mendes, de Ipanema (onde pudemos influir), e que, na sua divulgacao
geral, muito deve a José Eduardo Faria da Faculdade do Largo Sé&o
Francisco, da USP, como disciplina importante e formalmente necessaria
para a formacgéo dos advogados. (BASTOS, 1997, p. 39, 40)

Com a Resolugdo 3/72/CFE a Pratica Forense passou a ser Estagio
Supervisionado e manter presenga na matriz curricular dos cursos das Faculdades

de Direito.

Estagio Supervisionado e de carater obrigatorio, “é ele um conjunto de
atividades préticas, reais ou simuladas, voltadas ao campo de trabalho no qual o
profissional vai exercer suas atividades depois de formado.” (RODRIGUES, 1995, p.
47)

Os intérpretes da Resolucdo 3/72/CFE €é que sao 0s maiores
responsaveis pela crise no ensino juridico, por fazer do curriculo minimo o0 maximo a

ser oferecido, desvirtuando toda a sua finalidade.

O Ministro da Educacgao Jarbas Passarinho homologou o Parecer n°.
162 do Conselho Federal de Educacao que cria o curriculo minimo para 0s cursos

de graduacado em Direito.



35

Houve entdo a necessidade de diferenciar o curriculo pleno do

curriculo minimo obrigatorio.

A diferenciacdo ocorre para uma melhor adequacgéo dos curriculos do
curso de Direito com as realidades e peculiaridades locais em toda a extensao do
territdrio nacional, assim, o curriculo pode fazer com que cada matriz curricular de
uma Faculdade contemple situacdes localizadas regionalmente bem como a
necessidade de disciplinas especializadas para cada necessidade cultural,

comercial.

A esse respeito Tacito (1972, p. 4) afirma:

Lastreou-se o curso juridico com o estudo basico das instituicbes sociais,
econdmicas e juridicas, que sdo o balisamento de sua parte técnica,
inseriu-se o estudo obrigatério das disciplinas fundamentais no campo das
relacBes privadas (Direito Civil e Comercial), da atividade publica (Direito
Constitucional e Administrativo), da san¢éo e do processo (Direito Penal,
Processo Civil e Penal) e, ainda, da disciplina do trabalho (Direito do
Trabalho); finalmente, determinou-se a insercdo de, pelo menos, duas
especializacfes profissionais num elenco de oito opc¢des.

O projeto do novo curriculo teve a participacdo de Caio Tacito, Vice-
Reitor da Universidade do Estado da Guanabara e Professor que desde 1966, junto
ao CEPED (Centro de Estudos e Pesquisas no Ensino de Direito) que vinha

auxiliando confeccao e implantacdo de uma nova metodologia no ensino juridico.

O curriculo minimo podera ser incrementado, fato este que € até
aconselhavel, deve ser considerado “minimo” podendo e devendo ser acrescido de
outras disciplinas. O que se pretende é que exista um minimo de ciéncias
indispensaveis iguais para todos os cursos de Direito, o que nao significa que o
bacharel teria uma formacdo limitada, pois cada Faculdade de Direito pode
acrescentar outras disciplinas relacionadas as realidades locais e responsaveis por
uma matriz curricular mais completa e adequada, auxiliando o aluno na aplicacao

pratica dos conteudos, quando profissional.

Uma critica a essa reforma que instituiu o curriculo minimo para o
curso de Direito foi que em época de aumento e incremento das relacdes

internacionais, ndo se colocou no curriculo minimo a disciplina de Direito
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internacional, mas que na verdade poderia fazer parte das disciplinas que cada

Faculdade complementasse o curriculo minimo.

De Tacito (1972, p. 5) tem-se:

Muito ao contrario, o pensamento da Comissao, aceito pelas autoridades
superiores da Educacéo, foi no sentido de que as relagbes juridicas
internacionais, devem estar sempre presentes nos programas das
disciplinas profissionais obrigatérias. Para exemplificar, o professor de
Direito Civil ou Comercial ndo pode ignorar os contratos internacionais ou
as sociedades multinacionais, o de Direito Administrativo ou do Trabalho
tratara das empresas ou servicos internacionais, ou das convencdes
internacionais; a garantia dos Direitos humanos € capitulo de Direito
Constitucional, assim como a nacionalidade ou a eficacia dos
compromissos internacionais; os conflitos de leis no espaco sdo tema de
estudo na parte geral do Direito Civil; a norma penal ou processual
internacional ndo pode ser desprezada pelo professor de Direito Penal ou
Processo.

Desde essa primeira reforma, claro se tinha que muitas outras se
faziam necessarias para o desenvolvimento do curso, como por exemplo, um
rompimento com paradigmas pedagdgicos pré-existentes, a aula conferéncia, se
fazendo entdo necesséaria uma atualizacdo didatica constante, a mera modificacdo
curricular ndo é suficiente para solucionar toda a crise e seu respectivo

agravamento.

As mudancas se fazem necessérias para a melhora e o crescimento.
As primeiras mudangas sdo mais arduas e de dificil aceitacdo e assimilacdo, mas €
a partir delas que se iniciam grandes processos de crescimento e de
desenvolvimento. Vale ressaltar que a simples alteracéo curricular é insuficiente para

solucionar o problema.

Uma intencdo dessa reforma de 1972 era introduzir o estudante de
Direito no processo dialético do Direito, fazendo dele parte para a mudanca desta
ciéncia social. Nao se quer o estudante que apenas conhece a legislacdo e sabe
aplica-la. O que se busca € um estudante que entende o porqué da legislacéo e que
terd forca para altera-la, se necesséario, e que compreenda 0s anseios e as

necessidades dos jurisdicionados.
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Sabido era que novas mudancas seriam necessarias para logo, pois, o

pais estava se desenvolvendo rapidamente, assim como 0s anseios e as aspiracées

dos mestres e dos alunos.

O novo curriculo minimo para o curso de Direito passa a ser obrigatério
a partir de 1973.

Em decorréncia da homologacédo do parecer 162/72 pelo Ministro de

Estado da Educagédo e Cultura o Presidente do Conselho Federal de Educagéo

Roberto Figueira dos Santos publica a resolucdo que resolve que o curriculo minimo

do curso de graduac&do em Direito compreendera as seguintes mateérias:

QUADRO 6 — Curriculo Minimo — Parecer 162/172

Bésicas Profissionais Duas dentre as seguintes
Introdugéo Direito Constitucional (Teoria do Estado — Direito Direito Internacional Publico

ao Estudo Constitucional — sistema Constitucional Brasileiro); Direito Internacional Privado

do Direito; Direito Civil (Parte Geral — ObrigagOes: Parte Geral e Parte Ciéncia das Financas e Direito
Economia; Especial — Coisas — Familia — Sucesséo) Financeiro (Tributario e Fiscal)
Sociologia. Direito Penal (Parte Geral — Parte Especial) Direito da Navegacédo (Maritima e

Direito Comercial (Comerciantes — Sociedades — Titulos de
Crédito — Contratos Mercantis e Faléncias)

Direito do Trabalho (Relac&o do Trabalho — Contrato de
Trabalho — Processo Trabalhista)

Direito Administrativo (Poderes Administrativos — Atos e
Contratos Administrativos — Controle de Administracdo
Publica — Fundacgéo Publica)

Direito Processual Civil (Teoria Geral — Organizagéo
Judiciaria — A¢des — Recursos — Execucgéo)

Direito Processual Penal (Tipo de Procedimento — Recursos
— Execucéo)

Aerondutica)

Direito Romano
Direito Agrario
Direito Previdenciario
Medicina Legal

Fonte: a propria Pesquisadora

Exigem-se também:

a) a Préatica Forense, sob a forma de estagio supervisionado;

b) o Estudo de Problemas Brasileiros e a pratica de Educacédo

Fisica, com predominancia desportiva, de acordo com a legislacdo especifica.

Apesar do aumento no numero de disciplinas, nas especificidades de

cada uma, ndo deixa de existir a pratica juridica, agora ja na modalidade de estagio

supervisionado.

Rodrigues (2005, p. 69) diz:
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Também é fundamental destacar que as normas contidas na Resolugéo
CFE n° 3/1972 tornaram o estagio supervisionado obrigatdrio (o que nao foi
respeitado por muitas instituicdes). Trouxe como atividade obrigatéria a
Pratica Forense, sob a forma de estagio supervisionado. O Direito
Educacional e as obras pedagégicas em geral sdo claras sobre o que
significa estagio supervisionado: é ele um conjunto de atividades praticas,
reais ou simuladas, relativas ao campo de trabalho no qual o profissional vai
exercer suas atividades depois de formado. N&o pode, por isso, ser
confundido com aulas expositivas, como ocorre até hoje em parte dos
cursos de Direito brasileiros.

O curso devera contar com 2.700 horas em um minimo de 4 (quatro)

anos e um méaximo de 7 (sete) anos.

Além da habilitacdo geral as instituicbes poderdo criar habilitacdes

especificas, para um melhor desenvolvimento.

A base desse projeto, por determinacdo da portaria 235 de 16 de
novembro de 1971, foi elaborada pela Comissdo Especial designada pelo
Departamento de Assuntos Universitarios do MEC, composta por Caio Tacito (UEG),
Alfredo Lamy Filho (PUC — Rio de Janeiro), Lourival Villanova (Pernambuco), Emilio
Gischkow (Rio Grande do Sul), José Carlos Moreira Alves (S&o Paulo) e Daniel

Coelho de Souza (Para).

O que inspirou a comissdo para a reforma foi a existéncia do curriculo
minimo desde 1962 que era excessivo na quantidade de disciplinas obrigatorias.
Mais uma vez fica demonstrado o equivoco em alterar o curriculo para melhorar a

crise.

Entdo no projeto de reforma 1.880 horas s&o dedicadas as disciplinas
obrigatdrias e 1.000 horas livres para as disciplinas que melhor se adaptem as

realidades culturais ou regionais.

A proposta formulada pela comisséo obedeceu as seguintes diretrizes:

“1°) assegurar as Faculdades a maior flexibilidade possivel na preparacéo
de seus curriculos plenos, possibilitando-lhes corresponder as solicitacdes
profissionais e as necessidades das varias regides educacionais;

2°) estimular a variedade de curriculos, de modo a capacitar o aluno através
do conhecimento dos pressupostos e condicionamentos da norma juridica,
a colaborar eficazmente no processo de transformacao social;

3°) contribuir para a reformulacdo do ensino juridico, com a participacdo do
aluno tanto no processo didatico como na opcao curricular, e mediante a
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integracao efetiva entre o estudo tedrico das matérias do curriculo e as
atividades praticas co-relacionadas.”

O curriculo minimo favorece a instituicbes menores que selecionam o
conteudo voltado para uma area de formacdo especializada, ndo havendo a

necessidade do oferecimento de vérias linhas de especializacao obrigatérias.

Cada Faculdade tem maior possibilidade de adequag&do da matriz
curricular as realidades regionais. A Faculdade posse se dedicar A formacdo do

profissional a fim de melhor capacita-lo para o mercado de trabalho.

O curriculo minimo facilita a colocacdo dos bacharéis diretamente no
mercado de trabalho seja porque estd melhor adequado as caracteristicas regionais
e aparelhados as novas missdes profissionais, quando utilizado de forma adequada

e racional, ndo fazendo dele o maximo a ser oferecido.

Em agosto de 1971 no Encontro Brasileiro de Faculdades de Direito
conclui-se pela necessidade da reformulacdo do curriculo de Direito na Carta de Juiz

de Fora unanimemente aprovada tendo como conclusao:

“futuro Profissional de Direito, pelo exercicio de raciocinio juridico, a inserir
no plano da normatividade as solu¢cdes que a problematica brasileira e
contemporénea esta a exigir. Nao se pode, entretanto, ter um Curriculo de
tal forma amplo que impeca a necessaria liberdade das Faculdades ou
Departamentos de estabelecerem um Curriculo pleno, flexivel, que atenda
ao dinamismo intrinseco ao Direito e as responsabilidades reais dos corpos
docente e discente.”

O curriculo pleno da grande liberdade viabilizando a adaptacdo a
realidade local, regional, cultural, econémica, politica e social daquela sociedade. E
ainda favorece os bacharéis que saem melhor preparados para 0 exercicio pratico

da profisséo.

A necessidade do estudo da sociologia no curso de Direito tem como
voz precursora Rui Barbosa que no Parecer sobre a Reforma do Ensino Secundario
e Superior (1882, vol. IX, tomo I, p.. 105-106) analisando como indispensavel a

presenca para a orientacdo aos estudos superiores.
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Particularmente, entendo a disciplina de sociologia algo essencial e
indispensavel para a formacado completa do profissional do Direito que ndo podera
ser limitado a mero aplicador das normas, mas o profissional que a entende e tem

capacidade para adequa-la e modifica-la.

De qualquer forma, mesmo porque ndo alcangou os resultados esperados,
este curriculo de 1972 teve, do ponto de vista metodoldgico, esta
significativa expectativa: o importante para o advogado é aprender a pensar
0 c6digo, mas, para pensé-lo, pressupde-se o conhecimento do codigo. Por
outro lado, o curriculo de 1972 passou, também, esta mensagem: 0S
advogados devem ter um destino formativo especializado, além da
formacao interdisciplinar basica e profissionalizante de Direito Positivo. A
Habilitacdo Especifica foi uma importante proposta para o processo de
formacdo do advogado, mas, lamentavelmente, pouco implementada ou
ndo implementada nos nossos cursos de origem seriado e de apressado
sistema de crédito. De 1972 aos nossos dias ndo mais que um ou dois
cursos juridicos implementaram as habilitagcdes especificas como proposta
de formacéo especializada do advogado. Isto €, além da formacéo béasica
as escolas deveriam oferecer alternativas especializantes para o advogado.
(BASTOS, 1997, p. 50-51)

Com esse curriculo, importante era como aprender o direito, aprender
a pensa-lo, além da formacdo conteudistica tinha que ser um profissional com

formacao ética e humana.

Foi ai que implementaram as habilitacbes especificas para a formacao

mais especializada do advogado.

A pratica juridica continua obrigatéria tendo a sua carga horaria
definida, assim como nos demais cursos de bacharelado.

Conclui-se que a preocupacdo dos cursos juridicos € sempre presente,
que a melhora da qualidade dos cursos depende dessa preocupacao. Por mais
variados que sejam os conteudos das reformas e das tentativas, assegura-se local
de destaque para o ensino da préatica. Nesse momento néo foi diferente, mudancgas
se mostram necessarias, mas mantém-se o ensino da pratica para a melhor

formacéao do profissional reflexivo.
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2.1.7 — Proposta da Comissao de Especialistas em Ensino de Direito da década

de 1980

Em 1980 foi criada, pelo MEC, uma comissdo de especialistas de

varias regides do Brasil para apresentar uma proposta de curriculo do curso de

Direito, tendo como objetivo a melhor formacéo profissional. Aqui, mais uma vez,

aparece a preocupacdo com o profissional aplicador do Direito.A comissao foi

regionalmente representada de acordo com a figura a seguir:

FIGURA 1 — Relacdo de Membros da comissao e Estados que representam

CE

PA

PE

RJ

RJ

SP

Fonte: www.google.com.br
Alvaro Mello Filho

Adherbal Meira Mattos
Lourival Vila Nova?®
Alexandre Luiz Mandina®
Aurélio Wander Bastos
Rubens Sant'/Anna
Orlando Ferreira de Melo

Tercio Sampaio Ferraz Junior

2 A partir de 1981 ficou impossibilitado de comparecer nas reunides da Comissao.
% A partir de 1981 ficou impossibilitado de comparecer nas reunides da Comissao.
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Percebe-se que, podemos verificar a representatividade regional, que,

apesar do vasto continente brasileiro, pode-se ter uma boa diversidade regional em

relacdo aos membros da comissao.

A proposta por eles apresentada pode ser verificada no quadro a

seqguir:

QUADRO 7 — A proposta de curriculo

1° Grupo: Basicas | 2° Grupo: 3° Grupo: Matérias de 4° Grupo: Laboratdrio
como pré- Formagao Geral formacéo profissional Habilidades Juridico
requisitos especificas
-Introducéo a -Teoria Geral do -Direito Constitucional; Atendimento as 600 horas
Ciéncia do Direito; -Direito Civil; realidades 2 anos
Direito; -Sociologia -Direito Penal; sociocultural de
-Sociologia Geral; | Juridica; -Direito Comercial, cada regido,
-Economia; -Filosofia do -Direito Administrativo; capacitagdo dos
-Introducéo a Direito; -Direito Internacional; professores,
Ciéncia Politica; -Hermenéutica -Direito Financeiro e Tributario; | interesse dos
-Teoria da Juridica; -Direito do Trabalho e alunos e
Administrac&o. -Teoria Geral do Previdenciario; possibilidade dos

Estado -Direito Processual Civil; Cursos.

-Direito Processual Penal.

Fonte: a prépria Pesquisadora

A proposta da Comissao de Especialistas de 1980 apresentava-se da

seguinte maneira:

QUADRO 8 — Proposta da comissao de especialistas de 1980

1° grupo 2° grupo 3° grupo 4° grupo
basicas— pré- formacéo geral formacéo profissional habilitacbes
requisitos especificas

-Teoria Geral do Direito;
-Sociologia juridica;
-Filosofia do Direito;
-Hermenéutica Juridica;
-Teoria Geral do
Estado.

-Direito Constitucional;

-Direito Civil;

-Direito Penal;

-Direito Comercial;

-Direito Administrativo;

-Direito Internacional;

-Direito Financeiro e Tributario;
-Direito do Trabalho e Previdenciario;
-Direito Processual Civil;

-Direito Processual Penal.

-Introducéo a
ciéncia do Direito;
-Sociologia Geral;
-Economia;
-Introducéo a
Ciéncia Politica;
-Teoria da
Administracéo.

-Laboratério juridico
com 600 horas.

Fonte: a prépria Pesquisadora

Novamente, Percebe-se a preocupacdo com o ensino das disciplinas
praticas, evidenciada, neste caso, com a existéncia do laboratério juridico contendo

600 horas atividades.




43

A formacao pratica dos alunos do curso de Direito € sempre presente
quando das discussdes dos curriculos juridicos. Precisa-se ampliar a preocupacao

do exercicio para uma préatica reflexiva, assim como afirmado por Schon.

Constavam do projeto, ainda, habilitacbes especificas, como
necessarias, mesmo que O curriculo aumentasse para sete anos, tendo

obrigatoriedade de duas disciplinas de habilitacdes especificas.

O projeto exigia ainda que cada instituicdo oferecesse pelo menos duas
habilitagces especificas, elevava a carga horaria minima para 3.000 horas
[nelas ndo incluidas o Estagio, o Estudo de Problemas Brasileiros (EPB) e a
Educacao Fisica]® e o prazo de duracéo do curso para um minimo de cinco
e um maximo de sete anos. (RODRIGUES, 2005, p. 73)

Apesar de razoavel e importante, esta proposta sequer foi analisada.
Ocorre que analisando os curriculos escolares contemporaneos, muito se encontra

desses anseios nos curriculos escolares e nos projetos pedagogicos.

2.1.8 — Comisséo de Ensino Juridico (CEJ) da Ordem dos Advogados do Brasil
(Ordem dos Advogados do Brasil) de 1991

Em relacdo ao curriculo dos cursos juridicos as diretrizes apresentadas
pela Comissdo da Ordem dos Advogados do Brasil de 1991, através do presidente

Marcelo Lavenere Machado, serdo analisadas a seguir.

A funcdo dessa comissdo era levantar dados e andlises para
diagnosticar o ensino do Direito e a atuagéo pratica do profissional na vida real, a fim
de propor algo que modificaria eficazmente a formacao do profissional do Direito. A

Ordem dos Advogados do Brasil, como entidade de classe passa a ter papel mais

* A matéria EPB e a pratica de Educacéo Fisica eram, nesse periodo, obrigatdrias para todos os
Cursos superiores; essa obrigatoriedade apenas foi extinta no anos de 1990, com a nova legislagao
educacional oriunda da democratizagdo do pais.
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atuante e estuda as deficiéncias em uma primeira fase do projeto para entdo em

uma segunda fase, viabilizar a intervencéo direta.

Em 1991, o Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil, através
de seu entédo presidente, Marcelo Lavenére Machado, instituiu a Comisséo
de Ciéncia e Ensino Juridico, (...) tinha como funcéo inicial levantar dados e
andlises e fazer um diagnostico da situacdo do ensino do Direito e do
mercado de trabalho para advogados, para com base neles efetivar uma
proposta concreta de correcao das distor¢gdes encontradas. O diagndstico e
a proposta elaboradas pela comissdo foram apresentados durante a XIV
Conferéncia Nacional da Ordem dos Advogados do Brasil, realizada em
Vitéria (ES), em setembro de 1992 (...). (RODRIGUES, 2005, p. 73-74).

Em primeiro lugar a comissao analisou os problemas, e na seqiéncia

fixou elementos para atualizacdo do ensino juridico no Brasil.

Segundo Rodrigues (2005, p. 74) foram o0s elementos a seguir
determinados de acordo com os critérios de avaliacdo e medidas funcionais e
legislativas: demandas sociais, de novos sujeitos, tecnoldgicas, éticas, técnicas, de
especializacdo, de novas formas organizativas do exercicio profissional, de
efetivacdo do acesso a justica, e de refundamentacéo cientifica e de atualizagdo dos

paradigmas.

Em relacdo ao numero 1 da proposta, identificamos que a reforma
curricular é urgente e necessaria, mas que sozinha ndo sera capaz de efetivar
milagres. Serd necessario, concomitantemente o engajamento de professores e
alunos a fim de concretizarem modificacbes em atitudes e comportamentos,

principalmente os pedagdgicos, como pode se verificar a seguir.

1. Em linha de principio, reafirma-se que a reforma de curriculo, sem
embargo de propiciar as condi¢cdes para melhoria da qualidade do curso,
ndo opera milagres. Deve ser acompanhada do engajamento efetivo dos
professores e estudantes, de mudancas de atitudes e comportamentos
pedagdgicos.

Quanto ao numero 2 da proposta, verifica-se que a reforma curricular é

oportuna para fixar diretrizes que venham a ser utilizadas como referéncia em todos
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os cursos de Direito, sendo a forma recomendavel pela Ordem dos Advogados do

Brasil.

2. E oportuno que a Ordem dos Advogados do Brasil elabore, com a
participacdo de especialistas de todo o pais, diretrizes curriculares, que
possam servir como modelo recomendavel aos cursos juridicos.

Com relacdo ao numero 3 da proposta, constata-se que a reforma
curricular € medida de urgéncia para interligar os conteudos de formacéao geral, os

profissionalizantes e as atividades praticas.

3. O curriculo do curso juridico deve ter uma composi¢ao tridimensional
integrada, interligando-se disciplinas de formacdo geral, disciplinas
profissionalizantes e atividades praticas.

Em relacdo ao numero 4 da proposta, acolhe-se a necessidade da
interdisciplinaridade e a necessidade de disciplinas de contetdo fundamentais e nao
s6 ligadas aos varios ramos do Direito para facilitar a formacédo fundamental do
aluno para o raciocinio juridico, reflexdo critica, como por exemplo, com o ensino da

sociologia, filosofia, economia, histéria do Direito, ética, hermenéutica.

4. As disciplinas de formac&do geral devem desenvolver a formagéo
fundamental do aluno, capacitando-o ao raciocinio juridico, a
interdisciplinaridade, a reflexdo critica, as transformacdes sociais e
juridicas, incluindo-se sociologia (geral e juridica), filosofia (geral e juridica),
economia, histéria do Direito e do pensamento juridico, hermenéutica, ética
(geral e juridica) e as teorias gerais, abrangentes dos varios ramos do
Direito privado e publico.

Ja em relacdo ao numero 5 da proposta, identificamos que a reforma
curricular € medida que se faz necessaria para formar um individuo que, sozinho,
consiga enfrentar as transformacdes que forme ocorrendo. A necessidade € de
capacitar o profissional para enfrentar problemas futuros, ndo sé fundamentando em

conteldos tedricos.
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5. As disciplinas profissionalizantes devem igualmente observar uma
perspectiva critica, capacitando o futuro profissional a enfrentar as
transformacdes que o futuro for determinando.

Em relacdo ao numero 6 da proposta, identificamos que a reforma
curricular é a necessidade de nao so existir a disciplina de estagio, mas que todas as
disciplinas, de uma forma ou de outra, estejam ligadas as disciplinas de cunho

eminentemente teoérico.

6. Além do estégio, a pratica deve estar associada, sempre que possivel, a
todas disciplinas profissionalizantes.

Em relacdo ao numero 7 da proposta, identificamos a necessidade de
se oferecer um curriculo minimo, com a possibilidade de se oferecer disciplinas
extras flexiveis, tais como: monitoria, iniciacao cientifica, extenséo, participacao em

congressos, seminarios, conferencias.

7. Além das disciplinas previamente determinadas, o curriculo deve prever
uma parte flexivel para ser integrada com atividades desenvolvidas pelo
aluno, conforme programacdo aprovada, tais como: monitoria, iniciagdo
cientifica, extenséo, participacdo em congressos, seminarios, conferencias
e bem assim seminérios e exposi¢des especiais sobre temas ndo previstos
nos programas das disciplinas convencionais, inclusive temas
interdisciplinares tais como infancia e adolescéncia, consumidor, meio
ambiente, informdtica, linguagem, terra, habitacdo, questdo populacional,
producdo de alimentos, divida externa, urbanizacdo, desenvolvimento,
politica, administracao.

Em relacdo ao numero 8 da proposta, que prevé sobre a carga horaria
das disciplinas que devem conter o maximo de horas a fim de oportunizar um melhor

contato entre professor e aluno.

8. O curriculo deve contar com o menor nimero de disciplinas, com o
maximo de carga horaria possivel, oportunizando maior contato
professor/aluno. E recomendavel uma maior concentracdo em disciplinas
basicas ou nucleares, integrando, sempre que possivel, as novas
demandas de conhecimento cientifico, nos conteldos programaticos
dessas disciplinas, evitando a pulverizacdo do ensino-aprendizagem.
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Em relacdo ao numero 9 da proposta, entende-se razoavel que,
durante a graduacao, possa-se optar por disciplinas que atendam as peculiaridades

da regido, isto sem prejuizo da soélida formacao social.

9. A concentracdo de estudos em setores especializados, durante a
graduacdo, pode ser adotada para atender peculiaridades de regibes geo-
educacionais, sem prejuizo de soélida formacéo geral. E preferivel que as
especializacfes sejam intensificadas em cursos de pés-graduacéo lato-
sensu.

Em relacdo ao ultimo namero da proposta, nimero 10 constata-se a
preocupacao da interdisciplinaridade sem a repeticdo de matérias, de forma que o

conteudo de cada uma delas seja bem planejado.

10. As disciplinas devem ser agrupadas em setores de estudo, para maior
integracdo dos programas e planejamento académicos, de forma a evitar
superposicdo de atividades e repeticdo de matérias, tdo comuns nos
cursos juridicos.

Aqui existe a previsdo das disciplinas praticas além da co-existéncia
com o estagio. Preocupa-se a Ordem dos Advogados do Brasil com a formacao
pratica do futuro operador do Direito, utilizando-se do termo disciplinas
profissionalizantes, também ligadas a formacao pratica do aluno.

2.1.9 — Proposta da Comisséao de Especialistas de 1993

Em 6 e 7 de dezembro de 1993, em Brasilia, no Seminario Nacional
dos Cursos Juridicos houve resposta da comunidade académica oriunda de
seminarios regionais com votagdo em seminario nacional a ser encaminhado ao
MEC acerca das pesquisas da Comissao de Ensino Juridico. A pesquisa estava feita

e a proxima fase era caracterizada pela intervencao direta.
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Os dois primeiros tépicos da proposta evidenciam o objetivo a ser

seguido pelos cursos juridicos no Brasil, ou seja, devem proporcionar uma sélida

formacao técnico-juridica e sociopolitica:

1. O Curso Juridico, tanto em suas matérias fundamentais quanto nas
profissionalizantes, deve propiciar uma sdlida formacéo técnico-juridica e

sociopolitica.

2. A reflexd@o tedrico-doutrinria do Direito deve também ser direcionada
para a construcdo de um saber critico que possa contribuir para a
transformacgéo e a ordenagédo da sociedade.

Nos trés topicos seguintes da proposta Percebe-se qual serd o numero

minimo de matérias a serem oferecidas pelos cursos e quais deverdo ser essas

matérias.

QUADRO 9 — Curriculo minimo da proposta de Especialistas de 1993

Embasamento Humanistico

Formacdo Geral ou Fundamental

Profissionalizantes

-Filosofia Geral

-Filosofia do Direito

-Sociologia Juridica

-Sociologia Geral

-Teoria Geral do Direito
-Hermenéutica

-Economia

-Metodologia Cientifica

-Histéria do Direito

-Portugués e Linguagem Juridica
-Fundamentos da Etica Geral e Profissional

-Introducgéo ao Estudo do Direito
-Sociologia

-Economia

-Filosofia e Ciéncia Politica.

-Direito Civil
-Comercial
-Constitucional
-Tributério
-Processual Civil
-Processual Penal
-Administrativo
-Trabalho

-Penal e Internacional.

Fonte: a prépria pesquisadora

3. E necessério proporcionar ao académico embasamento humanistico,
com énfase em disciplinas como Filosofia Geral, Filosofia do Direito,
Sociologia Juridica e outras matérias fundamentais e interdisciplinares, a
exemplo de Sociologia Geral, Teoria Geral do Direito, Hermenéutica,
Economia, Metodologia Cientifica, Histéria do Direito, Portugués e
Linguagem Juridica, fundamentos da Etica Geral e Profissional.

4. As matérias Introducdo ao Estudo do Direito, Sociologia, Economia,
Filosofia e Ciéncia Politica deverdo integrar os curriculos minimos dos
Cursos de Direito como matérias de formacao geral ou fundamental.

5. Deverdo integrar o curriculo minimo profissionalizante dos Cursos de
Direito as matérias Direito Civil, Comercial, Constitucional, Tributario,
Processual Civil, Processual Penal, Administrativo, Trabalho, Penal e

Internacional.
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Os quatro itens sequenciais acentuam a importancia das disciplinas
complementares para a formacéo do profissional bacharel em Direito. Essas outras
disciplinas, denominadas complementares deverdo ser de no minimo 15% do
curriculo e no maximo 30% dele, ndo se levando em conta a carga horéria do
estagio supervisionado. As disciplinas complementares devem agraciar as

realidades locais e trabalhar em conjunto com as disciplinas de formacéo.

FIGURA 2 — Curriculo minimo da proposta de Especialistas de 1993 (minimo de

disciplinas complementares)

Disciplinas
complentares
(minimo)
15%

Fonte: a prépria pesquisadora

FIGURA 3 — Curriculo minimo da proposta de Especialistas de 1993 (maximo de

disciplinas complementares)

Disciplinas
complentares
(maximo)
30%

Fonte: a prépria pesquisadora
Nessas disciplinas complementares devera haver um grande controle
pedagdgico em relacdo ao planejamento para que nao haja repeticdo de conteudo,

devendo haver uma grande articulacdo entre os conteudos.
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Além dessas disciplinas complementares, a faculdade de Direito
poderd oferecer, a partir do quarto ano, habilidades especificas, de acordo com as

necessidades regionalizadas.

6. Os Cursos Juridicos deverdo oferecer disciplinas complementares ou
optativas relativas aos novos Direitos e as demandas especificas do Curso,
em percentual que podera oscilar entre 15 e 30% de sua carga horaria
global, nele ndo se incluindo o estagio supervisionado.

7. Recomenda-se que o tronco comum dos curriculos plenos dos Cursos
Juridicos deva ser unificado, de forma a proporcionar um maior intercambio
entre eles.

8. Na elaboracgdo dos contelddos programaticos de cada disciplina devera
haver maior acompanhamento e controle para evitar repeticbes ou
superposi¢cdes assim como € necessario articular o ensino pratico ao
estudo dos conteudos tedricos das disciplinas, eliminando-se a repeticéo.

9. Os cursos Juridicos poderdo adotar habilitagcdes especificas a partir do
4% ano.

A proposta nestes dois tOpicos seguintes ainda trata da questdo do
estagio supervisionado, devendo ser ele obrigatorio, desenvolvendo atividades
praticas nos ultimos anos do curso de Direito num minimo de 300 horas, que

facilitem a escolha e o exercicio de varias profissdes juridicas.

Essa carga horaria pode ser ampliada de acordo com as necessidades

regionais exigidas pela Ordem dos Advogados do Brasil.

10. O estagio supervisionado deverad ser obrigatério, desenvolvendo
atividades préticas necessarias a formacao das varias profissées juridicas
e sera desenvolvido a partir dos dltimos anos do curso, em um total minimo
de 300 horas, extinguindo-se a atual duplicidade com a disciplina Pratica
Forense.

11. O estagio extracurricular de Pratica Forense e Organizagdo Judiciaria
deve ter complementacdo de carga horaria para os fins legalmente
previstos de inscricdo na Ordem dos Advogados do Brasil, em forma de
residéncia juridica no préprio estagio ou em 6rgdos judiciérios,
departamentos juridicos ou escritorios de advocacia.

Nos topicos seguintes a proposta trata da questdo de duracdo do
curso. Os cursos de Direito deverao ter no minimo 3.300 horas didaticas, sendo que
0S cursos noturnos s6 poderdo ter quatro aulas diarias. Por conta desse limite,
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poderdo haver adaptacdes, como por exemplo, aulas aos sabados ou a duracao de

seis anos do curso.

12. Os cursos devem funcionar durante um periodo minimo de cinco e
maximo de oito anos, perfazendo o minimo de 3.300 horas de atividades
didaticas. Os cursos noturnos ndo podem ter carga horaria superior a
guatro horas diarias.

13. Dependendo de cada IES o curso noturno deverd ter duragdo de seis
anos ou, quando de cinco, ser adaptado a um periodo letivo que permita a
combinacao dos requisitos acima.

No item a seguir, a proposta trata da obrigatoriedade da monografia
final para a conclusdo do curso. A monografia é requisito, bem como a sua defesa
oral, perante banca examinadora. Essas atividades de monografia ndo devem ser
computadas na carga horaria do aluno. O orientador de monografia podera ser um
professor da casa ou um profissional externo com conhecimento especifico acerca

do tema a ser trabalhado.

14. Devera constituir-se pré-requisito para a graduag¢do dos alunos dos
Cursos Juridicos, a elaboracdo de uma Monografia final e sua defesa oral
perante banca examinadora, ndo sendo computada esta tarefa na carga
horaria total minima. O orientador da dissertacdo podera ser a critério de
cada instituicdo de ensino, um professor da area, pertencente a prépria
Faculdade, ou um orientador externo, permitida a indicacdo de um
profissional da &rea juridica sem atuagdo como docente.

No ultimo item da proposta temos a recomendac¢do de que a comissao
de Especialistas de Ensino de Direito elaborem um anteprojeto de Resolucdo para

contemplar esses requisitos da proposta apresentada.

15. Recomenda-se que a comissdo de Especialistas de Ensino de Direito
elabore anteprojeto de Resolucéo, a ser apresentado ao Conselho Federal
de Educacdo, articulando as propostas apresentadas e que contemple as
variaveis e diretrizes aprovadas no Seminario.
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“As conclusdes e propostas desse seminario foram agrupadas em trés
grandes grupos: a) elevacdo de qualidade; b) avaliacdo interna e externa; ° e c) a
reforma dos curriculos.” (RODRIGUES, 2005, p. 78). Ainda apresentam, no
seminério, fatores complementares e, ao final foi elaborado um anteprojeto que foi

aprovado através da portaria n® 1886/94.

Existe aqui uma separacdo da disciplina de pratica que nado sera
computada em horas com as demais disciplinas, sendo que devera preencher, no

minimo 300 horas e que ndo se confundem com o estagio extracurricular.

Os estagios extracurriculares que podem ser realizados pelos alunos
sdo aqueles realizados fora da Instituicdo de Ensino e que podem ser realizados por
concurso ou qualquer outro meio de contratagdo. Sao aqueles realizados no Férum,
nas Defensorias Publicas, Ministérios Publicos, Procuradorias, escritérios de
advocacia, etc. Esses estagios sédo algo a mais que o aluno pode realizar ndo tendo
nenhuma vinculacdo como o curriculo da Instituicio de Ensino. A carga horaria
cumprida pelo aluno, ndo tem qualquer relevancia ou influencia sobre o curriculo do

aluno. E um extra que ele pode exercitar.

Nesta proposta, 0 estagio esta presente e deve ser cumprido.

2.1.10 — Portaria 1886/94 do MEC

A Portaria 1.886 de 30 de dezembro de 1994 aprovada pelo Ministro da
Educacédo e do Desporto (Murilo Hegel), considerando o que foi recomendado nos
Seminarios Regionais e no Nacional de Cursos Juridicos, e pela Comissao de
Especialistas de Ensino de Direito da SESU/MEC fixa as diretrizes curriculares e o

conteudo minimo do curso juridico.

® Com relagdo a essa questdo — avaliacdo interna e externa dos Cursos de Direito -, 0 seminario fixou
linhas gerais para a avaliagéo institucional e critérios especificos para a avaliacdo docente e discente.
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Fixa orientacdes para elaboracdo da matriz curricular e para o

tratamento do conteldo das referidas matérias.

Serdo 3.300 horas de atividades em no minimo 5 anos e no maximo 8

anos, sendo que o curso noturno terd o maximo de quatro horas diarias.

Os objetivos sé@o desenvolver atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, sendo que de 5 a 10% da carga horaria devera estar destinado para

atividades complementares.

A portaria ndo exige o projeto pedagogico de forma expressa como
afirma Rodrigues (2005, p. 297) “ndo ha exigéncia expressa (a exigéncia de projeto

pedagogico aparece de forma expressa nos instrumentos de avaliacdo.)”.

A Portaria n° 1886/94 estrutura a grande mudanca no curriculo juridico,
0 que nao significa que nao foi reestruturado antes por falta de vontade e de idéias,
pois, como vimos as sugestdes foram sempre enriquecedoras, mas a mudanca real
dependeu desse lento processo. Portanto todas as sugestdes, de certa forma, sdo

responsaveis pela mudanca.

Os ventos da mudanca se fizeram sentir através da Portaria n°® 1886, de 30
de dezembro de 1994, do Ministério da Educacao. Esta Portaria teve como
fundamento de validade o artigo 4° da Medida Provisoria n° 765, de 30 de
dezembro de 1994. Aurélio Wander BASTOS entende que o clima
normativo em que a Portaria n® 1886/94 foi gerada ndo recomenda que se
conclua pela sua legitimidade, salvo se se observar a regra seguinte:

“(...) o curriculo aprovado pela Portaria n°® 1886/94 deveria ser avaliado pelo
CNE. Esta avaliacao pode dar ao curriculo aprovado pela Portaria MEC n°
1886/94, a legalidade imprescindivel a sua aplicacdo préatica e efetiva,
evitando que os seus fundamentos de legitimidade, e a sua prépria
legalidade, venham a ser questionados. (O Novo Curriculo e as Tendéncias
do Ensino Juridico no Brasil: das desilusdes criticas as ilusbes paradoxais,
Ensino Juridico, Novas Diretrizes Curriculares, Brasilia, 1996, p. 128).
(FERREIRA SOBRINHO, 1997, p. 45)

Em vigor desde 1996° constitui verdadeiramente as primeiras
diretrizes curriculares dos cursos juridicos, em conjunto com o contetdo minimo dos

curriculos.

® Portaria MEC 3/96 — prorrogou a exigéncia para 1997.



QUADRO 10 - Primeiras diretrizes curriculares dos cursos juridicos
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Duracd | Integragcdo | Outras Acervo Disciplinas Disciplinas Estagio
0 Atividades Bibliogréfico | Fundamentais Profissionalizates
-5 anos | Ensino, -5a10% da 10.000 Introducgdo ao Direito 300 horas
-3.300 Pesquisa carga horaria de | volumes, Direito; Constitucional; simulada
horas e atividades mais Filosofia (geral e Direito Civil; s ou
- Extensdo. | complementares | periddicos juridica); Direito reais,
noturno -educacdo fisica | de Etica (geral e Administrativo; podendo.
com 4 -monografia jurisprudénc | profissional); Direito Tributario;
anos obrigatéria ia, doutrina | Sociologia (geral Direito Penal;

-estagio e e juridica); Direito Processual

extracurricular legislacéo. Economia e Civil; Direito

Ciéncia Politica
(com teoria do
Estado).

Processual Penal;
Direito do Trabalho;
Direito Comercial e

Direito Internacional.

Fonte: a prépria Pesquisadora

A prética deve consistir em:

- redacao de pecas processuais e profissionais;

- rotinas processuais;

- assisténcia e atuacdo em audiéncias e secoes;

- visitas a Orgaos judiciarios;

- prestacdo de servigos juridicos;

- técnicas de negociacgdes coletivas, arbitragem e conciliagéao.

As atividades complementares consistem em atividades de ensino,

pesquisa e extensao.

Além da Portaria estar perfeitamente de acordo com a Lei de Diretrizes e
Base, outros argumentos podem ser agregados em sua defesa: a) a
Portaria € o0 resultado de anos de debate na comunidade académica
vinculada ao direito; b) os resultados da Portaria ainda ndo sdo conhecidos,
uma vez que entrou em vigor em margo de 1997; c) revogar a Portaria dois
anos apos o inicio de sua vigéncia é desperdicar recursos humanos e
materiais que o pais ndo tem; e, d) as principais instancias ligadas ao
ensino do direito concordam com as diretrizes estabelecidas pela Portaria e
posicionam-se contrarias a sua revogacao. (JUNQUEIRA, 1999, p. 67)

A Portaria ndo é algo que surgiu do nada, ela é resultado de inUmeras

propostas e discussfes. Ela tem importancia na manutencdo da qualidade do

ensino. Aqueles que optarem por um ensino de qualidade terdo amparo nessa
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Portaria. Cabe a cada Instituicdo fazer o melhor uso em beneficio dos seus alunos, o

que, por fim, resulta no beneficio da propria Instituicao.

2.1.11 — Avaliacdo da Comisséao de Ensino Juridico (CEJ) de 1993

Analisando em detalhes a Portaria tem-se que em 1993 a Ordem dos
Advogados do Brasil encaminhou um questionario aos cursos de Direito para

responderem sobre 0s seguintes itens, conforme figura a seguir:

GRAFICO 1 — Questionario da Avaliagio CEJ

Questionario para
Avaliacdo

pos-graduacéo,
corpo docente infra-estrutura pesquisa e extensao corpo discente

Fonte: a propria Pesquisadora

Os resultados obtidos podem ser observados no quadro que segue,

separando as instituicdes publicas das privadas:
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FIGURA 4 — Resultados da Avaliagcdo CEJ separado por escolas

publicas e particulares
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Fonte: a propria Pesquisadora

Figura 5 — Resultados da Avaliacdo CEJ separado pelos

resultados (bom, regular e insuficiente)
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Fonte: a prépria Pesquisadora

Assim, Percebe-se que nenhuma das faculdades particulares foi
catalogada como boa ou excelente, mas também a maioria das faculdades publicas

ficou nos critérios regulares e insuficientes.
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2.1.12 - Parecer 776/97 do Conselho Nacional de Educacédo e Camara de
Educacéo Superior (CNE/CES)

Em 1997, o CNE/CES emitiu parecer acerca dos cursos juridicos no

sentido de elaborar propostas das diretrizes curriculares.

As diretrizes, de acordo com o voto dos relatores’, devem ser
utiizadas como orientacdo para elaboracdo dos curriculos, obedecendo aos
seguintes principios: liberdade da carga horaria para cumprir 0s conteudos; evitar a
fixacdo de contetdos especificos; evitar prolongamento dos cursos; incentivar a
formacdo sodlida; estimular estudos independentes; reconhecer habilidades e
competéncias; fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica; e orientacbes e

avaliagOes periodicas.

Afirmam entdo nesse parece qual deve ser a diretriz curricular de todas
as Instituicbes de ensino superior particular a fim de assegurar a flexibilidade e a

qualidade na formacéo do aluno.

7 Voto dos Relatores

Tendo em vista o exposto, os relatores propdem a consideracéo dos aspectos abaixo estabelecidos,
na elaboragéo das propostas das diretrizes curriculares.

As diretrizes curriculares constituem, no entender do CNE/CES, orientacdes para a elaboragdo dos
curriculos que devem ser necessariamente respeitadas por todas as instituicdes de ensino superior.
Visando assegurar a flexibilidade e a qualidade da formacédo oferecida aos estudantes, as diretrizes
curriculares devem observar os seguintes principios:

1) Assegurar as instituicdes de ensino superior ampla liberdade na composicéo da carga horaria a ser
cumprida para a integraliza¢@o dos curriculos, assim como na especificacdo das unidades de estudos
a serem ministradas;

2) Indicar os tépicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-aprendizagem que
comporao os curriculos, evitando ao maximo a fixacéo de conteddos especificos com cargas horarias
predeterminadas, as quais ndo poderdo exceder 50% da carga horaria total dos cursos;

3) Evitar o prolongamento desnecessério da duragdo dos cursos de graduagao;

4) Incentivar uma solida formagédo geral, necesséria para que o futuro graduado possa vir a superar
os desafios de renovadas condi¢cbes de exercicio profissional e de producdo do conhecimento,
permitindo variados tipos de permitindo variados tipos de formacédo e habilitacdes diferenciadas em
um mesmo programa,;

5) Estimular praticas de estudo independente, visando a uma progressiva autonomia profissional e
intelectual do aluno;

6) Encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias adquiridas fora do
ambiente escolar, inclusive as que se referiram a experiéncia profissional julgada relevante para a
area de formagéo considerada;

7) Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim
como os estagios e a participagdo em atividades de extensao;

8) Incluir orientagbes para a conducdo de avaliagdes periddicas que utilizem instrumentos variados e
sirvam para informar a docentes e a discentes acerca do desenvolvimento das atividades didaticas.
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Desta forma apresentam 8 (oito) principios a serem obedecidos em

busca da qualidade na formacao do profissional.

O primeiro principio diz respeito a liberdade na carga horéaria e nas
unidades de ensino, deixando a cargo de cada IES o cumprimento de sua propria

responsabilidade.

Como segundo principio temos € evitar fixacdo de conteudos, dispondo

acerca de campos de estudo, também com carga horéria livre.

No terceiro principio encontramos o evitar do prolongamento

desnecessario dos cursos de graduacao.

No quarto principio defende-se que a faculdade deve dar uma

formagéo geral investindo em habilidades especificas.

Como quinto principio temos o estudo das praticas, o tema central
desta pesquisa, a fim de facilitar uma progressiva autonomia intelectual e

profissional do aluno.

JA como sexto principio apresentado temos 0 encorajamento e

reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias adquiridas.

Como sétimo principio apresentado temos a necessidade de
fortalecimento dos conteudos de teoria e pratica, valorizando a pesquisa, o estagio e

as atividades de extenséao.

E no oitavo e Ultimo principio apresentado pelos relatores temos a
avaliacdo institucional para informar docentes e discentes do processamento do

curso a fim de aprimora-lo cada vez mais.
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2.1.13 — Parecer 1070/99 da Camara de Educacédo Superior

Este parecer apresenta os critérios da Camara de Educacdo Superior,

quanto as exigéncias de natureza curricular, para os cursos de Direito.

Sao critérios para a autorizagcdo e reconhecimento de cursos de

Instituicbes de Ensino Superior.

Exigéncias quanto a natureza curricular

A questdo da analise da estrutura curricular é particularmente delicada
neste momento em que o0s antigos curriculos minimos ndo estdo em
vigéncia como também as novas diretrizes curriculares. Neste caso, cabem
duas recomendacBes gerais: nem devem as comissfGes exigir a rigida
obediéncia nem aos antigos curriculos minimos, nem as diretrizes
provisoérias que vém sendo publicadas pelas comissoes.

Assim, para a aprovacao dos cursos, necessario observar se a matriz
curricular limitava-se ao curriculo minimo, ndo oferecendo nenhuma qualificadora
para desenvolvimento de alguma habilidade, nesse caso a comissdo deveria ser

contraria a implantacao do curso.

Ocorre que a analise ndo poderia também se vincular as inUmeras

recomendac0des curriculares rigidas e que inviabilizariam a autorizacao.

2.1.14 — Comissao de Especialistas de Ensino de Direito - CEED — Proposta
2000

A CEED, em 2000, apresenta uma proposta de alteracédo curricular de

acordo com o quadro a seguir.



QUADRO 11 — Proposta 2000
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Fundamental Profissional Prética Outros

Ciéncia Politica (com Teoria Direito Administrativo 300 horas (2 anos ou | -monografia obrigatéria
do Estado) Direito Civil 4 semestres) -curso noturno de no
Economia Direito Comercial maximo 4 horas

Filosofia (Geral e Juridica)

Direito Constitucional
Direito Internacional
Direito Penal

Direito Processual
Direito do Trabalho
Direito Tributario

-duracéo de 5 anos
-200 dias letivos
-3.700 horas

Fonte: a prépria Pesquisadora

Percebe-se que a proposta se restringe a alteracao curricular.

Aprovada a proposta haveria carga horaria pré-determinada para o

curso de pratica em, no minimo 300 horas, monografia obrigatéria e 3700 horas de

atividades, ou seja, os votos do relatores da CNE/CES em nada foi ouvido e sequer

respeitado. As disciplinadas s&o apresentadas por nome, as cargas horarias

definidas, outras atividades também assim como a duracéo do curso.

Esta proposta também néo foi acolhida, valendo-se ainda a Portaria,

com suas ulteriores alteracoes.

2.1.15 — Selo OAB Recomenda

Em 2001 a Comissédo de Ensino Juridico — CEJ - instituiu o selo “OAB

Recomenda” para classificar os cursos de Direito do Brasil. Somente 52 cursos

receberam o referido

selo.

A OAB deve exercer papel decisivo em relagdo aos cursos juridicos, ao
punir aqueles que ja inscritos pratiquem erros ou desvios profissionais e
éticos. Raros sdo os casos de san¢do da OAB ao mau profissional que se
forma mal, e progride na profissédo, porque a OAB omite-se. A avaliacédo
externa dos cursos tem aspectos delicados, e somente podera ser feita
guando a OAB punir o mau profissional. (ROSAS, In: BRASIL, 1992, p. 271)
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A concessao do selo da OAB funciona, na verdade, como uma
fiscalizacdo e € um meio eficiente para contribuir para a melhora nos cursos juridicos
e consequentemente com a melhora na formagdo dos profissionais bacharéis em
direito, e grande parte dessa melhora se deve ao ensino das praticas profissionais

durante o curso de bacharelado.

Na segunda edicdo do selo, 60 Instituicdes foram merecedoras do selo,
foi conferido o segundo selo em continuacdo a esse processo, visando a melhor
qualificacédo do profissional A Instituicdo de ensino estudada recebeu esse segundo
selo.

E em janeiro de 2007 foi divulgado o resultado da terceira edicdo do
selo, sendo que a Instituicdo foi novamente agraciada, dentre as 97 recomendadas.
A Instituicdo estudada recebeu o selo pela segunda vez consecutiva, demonstrando
assim a sua preocupacdo com a formacdo e a importancia que a metodologia

utilizada traz bons resultados.

A evolucédo da quantidade de instituicdes premiadas com o selo pode

ser representada na figura a seguir.

FIGURA- Evolucéo do selo OAB Recomenda
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Fonte: a prépria Pesquisadora

Revela-se com isso a preocupacao das Instituicbes de Ensino Superior
com cursos de Direito que a cada momento buscam ser premiadas, e para tanto

melhoram as condi¢des de ensino.
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2.1.16 — Proposta Conselho Nacional de Educacéo e Camara de Educacao
Superior (CNE/CES) de 2002

Essa proposta tem como fundamento dois pareceres datados de 2002,
o Parecer 100/2002 e o 146/2002. a proposta diminui a duragcdo do curso para um

minimo de 3 anos, exigindo um projeto pedagogico definido.

O curriculo dessa proposta pode ser identificado no quadro a seguir:

QUADRO 12 — Curriculo da proposta CES/CNE 2002

Fundamental Profissionalizantes Prética Outros

Introdug&o ao Direito Estudos Obrigatéria 15% de atividades
Economia sistematizados com 15% do complementares e
Sociologia (Geral e do Direito) contextualizados total do curso monografia opcional

Filosofia (Geral e do Direito)
Etica Geral e Profissional
Ciéncia Politica (com Teoria Geral do Estado)

Fonte: a prépria Pesquisadora

2.1.17 — Proposta da ABEDi (Associacao Brasileira do Ensino do Direito) em
2002/2004

E uma proposta de diretrizes e pedidos de reconsideracéo, voltando o
minimo do curso para 5 (cinco) anos com 3.700 horas, mantendo o projeto

pedagogico obrigatério e apresentando o seguinte curriculo:

QUADRO 13 — Curriculo da proposta da ABEDi

Fundamentais Profissionalizantes Prética Outros
Economia Direito Constitucional 20% da carga 20% de atividades
Sociologia Direito Administrativo horéria do curso, complementares junto
Filosofia Direito Tributario sendo cumprida com a pratica e
Ciéncia Politica Direito Penal 50% no NPJ monografia final
Psicologia Direito Civil obrigatoria
Etica Direito Empresarial

Direito do Trabalho

Direito Internacional

Direito Processual

Fonte: a prépria Pesquisadora
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Assim a Associacdo Brasileira de Estudo em Direito também se
preocupa com a formacdo do profissional e apresenta diretrizes para a matriz
curricular e o projeto pedagdgico obrigatério com o conteddo do curriculo pré-

determinado.

2.1.18 — Proposta CES/CNE - 2004

A proposta tem como fundamento dois pareceres datados do ano de
2004 de ntimeros 55° e 329°, mantendo a carga horéaria do curso em 3.700 horas, 0
projeto pedagdgico obrigatério, a alteracdo se deu em relacdo a monografia que
passa a ser opcional, a pratica que podera ser exercitada fora do Ndcleo de Pratica
Juridica (NPJ) e ao contetdo do curriculo, no que tange as disciplinas fundamentais

e profissionais, conforme segue:

QUADRO 14 — Curriculo da Proposta CES/CNE - 2004

Fundamentais Profissionalizantes Prética Outras
Economia Introducéo ao Direito 20% da carga horéria Atividades
Sociologia Direito Constitucional do curso podendo ser complementares em 20%
Filosofia Direito Administrativo cumprida por com a prética e
Ciéncia Politica Direito Tributario convénios monografia final opcional
Psicologia Direito Penal
Etica Direito Civil
Antropologia Direito Empresarial
Direito do Trabalho
Direito Internacional
Direito Processual

Fonte: a prépria Pesquisadora

8 “Esse Parecer foi objeto do pedido de reconsideracdo ABEDI, que deu origem ao Parecer n°
211/2004, no qual foram definidas as novas diretrizes contidas na Resolucdo CES/CNE n° 9/2004. O
conteddo Histéria, que foi incluido na versao final das diretrizes, foi trazido a discusséo nesse pedido
de reconsideragéo.” (RODRIGUES, 2005, p. 300)

° “Esse Parecer foi objeto de um segundo pedido de reconsideracéo da ABEDi.” (RODRIGUES, 2005,
p. 300)



2.1.19 - Resolucédo n° 09/2004
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Quanto a duragcdo do curso continua vigente a Portaria do MEC n°

1886/94 com a carga horaria total de 3.300 horas, mantém o projeto pedagogico

obrigatorio, determina a monografia como obrigatéria e altera o curriculo de acordo

com o quadro que segue:

QUADRO 15 — Curriculo Resolucédo 09/2004

Fundamental Profissionalizantes Préatica Outras

Economia Direito Constitucional 20% da carga Atividades

Sociologia Direito Administrativo horaria do curso, complementares em
Filosofia Direito Tributario podendo ser por 20%, junto com a pratica
Ciéncia Politica Direito Penal convénio e monografia obrigatéria
Psicologia Direito Civil

Etica Direito Empresarial

Antropologia Direito do Trabalho

Historia Direito Internacional

Direito Processual

Fonte: a prépria Pesquisadora

2.1.20 — Curriculo do Curso de Direito da IES estudada

A pesquisa tem como base a matriz curricular vigente nos anos de

2003 a 2006, onde temos as trés disciplinas de pratica que sdo analisadas na

presente pesquisa, séo elas:

QUADRO 16 - Matriz Curricular da IES analisada

Quartos anos

Quintos anos

-Estagio Supervisionado Civil I;
-Estagio Supervisionado Penal I; e

-Estagio Supervisionado Processual | (que inclui civil

penal).

-Estagio Supervisionado Civil I1;
-Estagio Supervisionado Penal II; e
-Estagio Supervisionado Processual Il (que inclui civil

e penal).

Fonte: DOU do dia 22 de dezembro de 2003.
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Lembrando que, sempre, para cada uma das seis disciplinas existem

dois professores efetivamente presentes.

A matriz curricular estudada esta apresentada a seguir:

QUADRO 16 - Matriz Curricular da IES analisada

Disciplinas lo. 20. | 3o. 40. 50. | H/A
Sociologia Geral e do Direito 02 - - - - 64
Economia 02 - - - - 64
Linguagem Juridica 02 - - - - 64
Ciéncias Politicas — TGE 04 - - - - 128
Introducgdo ao Direito 04 - - - - 128
Filosofia Geral e do Direito 02 - - - - 64
Direito Civil I, I, Ill, IVe V 04 04 04 04 04 | 640
Direito Penal |, Il e lll 04 04 04 - - 384
Etica Geral e Profissional - 02 - - - 64
Direito Comercial | e Il - 04 04 - - 256
Direito Constitucional - 04 - - - 128
Teoria Geral do Processo - 02 - - - 64
Direito do Trabalho - 04 - - 128
Direito Internacional - - 02 - - 64
Direito Processual do Trabalho - - 02 - - 64
Direito Processual Civil I, Il e 11l - - 04 04 02 | 320
Direito Processual Penal I, 1l e lll - - 04 04 02 | 320
Medicina Legal - - - 02 - 64
Topicos Avancados | e 1l - - - 02 02 | 128
Direito Tributario - - - - 04 | 128
Direito Administrativo - - - - 04 | 128
Sub-Total 24 24 24 16 18 | 339
2
Monografia
Metodologia do Trab. Cientifico e da Pesq. Juridica - - - 02 - 64
Monografia - - - - 04 | 128
Sub-Total 24 24 24 18 22 | 358
4
Nucleo de Pratica Juridica
Estagio Supervisionado Civil | e Il - - - 02 02 | 128
Estagio Supervisionado Penal | e Il - - - 02 02 | 128
Estagio Supervisionado Processual | e Il - - - 02 02 | 128
Sub-Total 24 24 24 24 28 | 396
8
Atividades Complementares - - - - - 200
Sub-Total 24 24 24 24 28 | 416
8
Total 24 24 24 24 28 | 416
8

Fonte: DOU do dia 22 de dezembro de 2003.
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A existéncia do curriculo minimo confunde as escolas que querem
baixo custo e fazem com que ele se torne pleno com prejuizo dos futuros operadores
do direito. A construcdo do curriculo pleno apontava uma visdo multidisciplinar.
Algumas universidades ou Instituicbes de Ensino Superior ndo entenderam a
finalidade de se elaborar um curriculo que atendesse as necessidades dos alunos e
transformaram o curriculo minimo em maximo, limitando assim, o raciocinio juridico
que se almejava com a possibilidade de adequacgdo dos curriculos as realidades
regionais. Algumas vezes tal evento tem como fato gerador a diminui¢do no custo do

curso para angariacdo de maior numero de clientes.

As instituicdes de ensino superior devem formar um profissional competente e
apto para o mercado de trabalho, levando em conta as realidades locais e compete
as universidades complementarem, de acordo com cada realidade, o curriculo

minimo, podendo, inclusive, dispor de disciplinas facultativas.

2.1.21 - A importancia do estégio no curriculo

Em todos os cursos de bacharelado a importancia do estagio,
conhecimento da parte pratica, € destacavel e desenvolvida. Nesta pesquisa, onde
se analisa o curriculo dos cursos juridicos, pudemos constatar a presenca das
disciplinas de pratica em toda a existéncia. As disciplinas alteravam-se no tempo de
acordo com as conjecturas momentaneas, mas o estudo da parte préatica esteve

sempre presente.

A disciplina de estagio é disciplina sintese do curso e é a responsavel
pela interseccdo das disciplinas de contetido tedrico e as disciplinas préaticas. E
através do estagio que o individuo aprende como trabalhar em sua profissao, faz a

operacionalizacdo dos conteudos tedricos.

Nos cursos juridicos, ainda hoje no Brasil, é utilizado o método

dedutivo, légico expositivo, partindo das conclusées (do conhecimento elaborado)
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diferentemente do que ocorre na Alemanha onde se adota o método indutivo-

dedutivo para o ensino nos cursos juridicos, partindo-se de casos a analisar.°

Assim, caracteriza-se 0 método misto como o estudo de casos, pois
desenvolvem-se capacidades indutivas para solucionar o caso em questdo e
conjuntamente na sequéncia, o método dedutivo com o aprendizado do conteudo

generalizado.

Segundo Zitscher (1999, p. 21 e 22) o raciocinio indutivo se caracteriza
por:

Ja a aplicacdo do Direito segue o método indutivo. O raciocinio indutivo
caracteriza-se pelo movimento do pensamento que vai de uma ou varias
verdades singulares a uma verdade mais universal. Sua forma geral é a
seguinte;

- Um dos papéis do Direito é proteger a crian¢a, o incapaz, o cidadao
perante o poder estatal, 0 consumidor perante a empresa comercial.

- Logo, um dos papéis do Direito € velar pela protecdo de pessoas fracas.

Através do método indutivo o aluno podera assimilar o conteudo das
disciplinas teoricas. Resolvendo o caso em questao ele aprende o conteudo tedérico

geral daquela disciplina discutida.

Nas outras formas das aulas de Direito, diferentemente do Forum
Simulado, existe a utilizagdo do método dedutivo, em que o professor, de forma
geral, ensina um conteudo teorico, e cabe a cada aluno transp6-lo aos casos
concretos particulares que desejar, que conhecer, isto se ele conseguir fazer essa
transposicdo. Na maioria dos casos, 0s alunos passam a ser meros repetidores de

contetdo sem se preocupar com a funcao, o alcance e o porqué da norma juridica.

E o que ensina Zitscher (1999, p.27):

Tradicionalmente, a aplicacdo do Direito segue o método dedutivo. O
raciocinio dedutivo caracteriza-se pelo movimento de pensamento que vai

19 Método dedutivo é o l6gico, expositivo que parte do geral para o especifico.

Método indutivo é aquele que tem origem no estudo de casos concretos.

Método indutivo-dedutivo ou misto € a ligagdo entre 0 caso e a ciéncia, comeg¢a com o0 caso, mas
termina com conclusdes légicas e cientificas.
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de uma verdade universal a uma verdade menos universal (ou singular).
Sua forma geral é a seguinte:

- O Estado de Direito tem papel de garantir a igualdade perante a Justica.
- Ora, faz parte da igualdade tratar todos os processos com igual rapidez.

- Logo, no Estado de Direito ndo deve existir uma norma que permita
acumular demandas de mulheres durante um ano em vez de atribui-las ao
juiz competente logo apds o ingresso da demanda no Tribunal.

Assim, com as disciplinas tradicionais o aluno desenvolve somente o
raciocinio dedutivo e com o Férum Simulado, que € um estagio dentro do curriculo o
aluno desenvolve o raciocinio indutivo e através dessas solucfes de casos, da forma
metodoldgica como o Férum Simulado € formado, existe a necessidade da utilizagéo
do método misto, o indutivo-dedutivo, pois apds a solucdo do caso em concreto,
existe um aprendizado do conteudo global, universal. O dedutivo ocorre como

resposta a solucdo do caso concreto, apds a analise correta da situacao.

Assim, a utilizacdo do Férum Simulado, como estagio, nédo fica restrita
ao conteudo exclusivo do problema posto em analise, existe um retorno que € a

assimilacao do conteudo tedrico universal.

A expresséo principal do raciocinio dedutivo é o silogismo. Transferido a
aplicacdo do Direito, leva ao método no qual o juiz romano-germanico
formula a regra a ser aplicada ao caso sub judice, resultado da deducéo
feita em torno da norma geral e abstrata da Lei ou do Cédigo. (ZITSCHER,
1999, p.27)

O método indutivo-dedutivo, assim, ganha corpo com 0 que se
denomina de estudo de caso. Os alunos das Faculdades de Direito alemas
(ZITSCHER, 1999, p. 14) aprendem através de casos praticos, que é a presenca do
estagio solidificada durante todo o curso.

Existem estudos para implementar no Brasil o método misto através do
estudo de casos, inclusive algumas Universidades ja o estdo utilizando. Uma
Faculdade de Direito e algumas disciplinas em alguns cursos de graduacdo em
Direito. Ainda € incipiente, mas a utilizacdo do método misto parece contribuir
grandiosamente no processo de ensino-aprendizagem. E o caso da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (ZITSCHER, 1999, p. 20).
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O estudo através de casos praticos desenvolve no aluno capacidades
qgue o auxiliardo durante o exercicio pratico da profissdo. Esse método misto exige
que o estudante tome posicao diante do caso concreto e nao figue mais como mero

repetidor de conteudo.

Isso pode ser visualizado na apresentacdo que a Prof. Claudia Lima
Marques faz a obra de Zitscher (1999, p. 14 -15):

O sistema brasileiro, como outros sistemas “romanos”, prefere o método
dedutivo no ensino juridico, como bem observa a Doutora Harriet Christiane
Zitscher, origem de nossa tendéncia dogmatica. E é desta observacao que
parte a autora para construir o presente curso, ensinando o método misto
indutivo-dedutivo, hoje utilizado nas Faculdades de Direito alemas. Parece-
nos que este método misto se adapta melhor ao ensino do Direito no Brasil
do que a simples transposicdo do método de trabalhos com casos do
sistema anglo-americano, mais longe de nosso sistema positivado.

Continuando, Marques demonstra a facilidade de utilizacdo do método
misto, no ensino juridico brasileiro, assim, os estudantes sairdo da posi¢cdo de
magistrados para decidir as questdes que lhes s&o propostas e passarédo a analisar

a legislacéo pertinente ao assunto.

O trabalho com casos praticos, segundo o sistema aleméo, reforca
gualidades essenciais ao aplicador da lei, como seu poder de analise critica,
de distincdo de questdes e figuras juridicas, de pensamento racional e
I6gico ao formular uma resposta exaustiva e, principalmente, sua visao
sistemética do ordenamento juridico utilizado (Cap. Il, 3, 3.2). Da mesma
forma, enquanto, os juristas brasileiros estdo acostumados a responder 0s
casos praticos colocando-se na posicdo de magistrado ou arbitro, a
proposta do curso é demonstrar como o método de pareceres, uma vez que
pressupde o esgotamento das possibilidades e problemas, assim como das
normas juridicas eventualmente aplicaveis ou em questdo para o0 caso
concreto e ainda exige do estudante tomar posi¢cdo, pode ser um método

muito mais abrangente e pedagogico (Cap. I, 3, 3.3). (ZITSCHER, 1999,
p. 14-15).

Percebe-se, portanto a importancia das disciplinas de estagio para a
tomada de posicdo do aluno durante a graduacdo que ira torna-lo um bom

profissional com experiéncias concretas.
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E vélida a tentativa de aplicacdo do método misto nos cursos juridicos
brasileiros, e € o que ocorre com as disciplinas que compdem o Férum Simulado.
Nessa metodologia diferenciada os alunos aprendem através de casos concretos
que sdo resolvidos em grupos, pelos préprios alunos e que, necessariamente, viram
processos simulados que é o grande instrumento da vida préatica do profissional do

Direito.

O estudo através do método misto apresenta maiores resultados no
processo ensino-aprendizagem, como ocorre no Forum Simulado, em que as tarefas
sao desenvolvidas em grupos e um grupo contra outro, a disputa faz com que todos
gueiram vencer e desenvolvam suas atividades profundamente e com cautela, para

serem merecedores do provimento jurisdicional a seu favor.

O Férum Simulado, com suporte metodoldgico, faz com que os alunos
assumam sua capacitacdo, sua formacéo de conhecimentos, habilidades e atitudes.
Os casos sao distribuidos em sala de aula, apds prévia explanacédo no professor e
devem comecar a desenvolver as pecgas praticas para a solucdo dos problemas
durante a aula e depois em reunides com 0 seu grupo e os alunos podem, a

qualquer momento, serem assessoradas pelos do Nucleo de Pratica Juridica.

Afirma, ainda, a Prof. Claudia Lima Margues na apresentacdo da obra
de Zitscher (1999, p. 18-19):

E incontestavel que o método ora apresentado de forma precisa, culta e
concisa pela autora tornou as aulas dos professores catedraticos e mesmo
os livros didaticos e manuais alemdes muito mais vivos e interessantes,
permitindo ao estudante ser mais ativo na constru¢do do conhecimento, na
descoberta da solucédo dos casos propostos pelos professores. Este método
demonstra, em relacdo ao sistema norte-americano do case method, a
facilidade de n&o necessitar que os estudantes cheguem na sala de aula
com 0s casos preparados, ndo tomando tanto tempo na preparacdo dos
professores.

Assim, Percebe-se que o Férum utiliza-se do método indutivo-dedutivo,
sendo que os alunos iniciam seus trabalhos em conjunto com o professor, durante
as aulas, em sala de aula, e podem tirar davidas com os professores e com as
supervisoras de estagio, no Forum Simulado, durante a semana nos horarios de

aula.
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Para a aplicacdo das regras de Direito ao caso concreto utilizamos o
método indutivo, que € o mesmo a ser utilizado pelo futuro aluno, quando
profissional, destacando-se com isso a importancia do estagio para a vida do
académico. E através dessas disciplinas de estagio que s&o oferecidas
obrigatoriamente que o aluno ira desenvolver suas capacidades de solucionar os

casos que |lhe serdo apresentados futuramente.

O estagio é um treinamento, uma capacitagdo, durante a graduacao,
para um melhor desempenho quando profissional. O Férum Simulado permite que
esse estagio seja por situacbes-problemas simuladas, podendo o grupo de alunos

errar e entender o erro.

Necessario se faz destacar que a Faculdade mantém conjuntamente
com o Forum Simulado o estagio de casos reais, em beneficio da populacao,
também obrigatério, mas desenvolvido em parceria com um advogado e um

estagiario docente.

O estagio dentro do curriculo é responsavel pelo aprendizado teérico-
pratico. Assim, o Férum Simulado, como disciplina de estagio obrigatorio, contribui

para o aprendizado da norma geral e abstrata, da analise das leis e dos codigos.

E através do estagio que o aluno entende como os fatos ocorrem na
pratica. O estagio € a apreensdo da realidade. Para que todos pudessem
efetivamente vivenciar essa realidade é que o Férum Simulado faz o estudo de
situacOes-problema simuladas, a fim de que o aluno possa, pelo menos nessa

disciplina, entender como acontece na realidade.

Enquanto processo de apreensao da realidade, o estagio deve indicar como
o aluno apreende, deve conduzir o ver do aluno, para que ele enxergue em
cada detalhe “o todo, a totalidade, o como agir” que, somado ao “ver dos
outros (...) pode descortinar novos horizontes para projetos educativos mais
audaciosos (ANDRE; FAZENDA, 1991: p.21; PIMENTA, 2006, p. 76)

A disciplina de estagio, dentro do curriculo é a grande responséavel pelo
aluno poder vivenciar acontecimentos reais simulados, preparando-se para o

mercado de trabalho. Com os estudos de casos e aplicacdo do método misto o aluno
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resolve uma situacao-problema e tem condi¢cGes de resolver outras que lhes serao

apresentadas porque assimilou, também, o conteddo universal.

Afirma Pimenta (2006, p. 76) que:

Define, pois, o estagio como “um processo de apreensdo da realidade
concreta, que se da através de observacdo e experiéncias, no
desenvolvimento de uma atitude interdisciplinar” (ANDRE & FAZENDA,
1991, p. 22). Como principios norteadores coloca que a leitura da realidade
exige instrumental adequado que envolve o saber observar, descrever,
registrar, interpretar e problematizar a realidade. Decorrente desse
processo, surgem as alternativas de intervencéo.

E através do estagio que o aluno pode, concretamente, fazer a
apreenséo da realidade. O estagio proporcionado pelo Férum Simulado permite mais
que a observacdo da experiéncia, pois como 0s casos sdo simulados € o grupo de
alunos que é o inteiro responsavel pela solucdo de casos. Eles deverdo encontrar a

solucdo e materializa-la através das pecas praticas a serem confeccionadas.

O estdgio proporcionado pelo F6rum permite que o aluno, ainda
durante a Faculdade, atue como advogado, juiz, promotor, defensor, etc.,

dependendo da situacdo-problema que |Ihe é apresentada.

2.2 O Estagio no Férum Simulado

Assim, 0 que vimos até o momento € a importancia do estagio bem
como a importancia de néo se dissociar a teoria da pratica. O estagio bem feito faz

com que ambas se complementem.

Dessa maneira é que o Forum Simulado, que é analisado, mostra-se
como instrumento metodologico adequado para a formacao do profissional reflexivo,

vez que cumpre efetivamente o seu estagio e pelo método indutivo-dedutivo com a
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resolucdo dos casos concretos, faz sintonia entre a teoria e a pratica, no processo

ensino-aprendizagem dos alunos desta instituicao.

No ensino juridico, os sistemas romanos em geral preferem o método
dedutivo, em que o professor apresenta o sistema doutrinario aos alunos.
Tal opcdo pode ter a desvantagem de dificultar a aprendizagem do aluno
por causa da maior abstracdo que o distingue. No ensino, apesar de — como
todos os outros sistemas romano-germanicos — empregar método dedutivo
na aplicacdo do Direito, o sistema aleméo prefere um sistema misto, com
elementos dedutivos e indutivos. Neste sistema, nas aulas se usa muito o
caso, tanto o abstrato, construido, quanto o concreto, extraido da vida
forense. (ZITSCHER, 1999, p.30)

Importante ressaltar a aplicacdo, no Forum Simulado, do método misto,
no qual, no inicio existe a aplicacdo do método indutivo com a busca de solugéo
para 0 caso em questdo e com, a utilizacdo do método dedutivo para a interpretacéo

do caso e assimilacdo do conteudo tedrico universal.

Afirma Zitscher (1999, p. 31) que para utilizar o estudo de casos no
Direito brasileiro, melhor é utilizar os embasamentos alemées que também tem
origem no Direito romano, que os sistemas da common law, a fim de tornar mais facil
a transmissdo dos conteudos juridicos, apropriando-se do método misto (indutivo-
dedutivo).

Para dar o embasamento de métodos de ensino calcados em casos
concretos a um sistema romano, como € o brasileiro, o sistema aleméo —
por pertencer a mesma familia de sistemas juridicos — € mais idéneo do que
0s sistemas da da common law, que tém, neste aspecto, pouco em comum
com os sistemas romanos, que poderia servir como base de transmisséo
para o Direito. (ZITSCHER, 1999, p.31)

O ensino romano tem essa desvantagem, a utilizacdo do método
dedutivo, com a consequente dificuldade de assimilacdo do conteudo, por causar
abstracdo do contetdo. Assim o estudo de casos, facilita o processo de ensino e
aprendizagem por iniciar-se pelo método indutivo e complementar-se com o método

dedutivo.

Foi implantado na Alemanha o exame final de curso que fez com que

houvesse uma maior preocupacdo das faculdades com o ensino de conteudos



74

praticos para que ao serem avaliados, soubesses solucionar o problema, como

podemos observar em Zitscher (1999, p. 33-34)

Este método de exame no final dos cursos — que ndo nasceu na prépria
universidade, mas de fora Ihe foi imposto — influenciou intensamente a
maneira de ensinar das universidades alemds. Ja a partir do primeiro
semestre, 0 aluno é levado a pratica freqliente da busca de solugdo para
casos concretos. Normalmente, a aula magistral da manh& comeca com a
apresentacdo de um caso que, logo em seguida, durante a aula, o professor
soluciona para os alunos. E, a tarde, ha aulas praticas, onde os préprios
alunos solucionam os casos apresentados, com o0 apoio de professores
assistentes ou profissionais dedicados ao ensino universitario, que orientam
treinos dos alunos, explicando-lhes as devidas técnicas.

Por conta desses exames finais foi que por necessidade da propria
universidade, surgiu o meétodo misto com aplicacdo dos métodos indutivos e
dedutivos em conjunto. O estudo de casos néo foi imposto, mas constatou que com
ele ficou muito mais facil o processo de ensino e aprendizagem e 0s alunos estavam

melhor capacitados para os exames finais.

E 0 que acontece no caso dos cursos juridicos, a OAB tem um exame
para habilitar o graduado em Direito a exercer a advocacia. O exame da OAB avalia
contetdos tedricos, mas a parte mais importante € a avaliacdo da parte pratica, da
solucéo de um caso concreto. Dai também a justificativa da mudanca voluntaria da

instituicdo de ensino estudada com a implanta¢do do Férum Simulado.

Através do Férum Simulado o aluno soluciona casos durante a
graduacdo a fim de se tornar melhor preparado para solucionar o caso que lhe é
apresentado no Exame de Ordem e 0s casos praticos que lhe serdo apresentados

durante a vida profissional.

Assim, caracteriza-se o Forum Simulado como disciplinas de estagio,

onde, a cada aula, temos novas situagdes-problema para serem solucionadas.

Se se quer enriquecer 0 ensino juridico brasileiro através da utilizagédo de
casos concretos, o sistema alemdo pode providenciar métodos mais
acessiveis do que o sistema inglés. (ZITSCHER, 1999, p.34)
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Ainda sem conhecer a obra de Zitscher (1999) foi implantado o Férum
Simulado em fevereiro de 1998, a fim de facilitar o processo de ensino e
aprendizagem. Foi a utilizacdo do sistema alemao de estudo de casos, respeitadas
as peculiaridades, que foi implantado na instituicdo de ensino estudada.

Por enquanto, a instituicdo estudada utiliza do método de estudo de
caso somente nas disciplinas de pratica (estdgio) e em algumas disciplinas
esporadicamente. O que se observa da obra de Zitscher, é que o estudo de caso
também pode ser utilizado nas aulas magistrais (coimbrés) e em palestras.

Devemos fazer maior divulgacdo do método misto de ensino e das
suas vantagens no processo de ensino-aprendizagem para que cada vez mais
cursos juridicos possam utiliza-los a fim de termos profissionais mais habilitados na

pratica reflexiva.

Pode-se usar o caso concreto tanto nas aulas magistrais ou palestras
quanto nas aulas especiais dedicadas a pratica da aprendizagem das
técnicas de solucédo de casos. Quanto as aulas magistrais, distingue-se um
tipo mais dedutivo e um tipo mais indutivo. O primeiro se baseia mais no
principio de apresentar ao aluno, logo no inicio, o sistema e a doutrina
geral. O segundo tipo concentra-se mais no caso e, sé no fim da aula como
conclusdo, apresenta a doutrina geral e o sistema. O objetivo da aula
pratica é preparar o aluno para solucionar casos de qualquer tipo, levando-o
até ai, passo a passo. Aprendendo isso, ele vai também entender o sistema.
(ZITSCHER, 1999, p.35)

Afirma, Zitscher (1999) que para utilizacdo do método misto, o estudo
de casos, nas aulas coimbréds, devemos apresentar o problema no inicio da aula,
desenvolvermos o raciocinio que fundamenta a solucdo do problema e ao final da

aula apresentar a conclusao.

Assevera Schon (2000, p. 217) acerca das praticas reflexivas:

Uso de Comportamento de Modelo Il em uma Aula de Pratica Reflexiva. A
medida que um estudante desenvolve uma aula pratica, ele frequentemente
se pergunta o que deve ser aprendido, qual a melhor maneira de aprendé-lo
e se aquela atividade representa adequadamente a realidade da préatica. Em
geral, ele ndo resolve tais questées de uma vez por todas em uma explosao
de clareza, mas gradualmente vé as coisas de uma nova forma e entende-
as de uma nova maneira. Ele d4 forma a sua aprendizagem futura pela
maneira como desenvolve a pergunta “O que eu estou aprendendo?”
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Assim, comunga a presente pesquisa, da mesma idéia de Schon,
acerca das praticas reflexivas. A evolugcdo da préatica depende da habilidade do

aluno e de como ele mesmo avalia a sua aprendizagem.

Qualquer que seja o nivel em que uma estudante aprenda — seja executar
uma atividade em particular, ou um tipo de execug¢do, ou uma maneira de
construir o design de uma performance ou da aprendizagem -, sua pratica
em evolucdo depende significativamente de como ela avalia sua propria
aprendizagem. E a evolugéo da pratica de um instrutor também depende de
sua habilidade de avaliar a sua aprendizagem e a de sua aluna. (SCHON,
2000, p. 218)

Com essa forma de ensino todas as disciplinas estariam auxiliando no
desenvolvimento dos estagios dos alunos. Praticamente, todas as aulas poderiam

ser consideradas estagios, pois em todas haveria a solucdo de caos.

Nos cursos juridicos ndo se da o verdadeiro valor aos seminarios o que
precisa mudar pois também se apresentam como uma forma de empolgar os alunos
e de sistematizar o conhecimento, sdo necessarias mudancas no processo de
ensino-aprendizagem dos cursos juridicos, ndo sé nas disciplinas de estagio, como

afirmado por Faria (1987, p. 78) a seguir:

Os seminarios parecem-me um tanto quanto subestimados entre nés — até
porque, em fungéo da tradicdo coimbrd da FD-USP, todas as atividades de
ensino giram em torno das aulas magnas, de carater estritamente
monografico, onde o aluno é mero expectador passivo ou, como disse
antes, objeto da educacéo e ndo seu sujeito. A meu ver, tal disfuncdo pode
ser corrigida, a fim de que as discussdes entre estudantes e professores
deixem de ser dispersas, fragmentarias e individuais, passando a ser
sistematicas, organicas e capazes ndo s6 de envolver, mas também de
empolgar, todas as classes.

Em funcdo de toda a tradi¢do juridica sdo dificeis as mudancas, mas
sdo necessarias. O estagio tem papel fundamental na formacao préatica do aluno
para uma melhor atividade profissional. A preocupacdo com a crise do ensino
juridico deve voltar seus olhos ao estagio, ao exercicio da pratica, a efetividade do

processo ensino-aprendizagem e ndo a simples modificagdo curricular, como vem
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ocorrendo. N&o é o acréscimo ou a supressao de disciplinas que contribuirdo para a
formacdo pratica do profissional do direito, mas sim a correta utilizacdo das

disciplinas préticas, durante todo o curso.

E necessario envolver os alunos no processo de ensino-aprendizagem,
fazendo-os participes da formacdo do conhecimento. Por conta disso, mais uma vez
se justifica a importancia metodolégica do FOrum Simulado como instrumento

metodoldgico facilitador no processo e auxiliador da prética profissional reflexiva.

Em 1986 o relatério do CNPq ja vislumbrava a necessidade de
necessidades de reforma do ensino juridico baseadas na pesquisa. Mas, a pesquisa
juridica dependia também da reforma do poder judiciario. A solucdo é cada vez mais
interdisciplinar. A solugdo por eles apontada esta justamente na inovagao
tecnoldgica e nos parametros normativos, na forma com que se estudam as normas.
Talvez a utilizagcdo do método misto e a intensificacdo dos estagios sejam a solucéo

para a ordem juridica democratica.

Assim Faria (1987) nos remete aos laboratérios juridicos que foram
implantados por determinacéo legal, mas que pouco colaboraram pois mantinha-se a

mentalidade dos formularios.

Nas entrevistas da presente pesquisa foi identificado o0 momento da
criagdo e implantagdo desses laboratérios, mas constatou-se que ndo foram
suficientes. Faria (1987, p. 80) assevera a importancia de modificagcdo do método e a

tentativa da criacdo dos laboratorios juridicos.

Muito se tem falado sobre a necessidade de aulas praticas e de um
laboratdrio juridico, mas pouco se tem feito de concreto para operacionalizar
essas idéias. Que elas sdo importantes ndo ha duvida. Entre outras razdes
porque, se concretizados, com toda certeza abririam caminho para a
institucionalizacdo de pesquisas empiria juridica e de sistematizacdo e
indexacdo de decisbes legais no ambito do conhecimento juridico. Tais
pesquisas, como afirma o relatério de 1986 do CNPq, devem desempenhar
0 papel de “consciéncia critica das instituic6es politicas e da ordem juridica
consolidada. A sociedade que ndo desenvolve mecanismos institucionais
gue permitem o questionamento de suas proprias instituicBes, inclusive
como forma viavel de se resguarda-los, ou de transforma-los, se fossiliza —
e o0 habitat natural para o desenvolvimento de pesquisa juridica se
esclerosa""" (FARIA, 1987, p. 80)

ocf “Avaliacdo e perspectivas — é&rea de Direito”, relatério do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), de 1986, Brasilia, cuja concluséo € a de que “o
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Assim, para validar os estagios juridicos, € necessario modificacdo na
forma de se ministrar as aulas do curso de Direito, € necessario valorizar a pesquisa
desde o inicio do curso*?, aplicar mais a técnica do estudo de caso ndo deixando
somente por conta das disciplinas de pratica, utilizacdo de seminarios, de portifolios

de mapas conceituais.

O necessario é a diversificacdo de métodos a fim de habilitar os alunos
do curso de Direito a formacdo de um profissional préatico-reflexivo que consiga
solucionar os casos que lhe sdo apresentados com as habilidades que a diversidade

de métodos proporciona.

Assim, caracterizada estéd a importancia do estagio para a formacao do
profissional e a necessidade de utilizacdo de métodos e instrumentos metodoldgicos
que aprimorem as aulas praticas e permitam aos alunos melhores resultados no
processo de ensino-aprendizagem, dando a efetiva importancia as aulas de estagio
em que existe capacitacdo dos alunos quanto aos conhecimentos de préatica, mas
também a internalizacdo dos conhecimentos tedricos afetos aquela situacdo e

aplicaveis a outros casos.

E através do ensino para a formacéo de um profissional reflexivo que
encontraremos a solucdo para a crise do ensino juridico, valorizando as disciplinas

de estagio.

A questdo da dualidade entre teoria e pratica na formacao profissional

do aluno precisa ser analisada. Nao ha como se afirmar a existéncia de uma sem a

desenvolvimento da pesquisa juridica exige uma profunda reforma do Poder Judiciario. Reformar o
ensino juridico significa necessariamente desenvolver padrdes associativos de ensino e pesquisa,
absorvendo técnicas e métodos desenvolvidos em outras areas do conhecimento, reformar o Poder
Judiciario significa integrd-lo no processo de democratizacdo da sociedade. A producdo do
conhecimento juridico (nas Faculdades) esta intimamente associada a viabilizac&@o institucional da
democracia no Brasil. A reconstrucdo constitucional é a base de assentamento da pesquisa juridica.
O incipiente desenvolvimento da pesquisa até 0s nossos dias deve-se a vocacdo autoritaria de
nossas instituicdes, inclusive com a esclerose institucional. Os programas de pesquisa juridica no
momento atual da sociedade brasileira, devem estar voltados para a identificacdo de nossas
instituicBes politicas e para a consolidacdo constitucional. Para que as instituicbes crescam sem
riscos de fragilizagdo devem-se incentivar programas de pesquisas que ndo apenas recuperem o
guadro imaginoso das idéias, mas, especificamente, intensifiquem e extraiam das fontes do Direito a
ordem juridica democratica e das resisténcias a inovacao tecnolégica, os parametros normativos que
devem orienta-la.

12 Questdo muito interessante é o exercicio efetivo da pratica desde o inicio do curso, mesclando
atividades reais e simuladas.
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outra. Para a boa formacéo do profissional necessario se faz o bom entrosamento

entre ambas.

E incorreto utilizarmos somente da préatica e a entendermos com um
fim em si mesma. Em tal situagdo cairiamos num reducionismo ativista, 0 mesmo

acontecendo quando se enfatiza a teoria que levaria a um teoricismo indcuo.

Assim como assevera Schon (2000), a pratica deve ser reflexiva. Como
vimos no topico anterior, o estudo de casos nos permite o aprendizado, na pratica de
um contetdo especifico, mas estudado leva a aprender o conteudo tedrico geral e

gue podera ser aplicado a outros casos futuros em analise.

E a pratica reflexiva, pois aplica-se o contelido e preocupa-se com 0
que se fez. Reflito na acdo, com a agédo e pela acado, antes, durante e depois de
resolvido o caso. Nao fagco a mera aplicacdo do Direito ao caso em questdo. A
utiizacdo da pratica, como estagio, deve ser orientada para a formacdo do

profissional, completa (teoria e pratica), integral.

Afirma Zeichner (1992, p. 127) que a prética utiliza-se da investigacao
cooperativa e pode ser realizada em grupo, apesar das especificidades dos
professores que sdo as capacidades de auto-analise, supervisdo em pratica,

supervisao reflexiva e avaliacdo horizontal, conforme vemos:

Apesar das suas especificidades, todas estas abordagens tém em comum o
facto de estruturarem o practicum, de modo a que 0s alunos as possam
empenhar em pesquisas sobre o ensino, utilizando a investigacdo-ac¢do
colaborativa ou a orientagdo em grupo.'® (ZEICHNER, 1992, p. 127)

Assim, o estudo da pratica feito na Faculdade estudada esta de acordo
com essa prética reflexiva, pois aos alunos sdo apresentados os problemas que
devem ser solucionados. Para tanto, sdo acompanhados nessa solucdo e o
desfecho do caso é resolvido em grupo monitorado pelos professores e pelas

supervisoras da pratica profissional. E o que se denomina de investigacio

A investigagdo-accdo colaborativa € um aspecto essencial dos practicums em Sheffield, no
Wisconsin (Noffke &Zeichner, 1987; Noffke &Brennan, 1988; Liston &Zeichner, 1989) e em Deakin.
Em vérios programas inovadores, os alunos sdo deliberadamente agrupados em pares para que
possam ajudar-se mutuamente na recolha de dados, a medida que desenvolvem as suas tarefas de
investigagdo-accao. Este agrupamento deliberado de alunos-mestres, em pares ou em grupos, para
facilitar uma pesquisa colaborativa sobre o0 ensino esta a tornar-se cada vez mais comum.
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colaborativa, aplicando-se o estagio na formacdo do profissional, utilizando-se a

teoria e préatica com valores e importancias iguais.

Quando colocado frente a situagdo-problema o aluno devera soluciona-
lo (parte pratica), mas para que a solucdo adotada seja a correta, a mais adequada,
o grupo de alunos devera buscar fundamentos tedricos apropriados ao caso
concreto, e apOs esse estudo podera ter se aprimorado do conteudo tedrico

universal.

Dessa forma, afirma Zeichner (1992, p. 127) que o aluno deve se

comprometer, nesse estagio, dentro e fora da sala de aula.

As questBes educacionais a ter em consideracdo no programa devem ser
temas e questdes sobre o ensino que resultam do empenhamento do aluno-
meste na pratica dentro da sala da aula. (Robottom, 1988, p. 108).
(ZEICHNER, 1992, p. 127)

A teoria e a pratica ndo podem ser dissociadas. Para a solucdo do
caso pratico, necessariamente eu preciso de fundamentagéo tedrica. Nenhuma das
duas tem primazia sobre a outra, mas 0 método de assimilar a teoria através da

pratica vem demonstrando resultados mais eficazes.

Afirma Pimenta (2006, p. 66-67) que via de regra a pratica conforma-se

a teoria:

Vera CANDAU & Isabel LELIS (1983), examinando historicamente a rela¢éo
teoria-pratica, identificam duas visbes. A primeira é a dicotdmica, que
enfatiza a autonomia da teoria em relagdo a pratica e vice-versa. A
expressdo mais radical dessa visdo € o entendimento de que na pratica a
teoria € outra. Mas também considera teoria e pratica como poélos
associados, diferentes e ndo necessariamente opostos. A teoria tem
primazia em relacdo & pratica e esta € a aplicacdo daquela, podendo,
eventualmente, ser corrigida ou aprimorada pela pratica. Mas, via de regra,
a pratica conforma-se a teoria.

Através da disciplina de estagio o aluno pode utilizar a pratica para
ampliar seu conhecimento do mundo tedrico. Utilizar a préatica para resolver

problemas faz com que cada vez mais amplie os conhecimentos tedricos gerais,
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caracterizando assim o método misto, onde se comeca pelo indutivo, mas por

deducéo existe um aprimoramento do conteudo tedrico geral.

Pimenta (2006, p. 69) afirma: negando essa concepcao

propde a concepc¢do dialética na qual teoria e pratica sdo o nucleo
articulador da formacgé&o do profissional. Teoria e préatica sédo indissociaveis.
A pratica (a andlise tedrica da pratica) é o ponto de partida e de chegada. A
consequéncia disso é que ninguém se tornard profissional apenas porque
“sabe sobre” os problemas da profisséo, por ter estudado algumas teorias a
respeito. “N&o é s6 com o curso que o individuo se torna profissional. E,
sobretudo, comprometendo-se profundamente como construtor de uma
praxis que o profissional se forma” (FAVERO, 1992, p.65)

O profissional precisa saber sobre 0 assunto, mas também saber como
aplica-lo, por isso Favero (1992) demonstra a importancia da teoria e da prética para
a formacéo do profissional. O verdadeiro profissional sopesa a teoria e a pratica para

a formacéo do conhecimento.

Ressalta-se portanto, a importancia da pratica para Schon, que deve
ser dimensionada, conforme Zeichner e sopesada como afirmam Favero e Pimenta.
E através das duas formas de conhecimento, teoria e pratica, de maneira equitativa

gue se forma um bom profissional.

Devemos sempre valorizar ambas e fazer aprimorar o conhecimento de
uma através da outra, assim aprender teoria através da pratica e préatica através da

teoria.

Poderemos ter assim, um profissional reflexivo e que serd um 6timo

operador do direito sabendo o porqué de suas atitudes e habilidades.

Esse estagio consiste na aprendizagem pratica do trabalho juridico,
isto € de grande relevancia para o aluno na direcéo da formacao profissional. Assim
os alunos cursam a disciplina de Estagio Supervisionado, para se exercitarem na

pratica.

A pratica deve ser orientada por um profissional mais experiente e apto
para desenvolver com os alunos a realidade juridica, ndo s6 a realidade forense da

area que domina o fazer desse conteudo algo atraente e descomplicado visto que o
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ensino da pratica auxilia no aprendizado tedrico, ou seja, é via de mao dupla. A

teoria ajuda na pratica que por sua vez facilita na compreensao teérica.

Aumentando o rendimento dos alunos através de aulas praticas
dindmicas, participativas, o aluno, ao final do curso estid mais apto a enfrentar o

mercado de trabalho.

Foram entdo criados os escritérios piloto nos quais, realmente, a
pratica era exercitada, mas ndo por todos, nem mesmo pela maioria e sim por uma

pequena minoria que pode estagiar e que 0s escritorios pilotos comportavam.

Dessa necessidade de atender a maioria no ensino da pratica foi que
surgiu a iniciativa de implementar um Forum Simulado com todas as atividades
juridicas e principalmente, direcionado a todos os alunos da Instituicdo matriculados
na disciplina de estagio. A Instituicdo de Ensino estudada implantou, em 1998, o
Forum Simulado, com uma metodologia diferenciada para a aprendizagem da

pratica juridica, para os alunos dos quartos e quintos anos do curso de Direito.

Iniciado o processo, tem significativa importancia a disciplina de
estagio processual, pois sera nela que havera a explicacdo do andamento e que

todos o0s atos necessarios sao lecionados e cobrados dos alunos.

As peticdes de andamento, audiéncias, certiddes, juntadas, despachos
e sentengas ficam a cargo da disciplina de estagio supervisionado processual, que
por essa caracteristica € ministrada na sala de audiéncias do Forum Simulado, para

gue os alunos ja se acostumem com as peculiaridades juridicas.

Essas disciplinas de estagio sdo desenvolvidas nos dois ultimos anos
do curso de Direito, havendo assim, tempo habil para que os alunos possam
vivenciar a pratica forense e que ja possuam um prévio conhecimento das questdes

de Direito material e de Direito processual.
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2.3 — A Teoria e a Pratica na Formacao Profissional do Aluno

Pesquisadores da formacéo profissional como Schén tem constatado
gue nos ultimos vinte anos os problemas da pratica profissional do mundo real ndo
se apresentam aos profissionais com estruturas bem delimitadas. Na verdade, diz o
autor, eles tendem a ndo se apresentar como problemas, mas como estruturas

caoticas e indeterminadas.

Se quiserem obter um problema bem formulado afirma Schén (2000, p. 16),
adequado as teorias e as técnicas que lhes sdo familiares eles devem
construi-lo a partir dos materiais de uma situacdo que €&, para usarmos o
termo de John Dewey (1938), “problematica”... ... O caso Unico transcende
as categorias da teoria e da técnica existentes, o profissional ndo pode
tratd-lo como um problema instrumental a ser resolvido pela aplicacéo de
uma das regras de seu estoque de conhecimento profissional. O caso néo
esta no manual. Se ele quiser trata-lo de forma competente, deve fazé-lo
através de um tipo de improvisacdo, inventando e testando estratégias
situacionais que ele préprio produz.

Diz esse autor citado que os préprios profissionais argumentam que,
qguando formador, € dificil corresponder as expectativas elevadas da sociedade com
relacdo ao seu desempenho em um ambiente que combina turbuléncia crescente
com a regulamentagdo cada vez maior da atividade profissional. Chamam, esses
profissionais, também, a atencéo para a disparidade entre as decisdes tradicionais
do trabalho e as complexidades da sociedade atual, em constante mudanca. Eles
clamam por reformas nas normas e estruturas profissionais e, mais que isso, no

ensino e na formacgao que recebem.

Ha, assim, uma crise de confianca no conhecimento profissional e
Huges (1955, apud SCHON, 2000, p.18), pioneiro da Sociologia das profissdes
tentava explica-la. As profissdes realizam uma barganha com a sociedade: troca do
acesso ao conhecimento extraordinario que elas tém de questdes de grande
importancia humana, a sociedade deu-lhes um mandato para o controle social em

seus campos de especializacdo, um alto grau de autonomia em suas praticas e uma
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licenca para determinar quem deve ser investido de autoridade profissional. E Huges

conclui:

no atual clima de critica, controvérsia e insatisfacdo, a barganha néo esta
funcionando. Quando a reivindicacdo das profissdes especializadas pelo
conhecimento extraordinario estd sendo bastante questionada, por que
deveriamos continuar a conceder-lhes Direitos e privilégios especiais?
(SHON, 2000, p. 18)

Por outro lado criticas cerradas sao dirigidas ao ensino superior
formador de profissionais. De forma quase generalizada considera-se a escola em

crise.

A crise de confianca no conhecimento profissional corresponde a uma crise
semelhante na educacéo profissional. Se as profissfes especializadas séo
acusadas de ineficacia e inadequacao, suas escolas sdo acusadas de ndo
conseguir ensinar os rudimentos da pratica ética e efetiva. O juiz Warren
Burger critica as faculdades de Direito, por exemplo, porque os advogados
que atuam em julgamentos ndo s&o bons no que fazem. (SCHON, 2000, p.
18)

Casaco (1991, p. 158), afirma que:

Para muitos, na escola, evidencia-se como determinante a sua dimenséo
conservadora, de reprodugdo do sistema, geradora de esquemas
normalizadores, de adaptacéo que conduzem ao conformismo, a anomia, a
aceitacdo acritica de constrangimentos e sujeigdes.

No Brasil a educacédo escolar e principalmente a superior tem se
caracterizado pela rotina e tradicdo oferecendo um ensino de modelo normativo e
fragmentado de transmissédo que perdura ha muitos anos. Ha énfase na formacéo
académica que valoriza a teoria estabelecendo dicotomia entre ela e a pratica.
Sabe-se que neste nivel de ensino é necessario assumir seu cCompromisso que vai
além do meramente técnico e que deve abarcar os ambitos do pessoal, do
colaborativo e do social de modo a modificar o que se faz e como se faz. Ha
necessidade dos alunos do nivel superior participarem conjuntamente em processos

de inovagOes e formacao ligados a projetos globais da instituicdo educativa para
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assumir maior qualidade em seu trabalho. Qualidade que deve surgir do debate e da

construcdo de bases reais.

Especificamente sobre o ensino do Direito, Arnoldi e Oliveira (2002)
dizem que ele esta em crise e que se prende ao fato de estar desvinculado do senso
critico e da responsabilidade social na qual se insere. Mostram esses autores que a
crise ndo € de agora, mas se prende a criacdo das duas primeiras faculdades de
Direito (Olinda e S&o Paulo). Afirmam, referidos autores que, Rui Barbosa ja
denunciava o método do ensino juridico pois, fora criado para impedir o

aprendizado, formando bacharéis, mantendo a advocacia em Coimbra.

O curso e seu curriculo sofreram grande influéncia da relacdo do
Estado com o clero (disciplina de Direito Eclesidstico) e tinham como objetivo ser
instrumento de manutencdo da ideologia dominante. Por esta razdo somente a

nobreza tinha acesso ao curso.

Com a ampliacdo da criacdo de faculdades a classe média passou a

ter acesso a elas.

A orientagcdo das duas primeiras faculdades se centralizava em
Coimbra que nomeava os diretores, determinava os métodos e curriculos. O
jusnaturalismo era a doutrina dominante até 1870 quando comecaram a utilizar o

positivismo e evolucionismo na determinagéo dos curriculos.

O ensino de Direito no Brasil foi dogmatico sempre. O positivismo
conteano seguiu paralelo com um curriculo extremamente conservador, com aulas
expositivas e ensino baseado na analise de cdédigos, numa sucessao de exercicios
para ocupar o tempo do estudante na escola. A aprendizagem era avaliada
positivamente quando houvesse reproducdo automética e sem vacilo, pelo aluno do
conteldo das aulas dadas pelo professor. As aulas se caracterizavam como

rotineiras, repetitivas e sem estimulo a critica e a criatividade.

Dizem Arnoldi e Oliveira (2002, p. 63) que:

Daquela época, pouca coisa mudou, pois, embora se viva na era cibernética
e de informatica, o ensino do Direito continua na era da dogmatica e do
positivismo, com poucos avancos quanto a sua estrutura e didatica.
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Esses autores dizem ainda que € preciso romper com 0 processo de
ensino conservador e tradicional para se oferecer ensino juridico critico que “discuta
a legalidade e validade das normas, bem como sua eficacia e legitimidade.” (p. 63).
E preciso que essa ciéncia humana e social passe a ser instrumento de resgate da

cidadania a servico da democracia.

Por outro lado, sabe-se que hoje o ensinar € muito mais que apenas a
transmissao do conteudo referente a matéria lecionada, assim, o exercicio pratico
vem auxiliar no entendimento por parte do aluno. O professor com mais experiéncia
pratica pode ilustrar suas aulas com varios casos praticos reais sobre 0s quais ja
vivenciou. E mais importante que casos pessoais do professor é a possibilidade de

vivéncia por parte dos alunos, ainda que em casos simulados

O professor do ensino juridico deve ser um profissional sensivel a
diversidade de pensamento, mantendo contato com os diversos ramos do Direito,
como por exemplo, Féruns, Juntas de Conciliacdo, Cartorios de Notas, Cartorios de
Imdveis, Procon’s, Juntas de Mediacéo e Tribunais de Arbitragem. A aula de prética
nao se limita ao problema, mas tem relacdo com toda e qualquer providéncia

necessaria a solucao correta do caso.

Neste ensino,

a interdisciplinaridade, que busca a interacdo dos valores e conceitos
comuns as mais variadas disciplinas tais como liberdade, moralidade, a
justica e a equidade, também nado conseguiu fazer com que 0 ensino
juridico atentasse para os problemas de seu tempo. Seu objetivo é fazer
com que o estudante, o operador e o construtor do Direito repensem seu
papel e influéncia na realidade social, econdmica e politica da sua época
(ARNOLDI; OLIVEIRA, 2002, p. 64)

Para tentar melhorar o ensino juridico e dar condi¢cdes ao bacharel de
trabalhar bem apdés a sua formatura foram inseridas nos curriculos juridicos
disciplinas préticas. Percebe-se que o ensino dessas disciplinas estd diretamente

ligado a formacao do profissional de qualidade.

A incluséo legal, no curriculo obrigatorio, das disciplinas de pratica

juridica, foi uma tentativa, mas néo suficiente uma vez que os professores passaram
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a lecionar uma teoria da pratica e fazer uso de formularios. Esses formularios

serviam para preencher o vazio criado pela inércia dos professores de pratica.

No curriculo de Direito, a Pratica Forense ou Pratica Juridica, é exigida
desde ha algum tempo, desde o curriculo minimo. A nomenclatura foi alterada

algumas vezes, mas nao distanciou o ensino da pratica.

Assevera José Eduardo Faria (1997, p. 69), que a pratica juridica ndo
vem sendo explorada como deve, deixando a formagédo nas Instituigdes, com muito a

desejar:

Portanto, a pratica forense tem apenas o rotulo de pratica. As praticas
eventualmente desenvolvidas ndo estdo a altura de um ensino ético do
Direito nem atendem, obviamente, as exigéncias curriculares. Os
estudantes de maior sorte aprenderdo, se muito, teoria da pratica de
processo civil. Quando sairem da Faculdade, talvez se vejam na dificil
situagdo de terem que perguntar a um colega mais estudioso, ndo uma,
mas Varias vezes, como se deve fazer uma contestacgdo satisfatoria.

Percebe-se assim a necessidade de um estagio juridico que repercuta
na formac&o préatica do aluno. E a necessidade do curso de Direito. Sua existéncia é
medida necessaria, mas ndo se deve entender como suficientes algumas tentativas
existentes, apenas rotuladas como prética, e que na verdade, lecionam teoria, como

por exemplo alguns laboratdrios ou escritorios pilotos e visitas orientadas.

Principalmente para a sociedade que sera atendida por esse futuro
profissional, necessario se faz, estudar o Estagio Supervisionado obrigatério para
uma prestacao de servigos de qualidade para todos os jurisdicionados.

Para Krepsky (2006, p. 14) essa distancia entre o ensino da teoria e da
pratica foi significativa a ponto de fundamentar sua dissertacdo no Programa de
Mestrado em Educacdo em Blumenau, momento em que ela faz a apresentacao da

problemética afirmando que:

Um dos maiores problemas verificados nos ultimos semestres do Curso de
Direito da Universidade Regional de Blumenau, especialmente na fase de
estagio, na qual o aluno devera ser capaz de apresentar habilidades para
desenvolver atividades relacionadas a profissdo, é a dificuldade de
associacdo entre a teoria e a pratica. Ou seja, buscar nos conteldos
trabalhados durante todo o curso, respaldo tedrico e conhecimentos
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suficientes para resolver os problemas reais e simulados que lhe séo
apresentados.

Assim, percebe-se que existe uma distancia nas universidades, em
geral, acerca do ensino da teoria e da préatica. Ndo basta lecionar o contetdo de
matérias praticas, é necessario fazer o aluno desenvolver competéncias™®, para

poder resolver praticamente as situagdes-problema que lhe s&o apresentadas.

Foi diante desse contexto, visando erradicar esses problemas, que a
IES estudada resolveu implantar o Forum Simulado como instrumento metodoldgico
para aproximar a teoria da prética e demonstrar a verdadeira pratica juridica como

deve ocorrer.

Além da formacdo juridica deve o profissional responsavel pela pratica
ter formacdo didatico-pedagdgica direcionada ao ensino da pratica. Com o
conhecimento pedagdgico, o professor pode auxiliar na formacdo profissional do

aluno.

As disciplinas de estagio (Estagio Supervisionado Civil | e Il, Estagio
Supervisionado Penal | e Il e Estagio Supervisionado Processual | e IlI) estdo
interligadas e utilizam-se do Forum Simulado como elo entre todos os estagios
oferecidos, para um melhor aproveitamento da pratica forense. As disciplinas sao

sincronizadas e caminham juntas para a solucéo de situacdes-problema propostas.

A Lei de Diretrizes e Bases (art. 82) e a Portaria 1886/94 (art. 10)
apresentam a necessidade de o aluno participar como assistente de audiéncias para

poder visualizar como elas ocorrem.

Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizacao
dos estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou
superior em sua jurisdi¢ao.

Paragrafo Unico. O estagio realizado nas condi¢cdes deste artigo nao
estabelecem vinculo empregaticio, podendo o estagiario receber bolsa de
estagio, estar segurado contra acidentes e ter a cobertura previdenciaria
prevista na legislacéo especifica.

' Competéncia é a mobilizacéo do saber de atitudes, de conhecimentos e de habilidades.
Habilidade ......
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Art. 10. O estagio de prética juridica, supervisionado pela instituicdo de
ensino superior, sera obrigatério e integrante do curriculo pleno, em um total
minimo de 300 horas de atividades praticas simuladas e reais
desenvolvidas pelo aluno sob controle e orientacdo do nucleo
correspondente.

8 1° O nucleo de pratica, coordenado por professores do curso, dispora de
instalagfes adequadas para treinamento das atividades profissionais de
advocacia, magistratura, Ministério Publico, demais profissGes juridicas e
para atendimento ao publico.

§ 2° As atividades de pratica juridica poderdo ser complementadas
mediante convénios com a Defensoria Publica e outras entidades publicas,
judicidrias, empresariais, comunitarias e sindicais que possibilitem a
participac@o dos alunos na prestagdo de servigos juridicos e em assisténcia
juridica, ou em juizados especiais que venham a ser instalados em
dependéncia da prépria instituicdo de ensino superior.

O estagio oferecido pela Instituicdo de Ensino € uma situacao simulada

de preparar o aluno para o exercicio profissional na pratica.

Os alunos da IES estudada n&o precisam deslocar-se para os foruns,
s6 vao se quiserem, mas 0 mais importante consiste no fato de que como se trata de
um processo simulado, o professor vai interrompendo a audiéncia, justificando o que

esta ocorrendo e ainda mais, explicando possiveis intercorréncias.

O ensino da prética reflexiva contribui para o processo de ensino-

aprendizagem.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Enquanto docente de uma instituicdo de ensino superior, atuando no
curso de direito, para o cumprimento da LDB, fez-se necessaria a implantacdo de
300 horas praticas reais ou simuladas no curriculo minimo, visando uma formacao

mais completa do aluno, com énfase nas praticas juridicas.

As atividades de pratica devem ser desenvolvidas de forma
diferenciada, em local apropriado como € o caso do Forum Simulado estudado,
implantado para subsidiar todas as atividades forenses, desde o atendimento até a

solucéao efetiva da lide.

Para a efetivacdo das atividades o Forum Simulado possui sua
estrutura e funcionamento diferenciados, 0 que caracteriza a presente pesquisa

como estudo de caso.

Desta feita, optou-se por pesquisar acerca do assunto para melhor

tratar a questdo do processo de ensino e aprendizagem da pratica.

Teoria, Método e Criatividade sdo os trés ingredientes o6timos que,
combinados, produzem conhecimentos e dao continuidade a tarefa
dindmica de sonhar a realidade e desvendar seus segredos. (MINAYO,
2002, p. 7)

Nesse diapaséo foi fundada a presente pesquisa, utilizamos a teoria e
a criatividade sempre ao lado e conjuntamente com o método para que pudemos
chegar ao resultado mais real e desvendar os segredos do processo de ensino-

aprendizagem da pratica para os cursos de Direito.

O trabalho analisa o0 estagio supervisionado e a formacao préatica dos
alunos de Direito, tomando-se por base, uma experiéncia real, realizada em uma
Instituicdo de Ensino Superior com o0 intuito de verificar se a metodologia

desenvolvida contribui para a melhor formagé&o do bacharel.
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Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa
um lugar central no interior das teorias e estd sempre referida a elas. Dizia
Lénin (1965) que “o método é a alma da teoria” (p. 148), distinguindo a
forma exterior com que muitas vezes é abordado tal tema (como técnicas e
instrumentos) do sentido generoso de pensar a metodologia como
articulacdo entre contelidos, pensamentos e existéncia. (MINAYO, 2002,
p.16)

A metodologia do presente trabalho é o caminho a seguir, a pesquisa a
ser efetivada acerca da importancia do Forum Simulado no processo ensino-

aprendizagem.

Estudos de caso vém sendo usados ha muito tempo em diferentes areas de
conhecimento, tais como: sociologia, antropologia, medicina, psicologia,
servigo saocial, direito, administracdo, com variagdes quanto aos métodos e
finalidades. A origem de estudos de caso na sociologia e antropologia
remonta ao final do século XIX e inicio do século XX, com Frédéric Lé Play,
na Franca, Bronislaw Malinowski e membros da Escola de Chicago, nos
Estados Unidos. O principal propdsito desses estudos era realcar as
caracteristicas e atributos da vida social (Hamel, 1993). Na medicina, na
psicandlise, na psicologia e no servico social objetivaram estudar um caso,
geralmente problematico, para fins de diagnose, tratamento ou
acompanhamento. Em direito, administracdo e medicina foram e ainda
sdo usados como recurso didatico, seja com a finalidade de ilustrar o
uso de um procedimento, seja para estimular, em situacéo de ensino, o
debate de um tema. Muito popular atualmente € o método de cases na
area de administracdo, que visa mostrar, por meio de um caso exemplar,
COmMOo uma empresa ou organizac¢do pode se estruturar, resolver problemas,
vencer. (ANDRE, 2005, p. 13-14)

Assim, a presente pesquisa, estuda uma metodologia de estudos de
casos no curso de direito para um melhor desenvolvimento do ensino da pratica

forense.

O objetivo de criar-se o Férum Simulado no curso de direito foi para
preparar melhor o académico para o mercado de trabalho, além de evitar prejuizos

ou danos para a advocacia e para os clientes.

O estéagio oferecido pela Instituicdo de Ensino é uma situacéo simulada

de preparar o aluno para o exercicio profissional na pratica.

Com a implantacdo do Forum Simulado ndo ha necessidade de o aluno
estar fazendo estagio visitas externas aos 6rgdos do judiciarios, o0 que na maioria

dos casos, € de dificil realizacdo. Muitos dos estudantes trabalham ou fazem
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estagios no horario de funcionamento do férum e fica dificil de cumprir as atividades

reais.

Essas disciplinas de estagio sdo desenvolvidas nos dois ultimos anos
do curso de Direito, havendo assim, tempo habil para que os alunos possam

vivenciar a pratica forense.

A Lei de Diretrizes e Bases apresenta a necessidade de o aluno
participar como assistente de audiéncias para poder visualizar como elas ocorrem.
No Forum Simulado os alunos participam e assistem audiéncias dos seus proprios
processos que estdo tramitando de forma simulada, durante o horario de aulas, na

prépria Instituicdo de Ensino.

Entendemos por pesquisa a atividade béasica da Ciéncia na sua indagacao e
construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e
a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa
vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um
problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica.
As questdes da investigacdo estdo, portanto, relacionadas a interesses e
circunstancias socialmente condicionadas. Sao frutos de determinada
insercdo no real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos. (MINAYO,
2002, p. 17-18)

O estudo acerca do Forum Simulado serve para contribuir para a
sociedade indiscriminadamente para um melhor ensino juridico. O problema da vida

pratica, vivenciei no préprio Férum Simulado.

Assim, resta saber se o Férum realmente estd cumprindo seu objetivo,
ou seja, apoés a implantacdo desse Férum Simulado os alunos estdo saindo da
Faculdade mais preparados para desempenhar satisfatoriamente suas funcdes. Tem
eles condi¢des de sair da Faculdade direto para o mercado de trabalho sem fazer
parceria com algum advogado que ja esteja militando?

Essa é a razdo da presente pesquisa que verificou se o Férum
Simulado contribuiu para uma melhor forma de solucionar as situacdes-problema

gue lhe foram apresentadas durante a vida profissional.



93

3.1 Objetivos da Pesquisa

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar as contribuicdes
proporcionadas aos alunos de Direito da Faculdade de Direito de Presidente
Prudente pelo Férum Simulado, desde a sua implantacdo em 1998.

Em resumo, a teoria € um conhecimento de que nos servimos No processo
de investigagdo como um sistema organizado de proposi¢des, que orientam
a obtencédo de dados e a analise dos mesmos, e de conceitos, que veiculam
seu sentido.

(..)

Ao se utilizarem de um conjunto de proposi¢des logicamente relacionadas, a
teoria busca uma ordem, uma sistematica, uma organizacdo do
pensamento, sua articulagdo com o real concreto, e uma tentativa de ser
compreendida pelos membros de uma comunidade que seguem o mesmo
caminho de reflex&o e agédo. (MINAYO, 2002, p. 19)

Assim, através da teoria iremos em busca do conceito, organizados por
proposicdes categorizadas através das respostas dos questionarios a fim de
podermos ter uma articulagcdo das respostas com a utilizacdo do FOrum Simulado

como obteto metodoldgico do ensino da pratica juridica.

Os objetivos especificos desta pesquisa sdo: identificar as dificuldades
apresentadas na vida pratica dos egressos da Faculdade de Direito de Presidente
Prudente antes da implantacdo do Forum Simulado em 1998 e comparar esses
resultados com as avaliacfes que 0s ex-alunos que participaram do Férum Simulado
fizeram antes de sair para o mercado de trabalho (avaliagdo institucional) com a feita

na presente pesquisa.
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3.2 Procedimentos de Coleta de Dados

A presente pesquisa foi realizada com os ex-alunos de uma Instituicdo

de Ensino Superior particular da cidade de Presidente Prudente, Estado de S&o

Paulo, Brasil, na qual leciono h4 dez anos, sendo que os entrevistados estdao em

localidades diversas.

Definiremos, sinteticamente, os principais elementos da metodologia.

a)

b)

Definicdo da amostragem. A pesquisa qualitativa ndo se baseia no
critério numérico para garantir sua representatividade. Uma pergunta
importante neste item é “quais individuos sociais tém uma vinculagao
mais significativa para o problema a ser investigado?” A amostragem
boa é aquela que possibilita abranger a totalidade do problema
investigado em suas multiplas dimensoes.

Coleta de dados. Devemos definir as técnicas a serem utilizadas tanto
para a pesquisa de campo (entrevistas, observacdes, formularios,
histéria de vida) como para a pesquisa suplementar de dados, caso seja
utilizada pesquisa documental, consulta a anuéarios, censos. Geralmente
se requisita que seja anexado ao projeto o roteiros dos instrumentos
utilizados em campo.

Organizagéo e andlise de dados. Devemos descrever com clareza como
os dados serdo organizados e analisados. Por exemplo, as andlises de
conteldo, de discurso, ou analise dialética séo procedimentos possiveis
para a analise e interpretacdo de dados e cada uma destas
modalidades preconiza um tratamento diferenciado para a organizacéo
e sistematizagéo dos dados. (MINAYO, 2002, p. 43-44).

Por tratar-se de uma pesquisa quali-quantitativa, definimos quem

seriam os individuos a serem entrevistados de modo a termos a mesma quantidade

de individuos que frequentaram o FoOorum Simulado e individuos que nao

freqlentaram, com uma variacdo de um elemento, pois 50 néo frequentaram e 49

freqUentaram, totalizando 99 entrevistas.

Os procedimentos adotados para a coleta de dados foram entrevistas

realizadas pessoalmente, com o0s ex-alunos localizados nas cidades em que

trabalham e dispostos a participar da pesquisa. Foram entrevistados alunos

freqientadores do curso nos anos de 1994 a 2006, alunos que passaram pelo

Forum Simulado da Instituicdo de Ensino e alunos que ndo passaram.
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Foram feitas abordagens qualitativa e quantitativas obedecendo ao

processo descritivo interpretativo, constituindo em estudo de caso.

Bassey (2003, p. 81-83) considera que ha trés grandes métodos de coleta
de dados nos estudos de caso: fazer perguntas (e ouvir atentamente),
observar eventos (e prestar atencdo no que acontece) e ler documentos. O
autor lembra que ha um grande nimero de manuais indicando como
elaborar questionarios, como conduzir entrevistas, como elaborar roteiros de
observacéo, mas o que vai guiar uma ou outra escolha, sem duavida, é o
problema de pesquisa e o que se quer conhecer. (ANDRE, 2005, p. 51).

As entrevistas foram realizadas na cidade de Presidente Prudente e
demais localidades onde foram localizados os ex-alunos dispostos a participar da
pesquisa. As entrevistas foram realizadas formalmente e observavas todas as

circunstancias adversas durante as respostas ao questionario.

Por fim, foi realizada a organizacdo dos dados, descrevendo, em
gréaficos, algumas das respostas dos entrevistados e comentando-as nas seqiéncia.
As 10 questdes foram apresentadas e discutidas no capitulo da interpretacdo dos

resultados.

Os sujeitos da pesquisa foram os ex-alunos do curso de Direito da
Faculdade de Direito de Presidente Prudente graduados antes de 1998 e depois de
1998. Foram dez alunos, localizaveis e disponiveis para cada ano (1994, 1995,
1996, 1997 e 1998) e 7 alunos para cada um dos anos de (1999, 2001, 2002,, 2003,
2004, 2005 e 2006), totalizando assim 99 ex-alunos entrevistados,de acordo com a

figura a sequir.
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FIGURA 7 — Sujeitos da Pesquisa
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Fonte: a prépria Pesquisadora

Essas entrevistas foram gravadas e depois transcritas a fim de que se

pudessem encontrar categorias para analise.

Entre as diversas formas de abordagem técnica do trabalho de campo,
destacamos a entrevista e a observacao participante.

(.)

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez
gue se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos autores,
enquanto sujeitos objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada
realidade que esta sendo focalizada. Suas formas de realizagdo podem ser
de natureza individual e/ou coletiva. (MINAYO, 2002, p. 57).

Assim, buscou-se, com a técnica da entrevista coletar os dados
diretamente com o0s atores sociais envolvidos, ou seja, 0s alunos que cursaram

direito na Instituicdo de Ensino analisada.

As questbes versaram acerca do ensino e da aprendizagem da pratica
juridica para confronto das respostas dos alunos que se formaram antes da
implantacdo do Férum Simulado com as dos alunos que se formaram depois da
implantagdo do mesmo, a fim de analisar a importancia do Forum Simulado na

formacao pratica do profissional do Direito. Os alunos que nédo estudaram no Forum
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Simulado puderam falar das dificuldades enfrentadas, assim como 0s que cursaram

o referido Férum puderam avaliar o trabalho realizado.

Embora se tenha dado destaque as entrevistas, a observacédo e a analise
documental como principais métodos de coleta de dados no
desenvolvimento dos estudos de caso, ha outras formas que podem ser
associadas a essas como, por exemplo, questionarios, testes, mapas
conceituais, dados estatisticos ou outros. O importante é ndo perder de vista
0S pressupostos que orientam o estudo de caso do tipo etnografico.
(ANDRE, 2005, p. 53).

Assim, demonstra-se que o rigor formal foi observado durante todas as
etapas da pesquisa e que para elaborar o questionéario foi feito um levantamento
bibliografico para fundamentar todas as perguntas que fazem parte do questionario e
que viabilizariam a categorizacdo. Nao houve nenhuma intercorréncia e todas as

respostas foram observas para a categorizacao e analise de dados.

Apds foi elaborado um quadro geral em que constam todas as
respostas dadas. Nele identifica-se os alunos apenas pelos anos de término do
curso a fim de ndo identifica-los e nem haver qualquer espécie de dano a imagem do

aluno. O referido quadro faz parte integrante da presente dissertacao.

A técnica de observacao participante se realiza através do contato direito do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informacdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. O observador,
enquanto parte do contexto de observacao, estabelece uma relagéo face a
face com os observados. Nesse processo, ele, ao mesmo tempo, pode
modificar e ser modificado pelo contexto. A importancia dessa técnica reside
no fato de podermos captar uma variedade de situa¢gfbes ou fendmenos que
ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que, observados
diretamente na propria realidade, transmitem o que ha de mais
imponderavel e evasivo na vida real. (MINAYO, 2002, p. 59-60).

As entrevistas, foram realizadas pessoalmente pela pesquisadora, o
que possibilitou a técnica da observacdo participante, onde se pode analisar a
variedade das respostas e 0 mais importante, ninguém se sentiu incomodado por eu
trabalhar na Instituicdo. Os ex-alunos apresentaram as respostas de acordo com a

realidade de cada época.
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Um fato curioso foi que, durante o projeto, ndo nos preocupamos com a
implantacdo de um laboratério juridico na IES, mas que, nas respostas dos

guestionarios apareceu, e o0s alunos falaram a seu respeito.

Quando chegamos a fase se analise de dados, podemos pensar que
estamos no final da pesquisa. No entanto, podemos estar enganados
porque essa fase depende de outras que a precedem. As vezes, nossos
dados ndo sdo suficientes para estabelecermos conclusées e, em
decorréncia disso, devemos retornar a fase de coleta de dados para
suplementarmos as informag8es que nos faltam. Outras vezes, podemos
dispor dos dados, mas o problema da pesquisa, 0s objetivos e as hipbteses
e/lou questdes ndo estdo claramente definidas. Nesse caso, devemos
redefinir esses aspectos da fase exploratoria da pesquisa. Também pode
acontecer que nao tenhamos uma fundamentacéo teodrica bem estruturada
e, devido a isso, torna-se necessario reestudarmos os conhecimentos que
embasam nossa pesquisa. (MINAYO, 2002, p. 67-68).

Tendo fundamento tedrico, com as respostas da pesquisa, viabilizou-se
a categorizacdo das respostas, bem como a analise de seus dados. Cada uma das
questbes foi analisada de acordo com a resposta dos alunos e com a
fundamentacéo tedrica a fim de podermos concluir sobre a importancia do Forum

Simulado como instrumento metodoldgico de ensino da pratica juridica.

A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange
elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam
entre si. Essa palavra esta ligada a idéia de classe ou série. As categorias
sdo empregadas para se estabelecer classificacdes. Nesse sentido,
trabalhar com elas significa agrupar elementos, idéias ou expressdes em
torno de um conceito capaz de abranger tudo isso. Esse tipo de
procedimento, de um modo geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de
andlise em pesquisa qualitativa. (MINAYO, 2002, p. 70).

Assim, apdés a coleta dos dados, foi possivel a categorizacdo das
respostas para analisarmos a questdo da presente pesquisa. Apés a categorizacao,

utilizou-se a técnica da analise de conteudo.

A autora ainda apresenta 0s seguintes passos para a operacionalizagéo de
sua proposta:

(2) Ordenacédo dos dados: Neste momento, faz-se um mapeamento de
todos os dados obtidos no trabalho de campo. Aqui estdo envolvidos, por
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exemplo, transcricdo de gravacdes, releitura do material, organizacéo dos
relatos e dos dados da observacao participante.

(b) Classificacdo dos Dados: Nesta fase é importante termos em mente que
o dado ndo existe por si s6. Ele é construido a partir de um questionamento
gue fazemos sobre eles, com base numa fundamentacao tedrica. Através
de uma leitura exaustiva e repetida dos textos, estabelecemos interrogacdes
para identificarmos o que que surge de relevante (“estruturas relevantes dos
atores sociais”). Com base no que é relevante nos textos, nds elaboramos
as categorias especificas. Nesse sentido, determinamos o0 conjunto ou os
conjuntos das informag8es presentes na comunicagao. (...)

(c) Andlise final: Neste momento, procuramos estabelecer articulagbes entre
os dados e os referenciais tedricos da pesquisa, respondendo as questdes
da pesquisa com base em seus objetivos. Assim, promovemos relacdes
entre 0 concreto e o abstrato, o geral e o particular, a teoria e a pratica.
(MINAYO, 2002, p. 78-79)

A pesquisa obedeceu a cinco fases ou momentos destacaveis para

obedecer ao momento da ordenacéo dos dados, classificacdo e analise final como

se demonstra com a figura a seguir:

FIGURA 8 — Fases da Pesquisa

O elaborag&o do questionério para
entrevista;

m identificacdo dos provaveis
sujeitos da pesquisa;

0O contato com os ex-alunos para
participarem da pesquisa e
agendamento de entrevistas.

O entrevistas e categorizagéo das
respostas

B sistematiza¢do dos dados
obtidos.

Fonte: a prépria Pesquisadora

Os dados obtidos na entrevista foram submetidos a: contagem,

estabelecimento de categorias, graficos, figuras, quadros e utilizacdo da fala dos ex-

alunos.
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O levantamento bibliografico foi de suma importancia para estabelecer
as categorias a serem pesquisadas, como também para categorizar as respostas
obtidas.

A andlise dos dados proporcionou a relacdo entre o concreto e o
abstrato, foi o0 momento de confirmar as hipoteses apresentadas no inicio do

projeto.

E por conta da andlise das categorias que podemos ir enumerando as

conclusdes parciais e viabilizar a concluséao do trabalho.

A analise se subdivide na diade “dissociacdo” e “remontagem”, como indica
Gragner. A nocdo de dissociacdo ocorre pela decomposicdo do “todo” em
seus elementos componentes. A condicdo de “remontagem” se processa
pelo remontar das conseqiéncias aos principios, dos efeitos as causas. E
cada vez que isso ocorre, estad-se fazendo ciéncia, esta-se realizando “a
finalidade da pesquisa (que) é melhorar a teoria”, embora a nivel
meramente mental. (LEITE, 1997, p. 39).

Assim, a presente pesquisa, passa a poder ser divulgada e
demonstrando a importancia desse instrumento metodoldgico de ensino de pratica
juridica compartilhar com outras instituicbes de ensino a fim de que haja uma
melhora na qualidade dos cursos de direito que tera como beneficiario primeiro a
propria sociedade que tera melhores profissionais atuando no mercado de trabalho

na defesa dos direitos alheios.
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4.1 Estrutura do Férum Simulado
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Neste capitulo faremos uma abordagem acerca da estrutura do Férum

Simulado, demonstrando a importancia da estrutura fisica, pessoal e organizacional.

A implantacdo do Forum Simulado era algo necessario para poder

haver o ensino integrado como observa Purchet Campos (1973, p. 9-17, apud

BORDENAVE, 2005, p. 103)

A filosofia do ensino integrado se apéia na idéia de que, se na vida, no
desempenho cotidiano, o0 homem enfrenta os fatos na complexidade com
gue eles ocorrem, é conveniente que na escola o aluno se habitue a encarar
os fatos como entidades complicadas, exigindo reflexdo para subseqiente
andlise, adequada tanto a seu todo quanto a cada uma de suas partes. E a
preservacdo da dualidade simultinea — aspecto particular e aspecto geral —
gue visa o ensino integrado, na presuncdo de estar preservando a
identidade do fendmeno para conhecimento.

Assim, resolvendo casos durante a graduacdo, e casos com certa

complexidade, quando formado, o aluno ter4 condi¢cdes de solucionar as situacdes

problemas que lhe séo apresentadas.

Uma das vantagens do estudo de caso é a possibilidade de fornecer uma
viséo profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada de uma unidade social
complexa, composta de multiplas variaveis. No entanto, para conseguir esse
intento, 0 pesquisador necessita investir muito tempo e muitos recursos,
seja no planejamento do trabalho, seja na entrada e permanéncia em
campo, seja na interpretacéo e no relato dos dados. (ANDRE, 2005, p. 33)

Demonstraremos, como o estudo de casos tem implicacdes e reflexdes

no processo de ensino-aprendizagem da pratica juridica.
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Inicialmente faremos uma abordagem acerca da estrutura fisica
descrevendo a sua localizacdo geogréfica, a preocupacdo com a acessibilidade do
prédio para garantia dos preceitos constitucionais, descricdo dos ambientes, bem
como de sua importancia e funcionalidade, iniciando pela sala de audiéncias,
cartorio de oficio civel,cartério distribuidor e secretaria, hall de entrada e cartorio de

oficio criminal.

Na sequiéncia a descricdo de alguns dos instrumentos disponiveis para
a melhor utilizacdo do Forum Simulado como suporte metodolégico do ensino da
pratica juridica, em especial os carimbos, computadores, programa de informatica

para distribuicdo dos processos, diario oficial e a urna para sorteio de jurados.

Apresentamos a estrutura humana do Forum Simulado da Instituicao
de Ensino estudada, abrangendo os professores de prética juridica civil, pratica
juridica penal, estagio supervisionado processual, supervisoras de pratica

profissional, estagiarios concursados e o coordenador do nucleo de pratica juridica.

Para finalizar foi descrito o funcionamento interdisciplinar do Férum

Simulado como instrumento metodoldgico no processo ensino-aprendizagem.

4.1.1 Estrutura fisica

Além da estrutura de pessoal existe para o FOrum Simulado uma
estrutura fisica diferenciada, constituida de sala de audiéncia em formato de sala de

aula, cartoério civel, cartério criminal e cartorio distribuidor.

A necessidade da utilizacdo de uma sala mais adequada se deu em
virtude das proprias necessidades forenses. Formato, apresentacéo, localizacao,

prazos, locais, ordem, influenciam no bom e correto desenvolvimento da causa.

O Foérum Simulado tem a seguinte apresentacao geografica:
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GRAFICO 1 — Mapa Férum Simulado

1 2

3
4 6 7
S

Fonte: a prépria Pesquisadora

Legenda:

1 — Sala de audiéncia com 100 cadeiras para os alunos
2 — Mesa do juiz — presidente das audiéncias

3 — Mesa das partes

4 — Cartério de oficio civel

5 — Cart6rio Distribuidor e Secretaria do Férum Simulado
6 — Hall de entrada

7 — Cartorio de oficio criminal

O espaco para o Férum Simulado foi elaborado e construido pensando
em todas as dificuldades apresentadas pelos alunos. Por conta disto, a construcdo
tem garantido o acesso a todos os alunos por meio de rampas na entrada e nas
dependéncias. Ja passaram pelo F6rum Simulado, dois alunos portadores de
deficiéncia e que nao tiveram problemas para adentrar ao prédio e se movimentar

nele por conta das rampas que garantem a acessibilidade.

A foto abaixo demonstra a garantia de acessibilidade ao Férum
Simulado através de sua porta de entrada.
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Foto 1 — Entrada do Forum Simulado

Fonte: A prépria pesquisadora

Foto 2 — Entrada para a Sala de Audiéncias

Fonte: A prépria pesquisadora

E visivel a adequacdo do ambiente as necessidades forenses, dos
cartorios para a sala de audiéncia também existe uma rampa e uma porta que isola

0s cartorios da sala do juiz.
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Percebe-se, com isso, a preocupacdo ndo s6 com a estrutura pessoal
do Férum Simulado, mas também a importancia da estrutura fisica, incluindo a
construcdo de um ambiente adequado e que permita 0 acesso a todos os alunos,
mesmo dos portadores de deficiéncia, pela rampa de acesso.

O ambiente foi todo construido, levando-se em consideracdo a
realidade forense e a adequacao didatica a quantidade de alunos envolvidos. Assim,
ficou reproduzido todo o ambiente forense, mas com amplo acesso a cerca de 100

alunos por momento.

O horario de funcionamento do Forum Simulado inclui todo o horario de
aula, no periodo da manha o atendimento é das 7h30 as 12h00 e das 18h00 as
22h00.

4.1.1.1 Sala de Audiéncia

A sala de audiéncia é uma réplica de uma sala de audiéncia de um
Forum, com o acréscimo de 100 cadeiras para que os alunos possam assistir as

aulas, representadas nesse momento pelas audiéncias.

Nesta sala garante-se o0 preceito constitucional de que existem
audiéncias publicas e que podem ser presenciadas pelo povo. Nos Féruns comuns,

isso ndo acontece, devido a falta de espaco fisico, de cadeiras, etc.,

Podemos visualizar nas fotos a seguir a sala de audiéncia, com a mesa
do juiz, a mesa dos jurisdicionados e as cadeiras para os alunos assistentes. A sala
€ decorada ao fundo com uma estande contendo livros juridicos, em especial
revistas, e periodicos que podem ser consultadas pelos alunos de acordo com as

normas da biblioteca.
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Foto 3 — Sala de audiéncia (destaque para a cadeira onde os alunos assistem aula)

Fonte: A prépria pesquisadora

A sala de audiéncia conta com a estrutura forense, mesa em forma de
te (T), onde o juiz fica no centro para poder presidir a audiéncia, ficar entre as partes
e acima delas. Para que os alunos possam assistir as audiéncias de forma
confortavel foram colocadas carteiras, assim cerca de 100 alunos podem assistir e

fazer as anotacdes que desejarem.

Foto 4 — Sala de audiéncia (Mesa do juiz e dos jurisdicionados e biblioteca ao fundo)

Fonte: A prépria pesquisadora
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Com essa foto podemos destacar as cadeiras das partes que ficam
exatamente como na realidade, dispostas as partes na ponta da mesa e seus

advogados frente a frente e na frente do magistrado que preside a audiéncia.

Ao lado da mesa do magistrado, encontra-se a mesa do escrevente

com computador, impressora e acesso a internet.

Foto 5 — Sala de Audiéncia (Mesa do Juiz)

Fonte: A prépria pesquisadora

Foto 6 — Sala de Audiéncia (Mesa das Partes)

Fonte: A prépria pesquisadora

Com essa infra-estrutura foi possivel demonstrar para os alunos, de

forma simulada, como ocorrem as audiéncias reais. Aqui, durante as aulas é
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possivel interromper a aula e explicar o procedimento e possiveis intercorréncias.
Construiu-se uma réplica da sala de audiéncia mas com a possibilidade de uma

platéia de 100 pessoas assistirem ao mesmo tempo essa aula-audiéncia.

Por conta desses 100 lugares a sala conta com uma infra-estrutura de
som. Tudo que é falado na mesa de audiéncia tem saida em caixas de som

imbutidas por toda a sala.

Importante salientar, ainda, que esta sala conta com dois aparelhos de
ar condicionado e 6 ventiladores de teto para poder suportar o calor tipico desta

regiao.

4.1.1.2 Cartério de oficio civel

Foto 7 — Cartorio Civel

Fonte: A prépria pesquisadora

No Cartério Civel encontram-se 0s processos civeis simulados
arquivados (ao fundo da foto) e os em andamento, dispostos em escaninho como na
realidade de acordo com o0s prazos processuais. A consulta dos processos é manual

através de fichas onde é possivel localizar o processo.
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Os casos civeis analisados sdo todos simulados, os documentos sao
todos elaborados pelos funcionarios do Férum Simulado e qualquer semelhanca
com um caso real € mera coincidéncia. Isso se da por conta das hip6teses de

segredo de justica que tramitam perante a justica civil.

Assim, apos distribuidos os processos no Cartorio Distribuidor e
encaminhados ao Cartério Civil, terdo trdmite idéntico ao mundo real, onde
participardo, escreventes, escrivaes, oficiais de justica, Ministério Publico e

Magistrado.

E portanto perfeitamente possivel o aluno vivenciar todos 0s momentos
processuais, mas com casos simulados onde atuam como advogados das partes,

ora do autor, ora do réu.

4.1.1.3 Cartorio Distribuidor e Secretaria do Férum Simulado

Foto 8 — Cart6rio Distribuidor

Fonte: A prépria pesquisadora
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E no Cartdrio Distribuidor que ocorrem os primeiros protocolos. O aluno
inicia 0 processo e esse cartorio é responsavel por fazer a distribuicdo para uma das

guatro varas que o Forum Simulado comporta.

Ao fazer a distribuicdo o aluno ja sabe para qual vara seu processo foi
encaminhado e qual nimero recebeu. No momento da distribuicdo é colada uma
etiqueta na copia que fica na posse do aluno como forma de cumprimento do dever

no prazo estabelecido.

Junto com o Cartério Distribuidor do Forum Simulado funciona na
secretaria onde séo feitos todos os demais protocolos, sempre com data e hora

automaticos para que se cumpra rigorosamente 0s prazos assim como na vida real.

O aluno aprende também a importancia do cartorio distribuidor quanto
ao arquivo de feitos (cadastro) de todos 0s processos civis e criminais em nome do

autor e do réu, bem como da atual situacdo dos processos existentes.

7

A distribuicdo dos feitos simulados é feita por um programa

especialmente desenvolvido para o Férum Simulado.

4.1.1.4 Hall de entrada

':839 9-— H_all de entrada

Fonte: A prépria pesquisadora
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No hall de entrada existem duas longarinas para que os alunos possam
esperar sentados até serem atendidos nos cartorios ou atendimento personalizado

pelo professor.

Neste ambiente também existe ar condicionado e ventiladores para

manter o ambiente mais agradavel e adequado as realidades de nossa regiao.

4.1.1.5 Cartério de oficio criminal

Foto 10 — Cartério Criminal

Fonte: A prépria pesquisadora

Diferente do cartério civil, tudo no cartério criminal ja aconteceu na

realidade e ja foi julgado pela justica comum.

Pela dificuldade em se criar um Inquérito Policial completo com todas
as particularidades, provas, pericias e etc., optou-se por utilizar um inquérito real

xerocopiado e os alunos atuarem a partir da dendncia.

Na area criminal os processos sdo acompanhados pelos alunos que

ora atuam como advogados, ora como promotores.

Assim como o cartorio civil, o cartorio criminal dispde de acervo de
autos findos e escaninho de feitos em andamento, que sdo guardados de acordo

com 0S prazos processuais.
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4.1.1.6 Instrumentos disponiveis para a melhor utilizacdo do Forum Simulado como
suporte metodolégico do ensino da pratica juridica

A partir desse momento faremos uma breve explanacdo acerca dos
instrumentos disponiveis no Forum Simulado para a sua melhor utilizacdo como

suporte metodoldgico do ensino da pratica juridica.

Passaremos a discorrer sobre eles em topicos separados a seguir.

4.1.1.6.1 Carimbos

O Forum Simulado possui todos os carimbos necessarios para o
processamento dos autos, mas também ja utilizamos muitos desses carimbos no
préprio computador, como ocorre na realidade forense. Como por vezes 0
computador pode ndo estar disponivel ou ocupado com outro servigco, mantemos 0s

carimbos que podem ser utilizados pelos estagiarios concursados.

Assim como no processo real, os processos simulados recebem os
carimbos que dao andamento ao feito para ficar caracterizada a realidade forense
em cada auto onde os alunos participam como advogados ou promotores.
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Foto 11 — Carimbeira

g
Fonte: A prépria pesquisadora

4.1.1.6.2 Computadores

O férum Simulado conta com 3 computadores com impressora para
serem utilizados pelos estagiarios concursados e um para a supervisora de estagio,

todos eles com internet.

Os computadores sdo utilizados para diversos servigos, desde a
distribuicdo/protocolo até as sentencas, passando por todos os despachos,
mandados, diario oficial.
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4.1.1.6.3 Programa especifico para distribuicdo de acdes e protocolo

Foi desenvolvido para o Forum Simulado um programa proprio

denominado VUS (Vara Unica Simulada — nome inicial do Férum Simulado)®

Esse programa permite, quando da distribuicdo de uma acédo, o
encaminhamento para a Vara competente, bem como o cadastramento do feito e a
emissao das etiquetas que vao para a capa do processo e para 0s controles dos
cartérios. Sdo emitidas, automaticamente 5etiquetas (Uma para a capa do processo,
outras duas para o cartorio competente, - uma para ordem numeérica e outra para
ordem alfabética — e as duas ultimas para o cartorio distribuidor fazer o controle de
feitos distribuidos, - uma iniciando com o nome do autor e outra com o do réu, para

viabilizar a emissao de feitos distribuidos).

Apo6s a distribuicdo, o processo tem que ter andamento e precisa de
protocolos, o que o programa também faz automaticamente, ao digitar o nimero do
processo, ele questiona qual das partes esta protocolando e emite a etiqueta com o
namero do processo, data, horario e nome cadastrado de quem esta fazendo o
protocolo. S&o impressas duas etiquetas idénticas, uma que ficara no processo e

outra que comprova que a parte fez o protocolo (copia).

* Quando o Férum Simulado teve inicio tinhamos somente duas salas de aula do quarto ano,
portanto um Unico juiz era suficiente para a resolugdo dos processos simulados. No ano seguinte,
1999, tinhamos novamente 2 salas de quarto ano, mas que nao se formaram porque foi o ano de
transicdo da duragéo do curso para 5 anos. No ano 2000, tinhamos 4 salas de quarto ano (manha e
noite) e duas salas de quinto, quando entdo foi necessario haver um aumento no Vara Unica
Simulada, que passou a ter 4 varas (4 juizes) e passou entéo a ser denominada de Férum Simulado.
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4.1.1.6.4 Diéario Oficial

Assim como na realidade, temos as intimagfes pessoais e as
intimacdes por meio de diario oficial. O F6érum Simulado também conta com um
diario oficial simulado que é emitido sem regularidade, somente quando ha
necessidade e é afixado nas salas de aula e no Forum Simulado por meio de um

fixador proprio, conforme se denota pela figura a seguir.

Foto 12 — Diario Oficial

Fonte: A prépria pesquisadora

As publicagbes se assemelham, ao maximo, as da realidade, com os
mesmos requisitos, inclusive constando somente as iniciais dos nomes quando se

trata de segredo de justica.
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4.1.1.6.5 Urna para sorteio de quesitos

E também de responsabilidade do Forum Simulado a realizac¢&o do Juri
Simulado. O Jari é o julgamento para os crimes dolosos contra a vida que serao
julgados pelo conselho de sentenca composto por pessoas da comunidade

devidamente cadastradas como tais.

No momento da realizagdo do juri, assim como antes dele, é
necessario fazer o sorteio para se decidir quem ird compor o conselho de sentenca.
Para isso, o Férum Simulado conta com 3 urnas a fim dar maior indice de realidade
ao julgamento simulado. Na foto a seguir pode-se constatar o modelo das urnas

utilizadas pela Instituicdo de Ensino.

Foto 13 — Urna para sorteio de jurados

Fonte: A prépria pesquisadora
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4.1.2 Estrutura humana ou de pessoal

Para a efetivagéo dessas atividades existe uma estrutura composta por
quatro (4) professores de estagio civil, quatro (4) professores de estagio penal e dois

(2) professores de estagio supervisionado processual.

4.1.2.1 Pratica Juridica Civil

Para ministrar a disciplina de préatica juridica civil existem dois
professores a0 mesmo tempo para 0sS quartos e quintos anos, totalizando 4

professores de pratica civil.

Nos quartos anos os professores vao junto para sala de aula e fazem o
atendimento em grupo de forma que podem alcancar a totalidade da classe.

Ja em relacdo aos quintos anos, a classe é dividida em duas metades
e cada um dos professores fica responsavel pela sua metade durante o ano, tendo
liberdade de catedra em relacdo a sua aula, mas cumprindo 0 mesmo programa e

cronograma de plano de aula.

Nos dois anos o inicio das aulas é teodrico, dai séo distribuidos
problemas e os alunos se relinem nos grupos pré-estabelecidos para a solucéo
pratica, podendo tirar dividas com o professor presente e terdo que confeccionar a
peca digitada para ser entregue ao professor responsavel que ira corrigi-la antes que

vire um processo simulado.

As aulas de pratica funcionam como um estudo de caso, mas o0 que a
diferencia € que no inicio existe uma explanacao tedrica sobre o tema para orientar

os alunos na peca correta a ser confeccionada.
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4.1.2.2 Pratica Juridica Criminal

Assim como a disciplina de pratica civil, a disciplina de prética penal
conta com 4 professores, sendo dois para o quarto ano e 0s outros dois para o

quinto. SO que ocorre 0 inverso.

Durante o quarto ano as classes sdo dividas em metades e cada
professor ministra aula para a sua metade. E no quinto ano os dois professores vao
juntos para a mesma sala e dividem os trabalhos no momento de orientar os alunos

e sanar as duvidas que aparecem.

Com esse numero de professores em sala de aula é facilitado o
atendimento individual aos alunos que podem ir confeccionando suas pecas praticas

e tirando duvidas instantaneamente com os professores.

Os professores preparam as aulas em conjunto e comungam das

mesmas idéias de forma que o aluno pode ser atendido por

4.1.2.3 Estégio Supervisionado Processual

A disciplina de Estagio Supervisionado Processual funciona com duas
professoras que revezam as aulas semanais de forma que cada uma das

professoras ministra aulas a cada 15 dias.

Uma das professoras é responsavel pela parte civil e a outra pela parte
penal, tendo entdo a disciplina duas vertentes: estagio supervisionado processual

civil e estagio supervisionado processual penal.

A disciplina € estudada como estudo de casos, onde ha o

desenvolvimento de casos simulados com processos didaticos. Os casos
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hipotéticos, no caso do estagio civil, comecam nas aulas de pratica juridica civil e se
materializam, tomam forma, com a disciplina de estagio processual, onde a inicial é
autuada, vira processo, tem despachos, mandados, audiéncia e sentenga como na
realidade cumprindo todos os requisitos e prazos exigidos pela legislacdo e

normalizac&o da corregedoria.

Quanto a parte penal, utilizam-se inquéritos policiais reais
xerocopiados. O inicio do processo é cOpia autentica do real, s6 que a denuncia é

feita pelos alunos, em grupos, iniciando o processo criminal simulado.

Como as disciplinas se revezam, uma semana tem aula de civil e na
outra de penal, o tempo € suficiente para o andamento dos processos e

cumprimento dos prazos.

Tudo é feito durante as aulas, com excecdo dos protocolos e do
acompanhamento no balcdo que podem ser feitos durante a semana no horario de
funcionamento do Forum Simulado, quando sempre estao presentes as supervisoras

de prética profissional.

4.1.2.4 Supervisora de Pratica Profissional

O Férum Simulado conta com duas Supervisoras de Pratica, sendo
uma de civii e uma de penal. Além de serem as professoras de Estagio
Supervisionado Processual, sdo elas que tomam conta dos cartérios simulados,

atuam como 0s juizes em conjunto com o0s estagiarios concursados.

Os processos sdo diretamente desenvolvidos e acompanhados pelas
respectivas supervisoras de pratica, que permanecem disponiveis para auxiliar na
elucidacao do desenvolvimento do processo, bem como para a confecgao de pecas

processuais necessarias para o procedimento dos autos.



120

4.1.2.5 Estagiarios concursados

Para melhor atender aos alunos e melhor preparar os alunos o Férum
Simulado abre concurso para que possam atuar junto com as supervisoras de
pratica no procedimento. Os alunos atuam como escrevente, escrivaes, oficiais de
justica, escreventes de sala, oficiais de promotoria e atendentes judiciais. Para ser
selecionado o aluno, quando aberta a inscricdo por meio de edital, inscreve-se e sé&o

selecionados por nota e entrevista.

Os estagiarios trabalham em revezamento durante a semana a fim de
entenderem o funcionamento do processo. Eles atuam em todas as posicdes

processuais e em todas as fases do processo.

Sao selecionados alunos dos segundos e terceiros anos a fim de

materializarem os conteudos teorico e praticos ministrados durante o curso.

Os alunos de quarto e quinto ano, ndo podem ser estagiarios porque
tem participacdo obrigatoria e tem prazos a cumprir, entdo para ndo tornar suspeita

a sua atividade, estdo impedidos de fazer esse estagio voluntario.

Assim também os alunos do primeiro ano, ndo tem contetudo
necessario para compreender o procedimento e portanto, estdo impossibilitados de

se candidatar a estagiarios voluntarios do Forum Simulado.

4.1.2.6 Coordenador do Nucleo de Prética

O Nucleo de pratica da Toledo funciona de acordo com o organograma

a sequir:



GRAFICO 3 - Estrutura do Nucleo de Pratica Juricia
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Férum Simulado

Fonte: Coordenacado do Nucleo de Pratica Juridica da IES estudada

Assim, o coordenador do nucleo de pratica mantém a orientagdo e

supervisdo de todos os professores das disciplinas de estagio, supervisores de

estagio e estagiarios concursados.

O coordenador do Nucleo de Pratica Juridica (NPJ) da IES estudada

também € o responsavel pelas atividades de estagio extracurricular em conjunto com
o Nucleo de Estagio (NET).

Assim, € dele também a coordenacdo do Escritério de Aplicacdo de

Assuntos Juridicos (EAAJ), bem como o anexo do Juizado Especial Civel (JEC) e o

Nucleo de pratica trabalhista (NPT).



122

O coordenador do NPT nédo esta limitado as causas simuladas
estudadas na presente pesquisa, sua funcdo € mais complexa, mas nas acdes
simuladas na pesquisa atua em conjunto com o coordenador de curso no controle de
cumprimento do programa das disciplinas de pratica, bem como da
interdisciplinaridade entre as disciplinas de estagio quando da confeccéo dos planos

de ensino e dos planos de aula, a fim de haja uma perfeita compatibilizacéo.

4.2 Funcionamento

Os casos-problemas sédo desenvolvidos pelos professores de estagio
civil e estagio penal. Essas aulas de estagio se completam com a confeccdo da
adequada peca pratica que € supervisionada e acompanhada na disciplina de
estagio processual que tem como conteldo programatico o ensino da pratica da

pratica.

O estudo de casos ndo € uma metodologia de ensino muito aplicada no

Direito, mas que auxilia, muito, no processo de ensino-aprendizagem.

Mesmo sendo método ha muito utilizado em outra areas do conhecimento,
a Resolucdo de Problemas ndo é percebida como método de ensino
utilizado nos Cursos Juridicos. O que se verifica por meio de busca
bibliografica ou por investigagédo, ainda que sumaria, € que muito pouco ou
raramente se utilizam o estudo de casos e o método da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), por exemplo, e esses ndo se constituem
numa verdadeira resolucdo de problemas na concepg¢do e proposta
apontadas nesse trabalho. (KERPSKY, 2006, p.23)

A peca pratica inicial elaborada pelos alunos, ap6s ser devidamente
corrigida pelos professores, é encaminhada ao Férum Simulado, sendo distribuida
ao cartério distribuidor e encaminhada ao cartério competente, seja o cartorio do

oficio civel ou do oficio criminal. Inicia-se, assim 0 processo juridico que €
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efetivamente acompanhado pelos alunos até o desfecho final com a solucdo do

mérito da causa.

Muito se tem falado sobre a necessidade de aulas praticas e de um
laboratério juridico, mas pouco se tem feito de concreto para operacionalizar
essas idéias. Que elas sdo importantes ndo ha duvida. Entre outras razées
porque, se concretizados, com toda certeza abriiam caminho para a
institucionalizacdo de pesquisas empiria juridica e de sistematizacdo e
indexacdo de decisbes legais no ambito do conhecimento juridico. Tais
pesquisas, como afirma o relatério de 1986 do CNPq, devem desempenhar
o papel de “consciéncia critica das instituicdes politicas e da ordem juridica
consolidada. A sociedade que ndo desenvolve mecanismos institucionais
gue permitem o questionamento de suas proprias instituigfes, inclusive
como forma viavel de se resguardéa-los, ou de transforma-los, se fossiliza —
e o0 habitat natural para o desenvolvimento de pesquisa juridica se
esclerosa”. (FARIA, 1987, p. 80)

A questdo sobre a efetividade das aulas de prética forense é antiga e
atual, vez que ainda nao consenso na melhor forma de se lecionar a pratica e fazer

com que o aluno aprenda e vivencie a pratica.

A caracteristica principal do Férum Simulado é ensinar, conjuntamente,
a prética e a teoria, tendo todos seus atos baseados em fundamentos teéricos. Essa
teoria da pratica ministrada no FOrum Simulado é fundamental pois pouco se pode
esperar de um estagio quando um estudante nele ingressa sem ter qualquer

fundamentacéo teorica acerca da area na qual presta servigos.

Outra qualidade usualmente atribuida ao estudo de caso é o seu potencial
de contribuicdo aos problemas da pratica educacional. Focalizando uma
instancia em particular e iluminando suas multiplas dimensées assim como
seu movimento natural, os estudos de caso podem fornecer informacdes
valiosas para medidas de natureza préatica e para decisdes politicas. Isso
significa que tanto a coleta quanto a divulgacdo dos dados devem ser
pautadas por principios éticos, por respeito aos sujeitos, de modo que sejam
evitados prejuizos aos participantes. (ANDRE, 2005, p. 35-36)

Assim, o estudo de caso é de fundamental importancia, pois oferecem
informacdes valiosas para as questdes praticas.

Com a implantacdo do Forum Simulado ndo houve a necessidade de o

aluno fazer estagios e visitas externas aos 6rgaos do judiciario, pois como o Férum
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tem planejamento, buscou-se inserir a maioria de acontecimentos e situacoes

forenses.

Quando o aluno esta matriculado nessas disciplinas de estégio ele faz
avaliacdo institucional do Forum Simulado, mas a verdadeira importancia e
significacdo de todo esse processo sO pdde ser realmente materializada quando o

aluno, ja bacharel e também advogado, se insere no mercado de trabalho.
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5 APRESENTACAO E DISCUSAO DOS DADOS OBTIDOS

Com as entrevistas feitas com os 99 (noventa e nove) ex-alunos da
Instituicdo de Ensino estudada poOde-se constatar, com a organizacdo dos dados

quatro momentos vivenciados pelos alunos da IES em pratica juridica.

O primeiro momento caracterizado pelas aulas comuns de pratica

forense quando eram tratadas como uma disciplina como outra qualquer.

O segundo momento, no qual j& existe uma preocupac¢ao com a pratica
evidenciada pela criacdo do Escritorio de Assuntos Juridicos e pela implantacdo do
laboratorio de pratica forense, que pdde, de certa forma, influenciar a escolha

profissional dos alunos.

O terceiro momento que se caracteriza pela implantagdo do Forum
Simulado como um instrumento metodologico para vivenciar as questdes juridica
praticas. Mas numa primeira tentativa, porém nao conseguiu sincronia entre as

disciplinas oferecidas e os professores de pratica.

O quarto e ultimo momento constatado na pesquisa € o atual, em que o
Forum Simulado € um instrumento didatico pedagdgico e que através da sincronia
das disciplinas de Estagio Supervisionado Civil, Estagio Supervisionado Processual
Civil Estagio Supervisionado Penal e Estagio Supervisionado Processual Penal os
alunos vivenciar todas as ocorréncias das situagdes problemas programadas de

forma simulada mas vinculando a todas as caracteristicas originais.

Analisando-se as respostas das entrevistas obteve-se quatro momento
distintos, razdo pela qual categorizamos as respostas nos quadros a seguir,
separados em quatro blocos de acordo com a época da graduagéao e relacionados a

categorizacao da resposta.

No primeiro quartil, de 1994 e 1995 encontramos o0s alunos que
estudaram a prética juridica no modelo das aulas magnas coimbras. Onde o aluno

era mero expectador e ndo fazia nenhum exercicio reflexivo de sua pratica, tendo
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mais dificuldades para exercitar a profissdo. Dentro desse quartil foram selecionadas

quatro respostas.

No segundo quartil, de 1996 a 1998, evidenciamos a implantacdo
obrigatéria dos laboratérios de prética juridica, ordem que foi obedecida pela IES,
mas que os professores ndo assimilaram as idéias e utilizavam do laboratorio para
melhor distribuicdo e utilizacdo dos formularios. Da mesma forma que no quartil

anterior foram selecionadas quatro respostas.

No terceiro quartil, de 1999 a 2001, tivemos a implantacdo do Férum
Simulado e como toda implantacdo tivemos problemas e barreiras para superar. A
IES tornou obrigatério esse estdgio simulado durante a graduacdo, para todos,
assim foram diversas as necessidades de modificagbes para aprimoramento.

Também foram selecionadas quatro respostas para integrarem a pesquisa.

No quarto e dultimo quartil, de 2002 a 2006, evidenciamos o bom
desenvolvimento do Forum Simulado como suporte metodolégico do processo
ensino-aprendizado de pratica juridica. Nesse momento as arestas ja haviam sido
aparadas, os alunos acostumados com um estagio simulado obrigatorio e puderam
verificar a importancia pratica na formacao do profissional quando com a utilizacédo
dos estudos de casos durante a graduacdo. Da mesma forma, foram selecionadas

quatro respostas para integrarem a pesquisa.

Assim passamos a apresentar dez quadros referentes as dez
perguntas utilizadas na entrevista e na sequéncia de cada quadro demonstraremos
as bases tedricas que revelam a importancia do Forum Simulado na formac&o do

profissional reflexivo.

O quadro explicativo da primeira resposta esta demonstrado a seguir:
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Quadro n°® 17 — Respostas da questao n° 01 da entrevista

Questdo n° 01 - E importante o ensino da pratica juridica no curso de Direito?

Quartil | Aluno/Ano Resposta
1° Al1/94 Fundamental e primordial.
(1994 a | A9/95 Sim, como em qualquer outro curso o ensino da pratica é primordial. E nas aulas de
1995) pratica que estagiamos para as situacdes problemas reais a serem enfrentadas.
A7/94 Claro gue sim.
A3/95 Creio que sim, em razdo da necessidade de se aliar o Direito material e o Direito
processual.
20 A3/96 Sim.
(1996 a | A10/96 Claro que sim.
1998) | A1/97 E muito importante para se ter uma idéia da profiss&o.
A5/98 Muitissimo importante.
3° A2/00 Claro, para preparar o aluno para o mercado de trabalho.
(1999 a | A7/01 Entendo que sim.
2001) | A1/00 Sim, para preparar o aluno para o mercado de trabalho. Aplicar o que aprendeu.
A1/01 Sim, muito importante.
40 A2/04 Sim, porgue é uma forma de materializar toda a teoria aprendida no caso concreto.
(2002 a | A1/03 Sim.
2006) | A7/03 Sim.
A3/05 Muito, porgue conseguimos combinar teoria e pratica.

Fonte: a propria Pesquisadora

A resposta a essa indagacao sobre a importancia do ensino da prética
para a formacgdo do profissional mantém-se a mesma em todos os quartis, ou seja,
em qualquer dos momentos identificados na entrevista, os ex-alunos entrevistados

entendem e manifestam ser importante o estudo da pratica para o curso de direito.

Assim 0 é com as outras profissbes, todos estdo preocupados com a
formacao pratica do profissional. Pudemos visualizar em toda a evolucdo historica

dos curriculos a importancia e a presenca do ensino da prética.

Afirma Schon (2000) que essa importancia para o ensino da pratica a
fim de formar profissionais reflexivos ocorre em todas as profissdes, até mesmo em

cursos profissionalizantes como veremos a seguir.

Por trds de tais criticas, estda uma versdo do dilema entre o rigor e a
relevancia. O que os aspirantes a profissionais mais precisam aprender, as
escolas profissionais parecem menos capazes de ensinar. E a versédo das
escolas do dilema estda enraizada, como a dos profissionais, em uma
epistemologia da pratica profissional pouco estudada — um modelo de
conhecimento profissional implantado em niveis institucionais nos curriculos
€ Nos arranjos para a pesquisa e para a pratica. (SCHON, 2000, p. 19)

Assim, necessério se faz demonstrar a importancia para a efetivacao

do ensino da pratica vez que sempre esta presente nos curriculos, falta-lhe
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efetividade para a manifestacdo concreta e eficaz no processo de ensino-

aprendizagem.

A exemplo do que foi feito relativamente a aula tedrica, ha necessidade de
se utilizar uma definicdo estipulativa para a aula prética.

Aula pratica, portanto, sera aquela que, direta ou indiretametne, utilizar o
conhecimento transmitido pela aula teérica, como ponto de partida ou, se se
quiser, como material de trabalho. (FERREIRA SOBRINHO, 2000, p. 69)

O ensino da préatica € de extrema importancia para os alunos no

processo de ensino-aprendizagem, mas também para a formacéo intelectual e ética

que pode ser desenvolvida em razéo da utilizacdo de casos praticos para analise.

O quadro explicativo da segunda resposta estd demonstrado a seguir:

Quadro n° 18 — Respostas da questao n° 02 da entrevista

Questdo n° 02 - Qual a sua avaliagdo acerca do ensino da pratica juridica durante o seu curso de graduacéo?

Quartil | Aluno/Ano Resposta
1° A1/94 Insatisfatéria. Muito ruim. Nao havia preocupac¢ao com o aprendizado e sim com o
(1994 a cumprimento da grade curricular.
1995) | A9/95 Nao teve ensino de préatica. Os professores simplesmente cumpriam o programa, mas
ndo se preocupavam com o aprendizado. N&o havia explicac@o sobre o procedimento.
A6/94 Na verdade, ndo existiam aulas de pratica e sim copias de formularios, ndo nos era dada a
possibilidade de desenvolver raciocinios nem pegas praticas. Manuscreviamos as pegas que nos
eram dada e ficava nisso, ndo havia explicagdo sobre o caminhar dos processos.
A3/95 Poderia ter sido melhor. Os resultados nédo foram os esperados. Nao havia
preocupacdao de se fazer ligagdo processual. A pratica € muito mais que fazer peca.
Um bom exemplo é o Férum Simulado onde os casos praticos tem andamento.
20 A3/96 Penso que era fraca, mas era compensada pela qualidade das aulas tedricas.
(1996 a | A6/96 Razoavel.
1998) | A1/97 Tivemos um laboratério e as pecas eram confeccionadas em equipe, mas néo tinha o
Forum Simulado. S6 aprendia confeccionar peca e ndo seu processamento.
A3/98 A utilizacé@o dos laboratérios juridicos foi uma 6tima tentativa, mas néo foi suficiente, as aulas
verdadeiramente praticas s6 ocorriam ha cada 15 dias, pois eram intercaladas com aulas de
“teoria da pratica”.
3° A7/00 Criaram o Férum Simulado, foi uma mudanc¢a boa, mas o contetdo foi muito pesado,
(1999 a foram muitas pecas para ver nos Ultimos anos do curso. Agora sei que foi bom, mas
2001) por se tratar de mudanca, haguele momento ndo gostei muito.
A6/01 O Férum ainda era insipiente, mas uma excelente tentativa que foi somente sendo
aprimorado e hoje sei que é perfeitamente adequado.
A1/00 Foram satisfatorias. Acho que estava bom. A estrutura era boa, o aluno é que ainda era imaturo.
A1/01 Foi bom, mas podia melhorar. O Férum Simulado poderia ter sido melhor aproveitado.
40 A2/04 Excelente, porque eu pude acompanhar o tramitar de um processo do inicio ao fim, vivenciando
(2002 a todos os atos juridicos do processo, assim como acontece na realidade de forma simulada vez
2006) que trabalhava em periodo integral e estava impossibilitada de fazer estagio extracurricular.
A1/03 Otimo
A7/03 Apesar de estar comecgando, ndo estar completo. Foi bom. Estava num periodo de
adaptacéo.
A3/06 Otimo, o Férum Simulado deveria ser divulgado para todo o pais e dividida essa

modalidade de ensino entre todas as faculdades, porque, na realidade, quando se
formam bons profissionais, quem sai no lucro é a prépria sociedade.

Fonte: a prépria Pesquisadora
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Foi nesta questdo, em especial que pudemos constatar 0os quatro
momentos da pesquisa e que nos viabilizou a separacdo nos quatro quartis. A
avaliacdo que os ex-alunos fizeram da sua formag&o, durante a graduacdo, do

contetdo de pratica, corresponderam exatamente aquilo que ocorria na época.

Dessa forma, no primeiro quartil temos a utilizacdo dos formularios
para o ensino da pratica, ou seja, ndo havia pratica, nem sequer estagio. Os
professores nem mesmo se embrenhavam na tentativa de um estudo de caso, por
vezes alguns davam exercicios, mas sequer corrigiam. Dessa forma, a avaliacdo do
ensino da pratica é bem negativa nesse primeiro quartil, pois ndo havia preocupacao

com a formacao do profissional reflexivo.

O segundo quartil evidencia-se pela presenca dos laboratorios de
pratica juridica, mudaram a estrutura fisica, mas foi s6. O uso dos formularios
continuava presente. A maioria dos alunos afirma ter sido véalida a tentativa, mas nao
foi suficiente, precisava ser aprimorada para realmente facilitar o processo ensino-

aprendizagem.

No terceiro capitulo, constata-se a implantagdo do F6rum Simulado,
obrigatdrio e por tratar-se de faculdade particular, trés disciplinas pagas, nos dois
altimos anos do curso. Muitas mudancas, por conta disso, barreiras foram
enfrentadas, mas que atualmente estdo superadas. Houve nesse momento
dificuldade de entrosamento das disciplinas e dos professores que sao co-

responsaveis nesse processo e que dependem um do outro.

A mudanca teve implicacdo pratica no desenvolver dos programas, dos
planos de aula, assim como o método de ensino (misto) e a caracteristica das aulas
gue necessitava de um aluno participante e ndo mais um aluno meramente

expectador.

Assim, somente no quarto quartil, € que aparece a situacdo atual onde
alunos, professores e colaboradores ja assimilaram as mudancas e o0 processo, ja se
adaptaram ao método e entendem a co-responsabilidade nessa nova forma de
aprender. Desta forma, esse quartil avalia muito bem o ensino da pratica na IES

estudada, ou seja, o Forum Simulado contribuiu na formacao pratica desses alunos.
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A prética forense que muitas Faculdades de Direito praticam €&, na verdade,
teoria forense. Alguns professores, as vezes sem qualquer experiéncia
pratica, abrem livros de formulérios para que os estudantes vejam os
modelos existentes.

Isto explica porque o recém-formado que tem varias notas dez em pratica
forense ndo consegue redigir uma peticao inicial que preste. A prética que
deveriam ter lhe dado mudou de pais.

E necessario que a pratica forense realmente seja pratica. S6 assim os
bacharéis em Direito poderdo aspirar um conhecimento menos sofrivel. E
preciso fazer, ndo atabalhoadamente mas sim a partir do dado tedrico.
(FERREIRA SOBRINHO, 2000, p. 70)

O ensino da prética € questdo séria e assim deve ser tratado, nao

basta ensinar a pratica pela pratica, € necessario ter todo o referencial tedrico e

fazer o aluno relacionar os conteudos teéricos e praticos.E também, através da

pratica conseguir melhorar sua compreensao dos conteudos teéricos. Nao é o mero

ensino da pratica pela pratica.

O quadro explicativo da terceira resposta esta demonstrado a seguir:

Quadro n° 19 — Respostas da questao n° 03 da entrevista

Questdo n° 03 - O ensino da pratica auxilia na aprendizagem tedrica?

Quartil | Aluno/Ano Resposta
1° Al/94 A pratica facilita a compreenséo da teoria.
(1994 a Fag/g5 Sim, através dos exercicios praticos, buscamos fundamentacgéo tedrica para solucionar
1999) 0s problemas.
A8/94 Penso que sim.
A3/95 Acredito que sim, porque quando se visualiza a pratica fica mais facil o aprendizado tedrico.
20 A2/96 Claro que sim. Resolvendo problemas praticos fica guardado na meméria o
(1996 a embasamento tedrico daqueles exercicios.
1998) | A9/96 Se for bem trabalhado, sim. Tem que haver um retorno. N&o basta distribuir exercicios,
€ necessario comentar as respostas e analisar as respostas dos alunos.
A1/97 Muito. O aluno aprende a usar a teoria na pratica. O aluno tem a teoria e ndo sabe
como aplicar.
A4/98 Sim, se for bem explicado.
3° A5/00 Muito.
(1999 a | A7/01 Com os exercicios praticos eu lembrava das aulas teéricas e fixava melhor o contetdo e por
2001) vezes precisava estudar o contetdo tedrico para poder fazer aos exercicios praticos.
A1/00 Auxilia sim.
A1/01 Sim, através da pratica assimila-se melhor o contetdo tedrico.
40 A2/04 Sim, porque é uma forma do aluno conseguir enxergar toda a teoria transmitida nos
(2002 a demais anos.
2006) | A1/03 Acredito que sim, porque quando visualiza a pratica, fica mais facil o aprendizado
tedrico.
A7/03 Sim, porque ele é a base da aprendizagem tedrica. Ndo tem logica a teoria sem a
pratica.
A3/05 Sim, ter passado pelo Férum Simulado como ensinamento da pratica me auxilia na

vida forense para o encaminhamento de processos e tenho gravado na memoria 0s
exercicios gue desenvolvi enquanto estudante.

Fonte: a propria Pesquisadora
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Os alunos entrevistados, independente do momento da colacdo de grau
entendem importante o ensino da pratica e a importancia do método indutivo, ou

seja, que o aprendizado pratico facilita a compreenséo do conteudo tedrico.

Os alunos do curso de direito entrevistados, compreendem que €
possivel esse processo, mesmo sem saber que trata da utilizacdo do método
indutivo, incomum nas faculdades de Direito, mas que vem sendo utilizado em

decorréncia do estudo de casos.

Como afirma Schoén (2000), as escolas sao responsabilizadas pela
ineficacia do ensino da pratica quando o profissional ndo consegue fazer uma boa

atuacao.

A crise de confianca no conhecimento profissional corresponde a uma crise
semelhante na educacéo profissional. Se as profissfes especializadas séo
acusadas de ineficacia e inadequacao, suas escolas sdo acusadas de ndo
conseguir ensinar os rudimentos da pratica ética e efeiva. O juiz Warren
Burger critica as faculdades de direito, por exemplo, porque os advogados
que atuam em julgamentos ndo s&o bons no que fazem. (SCHON, 2000, p.
18)

Apesar da deficiéncia encontrada nos primeiros quartis na resposta
anterior os entrevistados foram unanimes em afirmar que € possivel assimilar o

conteudo universal partindo da solucédo individual de um caso.

A utilizacdo do método misto (indutivo-dedutivo), através do estudo de
caso faz com que os alunos ndo aprendam somente o conteudo pratico, mas

também que consigam aprender o conteudo teérico universal.

Assevera Ferreira Sobrinho (2000, p. 87) que o método de ensino de

casos traz vantagens, como passaremos a demonstrar a seguir:

O citado Pefiuelas | Reixach sustenta que o método do caso tem as
seguintes vantagens:

1. o estudante aprende os temas juridicos a partir da analise concomitante
dos aspectos substantivos e formais, o que aumenta a compreensdo do
assunto;

2. ensina técnicas que sdo fundamentais para todo jursita: as de aplicacao
concreta do Direito e todas aquelas que integram a argumentacao juridica;
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3. os estudantes adquirem uma visao critica que lhes permitird apreciar os
valores fundamentais;

4. oferece, em geral, a perspectiva de um Direito vivo e ndo estético, que se
desenvolve segundo o0 momento histérico;

5. 0 estudo das decises judiciais constitui a base primeira de motivacao do
estudante que, posteriormente, podera comprovar a utilidade daquilo que
aprendera durante o curso;

6. a integracdo do estudante com o professor e outros alunos permitira que
ele ganhe confianga em seus conhecimentos e em si mesmo.

(La Docéncia y el Aprendizaje del Derecho en Espafia: una perspectiva de
Derecho Comparado, p. 41/56, traducdo livre do autor) (FERREIRA
SOBRINHO, 2000, p. 87-88)

Mais uma vez, demonstrada esta a importancia do ensino da pratica nos

cursos juridicos que desenvolvem outras habilidades, ndo sé a solugcédo do caso que

lhes é posto, o aluno aprende conteldos de direito material e direito processual,

aprende técnicas de aplicacdo do Direito e argumentacédo juridica, ampliam a sua

visdo critica, denotam que o direito evolui de acordo com a contemporaneidade,

véem a utilidade daquilo que estudam nas outras disciplinas puramente teoéricas e

permitem uma maior integracdo do professor de pratica com o aluno, com base na

confianca. O quadro explicativo da quarta resposta estd demonstrado a seguir:

Quadro n° 20 — Respostas da questdo n° 04 da entrevista

Questdo n° 04 - As aulas de prética juridica chamaram a sua atencéo a ponto de influenciarem na opcéo pela
carreira profissional? (Advocacia civel, criminal, trabalhista, concursos...)

Quartil | Aluno/Ano Resposta
1° A1/94 N&o. Foram muito ruins.
(1994 a | A9/95 N&o porque consistiam em copia da lousa da peca pratica sem nenhuma explicagao
1995) sobre o procedimento, nem mesmo exercicios. Quando eram passados exercicios,
ndo eram corrigidos.
A6/95 Nao, pois aulas ndo eram de pratica e sim de copia.
A3/95 Nao para influenciar. Na verdade nao tive oportunidade de fazer estagio, apesar de
aprovado. A pratica ndo influenciou na minha deciséo.
20 A4/96 Em alguns casos do meu estagio.
(1996 a | A6/96 N&o me recordo
1998) | A1/97 Facilitam a assimilag@o do conceito. N&o as aulas de préatica, mas o estagio que fiz no
EAAJ, que foi importantissimo na escolha da minha carreira. Foi uma forma da
Faculdade ministrar a pratica para alguns.
A3/98 Algumas vezes.
3° A4/00 Os casos do Férum Simulado me fizeram sentir como verdadeiro advogado.
(1999 a | A6/01 Sim, é claro.
2001) | A1/00 Sim, escolhi ser advogado.
A1/01 Sim, principalmente o estagio no EAAJ onde eu fazia atendimento ao publico.
40 A3/05 Claro que sim.
(2002 a | A7/03 Sim, principalmente nas audiéncias trabalhistas agendadas na Faculdade.
2006) | A1/03 Chamaram.
A2/04 Sim, chamaram a minha atencdo e acabei optando pela advocacia civel.

Fonte: a propria Pesquisadora
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Apesar de entenderem possivel o aprendizado tedrico através da
pratica, por uma deficiéncia no ensino da pratica em suas épocas, as aulas de

pratica ndo os despertaram para a atuagao profissional.

Diferente do que ocorreu nos ultimos dois quartis quando o Férum
Simulado ja havia sido implantado e que as aulas de pratica se mostraram

suficientes para influenciarem os alunos na opcao pela carreira profissional.

A educacdo juridica tem sido tradicionalmente dirigida a preparar 0s
estudantes a “pensar como advogado”. As escolas de direito foram
pioneiras no uso do método de estudo de caso de Christopher Langdell
para ajudar os estudantes a aprenderem como produzir argumentos legais,
a esclarecerem questfes durante o processo judicial e a escolherem, entre
precedentes legais plausiveis, o que for mais relevante a uma questao
particular de interpretacdo legal. Por alguns anos, contudo, professores de
algumas das mais eminentes faculdades de direito tém defendido a
necessidade de desenvolver competéncias que vao além de pensar como
um advogado — por exemplo, procedimentos de julgamento, relagbes com
clientes, negociagdo, advocacia e ética legal. Na educacéo médica, novos
programas tém sido pensados para abordar os problemas de preparagéo de
estudantes, ndo s6 para demandas biotécnicas da pratica clinica, mas
também para a pratica da medicina familiar, o gerenciamento de doentes
cronicos e as dimensdes psicologicas das doencas. Criticos de dentro e de
fora das escolas de administragdo tém questionado a adequacdo do
consagrado método de estudo de caso para as demandas especificas do
gerenciamento em certas industrias, bem como as demandas mais gerais
da administracdo e gerenciamnto sob condi¢Bes de incerteza. Nesses tipos
de campos, um curriculo profissional organizado em torno da preparagdo
para competéncias supostamente genéricas de solucdo de problemas e
tomada de decisGes comeca a parecer radicalmente incompleto. (SCHON,
2000, p. 23)

A existéncia do estudo de casos como solucéo da crise dos cursos ja €
bem antiga. O necesséario € adaptar-se a esse método de ensino e fazer dele
importante instrumento facilitador do processo de ensino-aprendizagem, para que as
aulas de pratica possam ser atrativas e influenciar na escolha de atuacdo desse

novo profissional reflexivo.

O quadro explicativo da quinta resposta estd demonstrado a seguir:
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Quadro n° 21 — Respostas da questao n° 05 da entrevista

Questao n° 05 - Vocé acha util o ensino da prética juridica como ocorreu com sua turma?

Quartil | Aluno/Ano Resposta
1° Al1/94 Como ocorreu ndo. Tem que ser nos moldes de hoje, uma prética simulada e aplicada.
(1994 a | A9/95 De forma alguma, pois ndo houve ensino. As aulas em nada contribuiram em minha
1995) formacéo pratica.
A4/95 Como ocorreu ndo, mas o ensino da pratica € de extrema valia.
A3/05 Infelizmente ndo porque era feita copia de peca. Hoje, o Férum Simulado aprecia a
I6gica. Em alguns aspectos acredito gue sim em relagdo a formacao ética.
20 A2/96 Era muito complicado, pois as aulas ndo eram praticas.
(1996 a | A1/97 Foi valido, mas tem coisas que poderiam ser melhoradas, como a aplicagdo daquilo
1998) gue fizemos no laboratério. Faziamos a peca para o problema, mas ndo sabiamos a
rotina do dia-a-dia do Férum.
A3/97 O laboratério foi uma tentativa, mas era pouco.
A4/98 Tivemos o laboratério, mas penso que poderia ser ampliado.
3° A5/00 Muito bom o Férum, mas aulas de Rotinas ndo caminham juntas, parecia um pouco
(1999 a desorganizado.
2001) | A3/01 Foi bem legal, muito util.
A1/00 Foi util.
A1/01 Sim, mas no 5°. Ano as aulas de Rotinas ndo estavam bem planejadas.
40 A2/02 Extremamente util, a sincronia das aulas praticas com as aulas de rotinas nos faziam
(2002 a entender todo o funcionamento do processo, ndo so6 a elaboracéo de pecas iniciais.
2006) | A1/03 Foi util.
A7/03 Sim.
A2/04 Sim, porque devido ao elo das disciplinas de pratica e Rotinas processuais, onde era
possivel visualizar atos de advogados, juizes, Ministério Publico e todas as demais
carreiras.

Fonte: a prépria Pesquisadora

O ensino da pratica, durante a pesquisa, passou a ser valorizado, com
a implantacdo dos laboratérios juridicos. Os entrevistados afirmaram ser o

laborat6rio insuficiente, mas uma iniciativa valiosa.

Agora, apos a implantacdo do Forum Simulado, mesmo no primeiro
quartil, quando ndo estava bem estruturados, os entrevistados afirmaram ser muito
bom o ensino da pratica na IES, porque apesar de ainda ndo estar definitivamente
estruturado ja fazia uso da metodologia do estudo de caso e com isso tinha a
participacdo mais efetiva do aluno.

Assim, com a utilizacdo do método misto, os ex-alunos entendem ter

sido eficaz as suas aulas de pratica durante o curso da graduacao.

Afirma Schon (2000, p. 24) que o exercicio da préatica precisa de
pessoas aptas a lidar com essas singularidades, vejamos:

Além dos limites das escolas profissionais, ha outros tradi¢cdes divergentes
da educacdo para a pratica. Ha o aprendizado na indUstria e no artesanato.
Ha o treinamento de atletas. E, talvez a mais importante, ha os
conservatérios de musica e danca e os ateliés de artes plasticas e visuais.
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O talento artistico para pintores, escultores, musicos, dancarinos e
designers possui uma semelhanca muito grande com o de advogados,
médicos, administradores e professores extraordinarios. Ndo é por acaso
que os professores frequentemente se referem a uma “arte” do ensino ou
da administracdo e usam o termo artista para referir-se a profissionais
especialmente aptos a lidar com situacdes de incerteza, singularidade e
conflito.

Talvez o tempo de adaptacdo do Férum Simulado foi o tempo de

encontrar e transformar o corpo docente do nucleo de pratica em professores

extraordinarios, que sabem fazer do processo algo efetivo na formacado pratica do

profissional.

O quadro explicativo da sexta resposta estd demonstrado a seguir:

Quadro n° 22 — Respostas da questao n° 06 da entrevista

Questdo n° 06- Vocé tem alguma idéia para modificar a forma de ensino da prética juridica?

Quartil | Aluno/Ano Resposta
1° A1/04 Podia ser ainda melhor com a participacdo dos alunos em processos reais para
(1994 a diminuir a distncia entre o simulado e o real.

1995) | A9/95 Tenho conhecimento da existéncia, estrutura e funcionamento do férum simulado e

entendo ser ele uma 6tima idéia para o ensino da pratica.

A2/94 Penso que o estudo de casos seria uma técnica interessante.

A3/95 Reforcar a importancia do F.S. e também como estagio. O FS é s6 um dos aspectos
do estagio na Faculdade, talvez o mais importante. Em sala de aula temos as pecas e
sua correcao. Para melhorar acho que seria necessario corrigir todas as pegas para
fazer uma avaliacdo continuada, e ndo prova bimestral.

20 A1/96 Penso que o Férum Simulado que hoje existe na Faculdade é o que ha de melhor.
(1996 a | A3/96 Nao tenho.
1998) | A1/97 Hoje néo, porque o FS ja faz todo o trAmite processual tanto civil como criminal. Ndo
hé& outra forma melhor na minha opinido.
A3/97 Acho que néo, do jeito que esta é muito bom.
3° A4/00 N&o
(1999 a | A1/00 N&o tenho. O corpo docente era bem habilitado.
2001) | A7/01 Acho que o FS néo estava bem estruturado na minha época
A1/01 O F.S. do jeito que esta hoje, com as disciplinas de pratica e estagio processual
sincronizadas. Desse jeito é perfeito.
40 A3/02 N&o.
(2002 a | A1/03 Do jeito que estd, esta 6timo.

2006) | A2/04 N&o conhego outra faculdade. O que conheco da Toledo esta estabilizado e n&o tem o
que mudar. E uma faculdade modelo em que a estrutura do Férum Simulado e das
aulas esta excelente.

A7/03 Acho que ndo estava bem estruturado o Férum Simulado naquela época.

Fonte: a propria Pesquisadora

Quando questionados a respeito de mudancas para o0 ensino de

pratica, os entrevistados que conhecem o funcionamento do Forum Simulado,

mesmo que nao participaram dele, afirmam ser a melhor forma para as aulas

praticas do curso de direito.
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Alguns dos alunos que nao vivenciaram o Férum Simulado e ndo o
conhecem afirmam ndo saber de uma metodologia eficiente para o ensino da pratica
juridica.

J& os alunos que freqientaram o Férum Simulado, independente de
qual quatrtil estdo, entendem ser o Forum Simulado a melhor forma para o ensino da
pratica juridica.

Para melhor esclarecer a questao apresentamos a tabela apresentada
por Deyse Ventura comparando a aula tradicional com as novas pedagogias (2004,

p. 52)

Quadro n° 23 — Aula Tradicional versus “Pedagogia nova

n16

Didatica herbartiana “Pedagocia

Didatica deweyana “Pedagocia nova”

tradicional”
Etapas Preparacdo Atividade
Sintese do assunto da aula anterior Proposicédo de trabalhos de diversas
ordens
Apresentagdo Problema
Nova licdo como desdobramento do Transformacao, pelo professor, das
assunto anterior questdes e curiosidades surgidas no
desenvolvimento dos trabalhos em
problemas teéricos
Associacéo Coleta de dados
Recurso & analogia para solucionar os Pesquisa bibliografica ou em outros
novos problemas atraves de meios disponiveis para solucionar 0s
procedimentos utilizados para problemas teéricos
solucionar problemas na licdo anterior
Generalizacao Hipdtese
Demonstracdo de como as regras Discusséo de solucdes para os
recém-aprendidas podem servir para problemas
diversos casos
Aplicacao Experimentacao
Verificagdo do conhecimento Quando possivel, experimentacao das
apreendido através da resolucéo pelos hip6teses selecionadas
alunos de problemas semelhantes ao da
aula dada
Centro Professor Aluno
Resultado Apreenséo de conhecimentos Apreenséo do proprio processo de

estabelecidos

aprendizagem — “Aprender a aprender”

Fonte: VENTURA, Deisy. Ensinar Direito. Barueri: Manole, 1999, p. 52

¢ Elaborado pela autora com base na comparacao sucinta mas lapidar de Paulo GHIRALDELLI Jr.
Em outras obras, restringindo-se ao pensamento pedagogico didatico-brasileiro, esse autor faz um
quadro das teorias pedagdgicas que inclui Paulo Freire, Demerval Saviani e suas préprias idéias, ver
especialmente Paulo GHIRALDELLI Jr., Filosofia e historia da educagéo brasileira, Sao Paulo:
Manole, 2003, p. 233-41
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Com este quadro demonstrada esta a possibilidade e a importancia de
se ter uma nova pedagogia nas aulas de direito, em especial, nas aulas praticas,
para que, com o estudo de caso, o aluno saia mais bem preparado, dos bancos
escolares para o mercado profissional.

O quadro explicativo da sétima resposta esta demonstrado a seguir:

QUADRO 24 — Respostas da questao n° 07 da entrevista

Questdo n° 07 - A avaliacéo da pratica juridica foi realizada de uma forma adequada?

Quartil | Aluno/Ano Resposta
1° A1/94 A avaliacao foi totalmente inadequada. Era a cépia de uma peg¢a sem nenhum nogéo
(1994 a do procedimento.
1995) | A9/95 Entendendo que para a época era suficiente, pois nao havia preocupagao com a
qualidade.
A5/95 N&o entendo de avaliaco.
A3/95 N&o foi adequada, deve ser continuada.
20 A2/97 Penso que sim.
(1996 a | A1/97 So6 fazer a pega ndo avalia a pratica. Teria que ter mais situagdes-problema e
1998) mencionar a pe¢a mais adeguada naquela situagao.
A3/98 N&o conheco outra forma de avaliacéo.
A5/98 Na OAB a avaliagdo também é assim.
3° A2/00 Acho que é a forma correta.
(1999 a | A3/00 Penso que poderia ser incrementada, com questdes ou pontuar outras atividades
2001) forenses.
A1/01 Sim.
A1/00 Era a peca. Era vdlido.
40 A2/02 Penso que poderiam haver questdes sobre as solu¢des de casos semelhantes em
(2002 a conjunto com as pecas.
2006) | A1/03 Peca prética, mais questdes tedricas do assunto da peca.
A7/03 Sim. S6 a prova pode avaliar o aluno.
A2/04 Sim. As avaliagBes eram voltadas para as provas da OAB, trazendo sempre casos
similares com os que aconteciam na vida real.

Fonte: a propria Pesquisadora

Quanto a forma de avaliacdo da pratica ndo houve unanimidade nas
respostas, mas a grande maioria entende que, apés ter havido a solugdo pelo
estudo de caso, a entrega da peca individual ou em grupo ja poderia corresponder a
avaliacdo da disciplina sem haver a necessidade de uma prova com o contetudo

trabalhado.

Assim, deveria haver uma avaliagdo continuada a cada aula dada com
a efetiva entrega do trabalho para ser corrigido e devolvido, podendo ser valorado a

fim de se obter as notas da disciplina.
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Assim, Percebe-se a importancia da avaliacdo para se medir o0s
objetivo propostos. A avaliacdo € necessaria durante o processo de aprendizagem

como afirma Bordenave (2005, p. 269-270):

Ao planejar o ensino, o professor fixa 0os objetivos que pretende alcancar,
isto é, os comportamentos que os alunos devem adquirir ou formar durante
0 processo da aprendizagem. As provas ou testes de escolaridade teréo
por finalidade medir esses comportamentos, isto é, evidenciar se o0s
objetivos fixados foram alcancados e em que grau foram alcancados. E
evidente, pois, que testes e provas de escolaridade deverdo medir
exatamente os mesmos objetivos fixados para o ensino. O professor deve
ter, portanto, visdo clara e precisa dos objetivos que quer alcancar, ndo sé
para que oriente a aprendizagem com seguranca como também para que
possa elaborar instrumentos de medida que realmente mecam aquilo que
estabeleceu como meta e que perseguiu durante a direcdo da
aprendizagem dos alunos.

Entdo, a propriedade esta na elaboracdo do instrumento adequado

para medir a dire¢do da aprendizagem.

Ao preparar 0 caso pratico, o professor deve levar em conta o quanto a
situacdo escolhida se presta a essas caracteristicas do exercicio,
selecionando preferencialmente situacées que desenvolvam no aluno a
capacidade de perceber “o que ha de juridico” em cada fato, de forma livre,
e de encarar a norma aplicada ndo como algo definitivo, onipresente e
inalteravel. Ao contrario, o caso préatico pode ser um utensilio importante
para mostrar ao aluno que, em certas situa¢gbes, o Direito, em seu atual
estagio, ndo oferece respostas satisfatérias e deve evoluir
significativamente. (VENTURA, 2004, p. 64).

A solucao de problemas € muito importante para desenvolver no aluno
todas essas habilidades e competéncias para a solugdo dos problemas. O aluno,
pode atuar, na avaliacdo, como se estivesse diante de um caso concreto e real e
precisa saber qual a melhor atitude juridica a ser tomada naquele momento e como

se elabora essa referida peca processual.

O caso pratico pode, ainda, tornar-se um meio privilegiado para desnudar os
limites do préprio sistema juridico. Finalmente, pela diversidade de solucbes
gue podem ser encontradas, ele estimula no aluno o respeito pela
diversidade de pela posicdo do outro, além da consciéncia da necessidade
de desenvolver tanto o rigor analitico como uma imensa criatividade para vir
a ser um bom profissional. (VENTURA, 2004, p. 64)
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Ressalta-se, pois a necessidade de se apresentar 0sS casos na
avaliacdo para contribuir nessa melhor formacdo do profissional. Ele conseguira,
sozinho, encontrar os alcances e os limites que o mundo juridico lhe proporciona.
Identificard as provaveis solucbes e saberd identificar qual a melhor delas,

desenvolvendo no aluno, inclusive, a sua criatividade.

O quadro explicativo da oitava resposta esta demonstrado a seguir:

QUADRO 25 — Respostas da questdo n° 08 da entrevista

Questdo n° 08 - Como, de outra forma, poderia ser realizada a avaliagédo da pratica juridica?

Quartil | Aluno/Ano Resposta
1° A1/04 Prova tedrica aliada aos casos concretos feitos para que os alunos percebam que
(1994 a conseguem solucionar casos reais.
1995) | A9/95 Penso que seria mais Util uma avaliagcdo continuada, além da prova escrita. Por
exemplo, avaliar o desempenho durante cada aula.
A3/94 N&o tenho conhecimento sobre formas de avaliacéo.
A3/95 Avaliacdo continuada com corre¢do de todas as pecas que sdo passadas como
exercicio.
20 A1/96 Né&o sei.
(1996 a | A1/97 Avaliacdo através de uma pega pratica e de varias situacdes problemas para somente
1998) indicar a peca mais adequada naquele momento.
A7/97 N&o conheco outra forma.
A5/98 Na OAB também é assim, acho que ndo sdo necessdarias mudancas.
3° A2/01 Né&o sei.
(1999 a | A3/01 Desconheco outra forma.
2001) | A1/00 N&o s6 a peca, mas também a atuacio, o desempenho, por exemplo nas audiéncias.
A1/01 Talvez ndo s6 a peca pratica, mas também com questdes ou situacdes problema.
40 A5/02 Acho que ndo existe outra forma tdo proveitosa como a peca pratica na prova escrita.
(2002 a | A1/03 Do jeito que esta € o melhor jeito.
2006) | A7/03 N&o tenho outra forma, s6 a prova.
A2/04 Nao tenho outra forma. Porque ja existe acompanhamento com as pegas em sala de
aula.

Fonte: a propria Pesquisadora

Assim, como na questdo anterior existe unanimidade nas respostas

mas um enderecamento para uma avaliacdo continuada.

Assim, entéo, resta haver uma adequacao da melhor forma de cobrar a

pratica juridica.

Basicamente, sdo quatro as formas de medida de escolaridade: a prova
oral, a prova prética, a dissertagdo ou ensaio, e o chamado teste objetivo.
Como os objetivos do ensino variam € evidente que variardo também as
formas de medir esses objetivos. Nao se pode dizer que ha formas
melhores ou piores de medida de escolaridade. Na verdade, a pergunta
adequada é: “Que tipo de questdo é melhor para medir o objetivo que
pretendo medir?” Se se pretende medir uma habilidade manipulativa, a
eficiéncia no fazer alguma coisa, a resposta podera ser: prova prética. De
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gue outra forma se poderia medir, por exemplo, a habilidade de manejar
um microscépio? (BORDENAVE, 2005, p. 270)

Como o Férum Simulado é uma pratica do exercicio juridico, a melhor
forma de se avaliar, segundo Bordenave (2005, p. 292) é a avaliacdo continua do

trabalho.

O professor deve preocupar-se em estabelecer critérios para o trabalho em
plantdes e estagios. O aluno deve encarar essas atividades como inerentes
e necessarias ao seu preparo profissional; porém, quando percebe que as
mesmas ndo sdo valorizadas em pontos cumulativos tanto quanto a
aquisicdo de conhecimentos, trata-as com displicéncia. Na verdade, o
plantdio ou o estagio constituem atividades nas quais o aluno
desempenhara fungbes, desenvolvendo-se até atingir aquela “estrutura
O6tima” desejada para o exercicio profissional. Sugerimos, pois, uma
avaliacé@o continua do trabalho, das atitudes e responsabilidades do aluno.
(BORDENAVE, 2005, p. 292)

Assevera Abramowicz (1996, p. 129) que:

Atentas a essa faceta, procuramos, entdo, buscar, no referencial teérico,
uma base, um apoio uma explicacdo para nossas reflexdes. E ai, pudemos
constatar como € precéria a bibliografia nessa linha e como séo sinuosos os
caminhos que apontam para a face humana da avaliagéo.

Vé-se que a questdo da avaliacdo, da mesma forma que foi
expressada pelos alunos, por ndo haver unanimidade e seguranca nas respostas,
assim também é com a bibliografia a respeito. Ainda ndo temos definicbes precisas
da melhor forma de se avaliar. E necesséaria a analise de cada caso em questio

para se saber qual a forma mais adequada de se avaliar.

A avaliacdo feita pelo Foérum busca proporcionar ao aluno o

desenvolvimento de suas habilidades e fazendo-o aprender a aprender.

Aprender a participar significa aprender a dialogar, aprender a organizar,
aprender a criticar, aprender a aprender. Destacamos a grande importancia
de aprender a participar fazendo uma série de atividades e permitindo, ao
individuo ou ao grupo, ser o real protagonista de sua histéria. Ele se
apropriara do seu conhecimento e de sua cultura além do patrimdnio de
outras culturas. (ABRAMOWICZ, 1996, p. 119)



141

Diante da pesquisa realizada, necessario se faz ressaltar que o Férum
Simulado, quanto a avaliacdo de pratica, ainda precisa ser reestruturado. A
avaliacdo, complexa como €, seria merecedora de um estudo a parte. Vale ressaltar
que a questdo da avaliacdo devera ser analisada em um futuro préximo para se
garantir a efetividade do Férum Simulado como instrumento metodologico do ensino

da pratica juridica.

O quadro explicativo da nona resposta esta demonstrado a seguir:

QUADRO 26 — Respostas da questdo n°® 09 da entrevista

Questao n° 09 - Vocé acha que o ensino da prética forense na sua faculdade foi melhor que em outras
instituicdes de ensino superior? Por que?

Quartil | Aluno/Ano Resposta
1° Al/94 Acho que era igual em todos os lugares. A preocupacdo com a qualidade veio
(1994 a somente depois.
1995) | A9/95 Pelo que tenho conhecimento, naquela época, eram todas as escolas no mesmo
padrdo. Ndo havia preocupacdo com a pratica.
A1/95 Nao sei.
A3/95 N&o tive muito contato com outras faculdades naquela época, mas salvo melhor juizo
eram todas iguais, com as pecas passadas na lousa, sem a correcdo das pecas.
20 A2/96 Desconheco o de outras faculdades.
(1996 a | A1/97 Tenho certeza que foi melhor porque a Toledo é a 52. Faculdade de Direito do Estado
1998) de SP em termos de qualidade de ensino e uma das poucas Faculdades com 2 selos
“Ordem dos Advogados do Brasil recomenda” e com alto indice de aprovagédo em
concurso.
A3/97 N&o sei dizer.
A4/97 Foi sim.
3° A5/00 S6 conheco essa Instituicao.
(1999 a | A3/01 Claro que foi melhor, nas outras que conheco as aulas de préatica continuam sendo
2001) com modelos e formularios.
A1/00 N&o tenho conhecimento.
A1/01 N&o tenho conhecimento de outras instituicdes.
40 A2//02 Caro gue foi, sem duvidas.
(2002 a | A1/03 Nenhuma outra IES tem essa estrutura.
2006) | A7/03 Comparando com outra que tive conhecimento através de amigas, acho que sim.
Porque a pratica ndo era avaliada. Eles sé tinham estgio e ndo faziam avaliagdo.
A2/04 Acredito que sim. N&o conheco outra instituicdo. Essa instituicdo € modelo de
qualidade.

Fonte: a propria Pesquisadora

Assevera Schon (2000, p. 25) que as instituicdes de ensino devem se
adaptar para oferecer ao aluno um ensino pratico-reflexivo, como se pode observar a

seqguir:

Neste livro, explorarei um pouco das tradi¢cbes desviantes da educacéo para
o talento artistico e desenvolverei, a partir delas, uma visdo geral do que
chamarei de “ensino pratico-reflexivo” — um ensino pratico voltado para
ajudar os estudante a adquirirem os tipos de talento artistico essenciais
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para a competéncia em zonas indeterminadas da pratica. Argumentarei que
as escolas profissionais devem repensar tanto a epistemologia da pratica
guanto os pressupostos pedagdogicos sobre os quais seus curriculos estéo
baseados e devem adaptar suas instituicbes para acomodar 0 ensino
pratico reflexivo como um elemento-chave da educacéo profissional.

Assim, a implantacdo do Forum Simulado na IES estudada foi para
desenvolver as competéncias de pratica nos alunos através de um ensino pratico-

reflvivo.

O quadro explicativo da décima resposta esta demonstrado a seguir:

QUADRO 27 — Respostas da questdo n° 10 da entrevista

Questao n° 10 - Vocé vivenciou algum fato na sua vida profissional que foi facilitado pelo ensino da pratica
juridica durante a graduac&o? Descreva-o.

Quartil | Aluno/Ano Resposta
1° Al/94 Nao porque a pratica foi muito fraca. Aprendi ética, cordialidade, educagéo e
(1994 a tratamento para com os serventuarios da justica.
1995) | A9/95 Os principios éticos.

A10/94 As aulas de prética ndo.

A3/95 Especialmente o contato e convivio com o cliente. Quando alguns professores
passaram algumas experiéncias pessoais e davam como exemplo eu assimilava muito
bem.

20 A2/96 A forma de atender aos clientes.
(1996 a | A1/97 O atendimento aos assistidos da AJG que vi no EAAJ e aprendi a organizagdo de um
1998) escritdrio, fichas de atendimento. Tudo o que eu uso na minha vida profissional eu
aprendi na Faculdade.
A5/96 Nao.
A3/97 Sim, o atendimento aos cliente e o contrato de honordrios profissionais.
3° A2/00 Varias vezes lembro dos casos do Férum Simulado.
(1999 a | A3/01 Sim, quase tudo que vivenciei no Forum Simulado ocorreram na minha vida
2001) profissional.

A1/00 Sim. As acdes de despejo e de investigacdo de paternidade que foram as primeiras
causas do escritorio. As pecas simuladas vivenciei no dia-a-dia.

A1/01 Sim, as aulas de pratica foram muito importante assim como o estagio no EAAJ.

40 A3/02 Vérios acontecimentos da minha realidade profissional me fazem relembrar o Férum
(2002 a Simulado, as aulas de pratica forense e as de rotinas processuais.
2006) | A1/03 Sim.

A7/03 N&o que eu me lembre.

A2/04 Varios, as audiéncias em especial as de instrucdo, debates e julgamento e as
audiéncias de conciliagéo.

Fonte: a propria Pesquisadora

Aqui, nessa questdo pode-se constatar que as lembrancas que
influenciam os alunos séo vivenciadas nas aulas de prética e dizem respeito,

exclusivamente, a contetudos de carater pratico.

A resposta positiva da aula de pratica,, vem até mesmo dos alunos que

estéo classificados no primeiro quartil.
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Assim, como afirma Schdn, o ensino pratico reflexivo pode conectar os

mundos da universidade e da pratica.

Gréfico n° 4 — Ensino pratico-reflexivo conectando a universidade e a prética

JNIVERSIDADE \ FACULDADE \ PRATICA
A A
I I
DRIENTADA PELA DRIENTADA PELA
DISCIPLINA PRATICA

Fonte: Schon (2000, p. 224).

Através do ensino da préatica na Faculdade, o aluno ter& um bom

desempenho na vida pratica.

A experiéncia do curriculo sugere também como uma atividade de ensino
pratico reflexivo pode tornar-se um primeiro passo no sentido de refazer o
curriculo como um todo. A base de participagéo docente pode ser ampliada.
O entusiasmo inicial da experiéncia pode ser sustentado, mesmo diante das
descontinuidades inerentes a vida académica. O desenvolvimento de um
ensino pratico reflexivo pode somar-se a novas formas de pesquisa sobre a
pratica e de educacgdo para essa pratica, para criar um momento de impeto
proprio, ou mesmo algo que se transmita por contagio. (SCHON, 2000, p.
250)

A pesar de ndo poder ser a unica mudanca, a reformulacdo do
curriculo, podera auxiliar a fim de inserir o método reflexivo e novas formas de

pesquisa, para que exista um conhecimento efetivo da pratica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Assim, a pesquisa se fundamenta, por utilizarem os cursos juridicos
métodos ultrapassados e que mantém o aluno como mero expectador que
apresentamos o problema a ser investigado, ou seja, a importancia que o Férum
Simulado tem como instrumento metodoldgico de apoio para o processo de ensino-

aprendizagem nas aulas de estagio supervisionado.

Foram alcancados os objetivos gerais da pesquisa, ou seja, analisar as
contribuicbes proporcionadas aos alunos de Direito da Associacdo Educacional
Toledo pelo Férum Simulado, desde a sua implantacdo em 1998, porque o objeto da
pesquisa foi analisar a importancia do Forum Simulado como suporte metodoldgico
do ensino da pratica no curso de direito para a formacao de um profissional reflexivo.

Da mesma forma, os objetivos especificos propostos no projeto de
pesquisa, que eram Identificar as dificuldades apresentadas na vida pratica de ex-
alunos da Associacdo Educacional Toledo antes da implantagdo do Forum Simulado
em 1998, também foram alcancados, uma vez que, mesmo se constatando quatro
momentos distintos as respostas dos alunos acerca da experiéncia pratica foram
muito mais pontuais depois da implantacdo do Férum Simulado, mesmo no ano de

transicao.

Analisadas as respostas verificou-se que enquanto aluno, ainda nao
tem conhecimento da importancia do ensino da prética, o que s6 é observado
quando inicia sua carreira juridica, valorizando em todos os casos 0 ensino de

pratica realizado nesta IES.

Quando o aluno esta cursando as disciplinas de estagio no Forum
Simulado ndo tem tanta nocdo da importancia do FOrum Simulado para a sua
formacdo pratica e que ele representou um estudo de casos, caracterizando assim,
verdadeiramente, um estagio simulado. A valorizacdo, pelo aluno, do Forum
Simulado, se da quando ele comeca a praticar a profissdo e percebe o quanto a
utilizacdo do método misto (indutivo-dedutivo) utilizado pela IES o auxilia na solugéo

pratica dos casos que Ihes sédo apresentados.
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A pesquisa foi realizada para analisar a avaliacdo feita pelos ex-alunos
de uma IES acerca da pratica juridica vivenciada por eles sendo que alguns ex-
alunos participaram do Forum Simulado e outros que néo, a fim de analisar os casos
dos alunos graduados antes de 1998 e depois de 1998 quando houve a criacdo do
Forum Simulado como forma de ensino da pratica juridica, consistindo em um
trabalho descritivo-interpretativo que obteve as seguintes respostas aos

guestionamentos efetuados.

A Ordem dos Advogados do Brasil tem um papel muito importante no
controle do ensino juridico no Brasil, 0 Exame de Ordem é o maior exemplo, onde
existe um controle para o exercicio profissional, lembrando que ndo é a Unica forma

que a OAB manifesta sua preocupac¢ao com o ensino juridico.

A grande preocupacédo da Ordem dos Advogados do Brasil € colocar
no mercado profissional profissionais verdadeiramente habilitados e aptos a

cuidarem dos interesses da sociedade.

Assim como assevera Pinto (1997, p. 13), é preciso que o0s
profissionais tenham conhecimentos sociais para poder utilizar dos instrumentos que

aprenderam durante o curso de bacharelado.

De qualquer modo, representando a maior comunidade profissional do
produto cultural das Faculdades de Direito, a OAB sempre homenageou o
ensino juridico e sempre viveu uma situacdo composta de conflitos e
convergéncia com a comunidade académica, sem prejuizo de serem
comuns os propositos para obter uma formacao dos bacharéis que ensejem
entregar a sociedade advogados aptos ao patrocinio dos interesses que
lhes sao confiados e, agora, também, dotados de sensibilidade e
conhecimentos que lhes permitam atuar como operadores do Direito que
unem a capacidade meramente instrumental ao culto dos valores sociais de
uma realidade em constante mudanca.

Assim, precisamos do controle da Ordem dos Advogados do Brasil
para auxiliar na formacao pratica do profissional do Direito, em especial com a

formacdo do social, mais que a instrumental.

E nesse sentido que funciona o Exame de Ordem, tdo abominado por
alguns, mas extremamente necessario como contribuinte para a formacdo do

profissional reflexivo.
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Afirma ainda Pinto (1997, p. 14), que a necessidade do Exame de

Ordem vem sendo destacada desde 1954.

De certa forma, essa busca de qualidade fundada na profissionalizacao
chocava-se com a proposta também definida, na época, desde 1954,
guanto a necessidade do que hoje denominamos Exame de Ordem.

Ja na década de cinquenta haviam defensores de renome para a

obrigatoriedade do exame de ordem.

O Conselheiro da OAB-SP, Paulo Barbosa de Campos Filho, que depois
chegou ao Tribunal de Justica do Estado pelo quinto constitucional,
defendia que esse exame, para obter-se a inscri¢cdo profissional, deveria ser
realizado perante uma banca constituida de advogados, juizes e
promotores, idéia que teve apoio de Ruy de Azevedo Sodré, como
proclamou na 12 Convencao Nacional dos Advogados, realizada em janeiro
de 1955, e, também, na 12 Conferéncia Nacional da OAB, de agosto de
1958. (PINTO, 1997, p. 14).

A questdo da crise do ensino juridico vem de longa data. Desde
sempre a preocupacdo com a qualidade do ensino juridico se da por conta de que
os profissionais do Direito, quando na vida pratica, defendem os interesses de uma
sociedade. Assim, para defender interesses alheios é necessério estar bem

capacitado, para nao deixar perecer o interesse do outro.

Durante todo o processo, a Ordem dos Advogados do Brasil, como
entidade de classe, preocupa-se com a qualidade do ensino juridico e se manifesta
expressamente de diversas formas para fazer melhor a qualidade do ensino juridico
como bem expressa Pinto (1997, p. 20). As manifestacdes dizem respeito ao
curriculo dos cursos de Direito, metodologia de ensino, interdisciplinaridade e ao

corpo docente.

Pode ser dito que, ao longo de toda e permanente discussdo em torno da
qualidade do ensino juridico, firmaram-se alguns nucleos de unanimidade
nas propostas destinadas a sua melhoria, a saber:

- oferta de um curriculo flexivel, conciliando teoria préatica e adaptavel as
realidades sociais e regionais, voltado para formar um operador do Direito
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capaz de atender o mercado de trabalho sem perder a sensibilidade para os
valores de uma sociedade em mudanca;

- substituicdo da metodologia fundada na aula-conferéncia por outra, que
empregue técnicas didatico-pedagdgicas, que induzam a participacdo e ao
estimulo do educando para o processo de aprendizagem;

- implantacdo e desenvolvimento de um ensino interdisciplinar, em
substituicdo ao ensino dogmatico, exegético e unidisciplinar, para produzir
uma visdo critica do fendmeno juridico, habilitar ao raciocinio juridico
adequado a aplicacéo do Direito a realidade social em mutacgéo;

- aumentar a qualificacdo do corpo docente, prover-lhe retribuicdo
compativel e exigir maior dedicagao do corpo docente.

Acerca do curriculo, de acordo com o autor acima, as manifestacdes
da Ordem foram sempre presentes e no sentido de melhoria da formacao pratica do

profissional do direito.

Assim, muitas foram as propostas e apresentadas ao mesmo tempo de
forma que apesar dos ideais comuns apresentavam-se de forma conflitantes de
forma que ndo podiam ser atendidas e agravavam ainda mais a crise ja instalada,

como assevera Pinto (1997, p. 20):

Mas, infelizmente, conquanto fossem comuns os ideais e propdsitos,
sempre houve entre a comunidade académica, representadas pelas
Faculdades de Direito, e a profissional, representada pela OAB conflitos
ostensivos, ou nao, inviabilizando uma a¢éo conjunta que pudesse dar
maior eficiéncia aos esfor¢cos destinados a formar um profissional apto a
servir a uma sociedade em mudancas.

Alguns desses conflitos forma gerados pela propria Ordem dos
Advogados do Brasil no sentido de melhoria acerca da formacédo dos profissionais

em direito.

A imposicdo de um mesmo curriculo minimo para todos os cursos do pais
manteve uma certa restricdo a autonomia, com a intencdo de efetuar um
controle na qualificacdo dos cursos, que fosse capaz de assegurar a
formacdo minima necesséria para o exercicio das profissées juridicas em
qualquer regido do pais. (RODRIGUES, 2002, p. 27)
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A guestéo do curriculo minimo também pode ser responsabilizada pela
crise que se instaurou, mas a questdo da pratica esteve presente em todos os

curriculos apresentados no Brasil.

Afirma Kepsky (2006, p. 18) que a resolucdo de problemas estimula o

processo de ensino-aprendizagem como se denota a seguir:

Tendo em vista que a maior habilidade que um académico do Direito devera
adquirir é a de resolver problemas, apresentamos a Solucdo ou Resolucao
de Problemas (RP) como método de ensino que é capaz de estimular esse
processo de ensino-aprendizagem. Ora, 0 ensino que propicia a capacidade
de resolver problemas colabora, sobretudo, com a capacidade de o aluno
aprender. Como salienta Pozo (1998, p. 9), “A solucdo de problemas
baseia-se na apresentacdo de situacdes abertas e sugestivas que exijam
dos alunos uma atitude ativa e um esforco para buscar suas proprias
respostas, seu proprio conhecimento.”

Assim, a presente pesquisa analisou se o0 Forum Simulado estimulou o
processo ensino-aprendizagem e constatou que ele propiciou capacidade de
resolver problemas, contribuindo de forma satisfatoria na propria capacidade de
aprender do aluno. O aluno, agora profissional, busca respostas para seu proprio

conhecimento no seu conhecimento pré-existente.

As mudangas sdo necessarias e estamos no caminho certo para as
reformas do ensino juridico com o proposito de formarmos profissionais do direito

reflexivos na sua acao.

A reforma do ensino juridico, atualmente em andamento, cumpre, em tese,
0s propositos de alcancar a formacdo do advogado como operador do
Direito nos moldes preconizados em padrdes resultantes de profundos e
longos debates produzidos pela comunidade académica, nos quais, com
maior ou menor participacdo e responsabilidade, sempre esteve presente a
OAB. (PINTO, 1997, p. 33)

O propésito maior é a formacao do advogado como operador do Direito.
Por conta dessa preocupagdo ndo s6é com os profissionais do Direito, mas em
especial com o advogado € que a Ordem dos Advogados do Brasil se faz tao
presente na defesa do ensino dos cursos juridicos e em especial na aprendizagem

pratica que os cursos juridicos podem oferecer.
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O Ndcleo de Pratica Juridica é a base para o redesenho da teoria e pratica
uma vez que apresenta varios papéis na trajetéria do bacharel em direito,
caracterizando-se com um espaco oportunizador do acesso a justica,
considerando meio para caracterizacdo dos direitos humanos, e sua relacao
com outros 6rgdos de que prestam assisténcia e com o Poder Judiciario.
(OLIVEIRA, 2004, p. 135)

Vé-se que o Nucleo de Pratica e as disciplinas de pratica forense tem
grandes atribuicbes e responsabilidades para a melhora no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem do profissional do direito. E durante a préatica que
aparecem as oportunidades de relacionar o que se aprendeu com 0 caso concreto

ou de buscar algo que ainda nao se estudou para solucionar referido caso.

Como assevera Bordenave, (2005, p. 305), varias sdo as barreiras a

serem transpostas, até mesmo o Ccorpo docente, vejamos:

Com freqiiéncia, oferecem resisténcia & adocao de inovac¢des aqueles que
temem perder parte de seu poder ou de seu prestigio. Imaginemos o caso
de um velho e famoso professor, que ensina sua disciplina de maneira
tradicional. Em seu tempo, a habilidade oratéria, a pomposidade no uso dos
termos, a distancia respeitosa entre o professor e os alunos, constituiam
simbolos de status. Hoje, isso tudo foi substituido por outras qualidades, tais
como a capacidade de pesquisa, o didlogo mais intimo com os alunos, o
trabalho em equipe no departamento etc.

E obvio que tal professor resistira aos métodos que afetem seu status e Ihe
acarretem inseguranca.

Assim, também o corpo docente é responsavel pelo sucesso na
aplicacdo de diferentes tipos de metodologias. O Férum Simulado conta com um
grupo de professores em perfeita harmonia, entre si, com os conteudos e com o0
instrumento: Férum Simulado. Por conta disso € que existe 0 sucesso. Lembrando
que no comeco, antes da modificacdo docente, quando n&o havia tanto
comprometimento, o Férum Simulado, como instrumento metodolégico foi alvo de

inUmeras criticas.

Assim, a possibilidade de estudo de caso ndo pode partir somente da
direcdo da Faculdade e por imposi¢cdo da matriz curricular, tem sim € que ser uma
atividade voluntaria por parte do professor que se gratifica quando o aluno realmente

comeca a aprender a aprender.
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Como verifica-se em Bordenave, (2005, p. 183), o professor é
diretamente responsavel pela efichcia do desempenho do aluno no processo de

ensino-aprendizagem.

O professor esta mais preocupado em expor sua matéria, isto €, em falar,

gue em comunicar, isto é, despertar a atencdo e interesse, mobilizar a
inteligéncia do aluno, ser entendido por este, e induzi-lo a expresséo e ao
dialogo. O professor acha que sua funcdo consiste em transmitir
conhecimentos e que é obrigacdo do aluno ouvir e compreender. Nao
percebe que a atencdo e a aprendizagem sado processos psicolégicos que
as vezes devem ser provocados.

Percebe-se que o professor, assim como o aluno tem que ser elementos
participativos e atuantes para que haja a compreensdao do conteldo e que O
profissional possa solucionar os casos que Ihes séo apresentados.

Assim, a pesquisa cumpriu com 0 objetivo esperado, analisou a questéo
do curriculo para o curso de Direito com suas alteracbes e implicacbes e
visualizamos em todo o momento e em todas as reformas a preocupacdo com o

ensino da pratica juridica.

A questdo por nés levantada na presente pesquisa ressalta a
importancia de o ensino da pratica ndo estar presente somente na matriz curricular

da instituicbes de ensino.

E importante que se busquem meios e métodos de exercitar o ensino da
pratica a fim de viabilizar a formacdo de um profissional mais habilitado a solucionar
problemas. Um profissional que consiga abstrair da pratica contetdos teoricos e que

tenha uma formacédo mais completa.

A forma utilizada pela IES estudada através do estudo de caso, com
aplicacdo do método misto (indutivo- dedutivo) vem tendo bons resultados, avaliados
pelos ex-alunos e pelas préprias conquistas individuais, como por exemplo o alto
indice de aprovacao na OAB, a aprovacado em concursos publico e principalmente a
atuacado desses profissionais na jurisdicdo em defesa de seus clientes com pecas
bem elaboradas, redigidas e adequadas para a satisfacéo dos interesses tutelados.

A relevancia social da pesquisa esta em difundir a possibilidade de

aplicacdo desse método para outras faculdades ou que sirva como exemplo
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esclarecedor para que criem outras metodologias que favorecam a formac&o de um

profissional reflexivo.

Ha necessidade do estdgio para que o aluno tenha preparagédo para o
trabalho, fez surgir o Forum Simulado da IES estudada. Assim, percebe-se que o
Forum Simulado realmente estd cumprindo seu objetivo, ou seja, apds a implantacao
os alunos estdo saindo da Faculdade mais preparados para a vida pratica. Tem eles
condicbes de sair da Faculdade direto para o mercado de trabalho sem fazer
parceria com algum advogado que ja esteja militando. Eles vivenciam, durante o
curso, as situacdes forenses mais corriqueiras, e portanto, podem inserir-se no
mercado de trabalho. A simples observacédo do trabalho de ex-alunos leva a essas

conclusdes.
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ANEXO |

Entrevistas com ex-alunos

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7
8)

9)

E importante o ensino da prética juridica no curso de Direito?

Qual a sua avaliacéo acerca do ensino da pratica juridica durante o seu curso
de graduagao?

O ensino da prética auxilia na aprendizagem tedrica?

As aulas de prética juridica chamaram a sua atencao a ponto de influenciarem
na opcao pela carreira profissional? (Advocacia civel, criminal, trabalhista,
CONCUrsos...)

Vocé acha util o ensino da pratica juridica como ocorreu com sua turma?
Vocé tem alguma idéia para modificar a forma de ensino da pratica juridica?
A avaliacdo da pratica juridica foi realizada de uma forma adequada?

Como, de outra forma, poderia ser realizada a avaliagdo da prética juridica?

Vocé acha que o ensino da pratica forense na sua faculdade foi melhor que
em outras instituicdes de ensino superior? Por que?

10) Vocé vivenciou algum fato na sua vida profissional que foi facilitado pelo

ensino da pratica juridica durante a graduacdo? Descreva-o.
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